FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM pIENCIA,
TECNOLOGIA E EDUCACAO

FLAVIA SOARES ROZA

O ENSINO DE ARTE E AS SITUACOES DE APRENDIZAGEM NAS
TURMAS DE 6° A 9 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COLOCANDO O PCN NA PRATICA

SAO MATEUS
2019



FLAVIA SOARES ROZA

O ENSINO DE ARTE E AS SITUACOES DE APRENDIZAGEM NAS
TURMAS DE 6° A 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COLOCANDO O PCN NA PRATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo da
Faculdade Vale do Cricaré, para obtencédo do titulo de
Mestre em Ciéncia, Educacéo e Tecnologia.

Orientadora Profa. Dra Ivana Esteves Passos de
Oliveira

SAO MATEUS
2019



Autorizada a reproducéo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacédo na publicacao
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao

Faculdade Vale do Cricaré — Sao Mateus — ES

R893E
ROZA, Flavia Soares.

O ensino de arte e as situagdes de aprendizagem nas turmas
de 6°a 92 ano do ensino fundamental: colocando o PCN na pratica/
Flavia Soares Roza — Sdo Mateus - ES, 2019.

144 1.:il.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacédo) — Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus - ES, 2019.

Orientacdo: Prof.2 Dra. lvana Esteves Passos de Oliveira.

1. Ensino de arte. 2. Politicas publicas. 3. Formacdo de
professores. |. Oliveira, Ivana Esteves Passos de Il. Titulo.

CDD: 371.37




FLAVIA SOARES ROZA DE FRANCA

O ENSINO DE ARTE E AS SITUAGOES DE APRENDIZAGEM
NAS TURMAS DE 6° AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COLOCANDO O PCN NA PRATICA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia,
Tecnologia e Educagéo da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), como requisito
parcial para obtencao do titulo de Mestra em Ciéncia, Tecnologia e Educagao,
na area de concentragao Ciéncia, Tecnologia e Educagao.

Aprovada em 26 de outubro de 2019.

COMISSAO EXAMINADORA

3 »""("" /‘;

— | > (¢ / -

Profa. Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira
Faculdade Vale do Cricaré (FVC)
Orientadora

.{f(mr\u.x-\,c,&
Prof. Dra. Juliana Martins Cassani
Faculdade Vale do Cricaré (FVC)

'y
/. %

Profa. Me. lfué "a Frigulha Guisso
Faculdade|Val ; do Cricaré (FVC)

- C\/ o { » .
Q o ]

Prof!Dr. Vdnildo Stieg
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)




DEDICATORIA

Dedico esta dissertacdo aos meus filhos
Lucas e Hugo, por serem a razdo e 0 motivo
de tudo que faco para sempre ser uma
pessoa melhor, e a minha mae Vilma por ter
me mostrado o caminho a seguir e por
compartilhar comigo as angustias em
momentos incertos, e ainda, por todo o seu
amor e carinho dedicados a mim e aos meus

filhos.



Se vocé nao sabe onde quer que seus
alunos cheguem, vocé nédo pode

ensinar.

Gombrich



RESUMO

SOARES ROZA, FLAVIA. O ensino de arte e as situacdes de aprendizagem nas
turmas de 6° a 92 ano do ensino fundamental: colocando o PCN na pratica. 2019.
144 f. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade Vale do Cricaré, 2019.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a pratica Pedagdgica do ensino de
Arte como uma tentativa de proporcionar a compreensao de como este componente
curricular esta inserido no espaco escolar, explorando as diversificadas formas de
intervencdes que vém sendo desenvolvidas nessa disciplina. Nele discute-se o
ensino de Arte em um panorama que vai da sua criacdo, pela Lei 5.692/71, até a
promulgacgéo da Lei 9.394/96 (LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao) com a
proposta para o ensino de Arte conforme o PCN-Arte (Parametros Curriculares
Nacionais de Arte). Vinculado a ele esta a linha de pesquisa nas “Politicas Publicas,
Organizacao Escolar e Formacéao de Professores”, que vem analisar a situagao atual
do ensino de Arte nas escolas municipais de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de
Presidente Kennedy. A Analise da coleta dos dados possibilitou refletir sobre o
espaco ocupado pela disciplina no contexto escolar nas quais se deu a pesquisa.
Adotamos uma abordagem qualitativa com triangulacdo de procedimentos, iniciando
o trabalho com uma pesquisa documental e em seguida, realizamos a aplicacao de
um questionario semiaberto, com professores da rede municipal de ensino e uma
entrevista semiestruturada com o Orientador Pedagogico das escolas participantes.
Baseada na pesquisa observa-se a maneira como as professoras organizam suas
carreiras com as condi¢cdes oferecidas e como elas buscam estabelecer relagbes
entre as questdes levantadas e o ensino de Arte. Os resultados indicam que o
ensino da referida disciplina, na escola ainda necessita de um trabalho mais efetivo
e com maior valorizagcdo, o que envolve uma qualificacdo dos professores que
trabalham na area em escolas de ensino fundamental. Essa pesquisa nos permite a
reflexdo de que se nao houver a compreenséao e o aprofundamento das concepcdes
e politicas que apoiam o ensino de Arte, ndo havera consisténcia nenhuma na
pratica pedagodgica que propde na atitude interdisciplinar frente & Arte e a Educacao.

Palavras-chave: Ensino de arte. Politicas publicas. Formacéo de professores.



ABSTRACT

SOARES ROZA, FLAVIA. The Arts teaching and the learning situations in
classes from 6° to 9° years of Elementary Schools: Inserting PCN practice. 2019.
144 f. Dissertation (Master’s degree) — University Vale do Cricaré, 2019.

The aim of this work is showing the Pedagogical Practice of Arts Teaching and how
this subject makes part of scholar context. This work explores the interventions
applied to Arts teaching and It relates the Arts teaching since its creation by Law
5.692/71 until its promulgation by Law 9.394/96 (Law of Directives and Base of
Education) holding the proposal of Arts teaching according to PCN-Arts (National
Curricular parameters of Arts) It also brings the research about Public Policy, Scholar
Organization and Teaching Formation. It analyses the situation of Arts Teaching in
Presidente Kennedy Elementary public schools from 6° years to 9° years following
the policies and teachers acting of this city. The data collection analysis makes it
possible to reflect on the space occupied by Arts subject in the school context where
the research was conducted. It was adopted a qualitative approach, beginning the
work with a documentary research and after, it was applied a questionnaire where
teachers from municipal schools participated and an interview with the pedagogical
adivisor/coordinator of the schools. Based on the reasearch, it's obeserved how
teachers organize their carreer according to the conditions offered and how they
apply Arts with nowadays facts. The results indicate Arts Teaching at school needs a
better attention and appreciation, becoming qualified the teachers who work at
Elementary School. This research allows us to reflect that if there isn"t understanding
deepening of the conceptions and policies that support the teaching of art there will
be proposes in the interdisciplinary attitude towards Art and Education.

Keywords: Arts Teaching, Public policies, Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Como professora de Arte a minha preocupacdo é desempenhar o papel de
uma profissional motivadora e que atua como agente mediadora de conhecimento
criando praticas que envolva o cotidiano dos alunos propiciando aprendizados,
estimulando-os a buscar informacdes e entender o motivo pelo qual é importante o
ensino de tal disciplina, e como ela pode intervir na sua realidade e contribuir na
construcdo de ideias. As aulas, das minhas turmas de 6° ao 9° anos do ensino
fundamental Il, tém sido aplicadas com o intuito de ampliar o aprendizado ndo sé no
fluir e produzir Arte e cultura, mas no construir dialogando e confrontado o passado
com o presente por meio da realidade de cada um, trazendo-a, atrelada a sociedade
a qual estdo inseridos para as discussfes e constru¢cdes de conhecimentos na sala
de aula e com isso, propiciar uma nova interpretacdo de mundo, construindo e
reconstruindo identidades, compreendendo, valorizando e aceitando as diferencas.
As aulas sao planejadas buscando auxiliar ao aluno o conhecimento prévio sobre a
histéria, mas acima de tudo que possam servir como uma base integrada de saberes
com diversas linguagens para que os discentes compreendam e interajam com o0
que os outros dizem, aprendam a debater e discutir as ideias com respeito e aceitem
0 ponto de vista que sejam divergentes aos deles.

Os quase dez anos como professora de Arte em sala de aula suscitaram a
percepc¢ao inevitavel acerca da falta de preparo e de conhecimento da maioria dos
docentes dessa cadeira nas escolas publicas e privadas. No contexto da rede
municipal de ensino, de onde advieram as informacdes oriundas da vivéncia, o
ensino de artes tem pouca importancia, ao lado do comodismo e da negligéncia de
alguns educadores, que ndo se importam em adquirir o0 repertorio indispensavel a
transmissdo do conteudo.

Na verdade, existe um problema com relagdo ao ensino de artes, ja que o
professor ndo domina todas as quatro linguagens artisticas, evidenciando um ensino
fragilizado, pois mesmo que o professor tenha formacédo especifica (Musica, por
exemplo), isso ndo permite que as equipes pedagdgicas das escolas exijam que as
mesmas sejam ensinadas determinadas linguagem sob o argumento de que nao ha
outros professores e que o0s alunos tém direito a acessar todas as linguagens
artisticas. A Lei n° 13.278/2016 (BRASIL, 2016) criada recentemente, podera
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resolver alguns problemas, porém, ela também requisitara uma grande
transformacdo na estrutura curricular da educacédo basica para que realmente, as
guatro linguagens artisticas estejam presentes na escola, exigindo uma ampliacao

das licenciaturas para atender a nova demanda. Sendo assim,

é [...] possivel verificar a correlagdo entre as Politicas Publicas e o Ensino
de todas as linguagens de Artes Visuais, Danca, Mudsica e Teatro na
Educacéo Basica e as implica¢des na préaxis do ensino/aprendizagem e sua
organizagéo escolar [...] (NUNES, 2007, p. 14).

A Lei n® 13.278/16 € o resultado do esforco conjunto dos professores de Arte
gue, ao longo das ultimas décadas, se mobilizaram junto ao governo através das
associacfes da area, publicacdes de livros e artigos, organizacdo de eventos em
todo o Brasil e também reorganizagcfes de politicas publicas educacionais, lutaram
pela manutencdo e melhoria do ensino de Arte. Vinte anos depois essa lei traz
alteracOes necessarias aos paragrafos 2° e 6° do art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e bases da educacédo nacional (LDB). Ao
fazé-lo, o projeto determinava que o0 ensino de Arte compreendesse
obrigatoriamente a musica, as artes plasticas e as artes cénicas, que constituiriam
componente curricular de todas as etapas e modalidades da educacdo basica
(BRASIL, 2015, p. 1-2).

O referido projeto € chamado por seus criticos de “lei da mordaga”, pois
explicita uma série de restricbes ao exercicio docente, negando o principio da
autonomia didatica consagrado na legislacdo e nas normas relativas ao

funcionamento do ensino.

€ um momento grave este que os educadores estdo vivendo, no qual a
educacdao é desafiada duplamente: por um lado, cabe-lhe resistir, exercendo
o direito de desobediéncia civil, as iniciativas de seu proprio
abastardamento por parte de um governo que se instaurou por meio da
usurpacao da soberania popular sobre a qual se funda o regime politico
democrético. Por outro lado, cumpre lutar para transformara situacéo atual,
assegurando as novas geragdes uma formagéao soélida que lhes possibilite o
pleno exercicio da cidadania, tendo em vista ndo apenas a restauracado da
democracia formal, mas avangcando para sua transformagédo em democracia
real. (Saviani, 2016, Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 10, n. 19, p.
379-392)

Outro fator pertinente a pesquisa sao relatos de alguns colegas que se
decepcionaram com a realidade do sistema escolar, depois que se formaram a sua

pratica docente, o inicio de carreira e as implicacdes foram bem distintas da teoria
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aprendida, algo que ja é esperado, pois ao atuar em sala vemos que cada turma vai
responder de forma diferenciada ao receber o ensino e cada uma dessas turmas
tem caracteristicas proprias que o professor tera que se adaptar. Apds saber das
experiéncias de alguns profissionais da area, vamos investigar o envolvimento e a
atuacao dos professores de Arte nas escolas.

E de extrema importancia a formac&o do professor para o ensino de Arte, pois
o professor que ndo tem dominio necessario para aplicar os conteudos a serem
desenvolvidos em sala pode comprometer todo o processo de aprendizagem; oS
alunos podem nédo se interessarem pela aula e dessa forma ndo se construir o
sentido do ensino da mesma para sua vida. A docéncia em Arte pode ser
considerada um desafio pelo qual o professor deve se manter mediador do
conhecimento do aluno estimulando e fazendo acontecer 0 processo ensino
aprendizado.

Com o intuito de identificar a importancia da disciplina na vida do aluno foram
levantados alguns questionamentos de como séo as interveng¢des no espaco escolar
e se estas estdo relacionadas com uma aplicacdo significativa para os discentes.
Embora a disciplina de Arte seja obrigatdria no ensino bésico pela Lei de Diretrizes e
Bases?, é de suma importante destacar se existe uma real aplicacdo dos conteldos
gue sdo abordados nesta disciplina e como esta tem um impacto positivo no
desenvolvimento dos alunos.

Uma area de conhecimento que contribui para formacdo humana do
individuo, a disciplina de Arte vem ajuda-lo a entender de forma critica a sociedade
que o rodeia e a cultura; ou seja, ndo pode ser tratada como forma de
entretenimento, ou ser vista como uma area menos importante que as demais. Sua
existéncia no curriculo contribui para uma formacéao plena do aluno, vem a ser muito
importante na formacao global, ndo se reduzindo ao processo educacional somente
por areas mais tradicionais como é o caso da lingua portuguesa, matematica e
ciéncias. O conhecimento na area de Arte faz parte do todo na formacé&o do aluno e
nNao permitir o acesso a essa area de conhecimento € negar um direito que o cabe

para ser formado como cidadao critico e consciente.

1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado ou LDB € a legislacdo que define e regulamenta o
sistema educacional brasileiro, seja ele publico ou privado.
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A capacitagcao de professores precisa se definir pelo novo conceito de
instrucdo, pois o professor, dentro da sala de aula, precisa estimular o aluno a
aprender coisas novas para que ele se torne competente para aplica-las no seu dia
a dia. Para que isso aconteca, é necessario que os docentes ensine aos estudantes
conceitos novos, seja ela pela participacdo ou pelo interesse diante as atividades
apresentadas.

E importante que os docentes tenham consciéncia de que as suas praticas so
serdo importantes para o meio educativo quando for exposta a intencao de formar
cidad@os criticos e reflexivos dessa sociedade. Sendo assim, demonstrar o quanto a
Arte pode levar a crianca a se desenvolver globalmente, devido a livre expressao,
nao apresentar pressdes e nem cobrancas de resultados, mas, sim uma forma de
auxiliar e contribuir para o seu desenvolvimento social, despertando nocbes de
respeito pelo outro e abrindo espaco para outras aprendizagens.

Percebendo a necessidade de mais aprimoramento, ingressar no mestrado foi
uma forma de aprofundar, pesquisar e discutir de forma significativa no
entendimento da realidade como professora, a relagdo com o ensino de Arte por
meio de metodologias ativas?, buscando a constru¢do de um ensino de qualidade
em que o professor tenha o papel de mediador na aprendizagem conduzindo as

aulas e as discussoOes e assim deixando as aulas mais dinamicas.

1.1 JUSTIFICATIVA

A disciplina vai muito além do fazer artistico, até porque o objetivo nédo é fazer
“artista” de formacgao, mas sim capacitar o aluno no entendimento das producdes
buscando novos olhares para compreender um periodo histérico cheio de costumes
e cultura em sua maioria ja ndo existentes na sociedade e consequentemente leva-
los a buscar novas solugdes que contribuam na construgdo de uma nova sociedade,

onde se possa ser livre para se expressar quebrando barreiras de preconceitos,

2 Metodologia ativa de aprendizagem €& um processo amplo e possui como principal

caracteristica a insercdo do aluno/estudante como agente principal responsavel pela sua
aprendizagem, comprometendo-se com seu aprendizado, pode assumir muitas formas e ser
executados em qualquer disciplina. O professor deixa de assumir o papel de protagonista e passa a
de coadjuvante no processo de aprendizagem de seus alunos. Sdo Exemplos de metodologias ativas:
Ensino Hibrico, Aprendizagem Baseada em Problemas, Elaboragéo de projetos e Gamificacéo.
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mesmo sabendo que serd uma luta constante, jA que viemos de uma sociedade que
ainda luta contra novas posturas culturais.

Existe uma necessidade de dar sentido a existéncia da disciplina de Arte no
espaco escolar nas turmas de 6° a 9° ano mostrando que ela ndo se limita as festas,
passatempo e a diversdes livres e sem sentido. O real sentido é mostrar que a
utilizacdo da musica, da danca e de outras intervencbes artisticas como, por
exemplo, o grafite podem ir muito além dos muros escolares e levar reflexdo e
conscientizacdo como apoio de aprendizagem e criatividade do individuo com uma
abordagem mais abrangente e mais substancial para o ensino de Arte preparando o
aluno para identificar na gramatica visual da imagem questdes do passado fazendo
um link com os dias atuais e utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e
de tomar decisdes coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais nas dimensées
sociais, materiais e culturais, construindo para uma nocao de identidade pessoal,
utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal
como meio para produzir, expressar e comunicar ideias.

A abordagem continua da Arte pode contribuir para um estimulo da
imaginacdo do mesmo e leva-lo a construir e desenvolver estratégias pessoais para
resolver problemas e capacitando a perceber a realidade cotidiana que estdo a sua
volta, existente na sua cultura criando condicdes para quem sabe dar uma qualidade
de vida melhor, tendo na escola um lugar que valoriza a comunidade e a vida do

educando como parte de sua formagéo integral.

1.2 PROBLEMA DA PESQUISA

ApOs explanar sobre capacitar o aluno para buscar novos olhares necessarios
para dar sentido as novas posturas culturais e de como a disciplina de Arte pode
atuar no espaco escolar surge a necessidade de fazer um levantamento de
informagdes e encontrar a resposta para a seguinte pergunta em questao.

Como tem sido desenvolvido o ensino de Arte nas turmas de 6° a 9° ano do

ensino fundamental?
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1.3 OBJETIVOS

A escola é responsavel pela formacéao intelectual e cultural do ser humano e
assim sendo responsavel pela formacgéo do cidaddo e conscientizando do seu papel
em sua comunidade mostrando que é através do conhecimento que ele podera
formar suas opinides levando-o a buscar cada vez mais informacdes para que possa
ser ouvido, entendido e quem sabe ser compreendido por varias classes sociais. .
Na busca de uma melhoria no ensino e na valorizagcdo da disciplina de Arte nas
escolas municipais de 6° a 9° ano do ensino fundamental observa-se uma
necessidade de discutir as praticas pedagodgicas dos professores da area
viabilizando uma melhora na prética docente e consequentemente uma valorizacéo
da disciplina dentro do universo do curriculo unificado do municipio, com isso, na
intencéo de responder o problema apresentado nessa pesquisa contamos com um

objetivo geral e trés especificos, que seréo listados a seguir.

1.3.1 Objetivo Geral

e Compreender como o ensino de Arte é desenvolvido pelo professor utilizando
0 PCN.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Verificar como a Arte esta inserida no espaco escolar e refletir sobre as
praticas pedagdgicas;

e Explorar as necessidades dos professores em relacao ao ensino da disciplina;

e Criar uma metodologia ativa que contribua para a construcdo de
aprendizagem e oferecer a secretaria de educacdo para que sirva de

instrumento para adequacao do material didatico.
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2 DISCUSSOES TEORICAS

A Arte nas escolas parece estar predestinada a um papel secundario, pois,
apesar do tempo, permanece como suporte para outras disciplinas que integram o
curriculo (DUARTE JR, 1988; FUSARI, 1992; NASCIMENTO, 2012), mesmo quando
0s textos legais consignam sua relevancia como area especifica de conhecimento
humano.

Dessa forma a importancia da formagao do professor no que se refere ao
ensino de Arte é muito clara, uma vez que o ele ndo tenha o dominio necessario das
intervencdes pedagogicas e dos conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula,
todo o processo podera ser comprometido. Essa falta de formacdo do professor
conduz a aulas que nédo despertam o interesse do aluno, e este, por sua vez, nao
consegue construir o sentido do ensino de Arte para sua vida. Com essa
compreensao, a docéncia em Arte torna-se um desafio do qual o professor deve ser
0 mediador entre o conhecimento e o aluno provocando a acdo do discente no
processo ensino-aprendizagem.

O ensino de Artes nas escolas brasileiras € um tema muito complexo, pois
embora haja no curriculo um significativo reconhecimento de sua importancia no
processo ensino e aprendizagem, ha inUmeras questdes impeditivas para sua
efetivacdo de maneira ampla e contextualizada em sala de aula. E notdria a
inseguranca de alguns professores em trabalhar conforme orientam os Parametros
Curriculares Nacionais de Artes, em sua amplitude, englobando Artes Visuais,
Teatro, Musica e danca.

Entre os fatores, sdo questionadas lacunas na formacédo académica e falta de
especializacdo em é&reas tdo distintas. Geralmente, devido a essa problematica,
ainda hoje as aulas de Arte ndo ultrapassam os cadernos e, consequentemente, séo
reproduzidos modelos tradicionais, onde a experimentacdo de diferentes
modalidades de conteudos da disciplina, tdo relevantes para a formacdo humana, é
deixada de lado. A construgcdo deste trabalho visa responder alguns
guestionamentos atualmente levantados e que servem como orientacdo e reflexao
sobre a Arte na Educacdo, sendo eles: - E possivel que o professor sem uma
especializacdo em Artes desenvolva no aluno a competéncia estética e artistica em

suas diversas modalidades? - De que modo o Educador pode tornar as aulas de
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Arte prazerosa e significativa na formacdo do aluno? - Ha possibilidades criativas
gue garanta a experimentacdo da Arte acessivel a todos, superando a falta de
recursos matérias ou infraestrutura adequada? Tais indagacdes ndo tem a finalidade
de promover apenas uma andlise sob uma perspectiva critica, encarando as aulas
de Artes como um problema para o educador, mas sim como um desafio a ser
superado. Com esse trabalho, pretendesse proporcionar uma reflexdo sobre a
existéncia de possibilidades artisticas que, de fato, podem ser exploradas, a fim de
levar o aluno a lancar um novo olhar, tanto para as aulas de Artes, como para a Arte
da vida.

Sera feita uma busca por argumentos que possam contribuir para um ensino
de qualidade através de pesquisas bibliograficas e discussodes referentes ao ensino-
aprendizado da Arte dando um sentido maior dentro da disciplina e deixando claro a
sua importancia fora e dentro da sala de aula, desafiando os alunos em ter um olhar
mais criativo cheio de conhecimento, assim como compreender como esta sendo o
ensino de da mesma pelos professores e suas metodologias utilizadas. Buscaremos
autores que ajudem a encontrar caminhos que nos leve aos meios de responder
nossos questionamentos. No primeiro capitulo “A democratizagdao da educacgao
brasileira e 0 ensino da Arte” tem como objetivo encontrar o conceito de Arte
fazendo um resgate da histéria da Educacdo a partir do descobrimento
apresentando um resgate do ensino de Arte no Brasil.

Dentro dessa busca surgem duas pessoas que chamaram a atencdo que
discutiram temas pertinentes a nossa pesquisa como Ana Mae Tavares Bastos
Barbosa, Maria Heloisa Ferraz e Maria Fusari. Alguns estudos utilizaram
metodologia semelhante ao que se pretende fazer neste trabalho. Esperamos que
esta pesquisa possa contribuir para uma melhor atuacao dos professores no Ensino
de Arte no ensino fundamental, buscando-se, também, a valorizacdo da propria Arte
dentro do universo curricular adotado pelas escolas atualmente.

Segundo o educador, Saviani (1992), a educacdo € um instrumento de
humanizacdo onde o individuo tem um convivio social, que contribui para a sua
formagdo, quando integrado ao conhecimento historicamente produzimos umas
geracdes com um vasto conhecimento de saberes. Conforme Nascimento (2012, p.
2), a arte é um dos elementos favorecedores do relacionamento do educando [...]

com o meio social de forma mais prazerosa”.
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O que se pretende fazer neste trabalho € utilizar metodologia que nos leve a
caminhos para compreender como melhorar o ensino buscando uma valorizacéo da
disciplina e observar a necessidade de discutir as praticas pedagodgicas dos
professores e assim, propor metodologias que facilite o processo de ensino-
aprendizagem. Partindo desse principio, utilizaremos alguns autores que nos
ajudardo entender melhor o percurso da educacédo. Um deles é a Ana Mae Tavares
Bastos Barbosa que em seu livro Arte-educacao: leitura no subsolo nos mostra o
caminho percorrido para construir uma imagem no ensino da Arte, € possivel ver
suas inquietacdes no ensino da Arte e a contribuicho que o mesmo traz a
aprendizagem, nas emogdes e no racional. Segundo Ana Mae, “0 mundo orientado
visualmente torna-se um elemento ativo na sala de aula por meio da percepcéo, da
analise, da imaginacdo e da expressdo, da produgido ou do fazer arte na classe”
(21999, p.123).

Ou seja, devemos motivar os alunos a aprendizagem e abranger o
conhecimento e ndo usar como desculpas a impossibilidade da educacao, devemos
criar expectativas de uma percepc¢ao intelectual aos mesmos. Ana ainda diz que a

arte como disciplina amplia o conhecimento e cita Ernest Boyer,

As artes sdo uma parte essencial da experiéncia humana. Ndo sdo uma
frivolidade. Recomendamos que todos os estudantes estudem as artes para
descobrir como os seres humanos usam simbolos nado verbais e se
comunicam ndo apenas com palavras, mas através da musica, danca e das
artes visuais (HOPER; ROW, 1983, p. 98)

Em outro momento apresenta a “Metodologia Triangular para o ensino de
Arte™, baseada no “pensar”, “fazer” e “fruir” arte, nas orientagcbes dos PCN. Tem
como objetivo tracar um panorama politico educacional atual para o ensino de Arte,
gue pode ser usado na nossa pesquisa diretamente nas escolas, junto aos
professores e equipe gestora. A intencédo € que esta pesquisa possa contribuir para
a melhor atuacéo dos professores no Ensino de Arte no ensino fundamental, e quem
sabe a valorizacdo da prépria dentro do universo curricular adotado pelas escolas

atualmente.

3 A Proposta Triangular consiste em trés abordagens para se construir conhecimentos em
arte: Contextualizagdo histérica (conhecer a sua contextualizacao histérica); Fazer artistico (fazer
arte); Apreciacao artistica (saber ler uma obra de arte).



23

Ana fala sobre a contribuicdo da Arte para o aprendizado, diz que ela pode
fazer com que os educandos entrem em contato com suas emocdes e 0 Sseu
racional, o seu desenvolvimento na interpretacdo ampliando a inteligéncia e a
capacidade perceptiva dos individuos interpretarem suas idéias através das
diferentes linguagens e formas. A Arte como cultura trabalha o conhecimento da
histéria, dos artistas que contribuem para a transformacéo dela. E muito importante
gue o aluno tenha um leque de conhecimento acerca do seu préprio pais e do
mundo. Nao se conhece um pais sem conhecer a sua histéria e a sua arte.

Em outro momento levanta um questionamento quanto ao ensino da Arte e a
preparacado do professor se ndo forem devidamente preparados, quais os perigos de
uma abordagem equivocada do ensino de Artes?

Uma area mal conduzida cria rejeicdo nos alunos. Esse € o perigo: afastar a
arte do campo de referéncia deles. Fala-se muito mal do ensino de Arte na escola
publica, os professores que tém mais disponibilidade para promover a transformacéo
sdo os de Arte. Mas a motivacao, € claro, ndo aguenta falta de estimulo. Se a coisa
esmorece completamente, ela também pode acabar.

Em uma entrevista a Revista Epoca (2016), Ana Mae foi questionada sobre a
importancia do ensino de musica, artes visuais, danca e teatro na educacgao basica,

e responde que:

E absolutamente importante o contato com a arte por criancas e
adolescentes. Primeiro, porque no processo de conhecimento da arte sdo
envolvidos, além da inteligéncia e do raciocinio, o afetivo e o emocional, que
estdo sempre fora do curriculo escolar. A minha geracao fez sua educacgéo
emocional a partir de filmes de Hollywood, o que é uma barbaridade. Nao se
conversava sobre sentimentos na escola. Segundo, porque a arte estimula
o desenvolvimento da inteligéncia racional, medida pelo teste de QI. O
pesquisador Janes Catteral estudou a influéncia da aprendizagem de arte
na inteligéncia, que sera aplicada a qualquer outra disciplina. Além disso,
grande parte da producdo artistica é feita no coletivo. Isso desenvolve o
trabalho em grupo e a criatividade. Nao se conhece um pais sem conhecer
a sua histéria e a sua arte.

Isto nos leva a uma percepcéao do efeito do ensino e a aprendizagem da Arte
na educacado, ou seja, € necessario um envolver do aluno e um envolvimento do
profissional da educacédo para um fazer educativo mais enriquecido e prestigiado.
Partindo dessa linha de pensamento podemos citar a Maria Heloisa Ferraz e Maria

Fusari que diz em seu livro Metodologia do ensino de Arte.
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A principal tarefa do professor de Arte é ativar o alargamento das
percepcdes das criangas. Qualquer conceito artistico ou estético pode ser
trabalhado a partir do cotidiano, explorando-se tanto a natureza quanto a
cultura como um todo. Assim, é bastante enriquecedor solicitar que as
criancas levem para a escola, por exemplo, materiais de casa ou da
natureza que se refiram a um determinado assunto a ser estudado. O
professor também deverda fazé-lo (2009, p. 74).

As autoras mostram no decorrer do livro a importancia do papel do professor
na formacdo do aluno e da significancia de um projeto pedagdégico bem estruturado
para mediagao transformadora de uma metodologia de ensino e aprendizagem em
Arte e integra os encaminhamentos educativos das praticas de aulas.

Fusari e Ferraz (2001, p. 23) afirmam que a Arte é dinamica. Mais do
gue imaginacdo, € a representacdo do mundo, expressdo dos sentimentos, da
energia interna, “movimento na dialética da relagdo homem mundo”. Ou seja, cabe
os educadores buscarem mudancas no ensino e tentar uma valorizacao ao lecionar
mesmo com todas as dificuldades encontradas na sua atividade e assim envolver os
alunos na busca de uma representacdo do seu conhecimento através das suas
emocgoes.

Ao fazer uma analise com o olhar profissional da area do ensino da Arte me
deparo com uma afirmacao feita por Barbosa, (2007, p. 31) “[...] mais de 25% das
profissdes neste pais estédo ligadas direta ou indiretamente as artes, e seu melhor
desempenho depende do conhecimento de arte que o individuo tem”. Levo-me a
concordar, pois, grande parte de nossas atividades profissionais podem estar ligada
a tudo que esta ao nosso redor como a estética visual, aos sons, ritmos e expressao
do corpo com os gestos e a voz.

Em outro momento com Maria Heloisa Ferraz e Maria Fusari a fala sobre o
ensino e aprendizagem em Artes baseadas em propostas de estudiosos da area e
em suas praticas escolares em arte e que se cristalizam nas propostas e aulas
(FERRAZ; FUSARI, 2001, p. 98).

Importante ressaltar a relacdo entre teoria e pratica como fundamento do
conceito de metodologia exposto pelas duas autoras. A metodologia, do ensino da
Arte no caso delas, funda-se na relagdo entre subsidios tedricos e “praticas
escolares”. Ela é indissociavel da epistemologia. Nao ha possibilidade de separar o
‘como fazemos” e o “como entendemos” a arte e o seu ensino. Portanto, a
metodologia é inseparavel de nossa concepc¢édo sobre arte e de como ensinar essa
arte por nos concebida:
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A metodologia educativa na area artistica inclui escolhas profissionais do
professor quanto aos assuntos em arte, contextualizados e a serem
trabalhados com os alunos nos cursos. Referem-se também a determinacao
de métodos educativos, ou seja, de trajetérias pedagdgicas (com
procedimentos técnicos e proposicdo de atividades) (FERRAZ; FUSARI,
2001, p. 98).

Espero que essa pesquisa contribua para uma melhor atuagdo dos
professores no Ensino de Arte e na valorizacdo da propria Arte dentro do universo

curricular adotado pelas escolas.

2.1 A DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA E O ENSINO DA ARTE

No Brasil o ensino de Arte sofreu mudancas em todo seu processo, desde o
século XX até os dias atuais. O ensino e as mudancas ocorridas no curriculo estéo
atrelados as tendéncias teoricas vigentes em cada periodo, ou seja, quando
guestionado sobre o que € ensinar Artes e como efetivar o ensino na escola, é
fundamental que o professor tenha em mente a compreensdo de suas
responsabilidades por meio do conhecimento e reflexdo sobre o processo do ensino
de Artes. Ao analisar sobre essa &rea ao longo da histéria, é possivel repensar e
reconstruir sua préatica, romper com paradigmas tradicionais e concep¢fes que néo
proporcionam uma aprendizagem significativa.

Nas escolas o ensino de Arte tem sido influenciado por uma visédo equivocada
e tem sido considerada como uma éarea de estudo de conteddo sem importancia,
como se a imaginacdo, o sentimento e a criatividade ndo estivessem também
ligados ao desenvolvimento cognitivo do individuo. Isso tem gerado uma
desvalorizacdo do ensino da disciplina dentro do espaco escolar e ndo somente da
parte dos professores, mas também dos alunos, os quais, muitas das vezes, nado
compreendem seu valor de potenciais capacidades cognitivas. E preciso investigar e
compreender as mudancgas ocorridas no ensino da Arte na educacao brasileira e as
diversas mudancas ocorridas nas suas origens até os ultimos anos. Antes existia
uma escola elitista, a sua concepcao de ensino acontecia de forma seletiva com
seguimentos bem definidos para uma classe dominante para o ingresso em algumas
escolas superiores; segundo Beisiegel (2006) atualmente as escolas vem se
expandindo garantindo o direito de ingresso as camadas mais populares quebrando

padrdes e criando expectativas para atender a clientela.
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Em 1971 a Arte foi introduzida no curriculo escolar pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/ LDB, que rege todo sistema educacional brasileiro.
Embora tenha sido reconhecida a importancia da Arte para formacao do aluno na
sustentacdo legal, na realidade a sua construcédo foi bem aquém do esperado. Esse
fato é atribuido por Ferraz e Fusari (2001) a pequena disponibilidade de professores
formados, além de inexistir, por parte do sistema publico de ensino, nenhum
programa voltado para a formacdo dos professores. Sem curriculo definido, sua
pratica no ensino passa por dificuldades e as atividades artisticas propostas incluem
varias linguagens, como: artes plasticas, artes cénicas, educacdo musical (BRASIL,
MEC, 1997, p. 24), devendo ser o professor polivalente em sua atuacéo. Ainda para
agravar este quadro, era cobrada a polivaléncia dos professores, mas estes nao
tinham formacado para assumir com competéncia essas varias linguagens artisticas
sendo que a maioria nem sequer possuia uma formagdo superior na area de Arte.
Por sua vez, segundo Martins (1998, p.41), os professores até entdo especializados
em uma determinada area das Artes passaram a ter dificuldades para envolver as

diversas habilidades artisticas em suas aulas.

Os professores de desenho, musica trabalhos manuais, canto coral e artes
aplicadas, que vinham atuando segundo os conhecimentos especificos de
suas linguagens, viram esses saberes repentinamente transformados em
“meras atividades artisticas”.

Dessa forma, perdeu-se o potencial de desenvolvimento de habilidades
referentes a linguagem corporal e sensibilidade, com o desenvolvimento apenas de
atividades de execucdo. Com a tentativa de capacitar os professores, o governo
ofereceu curso aos educadores da educacdo basica, uma formacao, para cumprir a
LDB 5.692/71, assim afirma o Parecer do MEC n.° 540/77:

[...] as escolas deverdo contar com professores de Educacdo Artistica,
preferencialmente polivalente no primeiro grau. Mas o trabalho deve-se se
desenvolver sempre que possivel por atividades sem qualquer preocupacgéo
seletiva.

O processo de formacdo aconteceu apenas de forma superficial, sem
preparacao dos professores para trabalhar com a vasta complexidade das diversas
expressdes artisticas; em consequéncia, a qualidade do ensino é empobrecida, pois
a Educacdo Artistica é trabalhada de forma ampla, diluida, sem concentragdo com

maior qualidade em alguma das expressdes artisticas.
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A Arte tem buscado contribuir para o desenvolvimento integral do aluno com
um ensino de qualidade no cenario educacional por meio de uma identidade cultural
e de respeito multicultural; esta presente na histéria da humanidade desde o seu
principio e vem evoluindo de acordo com as transformagfes sociais. No decorrer da
histéria, ela vem sendo um grande auxilio no registro histoérico e social da
humanidade. Nao quer dizer que tenha sido feita com essa finalidade, mas foi por
meio da Arte rupestre e dos utensilios encontrados pelos arquedlogos que pudemos
conhecer a vida do homem pré-histérico, seus costumes e descobertas. Ainda hoje
€ possivel perceber, por exemplo, a influéncia da Igreja na sociedade com as obras
do Renascimento, além das diversas mudancas na vida, costumes e valores por
intermédio da arte ao longo do tempo.

Quando paramos para analisar a busca do “belo ideal” preconizado por
Platdo, a perspectiva perfeita de Leonardo da Vinci ou a expressdo maxima dos
sentimentos na “Liberdade guiando o povo” de Delacroix vemos uma que a leitura de
uma obra retrata muito mais do que uma simples pintura: retrata a vida, o sentimento
do povo, um momento importante da histéria. “Guernica” de Pablo Picasso, € um
exemplo marcante do grito de revolta contra os horrores da guerra; e “A fonte”, de
Duchamp, um repensar sobre a prépria definicdo de Arte.

A Arte é dindmica, assim afirmam Fusari e Ferraz (2001, p. 23). Ela é mais do
gue imaginacdo, é a representacdo do mundo, expressdo dos sentimentos, da
energia interna, “movimento na dialética da relagdo homem-mundo”. De acordo com
constatacdo na progressao das vérias formas de expresséao artistica no decorrer dos
séculos, independentemente da época e da forma de expressdo, a Arte revela
peculiaridades de um tempo e caracteristicas de uma sociedade.

Ao atentar para as influéncias deixadas pelos portugueses e 0s outros povos
europeus no periodo da colonizacdo na formacdo da nossa sociedade e politica
educacional muitas foram as mudancas ocorridas no ensino da Arte e por esse
motivo é necessario uma visao historica da educacdo. Quando os portugueses
chegaram ao Brasil em 1500, a economia colonial era formada por mao de obra
barata (escrava), um estagio primitivo de desenvolvimento onde o homem branco
acabou escravizando os nativos da terra, dessa forma, com a vinda dos jesuitas em
1549, o objetivo era catequizar os indigenas e preservar a soberania portuguesa. “E,

sendo impossivel oferecer instrucdo a todos os meninos indigenas, eram escolhidos
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os filhos dos caciques para serem educados” (PAIVA, 1987, p. 56). Porém, com a
criacdo das “Constituicbes da Companhia de Jesus”, a preocupagao maior
concentra-se na educacdo dos filhos dos colonos e na formacdo dos futuros
sacerdotes.

Segundo Romanelli (1980), a cultura medieval-europeia trazida pelos jesuitas
em 1549, afirmava, ao branco colonizador, sua origem européia e sua distincao da

populacdo nativa, negra e mestica existentes.

Apenas aqueles cabia o direito a educacdo e, mesmo assim, em nuamero
restrito, porquanto deveriam estar excluidos dessa minoria as mulheres e os
filhos primogénitos, aos quais se reservava a direcdo futura dos negocios
paternos.

[...] Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas pertencentes a classe
dominante que estava destinada a educacéo. [...] A obra de catequese, que,
em principio, constituia o objetivo principal da presenca da Companhia de
Jesus no Brasil acabou gradativamente cedendo lugar, em importancia, a
educacéo da elite (ROMANELLI, 1980, p. 33 e 35).

Um terremoto seguido de um grande incéndio destruiu boa parte de Lisboa,
em 1759. Sebastido José de Carvalho e Melo o marqués de Pombal, foi o
encarregado da reconstrucéo da cidade, ndo s6é do ponto de vista arquitetdnico, mas
do ponto de vista administrativo e politico. E o fez com “mé&o de ferro”, segundo o

jornalista Laurentino Gomes.

Além de reconstruir a capital, acabou por reformar o préprio império.
Subjugou a nobreza e reduziu drasticamente o poder da Igreja. Foi o
responsavel pela expulséo dos jesuitas de Portugal e de suas col6nias.
Também reorganizou o ensino, até entdo controlado pela Igreja (GOMES,
2007, p. 60).

Os jesuitas foram expulsos ndo s6 de Portugal, mas de todas as colbnias
portuguesas espalhadas pelo mundo. A expulsdo dos jesuitas no Brasil teve por
consequéncia imediata a desestruturacdo do sistema educacional, até entéo
exclusivo da Igreja em todo o territorio. Professores leigos assumem as classes, e,
pela primeira vez, ficam a cargo do Estado a responsabilidade e os custos dessa
educagdo. Mesmo assim, “[...] passam-se varios anos até que se comece a tomar
providéncias no sentido de criar uma alternativa a educagao jesuitica” (VIEIRA, 207,
p. 39). Essa situacédo s6 se modificaria com a vinda da familia real para o Brasil, em
1808.

Com a chegada da familia real, foram criados os cursos de Medicina,

Agricultura, Economia, Politica, Quimica e Botanica, além das academias de Arte, o
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Museu Real e a Biblioteca Publica. Porém, o ensino elementar ndo seria modificado,
limitando-se ao atendimento privado da elite em suas proprias casas (PAIVA, 1987,
p. 60).

Surge a necessidade de se ampliar a participacédo do povo nas atividades do
Império logo apds a Independéncia, criasse entdo o colégio Pedro Il como um
grande impulso ao ensino secundario, e a Assembléia Constituinte. Pela primeira
vez, debate o problema do ensino, que até entdo era precario, pois 0s baixos
salérios ndo atraiam os professores. O Colégio Pedro Il, porém, apesar de ser uma
escola publica, oferecia cursos pagos, com isso, continuava-se a privilegiar apenas a
elite, pois 0 niumero de vagas gratuitas era bastante reduzido.

Duas leis sao publicadas durante o Primeiro Reinado: a primeira tornava livre
0 ensino para a iniciativa privada, e a segunda estabelecia a gratuidade da instrucao
primaria para todos os cidaddos. Mas foi o Ato Adicional de 1834# o instrumento
legal mais importante do periodo para a educacdo popular. Porém, como
descentralizava o ensino elementar, o “Ato Adicional eliminou quaisquer pretensdes
de uniformizagao do ensino do primeiro grau em todo o pais” (PAIVA, 1987, p. 62). A
consequéncia dessa descentralizacdo foi o abandono quase total do ensino primario
e do ensino secundario, ficando muito mais a cargo da iniciativa privada; isso
acentuou ainda mais o carater elitista do ensino, pois apenas as familias com
maiores posses poderiam arcar com as despesas do ensino para seus filhos.

Neste periodo, ainda é possivel destacar a volta dos jesuitas ao Brasil, em
1842, e a criagdo do Liceu de Artes de Oficios do Rio de Janeiro, em 1856,
aumentando o contingente de escolas particulares ja existentes.

Segundo Leite e Di Giorgi: (2009, p. 4) com as mudancas ocorridas pelo
deslocamento do eixo econdmico do Nordeste para o Centro-Sul e a vinda de
imigrantes logo apos a abolicdo da escravatura para trabalhar nas lavouras de café,
aumentaram as diferencas existentes no sistema educacional descentralizado e
diretamente ligado a situacdo econdmica de cada regido. Se para os brasileiros

havia a heranca de uma mentalidade portuguesa, segundo a qual a educacao néo

4 O Ato Adicional realizou algumas alterages e adi¢cdes a Constituicdo de 1834, conforme
autorizado pela Lei de 12 de Outubro de 1832. Na prética, foi uma revisdo da Constituicdo. A Lei n°
105, de 12 de maio de 1840 estabeleceu como deveria se interpretar alguns dos dispositivos
inseridos pelo Ato Adicional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Constituição_brasileira_de_1824
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era necessaria, a colonizacdo estrangeira, principalmente do Sul, trazia uma nova
exigéncia de ensino publico, pela valorizacdo dada a educacéo pelos povos que aqui

chegavam.

Oriundos de paises onde a instrucdo elementar universalizada era um
objetivo, e onde a educacdo escolar desempenhava um importante papel
para a ascensao social, o imigrante criava um clima de maiores exigéncias
com respeito a instrucdo. Mesmo em Sao Paulo, onde ele é assalariado e
ndo colono, sua presenca atua como pressao no sentido do
desenvolvimento da instrucao popular (PAIVA, 1987, p. 65).

Muitos projetos de reforma da educacdo comecam a surgir na Primeira
Republica como tentativa de atender as novas necessidades de uma sociedade
mais complexa do que a anterior sociedade escravocrata. Com as reformas
apresentadas, a mais conhecida foi a Reforma Benjamin Constant, que dizia
respeito a aprovacdo do Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Distrito
Federal (Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890). Fortemente influenciada pelas
idéias positivistas, defendia os principios de liberdade e laicidade do ensino, a
gratuidade da escola primaria e o rompimento do academicismo por meio da
inclusdo de matérias cientificas as tradicionais. Ainda com o objetivo de tornar cada
nivel de ensino formador, e ndo s6 preparador, para 0 curso superior, institui-se o
exame de madureza, “cujo objetivo era identificar a capacidade intelectual do aluno
ao concluir o ensino secundario” (Vieira, 2007, p. 77).

Ainda assim, Leite e Di Giorgi (2009, p. 5) afirmam que: “O periodo
republicano que antecede a | Guerra Mundial representa a continuidade em relagao
ao Império”. A Constituicdo de 1891 nao altera as orientacbes do Ato Adicional,
delegando aos Estados o ensino elementar, e ficando a cargo do Governo Federal o

ensino superior e secundario.

[...] 2 Unido cabia criar e controlar a instrucdo superior em toda a Nacéo,
bem como criar e controlar o ensino secundario académico e a instrucdo em
todos os niveis do Distrito Federal, e aos Estados cabia criar e controlar o
ensino primario e o ensino profissional, que, na época, compreendia
principalmente escolas normais (de nivel médio) para mocas e escolas
técnicas para rapazes. (ROMANELLI, 1980, p. 41)

Entdo a escola elitista, abre-se para a educacdo popular pelo entusiasmo
nacionalista e pela presséao social do proletariado urbano, que surge, principalmente,
em Sao Paulo, com o desenvolvimento da industrializacdo. Mas surgi uma duavida,

gue tipo de educacédo se apresentava e quais as verdadeiras finalidades dessa
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alfabetizacdo em massa?

Ao analisar a perspectiva politica, surgem varias iniciativas de utilizacdo da
educacao popular; de um lado para fins eleitoreiros, garantindo o poder a burguesia
jA existente e, de outro, na luta contra os ideais anarquistas trazidos pelos
estrangeiros e a consolidacdo da hegemonia politica nacional. Alguns exemplos séo:
o servico militar obrigatério, defendido por Olavo Bilac; a “Liga Brasileira contra o
Analfabetismo”, do clube militar do Rio de Janeiro em 1915; o combate as escolas
estrangeiras; a educagcdo moral e civica, dada aos alunos nas escolas nacionais; e a
“Liga Nacionalista de Sao Paulo”.

Havia, entdo, a concepcdo de que o analfabeto era inutil a sociedade. Miguel
Couto chegou a afirmar que o analfabetismo seria causa para a indoléncia e a
preguica, e que o analfabeto ndo raciocinava. (PAIVA, 1987, p. 99) Essa concepc¢ao
levou a escolha pelo aumento da quantidade da educacdo em detrimento de sua
qualidade. Sampaio Ddria, pertencente a “Liga Nacionalista de Sdo Paulo”, reduz a
educacado elementar para dois anos, substituindo o ensino elementar de seis a oito
anos, como forma de minimizar a falta de recursos disponiveis; porém, esse
entusiasmo pela educacdo acaba perdendo sua forca, e os ideais politicos afastam-
se cada vez mais dos educacionais.

Em 1930, apés uma eleicdo conturbada, que acabou em um conflito armado,
instaura-se o governo provisorio de Getulio Vargas. Logo no inicio do seu governo,
Getulio cria o ministério da Educacdo e Saude Publica, realiza a reforma Francisco
Campos e, entre outras medidas, cria o Conselho Nacional de Educacao pelo
Decreto n° 19.850 de 11 de abril de 1931 e dispbe sobre a organizacdo do ensino
superior e secundario. “Era a primeira vez que uma reforma atingia profundamente a
estrutura do ensino e, era pela primeira vez imposta a todo o territério nacional.”
(ROMANELLLI, 1980, p.131). Na prética, a reforma criou uma desarticulacdo entre o
ensino secundario e o ensino médio profissionalizante (que ndo dava acesso ao
ensino superior), deixou completamente marginalizado o ensino primario e normal,
nao implantou efetivamente um ensino técnico e cientifico e tornou o ensino
altamente seletivo e elitista devido ao carater enciclopédico de seus programas.
Outra frente de luta foi abordada em 1930: a educagé&o rural como meio de conter a
migragdo. Esse problema foi tratado diretamente com a questédo sanitaria. Segundo

Paiva: “era necessario levar assisténcia sanitaria ao interior e, com o auxilio da
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educagao rural, estimular o sertanejo a permanecer no campo”. (PAIVA, 1987, p.
129)

Continuando a analisar a linha do tempo, temos o Manifesto dos Pioneiros,
elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros em
1932, apontava a dialética que deve existir entre educagdo e desenvolvimento e
reivindicava a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a obrigatoriedade e a
coeducacéo, colocando em igualdade, em termos de qualidade de educacao, ambos
0S SEexos.

Em 1934, o governo promulgou uma Constituicdo na qual, segundo
Romanelli, (1980, p. 50) “[...] o Governo caminhou na dire¢cdo do compromisso com
os velhos interesses” e, ao invés de prever um plano de expansao das escolas,
apenas limitou a matricula no ensino médio, vinculando-a a uma prova de
inteligéncia e aproveitamento. Com o advento do Estado Novo, em 1937, outra
Constituicdo é promulgada. Seu artigo 129 determinava: “o ensino pré-vocacional e
profissional destinado as classes menos favorecidas €, em matéria de educacéo, o
primeiro dever do Estado”. Na verdade, oficializava-se com isso o ensino profissional
destinado aos pobres, instituindo-se oficialmente a discriminagdo social na escola
(ROMANELLLI, 1980, p. 153).

Agora ja na segunda fase do governo de Getulio Vargas, muito mais
autoritaria, chamada de Estado Novo, evidenciou a educagao profissionalizante. A
Reforma Capanema, valendo - se das Leis Organicas do Ensino e de varios outros
decretos, organizou o ensino industrial, criou o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, regulamentou o ensino secundario e comercial. O movimento renovador
ficou adormecido, e seus ideais foram colocados em segundo plano. A
reestruturacdo do ensino secundario reforcou seu carater académico e propedéutico,
dividindo-o em dois ciclos: o primeiro, chamado ginasial e o segundo, subdividido em
classico e cientifico.

Agora ja em 1945, com a Regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario- FNEP - parecia que os problemas educacionais estavam superados.

Porém, como mostra Paiva:

[...] a mera ajuda da Unido néo era suficiente para solucionar o problema da
difusdo do ensino, e os educadores comecam a identificar também nos
impasses qualitativos grande parte das dificuldades encontradas. Inicia-se,
entdo, a busca de novos métodos de ensino e de organizacdo escolar
(PAIVA, 1987, p. 145).



33

Entre 1946 e 1958, as redes de escolas comegcam a ser ampliadas e um
guantitativo de 15.000 escolas sdo construidas, porém essa ampliacdo ndo foi
seguida de um crescimento qualitativo. As escolas construidas em locais de dificil
acesso, sem professores e sem alunos, evidenciaram problemas qualitativos como:
professores leigos, falta de motivacdo e rendimento escolar e elevado indice de
evasao e repeténcia (PAIVA, 1987).

Durante o governo de Eurico Gaspar Dutra, em 1946, foi decretada uma nova
Constituicdo, sensivelmente mais democratica do que a anterior, que traz de volta a
educacao como “direito de todos”. Este termo, presente na Constituicdo de 1934,

havia sido suprimido na Constituicdo de 1937. Segundo Cury,

a Constituicdo de 1946, ao repor o Estado de Direito, traz consigo também a
dimensao liberal-descentralizadora e reinsere a educacao como direito do
individuo e obrigacdo do poder publico. Também sdo repostos os preceitos
de 1934 que a ditadura havia cortado (CURY, 1996, p. 10).

O pais passa por um momento de crescimento industrial na década de 60 e
sdo feitos varios investimentos estrangeiros na inddstria nacional, uma nova capital
federal € construida e € visivel o periodo de modernizacdo e crescimento econémico
no pais. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024, promulgada em 20 de dezembro
de 1961, centro das discussbes dos educadores por mais de dez anos, acabou
abandonando algumas conquistas da legislacdo anterior, principalmente quanto a
obrigatoriedade do ensino.

O artigo 27 declara obrigatério o ensino primario a partir dos sete anos,

porém, o artigo 30 isenta o Estado do cumprimento dessa obrigatoriedade:

Art. 30. Nao podera exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em
sociedade de economia mista ou empresa concessiondria de servico
plblico o pai de familia ou responséavel por crianca em idade escolar sem
fazer prova de matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que
Ihe esta sendo ministrada educacéo no lar.

Paréagrafo Unico. Constituem casos de isencao, além de outros previstos em
lei:

a) comprovado estado de pobreza do pai ou responséavel;

b) insuficiéncia de escolas;

c) matricula encerrada;

d) doenca ou anomalia grave da crianca. (BRASIL, 1961)

Apobs o golpe que deu inicio ao Regime Militar, em 1964, o pais entra na fase
do chamado “Milagre Econdémico”, e no campo da educagdo, duas leis sé&o

promulgadas: a Lei 5.540/68 regulamentou a reforma universitaria, e a Lei 5.692/71
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fixou as diretrizes e as bases para o0 ensino de 1° e 2° graus. Houve um crescimento
no ensino universitario, porém os investimentos foram feitos de forma limitada e
insuficientes: “esse crescimento acelerado ocorreu de forma desordenada, sem
observéncia as exigéncias minimas de qualidade” (LEITE; DI GIORGI, 2009, p. 13).
Houve a fusdo entre primario e ginasio num uanico ciclo (ensino de 1° e 29),
aumentando-se a obrigatoriedade do ensino para 8 anos.

A profissionalizacdo no ensino meédio foi feita de maneira a conter a demanda
do ensino superior. Segundo Romanelli, como a Universidade continuava sendo um
fator de mobilidade social, a profissionalizacdo seria uma forma de conter a

necessidade de entrada no ensino superior, limitando-o apenas aos mais capazes.

A profissionalizacdo do nivel médio, portanto, era vista como uma exigéncia
gue teria como resultado selecionar apenas 0S mais capazes para a
Universidade, dar ocupacdo aos menos capazes e, a0 mesmo tempo,
conter a demanda de educagdo superior em limites mais estreitos.
(ROMANELLI, 1980, p. 235)

2.2 O ENSINO DA ARTE E AS CONCEPCOES POLITICAS

Componente curricular obrigatério desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio, o ensino de Artes esta garantido na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
determinando no artigo 26, § 2°: “O ensino da Arte constituira componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educacdo béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”.

No artigo 26-A, a Lei torna obrigatorio no ensino fundamental e médio o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Incluido pela Lei n°® 10.639, de
9.1.2003) e sera obrigatorio em todo o curriculo incluindo em especial a disciplina de
Artes.

No artigo 36, em relacdo ao ensino médio é destacada a compreenséo das
artes, o processo histérico da formacéo da sociedade e da cultura.

Partindo desse principio de promover o desenvolvimento cultural, a intencéo é
apresentar o conceito construido sobre Arte, Educacao Artistica e Arte—educacdo, e
abordar, também, de forma breve, o que dizem as politicas educacionais vigentes

sobre o ensino de Arte nas escolas brasileiras.
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2.2.1 Concepcéo de Arte

Com o proposito de garantir uma aula com qualidade e acima de tudo
prazerosa, além do conhecimento e conteldos metodolégicos, € necessério
submeter a sensibilidade por parte do educador sobre o que vem a ser Arte e
conscientizar sobre a importancia do ensino no desenvolvimento pessoal e social do
aluno.

Atualmente € de suma importancia mudar o pensamento de que a
criatividade é importante somente no campo da Arte, pois muitas vezes € no
momento das aulas de Arte que o aluno terd a Unica oportunidade de desenvolvé-la
primeiramente, visto que € primordial desenvolver o pensamento criativo como meta
para geracao de conhecimentos futuros.

De acordo com o tempo que estdo vivenciando filésofos e artistas
conceituam a Arte. Todos tém algo em comum, conceituar ela € muito complexa.

Segundo Abbagnano (2000, p. 81),

Arte designa todo um conjunto de regras capazes de dirigir uma atividade
humana, podendo ser divida em dois grupos ou areas de conhecimento, a
judicativa que consiste em apenas conhecer e a dispositiva ou imperativa,
gue simplesmente dirige determinada atividade do conhecimento.

Ja Zagonel (2008) fala que a tarefa de tentar defini-la gera discussdes
intermindveis, motivo este de ndo haver uma definicdo abrangente ou precisa. Isso
pode ser ou levar ser usada com diferentes significados ao ser trabalhada: a Arte de
executar bem alguma tarefa, a Arte de preparar algo ou de dominar alguma técnica,
ou pode ser usada corriqueiramente e popularmente para definir quando a crianca
esta inventando algo diferente: “Essa crianga faz muita arte”.

Segundo a autora, a Arte é formada a partir de codigos particulares e sua
compreensao vem do habito das pessoas em aprecia-la e dos conhecimentos
adquiridos sobre ela, e as pessoas ndo familiarizadas tém uma propensdo a
cegueira ou a surdez estética.

A Arte para Coli (1995 p.10), € uma possivel explicacéo, definicdo ou emissao
de um juizo de gosto sobre os objetos. Essa definicdo nos leva a pensar que ela é o
gue julgamos ser de um determinado objeto de acordo com 0 nosso gosto.

A Conceituacdo da Arte depende de quem a formula e da época dessa

elaboracdo. N&o € possivel entender a cultura de um pais sem conhecer sua obra
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artistica. Um artefato assim considerado a Arte, uma linguagem, emocdo e
conhecimento. E através das artes, que se desenvolve a percepcéo, a imaginacéo, a
capacidade critica e a analise da realidade de maneira a transforma-la. Barbosa
(2003) em uma entrevista a Revista Art, a conceitua de forma clara. Ela diz que:
"Arte é artefato, ndo € natureza. Arte é linguagem representacional que pode inter
textualizar com outras linguagens [...]. Arte € emocéo, porém representada de forma
comunicéavel, portanto, passando pelo crivo do inteligivel" (BARBOSA, 2003). A Arte
existe desde 0s tempos mais remotos, ela sempre esteve e esta presente no mundo.

As relagdes e maneiras de ver e sentir do homem é que se diferenciam com
tais objetos. A Arte vem do pensamento e o homem a materializa, seja por meio de
escrita, gesto, fala ou imagem. Uma obra artistica ndo acaba com o tempo, em cada
época, ela nos mostra que € capaz de ser transcendente —imortal feito por maos
mortais, adquire presenca tangivel para fulgurar e ser visto, soar e ser escutado,
escrever e ser lido (ARENDT, 1981, p, 181).

2.2.2 Concepcdao de Educacéao Artistica

Quando se fala em Educacgdo Artistica existe uma discussdo em seu entorno
no Brasil. Com diferentes tipos de conhecimento essa educacao, visa a criacdo de
significados de formas artisticas apresentadas por significados e por meio das

imagens visuais, sonoras, corporais ou literarias. Segundo Silva (1998, p, 1):

a educacao artistica corresponde com a formulagdo, quer teérica quer
pratica, de uma constancia normativa, transformada no esgotamento das
suas possibilidades, na prescricdo de uma regra cultural, isto é, na
concepcao estavel de uma forma de identidade e de controle da cultura.

A educacéo realiza formas e maneiras Uteis de formacéao artistica. Em
1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB,
5.692/71 concebida em um momento histérico, politico, econémico e cultural do pais
fortemente demarcado e moldado por um projeto de sociedade, de homem, de
educacéo, caracterizados e influenciados pelos efeitos ideoldgicos desenvolvidos e
implantado pela ditadura militar em diferentes segmentos da sociedade brasileira de
tal periodo — (1964-1985). O periodo do golpe militar de 1964, ocorrido no Brasil,
tem, em suas caracteristicas, um Estado brasileiro organizado e governado pelos

7

militares, e & caracterizado pela falta de democracia, por supressdo de direitos
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constitucionais, pela censura, pela perseguicdo politica e pela repressdo aos que
eram contra, o regime militar; na qual se situa, como tal, em posicao abaixo da

Constituigao Brasileira. Um educador brasileiro lembra-nos que,

Considerando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional como a
Lei maior da educacédo no pais, por isso mesmo denominada, quando se
quer acentuar a sua importancia, de — carta magna da educacéoll, ela se
situa imediatamente abaixo da constituicdo, definindo as linhas mestras do
ordenamento geral da educacéo brasileira. Dado este carater de uma lei
geral, diversos de seus dispositivos necessitam ser regulamentados através
de legislacdo especifica de carater complementar. E é precisamente nesse
contexto que vai se processando, através de iniciativas governamentais, o
delineamento da politica educacional que se busca implementar (SAVIANI,
2004, p.2).

2.2.3 Arte-Educacéo

Muitos professores atualmente se veem inseguros ao planejar suas aulas de
Artes, dentre os motivos estdo: resquicios de uma formacéo escolar tradicionalista;
as lacunas no aprendizado de Artes durante o curso de graduacédo e a falta de
especializagcédo. Essa inseguranca pode ser em alguns casos falta de experiéncia
tedrico-pratica que vem refletindo na postura dos mesmos, ou as aulas que néo
ultrapassam os cadernos ou sdo pouco motivadoras.

Quando se escolhe trabalhar de forma diferenciada para alcangar o
aprendizado isso pode trazer a tona certa insegurancga, principalmente por exigir um
pouco mais de reflexdo do professor sobre a pratica pedagdgica. A falta de
definicbes para trabalhar as diferentes modalidades artisticas também esta presente
na queixa de muitos profissionais da area, que acabam explorando mais o campo
das artes visuais e deixando de lado as modalidades: teatro, musica e danca,
modalidades essas que aparecem na nova BNCC e que de alguma maneira pode
trazer novamente a inseguranca por ndo ser bem definida.

A Arte desenvolve a criatividade e outras habilidades, se os conteudos sé&o
aprendidos. Partindo desse ponto, segundo Duarte Jr (1991) afirma que estudar
arte-educacgdo nao significa que a pessoa vird a ser artista, a arte-educagédo — quer
significar uma educacao que tenha a arte como uma de suas principais aliadas.
Diversos autores tém realizado estudos que norteiam a Arte-Educacdo, como:
Eisner (2008), Barrett (1979), Duarte Jr (1991, 1995), Dewey (1980), Gloton; Clero

(1973), Read (1954), entre outros. Para eles, a Arte-Educacado é bastante complexa,
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cada um, tem um ponto de vista, as vezes contraditorio, no final se fundem em um
anico pensamento e crencas no papel da Arte-Educacéao.

No Brasil o Movimento de Arte-Educacdo, teve influéncia de Dewey na
Semana da Arte Moderna, em 1922, teve a contribuicdo da artista Anita Mafalti e
Méario de Andrade, os quais se apoiavam nas ideias de livre-expressdo. O
Movimento se constituiu fora da escola regular.

Em 1930, esse movimento vinculou-se as novas exigéncias educacionais,
deixando a Arte de livre-expressao e abrindo espaco para a industrializagéo, ou seja,
arte capitalista. Ainda nessa década, o educador Anisio Teixeira foi convidado para
organizar os programas para as disciplinas das escolas primarias na Bahia. Através
do projeto de novos programas e da inter-relacdo de disciplinas, produziu uma
mudanca que venceu o0 antigo sistema de escolas para perpetuacdo das classes
sociais (BARBOSA, 2004). Inserida por esse professor, ainda nesse contexto, a
educacdo corporal e relacionou trabalhos manuais e exercicios fisicos com
atividades intelectuais, criou as Escolas Parque, entre outras acfes; rompendo na
eépoca, com padrdes estéticos e metodoldgicos.

Com novas metodologias, o grupo de Arte-educadores trouxe diversas
discussdes o ensino e a aprendizagem de Arte nas escolas. O movimento ganhou
forca em 1988 com as discussfes para a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN), a qual retiraria a obrigatoriedade do ensino das Artes do
curriculo escolar; o que ndo aconteceu.

Em 1980, o movimento Arte-educacdo teve como finalidade inicial —
conscientizar e organizar os professores, resultando na mobilizacdo de grupos de
professores de Arte, tanto da educacéao formal como na educacéo informal (BRASIL,
2000, p. 30). Surge entdo, um crescimento nas discussdes sobre a valorizagcédo do
professor, as politicas educacionais para as Artes e Arte-educacéo, e acao cultural
na realidade brasileira. Defini-se entdo, o movimento de Arte-Educacédo e o fazer
artistico, o conhecimento histérico e a apreciacao estética.

A livre-expressao e o desenvolvimento psicolégico séo idéias que conduzem
a Arte Educacdo e proporcionam o desenvolvimento da imaginacdo e da
criatividade. Segundo Read em 1954, Read € por meio da Arte que se pode

promover o progresso e o entendimento maior entre os povos do Universo. Ele
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propde, a tese de que a Arte seria a base da educacao, ressaltando a importancia
da educacéo estética na regeneracdo moral da humanidade.

No Brasil, movimento de Arte-Educacéo tem influéncia até a época vigente.
Segundo Barbosa (2002a, p. 52), “a maioria dos métodos introduzidos sob a
inspiracdo de Dewey no ensino de Arte no Brasil continuam sendo utilizados e
muitas vezes considerados vanguarda educacional’.

Dewey (1980) defendia uma educacdo estética do individuo como via de
transformacdo de uma racionalidade tecnolégica emergente, defendendo uma
aprendizagem centrada na experiéncia da crianca. Para isso, considerou dois
principios fundamentais: primeiro, a escola deve ser 0 nucleo da vida em
comunidade; segundo, a educacdo deve partir da experimentacdo. Para o filésofo,
pedagogo norte americano, a escola é um instrumento ideal para estender a todos
os individuos os beneficios que a Arte provoca como expressao do relacionamento
entre varias atividades.

Os principios e as idéias fundamentaram a Arte-Educacdo multiplicaram-se
no pais por meio de encontros e eventos promovidos por universidades,
associacfes de Arte Educadores, entidades publicas e particulares, com o intuito de
rever e propor novos andamentos a acdo em Arte (BRASIL, 1997). O movimento

expandiu as discussdes sobre a valorizacdo do professor dentro da escola e da Arte.

2.3 PROFESSORES DE ARTE- APRENDIZAGEM E ENSINO

Para apurar sobre o ensino de Arte na escola e o que é ensinado foi feito um
levantamento para saber se 0 que os professores ensinam esta relacionado ao que
aprendem e foi percebida que a maioria se pauta em discussdes vindas do PCN-
Arte (Parametros Curriculares Nacionais de Arte) e a DCN de Artes Visuais
(Diretrizes Curriculares Nacionais de Artes Visuais), instrumentos de orientacéo do
ensino fundamental e superior decorrentes da Lei 9.394/96. Para definir parametro
utilizamos o Dicionario Aurélio, que diz assim: “2 [...] Todo elemento cuja variagédo de
valor modifica a solu¢cdo dum problema sem lhe modificar a natureza; 3 [...] Critério,
padrdao, norma de comparacgao ou avaliagcao”.

Através destas definicbes analisei o PCN-Arte, que demonstra um critério

orientador de como a Arte deve ser ensinada na Escola. Devido a isso, se faz uso do
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PCN-Arte de Ensino Fundamental, jA que as entrevistas foram realizadas com
professoras que atuam com alunos de 6° a 9° ano. A area de Arte € caracterizada
sem divisdo em linguagens, dimenséo social da atividade artistica socializando a
visdo, a escuta e os demais sentidos no PCN, assim, através desses sentidos, a
atividade artistica vai criando significados.

Capaz de transformar continuamente a existéncia dos alunos a Arte, ensina
de forma flexivel com condicdo fundamental para aprendizado. Portanto, o
conhecimento em Arte é necessério para uma formagdo ampla do individuo, para
formacéo de cidaddo consciente do seu papel na sociedade e seu desenvolvimento
pessoal.

O documento (MEC, 2001) faz um levantamento histérico de como 0 ensino
de Arte foi trabalhado, e vem ao longo dos anos, com correntes pedagogicas, até
chegar ao presente momento, no qual os professores da disciplina procuram trazer a
tona respostas para questionamentos que surgem sobre a atividade artistica. Sdo
eles: “Que tipo de conhecimento caracteriza Arte?”; “Qual a fungdo da Arte na
sociedade?”; “Que contribuicdo especifica a Arte traz para a educacdo do ser
humano?”; “Como as contribuigcbes de Arte podem ser significativas e vivas dentro
da escola?”; “Como se aprende a criar, experimentar e entender Arte e qual a fungéo
nesse processo?”. Tais perguntas que o documento aponta como indagagdes sobre
0 que o ensino de Arte pode proporcionar no contexto escolar, o que compreendem
0s conteudos, o0 ensino e o aprendizado em Arte.

E proposto pelo PCN um novo foco para pensar Arte na escola como um
todo, envolvendo os conteudos, o ensino e a aprendizagem, e ndo apenas o fazer.
Quando levado a uma reflexdo deve relaciona-la as formas produzidas, analisadas
em obras de Arte e também quanto a Histéria da Arte e & Estética envolvidas, pois é
assim gue se esperar que seja trabalhada a disciplina de Arte nas escolas. Ainda
sobre o documento, Arte e Ciéncia correspondem a uma construcado de objetos de
conhecimento que abrangem as relagBes sociais, politicas e econémicas, sistemas
filosoficos e éticos que formam o conjunto de manifestagdes simbodlicas de uma
determinada cultura. O conhecimento artistico deve ser trabalhado como producéo e
fruichio onde os trabalhos dos alunos sdo o ponto de partida, revelando
possibilidades para a comunicacéo e a relagdo com a realidade histérica e cultural e

como reflexdo sobre ambas as atividades. A Arte ndo apenas reflete uma realidade
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ela representa o ponto de vista do artista resultados da experiéncia da apreciagdo
individual.

Os conteudos de Arte devem estar relacionados a aprendizagem artistica dos
alunos, possibilitando o desenvolvimento de forma continua em relacdo ao
conhecimento artistico e também estético, dessa forma o processo se dara por meio
das formas artisticas no exercicio do processo criativo ou pela observacdo das
formas presentes na natureza, ou ainda pelo contato com obras de Arte presentes
em diferentes culturas.

A andlise e a apreciagdo das formas constituem uma contribuicdo para o
processo pessoal de criacdo artistica dos alunos, como também para o
conhecimento significativo da funcdo exercida pela Arte nas diferentes culturas
humanas. Acreditasse que € necessario contemplar as diferentes formas artisticas
ao longo da escolaridade, deixando o critério de distribuicdo a cargo das escolas e
seus respectivos professores, isso resulta na definicAo da disciplina de Arte de
acordo com a formacédo do professor da escola.

E importante que o professor ofereca ao aluno contato com as formas visuais
e possibilite o reconhecimento e analise delas a partir da sua presenca na natureza
e na cultura; dessa maneira, a percepcao da imagem nado se restringira apenas a
producdo dos alunos, mas obras de Arte em geral, abrangendo a cultura visual
ampla, incluindo a Publicidade, o Design, o Desenho Industrial e o Desenho
Animado.

A Arte Visual segundo o PCN-Arte real¢ca o produto cultural e historico que
necessita de observacdo, estudo e compreensdo de diferentes movimentos
artisticos, artistas e obras de Artes Visuais em diferentes culturas e contextos
historicos, e ainda prop6e um contato frequente com leitura e discussdo de textos
simples, de imagens e informacdes diversas sobre os artistas e sua producgao, bem
como as biografias desses artistas.

E preciso que haja valorizacdo da divulgacéo dos bens culturais por meio da
organizacdo de sistemas para a documentacdo e observacdo deles, a visita a
museus, mostras e galerias como fontes de informacdo e comunicacdo artisticas
culturalmente reconhecidas. Os alunos assimilam os conteidos em cada momento
escolar e por isso € necessario criar oportunidades diferenciadas para trabalhar a

arte, torna-la atraente e envolvente, o professor por sua vez deve identificar o que é
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relativamente importante ao aluno aprender com sua pratica ou no saber da area,
articular a percepcdo, imaginacdo, emocao e idéias na experimentacdo com
suportes e materiais, utilizando técnicas e procedimentos.

Isso tudo é possivel quando o educador planeja se apdia nas reflexdes
desenvolvidas no curso de formacado; na profissdo docente, € fundamental que os
professores mobilizem os conhecimentos, transformando-os em acdo. Nao basta
gue o professor domine os conhecimentos especificos a ensinar, mas também deve
compreender questdes envolvidas em seu trabalho com autonomia e coragem para
tomar decisfes, tendo ainda a responsabilidade para assumir as opc¢Oes feitas, é
saber avaliar criticamente a prépria atuagdo no contexto em que atua, interagindo de
maneira cooperativa com a comunidade profissional a qual pertence e também com
a sociedade.

Entdo surge um questionamento, como o docente dever atuar? Como um
profissional que usa os conhecimentos das disciplinas especificas para atuar na
profissdo, que é ensinar e promover a aprendizagem de criancgas, jovens e adultos.
Nesse olhar, na interacdo com outras areas proporciona o amadurecimento da
linguagem pessoal do professor com a intengcdo de desenvolver, buscar uma

qualificagdo técnica e conceitual num contexto amplo da Arte.

2.4 FORMACAO CONTINUADA

Sobre a capacitagcao realizada pelas professoras em conversa o que ficou
evidenciado que se capacitam e se atualizam lendo livros e revistas, buscando
textos e imagens na internet e mantendo uma troca constante com outros
professores, principalmente no momento reservado a elas no planejamento e que
complementam fazendo cursos de curta duragéo. Os cursos de formagéo continuada
oferecidos pela Secretaria de Educacao Municipal especifico na area de Artes foram
poucos, pois a formacéo é realizada para se trabalhar taticas docentes onde todos
os professores da rede sdo agraciados na mesma oportunidade. Quanto ao curso
especifico a avaliacdo feita foi de que valeu a pena, e que ainda integrou a disciplina
de Matematica deixando claro que as parcerias entre as disciplinas podem e devem

acontecer e que iISSO pode Ser prazeroso aos alunos.
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Nos outros cursos onde o corpo docente do municipio estava reunido, as
opinides foram que parece que a empresa que aplicou a formacdo achava que os
professores ndo sabiam nada! Ficavam falando coisas Obvias! Subjugavam a
capacidade dos professores. Para as entrevistadas, € uma pena que ndo haja
cursos na area oferecidos com mais frequéncia.

O interesse por realizacao de cursos € vista por parte das professoras, como
algo constante na capacitacdo, seja pelos cursos organizados pela Secretaria de
Educacado, ou por cursos frequentados por iniciativa propria, além da busca por
leituras de diferentes areas do conhecimento. Conforme relato, sdo poucas ofertas
de cursos na area, constata-se que sao limitados os investimentos em cursos de
formacdo continuada para a area de Arte e que, apesar de ter sido aprovada uma
legislagdo que da tratamento coerente ao ensino de Arte, aliando contelido, criagdo
e apreciacao estética, ainda esta presente no meio do sistema educacional um
entendimento restrito sobre o ensino de Arte e sua importancia na formacédo dos
estudantes. Conforme visto, os cursos oferecidos nem sempre atendem a todas as
professoras.

No decorrer dessa discussao, concluisse que as professoras, tém buscado e
investido em suas carreiras e ao mesmo tempo em que enfrentam varias
dificuldades, especialmente aquelas impostas pelo sistema educacional, também,
pelo desgaste provocado pelo excesso de responsabilidades e trabalhos. Entdo a
guestao da desvalorizacéo aflora e o auge dela pode ser notado quando o professor

investe seus recursos proprios para realiza-los.

2.5 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DA ARTE - AS DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL

No Governo Joao Goulart, foram promulgadas as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional através da Lei 4.24, de 20 de dezembro de 1961. Essa lei, no
seu Art. 26, paragrafo Unico, determinava que 0s sistemas de ensino poderdo
estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois Ultimos, os
conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao

sexo e a idade (BRASIL, 1961, p.156) e mais, no Art. 38, item IV, a organizagdo do
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ensino de grau médio deveria observar as normas e incluir atividades
complementares de iniciacdo artistica. Esses dois artigos vigoraram por dez anos.

Por meio da Lei 5692, em 1971, no artigo 7°, torna-se obrigatoria a Educacao
Artistica nos curriculos de 1° e 2° grau. Com a titulagédo de atividade educativa e nao
disciplina, no Parecer n°® 540/77 do MEC, consta que: “ndo é uma matéria, mas uma
area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao saber das tendéncias e
dos interesses” (BRASIL, 2000, p.28).

Seguindo essa linha de pensamento, nessa lei, acrescenta-se a importancia
ao estimulo da livre expressdo. N&o fala sobre sua organizagdo, na qual se
estabeleceriam os planejamentos das aulas com objetivos, métodos e avaliacoes.
Nessa época, o sistema educacional enfrentava dificuldades em relacdo a formacéo
dos professores; muitos sem habilitacdo e preparacdo para o dominio de varias
linguagens artisticas como Artes Plasticas, Educagcdo Musical, Artes Cénicas. Ja
entre os anos de 1970 e 1980, os antigos professores e os recém-formados em
Educacao Artistica viram-se responsabilizados por educar os alunos em todas as
linguagens artisticas, tornando-se professores polivalentes em Arte. Com isso, 0
ensino enfraqueceu, visto que o professor trabalhava com propostas e técnicas
separadas, dando a ilusdo de que seria o bastante para se aprender todas as formas
de Arte.

O resultado dessa formacédo esfacelada produz varias geracdes de
professores de Educacao Artistica com concepcdes superficiais da Arte e de seu
ensino; logo os docentes responsaveis pela formagdo desses professores eram
especialistas em suas proprias linguagens. A ideia da polivaléncia nas artes €&
desestruturada pela propria estrutura dos cursos. Queriam formar professores
polivalentes com professores especialistas para atender a procura de profissionais
qualificados.

Em 1973, o Governo Federal criou cursos de licenciatura em Educacéo
Artistica, que nado foram suficientes, pois a demanda era grande. A disciplina
Educacao Artistica foi tornada obrigatoria, mas ndo criaram condi¢cdes para que 0
trabalho do professor e as atividades artisticas pudessem ser atendidas.

Assim como os dias atuais, faltavam recursos para o professor, espaco para a

arte cénica, recursos para a pintura era pequeno, carga horéria, entre outros.
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Nessas condigcbes os professores de Arte acabaram por desempenhar um papel
decorativo no interior da escola (DUARTE JR, 1995, p.135).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) entra em vigor em
20 de agosto de 1996 e buscou uma proposta de educacao que viesse a atender os
anseios dos programas mundiais de erradicacdo do analfabetismo e de possibilidade
de todos terem acesso a escola e nela permanecerem. O contexto da LDB de 1996
era de poés-Constituicdo federal de 1988, sofrendo influéncia de documentos
internacionais como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, de Jomtien
(1990), e o acordo de Salamanca (1994), que eram direcionados a minimizar os
déficits educacionais mundialmente (FIORIN; FERREIRA; MANKEL, 2013).

Aprovada no Governo de Fernando Henrique Cardoso ficou conhecida como
LDB de 9.394/96, e a partir dela, a Arte ganhou importancia: de mera atividade se
igualou as outras disciplinas, com a denominagéo de Arte e tornou-se obrigatéria na
Educacao Basica. No Art. 3° dessa LDB, a Arte é citada no inciso Il: Art. 3° — O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios [...] Il — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a Arte e 0 saber
(BRASIL, 1996).

Em relacdo ao capitulo da Educacéo Basica, das disposi¢cfes gerais, 0 inciso
IV do Art. 24 confere uma flexibilidade referente as turmas de diferentes séries. Esse
artigo dispde que poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de
linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares (BRASIL, 1996).

Organizado para direcionar os curriculos escolares os PCN, ndo tinham um
carater de obrigatoriedade, ficando apenas como sugestao de referencias curricular,

o0 Art. 26, paragrafo 2° da LDB refere-se a Arte como componente obrigatorio:

O ensino da arte especialmente em suas expressdes regionais constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagédo basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos (BRASIL,
1996). E, a partir dessa obrigatoriedade, as décadas seguintes tornaram-se
palco de novos debates, destacando-se, entre estes: o conteldo a ser
ensinado nas aulas de Arte e a formacao do professor de arte (UEM, 20-).

A base nacional comum deveria envolver, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa, da matematica, do conhecimento do mundo fisico e natural bem
como da realidade social e politica.

O Art. 32, secéo Ill do Ensino Fundamental, deixa claro que:
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O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera por objetivo a
formacao basica do cidaddo, mediante [...] I, a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996).

No Art. 36, Secéao IV, lemos que o curriculo do Ensino Médio devera observar

as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacao tecnolégica béasica, a compreenséo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagédo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL,
1996).

Foi decretada e sancionada uma emenda em 2008, pelo Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva no que se refere a Musica no curriculo escolar. Essa emenda
alterava a Lei n°® 9.394/96 e dispunha a obrigatoriedade do ensino da musica na
educacao basica.

Observamos a LDB atual com a lei 5692/71, que a lei vigente trata o ensino
de Arte como se fosse uma linguagem artistica distinta na escola. Nao se menciona
a educacao artistica, mas sim a Arte e 0 seu ensino. O que indica essa variacdo de
nomes? Pensamos que a troca de denominacdo, nem sempre, deixa claro a
transformacdo de argumentos, pressupostos e praticas implicitas, fazendo com que,
na verdade, as linguagens sejam separadas, embora aprisionadas em uma area
chamada Arte e que apesar das diferentes linguagens, nem sempre, ocorre na
ocorre realidade. Nos deparamos na realidade, € com a exclusividade da aula de
Artes plasticas, deixando os alunos sem contato com outras linguagens artisticas,
como a musica, a danca e o teatro.

Foi proposto pelo Ministério da Educacdo uma promulgacdo do PCN-Arte,
para dar maior suporte a LDB/96, e assim estabelecer pilares para guiar a educacéao
formal e a propria relacéo escola-sociedade no cotidiano, com o objetivo principal de
padronizar 0 ensino no pais. Esses parametros foram constituidos a partir de
estudos que buscavam desenvolver no meio escolar, aspectos como a natureza e a
abrangéncia da Arte-educacgédo e as praticas educativas e estéticas, levando o aluno
a ampliar sua imaginacdo, percepcédo, sensibilidade e cognicdo (BRASIL, 2000,
p.15). Eles priorizam a Arte na composi¢ao do curriculo obrigatdrio no ensino, uma
conquista dos Arte/Educadores apés longa luta em prol da importancia da Arte na

formacgao do aluno.
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2.5.1 Os Parametros Curriculares Nacionais-PCN

Em 1995 foi o ano de elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), mas que sO6 comecaram a chegar as escolas a partir do final de 1997,
guando o MEC publicou o primeiro conjunto de documentos, destinado as quatro
séries iniciais do ensino fundamental, com ampla divulgacdo pelos meios de
comunicacdo. Esses Parametros foram propostos como norteadores na elaboracao
dos planos de aula, sem carater obrigatério e seus conteldos podem ser
trabalhados em qualquer ordem, conforme decisdo do professor. O seu uso é
obrigatério apenas na rede publica de ensino, nas redes particulares e municipais
seguem suas proprias diretrizes. A partir de sua implantacdo, os PCN suscitaram
discussBes em que se polarizam posi¢des que vao desde a adesdo entusiasmada a
total rejeicdo. Em meio as expectativas quanto as suas implicacdes e possiveis
repercussdes nas salas de aula do ensino fundamental, tém se apresentado, como
objeto de discussdo mais frequente, questdes que vao da necessidade ou ndo da
existéncia de parametros curriculares com abrangéncia nacional a natureza de seus
conteldos e propostas, ou, ainda, quanto a forma com que os esmos foram
elaborados. Tais reflexdes e, ainda, uma analise critica bem detalhada podera ser
encontrada pelo leitor na publicacdo do Grupo de Integrado de Pesquisa em Ensino
das Artes, da UFPB, “E este o ensino de arte que queremos? Uma andlise das
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais” (PENA; CARVALHO; FONSECA,
2001).

Desenvolvidos por Ana Mae Barbosa, os PCNs-Arte seguem uma estrutura
na Proposta Triangular; nessa proposta, os conteudos estao articulados dentro do
processo de ensino e aprendizagem; eles se apresentam por intermédio de acdes,
em trés eixos norteadores: produzir, apreciar e contextualizar a Arte. Segundo essas
diretrizes, a proposi¢ao sobre aprender e ensinar Arte tem por finalidade apresentar
ao professor uma viséo global dos obijetivos, critérios de selecdo e organizacdo dos
conteudos e orientacbes didaticas e de avaliacdo da aprendizagem de Arte para
todo o ensino fundamentalll (BRASIL, 2000, p.19).

Com base nesse contexto, a mediacdo do professor é importante, cabe a ele
escolher e direcionar as atividades. O objetivo do ensino da Arte é propiciar a

capacidade de criacdo e producdo bem como e o aprendizado estético, nas
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linguagens artisticas definidas nas Artes Visuais, MUsica, Teatro e Danca. Parte-se
do principio de que, na contemporaneidade, a comunicacdo e expressdo sao
essenciais, pois o aluno, por meio delas, expande seu conhecimento, desenvolve
sua sensibilidade, percepcéo e imaginacao.

A Arte também contribui para a capacidade de o aluno relacionar-se com
outras disciplinas e outras culturas, ampliando seu conhecimento interdisciplinar e
sua percepcdo sobre o que esta a sua volta. Para Bertoncini (2011, p. 91), a
comunicagcdo e expressdo, além de expandirem os conhecimentos dos alunos,
também “fortalecem suas relagcdes com o mundo, tanto interna como externamente”.
Isso tudo possibilita que o aluno tenha um olhar critico acerca do que existe, criando
condicBGes para mudar a realidade.

Apresentada pelos PCN como disciplina a Arte, tem uma linguagem
necessaria para todo o desenvolvimento do aluno e com saberes especificos. A Arte
nos ensina que “é preciso reorganizar referéncias a cada momento; e o fato de estar
aberto a novas experiéncias € um requisito essencial para a aprendizagem”

(BRASIL, 1998, p. 20). Uma possivel sintese, nesse aspecto, poderia ser:

[...] O objetivo do ensino de Arte na escola é possibilitar que o aluno
desenvolva os sentidos de modo a integrar a dimensédo do concreto e do
virtual, do sonho e da realidade, para a formacdo da identidade e da
consciéncia do jovem, de forma a inseri-lo na sociedade como cidadao
participativo (BRASIL, 1998, p. 20).

A organizacao e a escolha de conteudos gerais de Arte tém como fundamento
a depuracao de alguns critérios, que conduzem o delineamento dos contetdos de
Artes Visuais, Musica, Teatro e Dangall (BRASIL, 2000). Esses conteudos estéo
articulados dentro do contexto dos trés eixos norteadores: 1 - a producgao: refere-se
ao fazer artistico dos alunos e dos produtores de Arte; 2 — a apreciacdo: refere-se a
apreciacdo de arte e do universo; 3 — a construcao: refere-se a construcdo de
conhecimento sobre o0 trabalho artistico pessoal e dos colegas, nao
necessariamente nessa ordem.

A escolha dos temas é baseada em critérios que visam despertar a
curiosidade, estimulando o conhecimento da propria cultura e a descoberta da
cultura do outro em diferentes épocas. Os contetdos gerais de Arte estdo propostos
para serem trabalhados na Educacdo Basica. Os de primeira a quarta série devem
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ser definidos nas modalidades artisticas especificas. Assim, os contetdos gerais do

ensino fundamental de Arte, segundo os PCN sé&o:

A arte como expressdo e comunicacao dos individuos; elementos basicos
das formas artisticas, [...] técnicas, materiais e procedimentos na criagdo em
arte; produtores em arte: vidas, épocas e produtos em conexdes;
diversidade das formas de arte e concepgdes estéticas da cultura regional,
nacional e internacional: producdes, reproducdes e suas histérias; a arte na
sociedade, [...] as produgdes e suas formas de documentacao, preservacao
e divulgacdo em diferentes culturas e momentos histéricos (BRASIL, 1997,
p. 52).
Segundo Barbosa (2008, p. 99), a meta desse ensino € desenvolver nos
jovens a disposicdo de apreciar a exceléncia nas artes em funcdo da experiéncia

maior que a Arte € capaz de proporcionar.

a) Artes Visuais

Os conteudos incluidos nas Artes Visuais: pintura, escultura, desenho,
gravura, arquitetura, artefato, desenho industrial, fotografia, artes graficas, cinema,
televisdo, video, computacéo e performance. O ensino das Artes Visuais deve estar
sempre atualizado. “A escola deve colaborar para que os alunos passem por um
conjunto de experiéncias de aprender e criar, articulando percepcédo, imaginacao,
sensibilidade, conhecimento e producédo artistica pessoal e grupal” (BRASIL, 2000.
p. 61).

Para o primeiro e segundo ciclos os conteudos sdo: 1 - Expressédo e
Comunicacédo no fazer; 2 - As artes visuais como apreciacdo, como produto Cultural

e Histoérico.

b) Danca

Faz parte das culturas humanas e sempre integrou o trabalho, as religides e
as atividades de lazer. Através dela, uma pessoa pode expressar o seu estado de
espirito, pois 0 corpo necessita movimentar-se, 0 movimento é a expressdo do
corpo. Segundo Brasil (2000, p. 67),

A crianga é um ser em constante mobilidade e utiliza-se dela para buscar
conhecimento de si mesma e daquilo que a rodeia. Nas a¢8es do cotidiano,
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como correr e pular. Ela se movimenta para adquirir melhor mobilidade e se
expressar com liberdade.

Na escola, a danca, vem a desenvolver na crianca a compreensao de sua
capacidade de movimento; favorece a criatividade. E, ainda, um instrumento que
contribui para o desenvolvimento psicomotor, pessoal e a construcdo de
conhecimento.

Na danca os conteludos estdo agrupados em trés aspectos principais: 1- a
danca na expressédo e na comunicagcdo humana; 2 — a danga como manifestacéo

coletiva; 3 — a danga como produto e apreciacao estética.

c) Mdusica

Interage com todas as culturas e ragas, contribui para a formacao integral do
aluno promovendo a expressividade e a sociabilidade; associada as tradicdes e as
culturas de cada época. “A escola precisa abrir espaco para o aluno trazer musica
para a sala de aula, acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo acesso a obras
gue possam ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de
apreciacao e produgao” (BRASIL, 2000, p. 75).

Como conteudo, a musica tem a finalidade de garantir a presenca dela, no
Ensino Fundamental, dando ao aluno maiores oportunidades para 0 seu
desenvolvimento. Os seus contetdos estdo agrupados em trés aspectos principais:

1- comunicacdo e expressdo em masica: interpretacdo, improvisacdo e
composicao;

2 — apreciagdo significativa em musica: escuta, envolvimento e compreensao
da linguagem musical;

3 — a musica como produto cultural e histérico: musica e sons do mundo.

d) Teatro

A arte cénica no espacgo escolar, promove oportunidades para o aluno
vivenciar fatos através de dramatizacdes e construcdes de episédios, levando em
conta a experiéncia de vida, conhecimentos e sentimento do aluno. “Ao buscar
solugdes criativas na construgdo de cenas, os alunos afirmam a percepg¢éo sobre

eles mesmos e sobre situagdes do cotidiano.” (BRASIL, 1997, p. 88).
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O teatro, como arte, foi formalizado pelos gregos, passando dos rituais
primitivos das concepcdes religiosas que eram simbolizadas, para o espaco
cénico organizado, como demonstracéo de cultura e conhecimento. E por
exceléncia, a arte do homem exigindo a sua presenca de forma completa:
seu corpo, sua fala, seu gesto, manifestando a necessidade de expresséo e
comunicacéo (BRASIL, 2000, p. 83).

Os conteldos do Teatro estdo agrupados em trés aspectos principais,
participacdo; o teatro como producdo coletiva; o teatro como produto cultural e
apreciacdo estética. Refletimos que cada escola inserida em uma determinada
comunidade possui sua propria realidade social que difere da realidade de outras
escolas localizadas em comunidades, bairros ou cidades diferentes. Esse fato
interfere diretamente na maneira pela qual o professor ir4 escolher os contetudos a
serem aplicados, pois isso dependera dos alunos para quem se dirige a acao
pedagdgica e ndo apenas dos recursos da escola.

Ao que se referem as leis, parametros, diretrizes e toda a gama de
documentos legais que incentivam e direcionam esse ensino necessitam ser
acompanhadas de modificacbes no espaco escolar. O corpo docente carece de
reconhecimento profissional e atualizagdo continua, pois, sem adquirir um
conhecimento basico em Arte, torna-se impossivel contribuir para que uma
consciéncia critica e valores vinculados a Arte se desenvolvam em seus educando.

Sem preparo e reconhecimento profissional, ndo ha uma condicdo digna de

trabalho e de remuneracéao.

2.5.2 O Conteudo Basico Comum — CBC

O Curriculo Basico Comum conceitua a Arte como a “oportunidade de uma
pessoa explorar, construir e aumentar seu conhecimento, de desenvolver suas
habilidades, articular e realizar trabalhos estéticos e explorar seus sentimentos”.
Através de a Proposta Triangular, oferece possibilidades aos alunos na construcao
de conhecimentos, da apreciacdo, no fazer e na contextualizagdo. Segundo o CBC,
ensinar Arte significa possibilitar experiéncias e vivéncias significativas em
apreciacao, reflexdo e elaboracao artistica (PIMENTEL; CUNHA; MOURA, [2005], p.
12-13). Autores afirmam que:

Inserir o ensino de Arte de forma que a criacdo ordenada e ordenadora

contribua para o desenvolvimento integral dos jovens, enriquecendo todo
individuo que dela fizer uso; propor um programa exequivel, disposto de
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maneira simples, mas capaz de sintetizar em diferentes moédulos as
possibilidades da criagcdo artistica frente as novas tecnologias disponiveis
no mundo contemporaneo (PIMENTEL; CUNHA; MOURA, [2005], p. 11).

O CBC de Arte afirme que nédo esgota todos os conteudos a serem abordados
na escola, mas apenas expressam 0s aspectos primordiais que ndo podem deixar
de ser ensinados, na verdade ndo ha uma flexibilidade para o docente ministrar o
gue considera relevante para o conhecimento dos alunos. O professor fica limitado
em varios aspectos: pela quantidade de conteudos (equivalente a 80% da carga
horaria, sendo o tempo restante destinado a atender as definicbes do projeto
pedagdgico da escola, o qual é orientado pelo CBC); pelas solicitagdes das
coordenacdes pedagodgicas. Os professores sofrem pressdo para priorizar as
determinacdes do CBC, passa ndo apenas pela busca de otimizar nos alunos as
habilidades almejadas, mas até pela sua condicdo como professor, que se nao
lograr atingir o que lhe é determinado, pode afetar a premiagdo de sua escola e

ainda ter decorréncias negativas em sua carreira docente.

2.5.3 Base Nacional Comum Curricular

Com base na Base Nacional Comum Curricular, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo e o Plano Nacional de Educacdo (PNE®), visa estabelecer metas e
estratégias para a politica educacional para os proximos dez anos (2014 a 2026).
Com pensamento voltado para uma reforma em prol da melhoria na educacéo
basica desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio propondo um modelo de
curriculo que facilite as praticas operacionais nas escolas, o Ministério da Educagéo
apresentou uma proposta preliminar a Base Nacional Comum Curricular (BNCCS®),
estabelecida pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE) com o objetivo de aprimorar a
educacao basica, criando estratégias e acdes educacionais que elevem a qualidade

da educacédo trazendo resultados positivos. A Base Nacional Comum Curricular —

5 O Plano Nacional de Educacgédo (PNE) estabelece diretrizes, metas e estratégias que devem
reger as iniciativas na area da educagéo.

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educac¢éo Basica.
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(BNCC 2017), € um documento de carater normativo que define o conjunto
ordenado e progressivo das “aprendizagens essenciais” que todos os alunos devem
desenvolver ao longo de todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica. Ela
serd o ponto para discutir as melhores propostas se visto que € a primeira vez, na
histdria, que se permite participacao e contribuicdo da populacdo em um debate com
tamanha relevancia.

Exige — se que no curriculo deve conter as atividades educativas que irdo
compor as aulas, levando-se em consideragdo a rotina, 0S espagos e
0s materiais que a escola disponibiliza. Cabe entédo ao professor, identificar como os
campos de experiéncia podem ser manifestados em cada disciplina. Por exemplo,
no campo “corpo, gestos e movimentos” pode ser integrado a disciplina de Artes,
com atividades de danca, teatro e mimica. O campo “escuta, fala, pensamento e
imaginagao” pode incorporar tanto Artes, como Histéria e Portugués.

A BNCC serve de referencial nacional para elaboracdo dos Curriculos dos
sistemas e redes escolares dos Estados, do Distrito Federal dos Municipios e das
propostas pedagodgicas das instituicbes escolares. Conforme o ex-Ministro da
Educacdo Renato Janine Ribeiro, a Base pode significar que qualquer aluno, em
gualquer estado, municipio ou, escola, tenha o0 mesmo direito de aprendizagem e, se
mudar de um estado para outro, tenha o mesmo curriculo e que a ideia principal é
renovar, adequar ao que ja existe; e que ao incorporar orientacbes pedagogicas,
conteudos, ciclos e gradacdo facilite o trabalho do professor, para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem, trazendo sugestdes para o professor trabalhar
as habilidades referentes a cada tépico, sugeridos alguns “sites” de busca, videos,
filmes e documentarios.

A BNCC também é citada no Plano Nacional de Educacdo que estabelece

como estratégias:

Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental
(BRASIL, 2014, p. 4)

E estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagégicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, p. 8).


https://educacaoinfantil.aix.com.br/sugestao-de-8-atividades-para-desenvolver-na-educacao-infantil/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/como-fazer-lista-de-material-escolar-o-que-pode-ou-nao-pedir/
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Aproximando-se mais do cotidiano da escola e em especial do trabalho
docente, de forma bastante pragmatica, pode-se destacar que um documento como
a BNCC tem por objetivo “apontar aquilo que qualquer estudante em todo territorio
brasileiro precisa aprender desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio”
(BRASIL, 2017).

2.6 ASPECTOS CONTEMPORANEOS DO ENSINO DE ARTE - A ABORDAGEM
TRIANGULAR SEGUNDO ANA MAE BARBOSA

No fim de 1980 Ana Mae Barbosa enfoca a leitura critica com o objetivo de
reconfigurar a educacao artistica e assim propde um novo inicio ao ensino de Arte.
Mae cria uma Proposta Triangular de ensino de Arte ou Metodologia Triangular, e
gue mais tarde passou a se chamar Abordagem Triangular; ela teve como
influencias as tendéncias internacionais; e essa abordagem foi desenvolvida e
pesquisada no Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sao Paulo
(MAC/USP),

testada por uma equipe de doze arte-educadores. A equipe pesquisava a
leitura de obras de arte do acervo do museu com criancas, adolescente e
adulto sem nenhuma instrucéo técnica ou erudita sobre a Arte. Apés sua
estruturagdo, a proposta foi difundida em vérias regides do pais através da
Fundacéo lochpe 17 (BARBOSA, 1998, p. 35).

Dezessete anos depois, a Proposta Triangular através dos proponentes dos
PNCs vem fazer parte da area de Arte. Na ocasido, a proposta foi apresentada de
forma equivocada como uma “receita” e sua nomenclatura foi trocada por: fazer arte,
leitura de obra e contextualizacdo e em segunda alterada para: Producéo,
Apreciacdo e Reflexdo nas séries iniciais e Producdo, Apreciacdo e
Contextualizacdo nas séries seguintes.

A origem dessa abordagem segundo Barbosa (1998) se deve a uma dupla
triangulagéo: de um lado, trés vertentes do ensino e da aprendizagem: o fazer
artistico, a leitura da obra de arte e a contextualizacdo da historia arte e do outro
lado, a triplise influéncia que deu origem aos movimentos das Escuelas aL Aire Libre
do México, os Critical Studies da Inglaterra e a proposta da Disciplined-based Art
Education (DBAE) dos EUA.
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Com base nessa abordagem, manifesta a construgdo do conhecimento em
Artes, a interligacdo entre a experimentacao, a codificacdo e a informacéao, ou seja,

elabora-se um programa de ensino da partir de trés acdes basicas:

)] ler obras de Arte — baseado na descoberta da capacidade critica dos
alunos, no sentido de que ndo se resume em certo ou errado, considerando a
pertinéncia, o esclarecimento e a abrangéncia e o objetivo da interpretacdo é a obra
e nao o artista;

i) fazer Arte — baseado em estimular o fazer artistico, trabalhando a
releitura, ndo como cépia, mas como interpretacao, transformacéo e criacao;

iii) Contextualizar: resume em relacionar a Histéria da Arte com outras areas
do conhecimento. Essa Triade permite que o aluno compreenda uma obra de arte

em que condi¢des o faz.

Ana Mae afirma que a Arte € muito significativa, que a crianga mesmo que
nao seja escolarizada, possui valores construidos a partir de sua vida familiar, das
midias que possui alcance bem abrangentes e da cultura local; ou seja, a orientacéo
do professor de Arte ndo estaria de nenhum modo, infringindo ou influenciando sua
criagao.

A leitura realizada nessa abordagem néo se limita a uma leitura critica da
materialidade da obra e de seus principios decodificadores, se estende a leitura de
mundo — Leitura de palavras, gestos, acbes, imagens, necessidades, desejos,
expectativas, por fim leitura de nés e do mundo em que vivemos (BARBOSA, 1998,
p. 35).

Com a proposta triangular, o professor escolhe onde comecar sem sequéncia,
0 que importa é que a obra de arte seja analisada para que se aprenda a ler a
imagem dentro de um contexto historico e se termine no fazer/produzir artistico.

Seguindo a linha de pensamento de Rizzi (2010) ele diz que é necessario
estabelecer relagbes para que venha permitir a interdisciplinaridade no processo
ensino-aprendizagem. Explanar sobre a obra de arte consiste em fazé-lo ndo sé
historicamente, é ir muito mais além das dimensdes sociais, bioldgica, psicoldgica,
ecoldgica, antropoldgica etc., pois contextualizar ndo é s6 contar a histéria da vida
do artista que fez a obra, é estabelecer relacbes dessa ou dessas obras com o



56

mundo ao redor, e ainda, € pensar sobre a obra de arte de forma mais ampla,
levantando questionamentos como, por exemplo, como foi criada a arte, como era o
mundo e as pessoas daquela época e, a partir disso, comparar com os dias
correntes, os materiais usados, 0S NoOvos contextos.

No processo de aprendizado € necesséario haver um entrelacamento, ndo se
podem separar cada fase e distancia-las. Barbosa afirma que o processo de estudar
e fazer arte tém que ser pensado a fim de desenvolver a cognicdo e a
aprendizagem, pois diariamente somos bombardeados pela midia, seja vendendo
produtos, idéias, conceitos, comportamentos, slogans politicos ou néo, o resultado é
a incapacidade do ser humano de ler essas imagens e aprender por meio delas
inconscientemente. E necessario estar atento ao discurso visual e se utilizar do
mesmo para ensinar a gramatica visual e sua sintaxe por meio da arte e
conscientizar os alunos da producdo humana de alta qualidade e prepara-los para
compreender e avaliar todo tipo de imagem conscientiza-los que podem aprender
com elas.

Para contextualizar uma obra de arte ndo é preciso limitar-se as informacdes
biograficas e histéricas; porém, sdo elas que complementam o entendimento da
imagem. E importante aliar essa base tedrica com o fazer artistico, com a pratica,
com a experiéncia, a vivéncia. Esse pode ser o momento em que haja a interagcao
com a obra, aplicando, na pratica, os conceitos estéticos e poéticos abordados
durante a leitura e contextualizacao.

“A educacéo cultural que [também] se pretende com a Proposta Triangular é
uma educacdo critica do conhecimento construido pelo préprio aluno, com a
mediacdo do professor acerca do mundo visual e ndo uma educacdo bancaria”
(BARBOSA, 1998, p. 40). Como metodologia escolhida o professor trabalha a leitura
de imagem, estética, semibtica, iconologica ou outra. De acordo com a metodologia
escolhida, o professor faz com que o aluno passe por uma triangulacdo de
aprendizagem, viabilizando possibilidades em desenvolver percepcao, observacéo,
imaginacéo e sensibilidade.

A valorizacdo da disciplina como area de conhecimento se deu com a
contribuicdo da Abordagem Triangular, com contetdos proprios, fazendo assim com
gue a Arte deixasse de ser somente de livre-expressao, sem especificidade, uma

arte do fazer por fazer.
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Conforme Barbosa (1998, p. 38), — qualquer conteudo, seja ela de natureza
visual e estética, pode ser explorado, interpretado e operacionalizado através da
Proposta Triangular, e que o educador pode transformar conscientizar e com
autonomia propor a abordagem triangular no processo de ensino-aprendizagem
citando como pontos principais a leitura de mundo, conscientizag&o critica a partir da
contextualizacdo da realidade do educando e leva-lo a agir para transformar, ou
fazer. Pode de dizer que Barbosa reconhece a influencia do pensamento de Paulo
Freire em suas teoria e praticas e que, apesar dele ter desenvolvido sua
metodologia e teoria pedagogica em um campo amplo e nunca ter se desenvolvido
diretamente ao ensino da Arte, o pedagogo se valia de leitura de imagens com
situacbes do cotidiano do educando com a finalidade de alfabetizar adultos em
zonas rurais. I1sso nos leva a uma reflexao e critica sociocultural que deixa marca na

producéo intelectual e posicionamento politico da arte-educadora em sua trajetoria.

2.7 REVISAO DE LITERATURA

Foi realizada uma pesquisa sobre dissertacdes referente a Arte para saber
guantas a relacionavam como disciplina; se mencionavam sobre o ensino dela e o
papel do professor do ensino fundamental com o objetivo de saber se é uma
guestao discutida por profissionais da area, foi entdo que separamos trés delas
como referencia.

A primeira dissertacdo de mestrado a ser mencionada € “O ensino da Arte
na educacdo municipal de Uberlandia: Potencialidade e silenciamentos no
campo do multiculturalismo”, de autoria de Raquel Mello Salimeno de Sa,
orientada por Mara Rubia Alves Marques, defendida em 2007 por meio do programa
de Po6s-Graduacdo em Educacéo pela Universidade Federal de Uberlandia.

Ela fala sobre os avancos e das limita¢des instaladas em Uberlandia desde a
implantacdo da Arte-educacdo no curriculo das escolas municipais. Como a
utilizacdo meétodo de pesquisa tedrica e documental fala das relacdes entre Arte-
educacdo, culturas e identidades com objetivo de entender/compreender a politica
educacional local que se expressa no curriculo. A dissertacdo cita o questionamento
sobre o papel exercido pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais

Julieta Diniz (CEMEP), da Secretaria Municipal de Uberlandia, que n&do permitir o
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avanco de formas de ensino de Arte vistas como nocivas a Arte-educacdo e ao
multiculturalismo em Uberlandia. Esta pesquisa nos dar uma base para elaboragao
de questionamentos a ser feito em relagdo ao ensino da arte em Presidente
Kennedy

A segunda dissertacédo foi a “Ensino de arte na educagao municipal de
Uberlandia: os impasses metodoldgicos e a realidade do ensino (1990-2003)”,
de autoria de Waldilena Silva Campos Aradujo, orientada por Humberto Aparecido de
Oliveira Guido, aprovada em 2008 por meio do programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia.

Essa faz uma analise documental sobre as Propostas Curriculares Nacionais
para o Ensino de Arte (PCN) e as Propostas Curriculares Municipais, elaboradas
pela Secretaria Municipal de Ensino de Uberlandia, analisando as rupturas e
descontinuidades impressas nos documentos estabelecendo ou ndo uma relacbes
com as mudanca e ruptura reais de emancipacdo em relacdo a realidade
educacional.

Esse trabalho pode contribui na observacdo de que os alicerces teorico-
metodolégicos adotados nas propostas da educacdo revelem fragilidades
conceituais e incompatibilidades e conclui que muitos aspectos destacados pelos
PCN, referentes as existéncias entre a producao teorica e 0 acesso dos professores
a essa producédo, podem ser testemunhados nas escolas municipais e no grupo de
professores de Arte da rede municipal de ensino de Uberlandia, e que a formulacéo
de um quadro de referéncias conceituais e metodolégicas ainda é um desafio a ser
superado.

J& a terceira a ser mencionada é “A disciplina de Arte na escola publica: A
constituicao dos sujeitos professores de Artes Visuais”, de autoria de Daniel
Castro Oltramari, orientado pela professora Dra? Diana Carvalho de Carvalho,
aprovada em 2009 por meio do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo pela
Universidade Federal de Santa Catarina.

Essa faz uma andlise sobre a carreira docente das professoras de Arte
habilitadas em Artes Visuais, que atuam em escolas da rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina, e utilizou uma entrevista semiestruturada com seis professoras da

rede.
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Ela contribui para uma reflexdo sobre as relagbes existentes entre a
constituicdo da carreira e 0 tipo de ensino de Arte produzido nesta realidade
educacional. Aponta as dificuldades encontradas pelos professores entrevistados
tais como: a falta de formacdo polivalente em Arte; falta de curso de formacao
continuada oferecido pelo Estado na &rea de Arte; falta de material e espaco
especifico dentro das escolas e desvalorizacdo da disciplina por parte dos gestores
e outros professores da unidade escolar.

A Ultima citacdo, nos leva ao ponto onde queremos identificar no municipio a
ser pesquisado, reforcando a ideia da necessidade de se realizar uma pesquisa
sobre a Arte como disciplina no ensino fundamental de 6° a 9° anos, pois, pude
perceber que sdo raras as pesquisas que tem como sujeito o professor do ensino
fundamental com ensino de Arte.

Das trés pesquisas encontradas, esta visa discutir ndo somente a Arte-
educacao restrita a0 momento da aula de Arte, mas pretende discutir também, a
relacdo da Arte dentro da escola, a importancia dada pelos professores e equipe
gestora, a funcao da Arte na formacgao do aluno e a relagéo do professor.

O objetivo da nossa pesquisa é analisar a situacdo atual do ensino de Arte
nas escolas municipais de 6° ao 9° ano ndo somente como forma de expressao do
aluno, mas também como formacao cultural, fruicdo estética e social da crianca na
formacgao de sua cidadania.

Contudo, é possivel visualizar o que ja foi pesquisado sobre o tema e quais
aspectos ainda precisam ser aprofundados, podendo recorrer ao banco de teses e

dissertacoes.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada foi a qualitativa, inicialmente foi feito uma
pesquisa bibliografica sobre o ensino de Arte no Brasil e a importancia do ensino de
Arte nas escolas, além da pesquisa bibliografica foi feita uma pesquisa nas escolas
municipais de Presidente Kennedy no ensino fundamental de 6° a 9° ano, com
intencdo de identificar como a disciplina Arte tem sido abordada nas escolas
publicas.

A disciplina de Artes tem uma funcdo valorosa para formacdo do aluno,
porém, seu ensino enfrenta diversas dificuldades: e muitas das dificuldades
informadas n&o estdo restritas ao ensino da disciplina. E perceptivel a inseguranca
de alguns professores em trabalhar o componente curricular supracitado conforme
orientagcBes encontradas nos PCN Artes, quanto as Artes Visuais, Teatro, Musica e
danca. S&o assuntos muitas das vezes, que geram desconforto por falta de
especializacdo em areas tdo distintas. Assim quando indagados se sentem
dificuldades para ensinar Artes, informam algumas daquelas com que se deparam
no dia a dia de trabalho que geram sensacdes diversas.

A educacdo é o caminho para se desenvolver competéncias, e capacitar o
aprendizado do individuo fazendo com que o mesmo saiba lidar com os problemas;
sendo assim, pode se dizer que o conhecimento amplo de mundo é essencial, pois
mobiliza os conhecimentos em conjunto, aprimorando a inteligéncia. E essencial
mediar 0 conhecimento e ampliar a relacdo dialética entre professor e aluno e é
importante que a escola tome para si 0 caminho para o desenvolvimento das
competéncias pessoais e que impulsione a formacdo formal que incentive a

formacéao pessoal. Segundo Morin:

Registra-se a conclusdo que se buscard fundamentar: a organizacdo da
escola € e continuara a ser marcadamente disciplinar; os professores séo, e
continuardo a ser, professores de disciplinas, ndo havendo qualquer sentido
na caracterizagdo de um professor de “competéncias” no entanto, urge uma
reorganizacdo do trabalho escolar que reconfigure seus espacos e seus
tempos, que revitalize os significados dos curriculos como mapas do
conhecimento que se busca da formacdo pessoal como a constituicdo de
um amplo espectro de competéncias e, sobretudo, do papel dos professores
em um cendrio onde as ideias de conhecimento e de valor encontram-se
definitivamente imbricadas (MORIN, 2011, p. 124).

Voltando o pensamento sobre o ensino de Arte, pode se disser que 0s

resultados revelam ser um desafio a ser enfrentado constantemente pelos
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professores, pois 0s problemas decorrentes de atuar em escolas estruturalmente
fragilizadas, pela escassez de recursos materiais e humanos, pelas mudancas
impostas por legislacdes e determinagcdes sobre as quais os profissionais da escola
n&o tém qualquer influéncia, s&o reais e impactam na sala de aula.

Ainda, a profissdo tem sido sistemética e reiteradamente desvalorizada: ja
gue na maioria das vezes os profissionais que atuam nas escolas nao sao efetivos
e, assim no Espirito Santo como em outros estados, predomina a contratacao
temporaria, que dificulta a “ligacdo” do professor com a instituicdo e a comunidade.
Como o seu tempo de permanéncia em determinadas escolas se limitam ao seu
contrato, a ligacdo desse professor com a comunidade escolar acaba sendo instavel
por se tratar de mudancas a cada ano nas escolhas por novas localizacbes, o0 que
determina a falta de intimidade maior e a interrup¢cdo no ensino que se resulta a
perpetuar seu trabalho com os alunos. A transitoriedade dificulta o maior
envolvimento com a realidade e as particularidades de cada escola.

E para falar sobre envolvimento, vamos falar da pratica educativo-critica que
pode proporcionar condicdes ao educando de socializacdo uns com 0s outros e
ainda todos com o professor, partindo desse principio foi que surgiu a idéia de
trabalhar o social e historico com as turmas de 6° a 9° ano do ensino fundamental e
fazer o ser pensante, transformador e criativo ser descoberto por cada individuo,
através de metodologias ativas como recursos importantes para a formacao critica e
reflexiva desses estudantes que a cada dia se mostram naturalmente digitais com e
estdo sempre conectados a tecnologia, e por esse motivo necessitam de uma
metodologia de ensino diferenciada capaz de despertar a sua atencao para um
meio de um ensino aprendizagem construtivista, dindmica e interativa que vem
revelar contextos contemporaneos da docéncia favorecendo a autonomia e a
curiosidade dos mesmos.

No trabalho de campo, foram realizadas atividades voltadas para estimular o
aluno a querer aprender determinado assunto, um exemplo foi de Impressionismo
usando Minecraft, esse trabalho foi realizado com o objetivo de desenvolver
habilidades tecnologicas buscando solucionar problemas logicos, além de
aprenderem brincando o trabalho contribuiu para o desenvolver o raciocinio légico e
autonomia isso tudo aliado com o despertar para 0 mundo virtual. Os alunos ficaram

super empolgados, participando ativamente da atividade que além de estarem
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brincando, também estavam aprendendo.

Dessa forma, as metodologias ativas acabam propondo uma aprendizagem
gue estimula a autonomia intelectual, e através da Aprendizagem Baseada em
Problemas o estudante pode construir o seu conhecimento a partir das discussodes
em grupo de um problema, ou ainda permitir que eles trabalhem em equipe, liderem
e encontre solucbes para problemas levantados e assim a aprendizagem pode
acontecer por Elaboracdo de Projetos onde o resultado pode surgir nas execucdes
das tarefas, vendendo desafios e propondo solu¢cdes que venham articular diferentes

saberes.
3.1 PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo ndo deve ser confundida com um processo solitario de
autoavaliacdo; mas, sim, como uma pratica reflexiva de énfase social que se
investiga e do processo de se investigar sobre ela. Segundo Elliot (1997, p.17), a
pesquisa-acdo € um processo que se modifica continuamente em espirais de

reflexdo e agdo onde cada espiral inclui:

Figura 1 — Espirais da pesquisa-agao.

Espirais da Pesquisa-acao

Diagnéstico s Formular

estratégias
Proceder aos Desenvolver
mesmos e avaliar
passos
Ampliare
compreender

Fonte: Educador.brasilescola.uol.com

Pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexao
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coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a
melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e
educacionais, como também o seu entendimento dessas praticas e de
situacdes onde essas praticas acontecem. A abordagem é de uma
pesquisa-acdo apenas quando ela é colaborativa... (KEMMIS e MC
TAGGART,1988, apud ELIA; SAMPAIO, 2001, p. 248).

Partindo do principio de que a pesquisa-acéo requer formular plano de agéo e
baseada nos principios das metodologias ativas, foram aplicadas aulas que tinham
como objetivos abordar diferentes conteldos da éarea, e foi através do Projeto
Brasileirise com a proposta de comemorar os 130 anos de Republica que se

produziu um passeio por varios fatos histéricos de uma forma “ludica” e divertida.

Quadro 1 — Projeto Brasileirise

ETAPAS TURMAS TAREFAS MATERIAL
12 9° Anos Confeccéo de estatua de isopor Isopor, papel, cola,
do Candango (termo dado aos estilete, bambu, spray;

operarios da construcéo de

Brasilia).
28 8° Anos Pintura de telas gigantes que Papel panama, tinta e
retrataram o Tropicalismo, pincel;

Bossa-Nova e o Cangaco.

32 6° Anos Pintura em telas com inspiracdes | Telas, tinta e pincel.
dos alunos, representando

artistas da atualidade.

Fonte: Dados primarios.

O evento foi preparado para receber as familias dos alunos em um espaco
que acomodou a todos para uma noite que revelou grandes talentos, tais como,
apresentacdes musicais com execucdes de coreografias preparadas pelos
professores para abrilhantar e estimular pais e alunos e conscientiza-los sobre a
importancia da cultura. Os familiares puderam conferir as producgfes artisticas de
seus filhos através da galeria de Arte, criada para expor as criagfes dos artistas da
noite, que fizeram questao de apresentar pessoalmente suas idéias trabalhadas nas
aulas. O evento foi marcado por fotos e aplausos de uma platéia orgulhosa que
direta ou indiretamente contribuiu significativamente com o0 sucesso desses

estudantes.
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Figura 2 — Projeto Brasileirise

Fonte: Material produzido pela autora (2019)

Quadro 2 — Visita a exposicao de Arte

DATA TURMA ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL
12 8% e 9° Anos | Visita a Producéo de Quadros, videos,
exposicao diario de bordo | fotografias e
esculturas;

Fonte: Dados primarios.

Com objetivo de proporcionado aos alunos uma aula mais dinamica, e cheia
de inspiracdes, surgiu a oportunidade de uma visita ao Palacio Anchieta em Vitéria
com a proposta de experimentar algo novo em um espacgo expositivo, conhecer suas
regras e provocar novas sensacdes proporcionado ao individuo, com descobertas
sobre o homem e sua cultura. Na ocasido os alunos tiveram a oportunidade de sair
do sua zona de conforto na Zona Rural e vivenciar a rotina de uma cidade cheia de
curiosidades, visitaram a 33° Bienal de S&o Paulo — Afinidades Afetivas com
exposicdo de pinturas, videos, esculturas, fotografias; criou-se a oportunidade de
contato com diferentes estilos de expressfes artisticas que os motivou a refletir

sobre as experiéncias, obtiveram informacfes que ampliaram seu repertorio e
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permitiu uma postura mais sensivel e critica diante das produgdes artisticas.

Desafiados a criar um diario de bordo relatando suas experiéncias, a surpresa
foi grande; muitos si quer haviam visitando a capital, s6 conheciam pelas
reportagem, outros relatam que foi tdo bom estar com os colegas fora de sala e que
nem parecia que sairam para uma “aula”, que € diferente de aprender sem estar na
escola e se sentiram desafiados a interpretar, sair da zona de conforto de
compartilhar o seu ponto de vista com o0s colegas no momento em que 0O guia
responsavel pela apresentacdo das obras e respectivos artistas os desafiavam a
refletir sobre os mesmos. Quando desafiados a ver as “coisas” por varios angulos o
monitor responsavel pelo passeio pediu que deitassem no chdo e observassem a
tela de ponta cabeca revelando uma maneira diferente de interpretar.

Ainda sobre os relatos, alguns alunos informaram que chegaram a concluséo
de que € necessario ter calma, sentar, refletir, analisar para entender a mensagem e
ao fazer isso com as obras perceberam que sao atitudes que precisam adotar para
vida dizendo: “devemos ter mais tempo para a familia, amigos. Estamos tao
conectados que esquecemos de viver a realidade, sair, se divertir com 0os amigos; a
rede social nos faz esquecer dos nossos compromissos”.

Um fato que mais chamou a atengdo nao foi & experiéncia com a Arte que
tiveram, mas sim a mudanca nas suas rotinas e o que mais foi mencionado foi a
parada para o almoco, pois para a maioria foi a primeira vez em um restaurante e
chegaram a dizer que foi um desafio comer de garfo e faca ja que em seus lares
fazem uso somente de colher para se alimentar. Outro registro emocionante foi ver
as criancas se divertindo no Shopping e nao foi nas lanchonetes e sim fazendo
rodizio nos carrinhos de bichinhos para passear, dando gargalhadas ao ser
chamado atencéo pelos segurancas pelas brincadeiras e ainda o sobe e desce nas
“fantasticas” escadas rolantes, nos remetendo a um trecho de uma musica do grupo
molejo que fala “brincadeira de criangas, como € bom” € mesmo pra guardar na

lembranca.



Figura 3 — Palacio Anchieta
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Fonte: Material produzido pela autora (2019)

Quadro 3 — Releitura musical e analise critica musical

Fonte: Dados primarios.

atualidade

DATA | TURMA | ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL
9° Ano Releitura Criar uma interpretacdo pessoal da | Celular, masica
Musical- musica através de video
produzindo Celular, musica
video Trabalhar o movimento tropicélia e
ditadura buscando detalhes
Andlise marcantes que aconteceram na
critica época e através de opinides
musical pessoais fazer links com a

Novas idéias foram surgindo e o objetivo dessa vez foi desenvolver as

habilidades tecnoldgicas para solucionar problemas logicos, estimular a criatividade;

compreender a intencdo, o ponto de vista criativo do aluno, o despertando para o

mundo virtual, reconstruindo o sentido, segundo suas vivéncias, ampliando sua

visdo.

E duas novas aulas foram aplicadas utilizando a metodologia ativa do Ensino
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Hibrido que se trata de uma educacado formal que proporciona diferentes formas de
ensinar e aprender utilizando um “modelo virtual enriquecido”, e contou com 0 uso
do celular para ajudar a dinamizar as aulas. Primeiro com a turma de 9° ano com a
proposta de criarem uma releitura musical através de um video. Os alunos tinham
gue escolher uma musica e produzir sua versao de clip e foi entdo que se evidenciou
a capacidade de editar, dar efeito e a mais importante de todas de atuar, trabalhar a
expressao corporal. O resultado foi uma turma entregue a uma producéo individual
de cada grupo com caracteristicas proprias e bem marcantes.

Os videos foram bem criativos e foi 0 meio de conhecer um pouco mais sobre
a diversidade musical apreciada pelos alunos que apresentaram nos Clips temas
como depressao, traicdo, amizade e superacdo. O trabalho realizado pela turma
mostrou a capacidade de improvisacdo e a familiarizagdo com determinados
recursos para editar colocando em suas producbes trechos de filmes para
enriguecer e engrandecer ainda mais suas criacfes. Dando sequéncia ao trabalho
com musica, o novo desafio foi uma analise critica musical, que teve como objetivo
trabalhar o movimento tropicalia vivido na ditadura militar e suas censuras.

As musicas trabalhadas foram dos artistas que marcaram época e analisaram
0 contexto histérico citado nelas; o resultado foi a busca por detalhes marcantes que
aconteceram na época com opinides pessoais fazendo links com analise atual que
também originou uma roda de debates com varios assuntos de curiosidades e
experiéncia pessoais. Nos debates sugiram assuntos como questbes sociais e
violéncia, empoderamento feminino, violéncia contra a mulher, abuso sexual,
pedofilia. Os alunos se organizaram em um grande circulo e na medida em que cada
um ia colocando suas ideias, os colegas ja se manifestavam contribuindo com o seu
ponto de vista. Ao termino dessa das apresentacdes 0 que se ouviu dos alunos que

a aula foi algo novo e que os fizeram refletir melhor sobre o vivenciam.

Quadro 4 — Criacdo de Blog
DATA | TURMA ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL

9° Ano trabalhar a buscar informagbes Computador
interdisciplinaridade para se manter
com a disciplina de atualizado e criar o

Lingua Portuguesa na | habito de ler, e criar

construcdo de um Blog | postagens

Fonte: Dados primarios
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O resultado das aulas diversificadas foi tdo positivo que surgiu uma nova ideia
de trabalhar interdisciplinarmente e uma parceria foi feita com a disciplina de Lingua
Portuguesa na construcdo de um Blog para desenvolver as habilidades do aluno
provocando e orientando para capacitar e estimular o pensamento criativo, original e
critico.

O objetivo dessa atividade é permitir o estudante ao usar o conhecimento
adquirido estabeleca novas relacées com o mundo; levando-os a refletir sobre o que
eles estdo fazendo, provocando neles o interesse em produzir, sugerir, criticar e
indicar tendéncias e estilos j4 que os assuntos a serem abordados serdo decididos
em grupo e que podem despertar ou agucar a curiosidade de outras pessoas sobre
o conteudo. Um Blog ainda em construcédo, que tem como titulo em sua pagina
inicial “Fala, jovem!” com a proposta de dar voz aos alunos de uma escola do interior
de Marataizes e que pretende leva-los a buscar informacGes para se manterem
atualizados e também criar neles o habito de ler, com isso criar postagens sobre
indicacOes de livros e filmes construindo resenhas, dar dicas de moda, beleza com
tutorias, esportes e jogos para a turma que adora se aventurar virtualmente e claro,
produzir textos pra falar com jovens que assim como trabalhado anteriormente com
a musica possa dar sua opinido com os textos que serdo criados para falar de

assuntos variados.

Figura 4 — Confecc¢éo de Blog

José de Alencar

B 1 comentario LEIA MAIS

= BEW D B o9 "EHES T

Fonte: Material produzido pela autora (2019)
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Quadro 5 — Jogos para trabalhar impressionismo

DATA TURMA ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL

6° Ano Trabalhar o Passeio virtual Aplicativo de celular

impressionismo

através do jogo
Minecraft

para visualizar as

obras criadas

Fonte: Dados primarios.

Em outro momento ainda usando os recursos tecnoldgicos, a intencao foi de
motivar acdes e promover aprendizagem através da Gamificacdo que utiliza
elementos do game com objetivo de educar e estimular o engajamento dos alunos.
A aula foi voltada para as turmas do 6° ano trabalhando o estilo impressionista, um
estilo de arte que utiliza pinceladas livres e distintas e a importancia de retratar a
impressdo do momento, com as figuras representadas sem contornos muito nitidos,
as sombras deveriam ser coloridas e puras, evitando a mistura de tonalidades. E
através do celular como recurso, proporcionar os alunos aulas interativas e dessa
vez a ferramenta é o jogo conhecido como Minecraft, com uso de uma galeria virtual,
utilizando blocos do jogo ao invés de pincéis, como o0 objetivo de desenvolver as
habilidades tecnoldgicas para solucionar problemas légicos e ainda usando a
matematica a favor ja que é necessarios calculos para montar as obras, além de
estimular a criatividade. Compreendendo a intencdo, o ponto de vista criativo do
aluno, o despertando para o mundo virtual, reconstruindo o sentido, segundo suas
vivéncias, ampliando sua visao e interpretacao.

O resultado dessa atividade foi a receptividade dos alunos envolvidos com o
projeto, tornando o aprendizado prazeroso; despertando neles o interesse de um
aprendizado baseado em jogos. A proposta era fazer com que a turma logo apés a
aula sobre o movimento artistico Impressionista pudesse criar e recrear obras
inspiradas em um dos artistas desse estilo Claud Monet e proporcionar montagem
de uma galeria/mundo virtual como coautores de obras diversificadas e atrativas e
transformar isso em um video para compartilhar com os colegas. Com tudo deixa
claro que ao incentivar o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica nas aulas,
a Arte se tornou mais atrativa.

Os alunos ficaram surpresos com a novidade e a fala foi que nunca
imaginaram que seria possivel trabalhar Arte com o celular e fazer isso se divertindo,

brincando. Para a turma a melhor aula ja realizada e ainda contribuiu para trabalhar
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o coletivo e estimulou os colegas a ajudar aqueles que tinham mais dificuldade com

0 jogo.

Figura 5 — Galeria Minegraft

ey
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Fonte: Material produzido pela autora (2019)

Quadro 6 — Projeto Propaganda
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DATA TURMA ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL
9% Ano Trabalhar a Criar uma Celular, musica,
Propaganda através interpretacao cartolina, lapis de
de Ataulfo Alves pessoal através da | cor, canetinha
musica “que

saudade da Amélia”
para produzir uma
propaganda
direcionada ao
publico feminino.

Fonte: Dados primarios.

Projeto Propaganda, apds conversa com a turma e saber do interesse em
alcar novos voos e tentarem uma escola técnica e profissionalizante surgi uma
preocupacdo ao descobrir que os alunos do 9° ano sdo alunos que ndo tem
costumes de assistir jornal e tdo pouco se atualizarem com o0 que acontece ao redor
do mundo. Entdo novamente foi a hora de mexer com a imaginacdo usando o
passado utilizando Ataulfo Alves com a musica “Amélia” e os questionar sobre a
figura dessa mulher. Quem é Amélia na musica? Como essa mulher aparece? E a
mae? Mulher, Ex-mulher? Ao serem questionados comecaram a construir a figura
dessa mulher e surgiram duas personalidades, uma simples e uma sofisticada e ao
descreverem como elas seriam em detalhes, foram surpreendidos a criar uma
propaganda voltada para o publico feminino e trazer para os dias atuais temas onde
poderiam usar essas personagens e novamente tivemos varios temas abordados
gue levaram os alunos a refletir sobre as atitudes do ser humano e como as

mudancas podem refletir em suas vidas.



Figura 6 — Projeto Propaganda
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Fonte: Material produzido pela autora (2019)



Quadro 7 — Projeto Di Cavalcanti — Meu lugar, meu olhar
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ETAPA TURMA ATIVIDADE PRODUTO MATERIAL
1° Trabalhar a Fotos de Camera
fotografia lugares fotogréfica do
especiais para | celular.
os alunos do
8° Ano local onde
vivem.
20 Trabalhar a Reproduzira | Isopor, tinta,
interpretacao imagem da pincel, cola e
fotografia em | outros.
magquete

Fonte: Dados primarios.

Ainda usando os momentos histoéricos da Arte, o desafio agora € lancado para
a turma do 8° ano com o Projeto Di Cavalcanti — Meu lugar, meu olhar. Um artista
gue apesar de influéncia cubista e surrealista foi um artista que representou temas
brasileiros com temas bem populares, um homem de mdltiplos talentos nos inspirou
a um projeto onde os alunos terdo que revelar o seu olhar para a sua comunidade.
Através de fotos revelardo pontos importantes e significativos para eles e dessa
forma retratar as belezas do lugar onde vivem, em seguida, transformar essa
imagem em obra de arte confeccionando uma maquete onde cada um demonstra o
talento além das lentes e socializa com o restante da escola um pouquinho do seu

povo, seus costumes.

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Apos relato de algumas praticas metodolégicas com as turmas, descreve-se a
metodologia escolhida na pesquisa, a abordagem qualitativa, pois ndo medi os
eventos estudados, tdo pouco emprega dados estatisticos na andlise de dados; com
ela se consegue dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos pelo contato
direto do pesquisador com a situacao estudada. Quando a intencdo € compreender
0s participantes, utilizamos as ideias de Ludke e André (1986), as autoras destacam
gue, ao utilizar somente a pesquisa quantitativa em educacao, corre-se o risco de
‘submeter a complexa realidade do fendmeno educacional a um esquema
simplificador de analise” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.3).



74

pY

Quanto a escolha da pesquisa qualitativa, consideramos, também, o0s

seguintes aspectos apontados por Bogdan e Bicklen (1994):

. Existe uma relacdo entre o mundo objetivo e subjetivo do suijeito,
gue nao pode ser traduzida em nimeros;

. Ha a necessidade de interpretacdo e atribuicdo de significados
no processo da pesquisa e na analise dos dados;

. A analise serd basicamente descritiva, sem necessariamente se

fazer uso de dados estatisticos.

Em relacdo a pesquisa, podemos concordar com Rosa (2006. p. 65), ao
ressaltar que “a analise qualitativa busca ndo s6 os dados estatisticos, mas
significados e sentimentos nas falas e expressdes dos entrevistados, interligando-os
ao contexto em que se insere”, a analise final dos questionarios e entrevistas
procurara levar em conta as condi¢cées subjetivas abordadas pelos participantes da
pesquisa e descobri-se, dispor de um espaco adequado € importante para 0s
docentes para as suas atividades préticas, assim como ter em maos 0S recursos
materiais que permitam ao estudante ter novas possibilidades é realmente relevante.
Locais destinados ao ensino e a aprendizagem de Arte deve possibilitar espaco para
movimentacdo e acomodacdo, dispondo de prateleiras que exibam o0s recursos,
como lugares para expor os trabalhos concluidos. Ferreira e Lana (2009, p.45)
registram que “espacgos apertados inibem a expressao artistica, enquanto espagos

suficientemente amplos favorecem a liberdade de expressao”.

3.3 O LOCAL DA PESQUISA

O municipio de Presidente Kennedy esta localizado no estremo sul do estado
do Espirito Santo; sua populacédo esta estimada a cerca de 11.742 habitantes, em
um territério de 583,932 km2. A economia dessa regido é basicamente da pecuaria,
cultivo de mandioca, maracuja, cana-de-agucar, leite, mamao e da exploracdo de
petroleo; sendo considerado o maior produtor de leite do estado do Espirito Santo,
com destaque para a regido oeste.

Em relacdo a educacéo oferecida na rede do municipio, segundo informacao
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da Prefeitura Municipal, é a terceira mais bem avaliada no Estado, segundo o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Os dados divulgados pelo
Ministério da Educacédo, referentes a 2015, apontam que 0s investimentos da
Prefeitura na area tém alcancado os objetivos.

Presidente Kennedy possui trés escolas polos de Ensino Fundamental, as
guais serviram de referéncia para a pesquisa citada.

Um dos critérios usado para realizacdo dela foi utilizar escolas de Ensino
Fundamental que trabalham com alunos de 6° a 9° ano para a aplicagcdo do

guestionario:

1. EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
— Localizada na Zona Rural de Jaqueira, atua na educacéo da Pré-escola, ensino
Fundamental | e Il ao Supletivo (Educacao para jovens e adultos); em 2017 a sua

avaliacdo do Indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica foi de 4.0.

2. EMEIEF “Vilmo Ornelas”
— Localizada na sede do municipio, atua na educacdo da Pré-escola, ensino
Fundamental | e Il ao Supletivo (Educacao para jovens e adultos); em 2017 a sua

avaliacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica foi de 4.0.

3. EMEIEF de “Séao Salvador”

— Localizada na comunidade de S&o Salvador atua na educacdo da Pré-
escola, ensino Fundamental | e Il ao Supletivo (Educacéo para jovens e adultos);
n&o houve divulgacdo da avaliacdo do indice de Desenvolvimento da Educac&o

Basica.

3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Inicialmente a pesquisa foi realizada com docentes da rede publica municipal
de Presidente Kennedy que atuavam na area de Arte e todos do sexo feminino.
Constatou-se que até o momento da realizagdo dos estudos em 2018 o ano o qual
se fez o levantamento dos dados, ndo havia nenhum efetivo da disciplina e que os

mesmo estavam em designacdo temporaria e alguns deles ja com um tempo
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considerado na rede e outros recém chegado.

Dos professores pesquisados somente dois residiam no municipio que
conheciam mais de perto a realidade das comunidades, porém esses ndo quiseram
se sujeitar ao levantamento de dados.

Em relagdo ao segundo sujeito da pesquisa, os alunos, pode se dizer que
todos vinham de comunidades vizinhas, mas pertencentes ao municipio. Boa parte
desses estudantes era de familias pobres com histéricos de caréncias financeiras e
afetivas e que tem na educacdo a oportunidade e o caminho para mudar as
expectativas de vida levando em conta o incentivo da prefeitura nessa area com
bolsas de estudos.

Ainda sobre os professores, como boa parte ja atuava ha alguns anos nas
comunidades em que lecionam, conheciam bem a realidades dos alunos, fator
relevante para a pesquisa ser ainda mais importante, pois 0s problemas e
dificuldades encontrados podem contribuir significativamente para uma possivel
melhora do trabalho com as criancas e ainda, a Secretaria de Educacdo pode

detectar/atuar com um melhor suporte a essa area.

3.5 TECNICAS DE ABORDAGEM DA PESQUISA

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario, com os professores
de Arte de 6° a 9° ano das escolas municipais de Presidente Kennedy (Apéndice A).
Elaborado com perguntas abertas e fechadas, o questionério aplicado teve como
objetivo caracterizar o perfil profissional dos docentes e atuacéo deles em sala de
aula com sua formacdo profissional, o tratamento dado a disciplina Arte nos
planejamentos e no desenvolvimento das atividades, além de identificar as
principais dificuldades e expectativas desses professores sobre o0 assunto e revelar
se ensinar Arte é um desafio a ser enfrentado constantemente pelos mesmos, se 0s
problemas de atuar em escolas com poucos recursos materiais, sdo reais e
impactam na sala de aula; se auséncia de local especifico, como uma sala de Artes,
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e de recursos materiais ( lapis de
cor, giz de cera, tinta guache, pincéis, papeis de maior gramatura, telas, dentre
outros) € um dos problemas. Conforme Ferreira e Lana (2009, p.44, destaque dos

autores),
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[...] “alguns” profissionais da educagédo acreditam que o professor de artes
ndo precisa de uma sala ambiente, tratam esta disciplina de forma
preconceituosa, insinuando que ndo tem a importancia da matematica e/ou
portugués, pois geralmente nao reprova, servindo apenas como lazer,
complemento de atividades ou confec¢éo de painéis.

Também foi realizada uma pesquisa por meio de questionario com cerca de
cento e vinte e dois alunos de uma das escolas municipais localizada na
comunidade de Jaqueira. Elaborado com perguntas abertas e fechadas, o
guestionario aplicado teve como objetivo de colher informacdes que nos ajudasse a
analisar o trabalho dos professores e verificar se os contedados de Arte atendem aos
anseios dos alunos.

A escolha do questionario como instrumento para a coleta de dados teve
como base metodoldgica as vantagens apontadas por Marconi e Lakatos (2005, p.

203), entre elas:

o Economiza tempo, viagens e obtém grande niumero de dados;
o Atinge maior numero de pessoas simultaneamente;

o Obtém respostas mais rapidas e mais precisas;

. Héa maior liberdade nas respostas, em razao do anonimato.

Os dados foram analisados por categorias, seguindo-se 0s critérios da
Anadlise de Conteudo, indicados por Maria Laura Franco (2008, p. 59). Segundo a
autora, “a categorizagao € uma operacao de classificagao de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos”.

Com uma entrevista semiestruturada, a intencao foi obter informagdes sobre a
visdo da equipe pedagodgica em relagdo a importancia da presenca da disciplina
Arte, esse tipo de entrevista com formulacdo mais flexivel, permitiu que o
entrevistado discorresse e verbalizasse pensamentos, dessa forma, se tem a
oportunidade dos orientadores expressem suas opinides e sugestbes, e tentar
compreender as questdes e dificuldades levantadas nos questionarios respondidos
pelos professores.

Referente a entrevista, a mesma foi realizada com a orientadora pedagodgica
(Apéndice B) das escolas participantes da pesquisa, e 0s questionarios foram
aplicados ao publico alvo da pesquisa, professores da rede municipal que atuam no

ensino de Arte na cidade de Presidente Kennedy e que lecionam nas turmas de 6°
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ao 9° anos do Ensino Fundamental, durante a Hora de Trabalho nas escolas em que
atuavam, porém, nem todos os professores os devolveram preenchidos e/ou
guiseram participar da pesquisa.

Quando realizado a pesquisa com os professores da rede municipal de
Presidente Kennedy, surgiu também uma curiosidade de saber como andava o
desenvolvimento dos alunos quanto aprendizado e a identificacdo como a disciplina
Arte, se ela tem sido absorvida pelos mesmos.

Com o intuito de encontrar respostas para as indagacdes levantadas, foi que
se criou um questionario para uma coleta de dados com alunos de 7° a 9° ano de
uma das escolas polos do municipio de Presidente Kennedy (Apéndice C). O
objetivo dessa pesquisa €: Compreender como o ensino de Arte é desenvolvido pelo
professor a partir da apresentacdo dos dados coletados das respostas obtidas
através dos alunos. A intencdo era de saber se o trabalho dos educadores estava
sendo satisfatorio em relacdo ao ensino, se os alunos absorveram os conteudos,
além de identificar as principais necessidades sobre a disciplina de Arte.

Na pratica foram empregados questionarios contendo questdes estruturadas,
a fim de realizar o levantamento de informacbes para a constru¢gdo do perfil
sociocultural dos professores, ao lado da sistematizagdo de dados pessoais e
profissionais, levando em conta os critérios anunciados para a selecdo dos
participantes.

Ao todo, foram respondidos quatro questionarios dos seis aplicados aos
professores das trés escolas participantes da pesquisa.

As perguntas do questionario (algumas delas abertas e outras fechadas)
foram elaboradas com a intencdo de que os professores compartilhassem suas
experiéncias vividas com os alunos. A principio a ideia era caracterizar o publico-
alvo: foram perguntas apenas informativas sobre sexo e idade dos participantes,
formacéo profissional e ano de formatura; e com isso, tracar um perfil desses
professores para futura comparacdo de sua atuacdo em sala de aula com sua
formacéao profissional. As perguntas relacionadas ao objetivo especifico (“Analisar
as politicas educacionais municipais em relacdo ao ensino de Arte, especificamente
na orientagao dada aos professores pela equipe gestora municipal”) tem a intengéo
de identificar a relacdo do professor com a disciplina em relacdo a legislacédo

vigente, analisar a elaboracdo e cumprimento do horario de aula, identificar se ha
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uma busca ou ndo de fundamentagédo teorica para a elaboracdo do planejamento e
acesso e uso do material de arte disponibilizado pela escola.

Nas questdes seguintes onde o0 objetivo era saber como o0 ensino de Arte esta
sendo concebido pelos professores das escolas municipais de Presidente Kennedy,
as perguntas exploram a experiéncia vivida pelo professor com o aluno e as
relacionam com a sua pratica em sala de aula. Primeiramente foi pedido ao
professor que contasse uma atividade significativa, seguindo a diante como o pedido
gue citasse atividades interessantes. Intencionalmente buscavamos verificar a
diferenga entre “contar” e “citar”, ou seja, se as atividades planejadas e citadas, nao
chegam a ser efetivamente desenvolvidas. Apenas as atividades realizadas podem
ser contadas com riqueza de detalhes, transmitindo o envolvimento emocional do
professor com a sua realizagéo.

Outras perguntas relacionadas as expectativas e dificuldades dos professores
em relacdo ao ensino da disciplina Arte, procurava identificar a importancia dada
pelo professor a Arte como disciplina. Com as perguntas abertas, investigou-se a
opinido dos professores sobre 0 assunto e a sua justificativa.

Em seguidas as perguntas foram feitas para que o préprio professor
apontasse se houve ou ndo orientagcdo para o ensino de Arte em sua formacgao de
professor e se, atualmente, tem recebido algum tipo de formacé&o continuada sobre o
assunto. Também houve perguntas relacionadas ao seu preparo e a existéncia ou
ndo de dificuldade em trabalhar com Arte deram espago para que o professor
pudesse colocar sua opinido, suas necessidades e expectativas relacionadas ao
assunto.

Foi utilizado o mesmo sistema de perguntas para a entrevista feita com o
Orientador Pedagdgico, o local escolhido para a realizacédo da coleta de dados foi 0
Projeto Educa Mais onde as reunides de areas aconteciam, porém, em dia e horario
escolhidos pelo entrevistado, de forma individual e reservada, sem a presenca dos
professores.

Com uma entrevista semiestruturada para dar liberdade ao entrevistado de
expor sua opinido sobre o assunto, entdo foram feitas quinze perguntas basicas que
se referiam a graduacgéo e ao tempo no cargo de orientagdo, pois acreditamos que o
tipo de graduacao informada pelo orientador e sua experiéncia no cargo possam ter

influéncia direta sobre a orientacdo dada ao ensino de Arte na escola. Segundo
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Franco (2008, p. 44), “esta caracterizagdo, embora nao apresente limitagcdes e/ou
dificuldades adicionais, € indispensavel para a contextualizagdo dos dados”.

As primeiras perguntas foram relacionadas ao primeiro objetivo (“Analisar as
politicas educativas municipais em relacdo ao ensino de Arte, especificamente na
orientacdo dada aos professores pela equipe gestora municipal”’) relatar as
orientacdes dadas pelo orientador no momento do planejamento, ao controle das
atividades realizadas em sala de aula, as orientacdes recebidas pela Secretaria
Municipal de Educacéo e ao material de arte disponivel na escola.

Com as proximas perguntas o objetivo (“Constatar como o ensino de Arte esta
sendo concebido pelos professores de 6° a 9° ano das escolas municipais de
Presidente Kennedy”) era investigar o reflexo da opinido do orientador sobre a
pratica dos professores. Com essas perguntas pensava-se fazer, um paralelo entre
a valorizagdo ou nao da disciplina pelo orientador e a valorizagdo ou ndo da
disciplina pelos professores.

O mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo, requer uma
acao que infira na realidade profissional pesquisada, a partir da analise e da
interpretacdo dos resultados, com a intencdo de alcancar o terceiro objetivo da
pesquisa o de criar uma metodologia ativa que contribua para a construgédo de
aprendizagem foi elaborada uma sequéncia didatica para que sirva de instrumento

para adequacédo do material didatico na rede municipal de ensino (Apéndice D).
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4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Ao analisar os dados obtidos por meio dos questionarios respondidos pelos
professores e das entrevistas realizadas com os orientadores pedagdgicos das
escolas baseamos nossa analise nas orientagbes sobre “Analise do conteudo” de

Maria Laura Franco. Segundo a autora:

Extrapolando a andlise das mensagens que se expressam apenas por
palavras, é fundamental perceber que a andlise de contelido ndo se resume
neste campo. Ao contrario, € indispensavel conhecer novas possibilidades
de identificacdo e de uma analise que expressam crencas, valores e
emocdes a partir de indicadores figurativos (FRANCO, 2008, p.14).

Ainda de acordo as orientacbes da autora, 0s questionarios foram
organizados em quadros de respostas seguidas por tabelas, para que pudessem ser
analisados.

Seguimos o critério de interpretacdo para a escolha das categorias de analise
dos significados das resposta, e algumas questdes, além da categorizadas por
significados, foram analisadas separadamente por escola, visando a observacéo da

ocorréncia das respostas dentro de cada universo escolar.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, de perfil identificado com predominancia de mulheres atuantes em
sala de aula.

Identificamos as escolas por letras, obtendo-se um total de quatro
guestionarios respondidos pelos professores e uma entrevistas com o orientador

pedagdgicos, como demonstrado na tabela 1 abaixo.

Quadro 8 - Quantidade de professores pesquisados por escola

Escola n° de professores
A 02
B 0
C 02

Total 04

Fonte: Pesquisa de Campo n=04.
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Grafico 1 — Quantidade de professores

Quantidade de professores pesquisados por
escola

0%

Fonte: Dados primarios.

7

A idade dos pesquisados € variada de 30 a 49 anos. A orientadora
entrevistada é formada em Artes Visuais e também Pedagogia, a mesma esta no
cargo h& dois anos.

Ja em relagéo a formacdo académica no ensino superior, constatou-se que 0s
professores de Artes possuem outras formacdes e estdo distribuidos da seguinte
forma: dos quatro entrevistados 3 professores possuem o curso de Pedagogia e 1
professor ndo, 1 tem Letras, 2 inglés.

Podemos notar que 100% (4 professores) terminaram o curso depois da
promulgacéo da LDB 9394/96 e das novas orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Analisamos as respostas dos professores entrevistados a fim de descobrir se
0s mesmos haviam recebido orientagdes especificas sobre Metodologia do Ensino
de Arte durante a sua formacao profissional, tanto na Habilitagdo Especifica para o
Magistério quanto no curso de Pedagogia, concluimos que 25% dos professores (01
respostas) tiveram essa disciplina no Magistério, e 75% cursaram na Pedagogia, ou
seja, a maioria dos professores com formacao superior em Pedagogia receberam

essa formacédo durante o curso, como mostra o quadro abaixo:
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Quadro 9 - Nimero de professores que tiveram a disciplina Metodologia do Ensino de Arte durante os

cursos de Habilitagdo para o Magistério e Pedagogia

Resposta fIMagistério % f/ Pedagogia %
Sim 01 25 03 75
Nao 03 75 01 25

Fonte: Pesquisa de Campo n=04
f/magistério= professores com curso de Magistério
flpedagogia= professores com curso de Pedagogia

Graéfico 2 - Professores que tiveram a disciplina metodologica do ensino de arte.

Professores que tiveram a disciplina
Metodologia do Ensino de
Arte durante os cursos de Habilitagao para o
Magistério e Pedagogia

Formacdo
magistério
25%

Fonte: Dados primarios.

Quanto a possuir ou ndo Pos-graduacgdo tiveram por objetivo identificar se
algum professor ja havia frequentado cursos relacionados a Arte. Dos pesquisados
trés professores responderam ter cursado PoOs -graduacdo Artes Visuais, Educacao
especial, Letras , Ensino religioso, Pedagogia.

4.2 A EDUCACAO MUNICIPAL EM RELACAO AO ENSINO DE ARTE.
Apés analisar o perfil dos participantes da pesquisa, fomos investigar a

politica do Municipio em relacdo ao ensino de Arte, adotada pela Secretaria

Municipal de Educacédo (SEDU), observamos o seu reflexo nas escolas. Segundo a
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diante, analisamos as acOes da Secretaria Municipal de Educacdo — SEDU na
orientacdo dos professores e orientadores pedagodgicos das escolas, quanto a
reunides, cursos ou outras acdes relacionadas ao ensino de Arte.

Quando perguntado aos orientadores pedagogicos se a SEDU oferece
alguma orientacdo sobre como a Arte deve ser trabalhada na escola a orientadora
disse que sim, que teria recebido orientacdo da coordenadora geral, porém nao
explanou como acontecesse e tdo pouco citou com que frequéncia ela é feita, sua
resposta foi comedida deixando certa divida quanto a parceria entre as duas
instituicdes. Esperdvamos que pudesse nos dizer que além de orientagcées sobre as
aulas ministradas que a SEDU também oferecesse um suporte aos professores
guanto as mudancas que acontecerdo no que se refere ao ensino da Arte em
relacdo ao BNCC onde h& uma cobranca de trabalho unificado nas redes municipais
e estaduais.

Voltando a andlise sobre os professores, quando perguntado se ja haviam
participado de algum curso de formacédo continua sobre Contetudo e Metodologia do
Ensino de Arte, todos responderam que sim, trés deles ressaltaram que 0s cursos
foram oferecidos pela Prefeitura, um pelo estado e um por iniciativa propria po

instituicao particular (faculdade), abordando assuntos bastante variados.

Quadro 10 - Curso de Formacéo Continuada sobre Metodologia do
Ensino da Arte

INSTITUICOES n° de professores
PREFEITURA 03
ESTADO 01
FAULDADE 01
Total 05

Fonte: Pesquisa de Campo n=04.



Gréfico 3 — Formacéao continuada do Ensino da Arte.

FACULDADE
20%

Formacao Continuada sobre

Metodologia do Ensino da Arte

Fonte: Dados primarios.

Quadro 11 - Assuntos tratados nos cursos de formagédo continuada sobre o ensino de Arte

da arte e educagéo

Assunto N° de professores
Projetos interdisciplinar 01
Temas transversais 03
Conhecimento e troca no campo 03

Analise de obras e pinturas 01

Total

05

Fonte: Pesquisa de Campo n=04.

85
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Grafico 4 — Assunto tratados nos cursos

Assuntos tratados nos cursos

Analise de Projetos
obras e pinturas interdisciplinar
13% 12%

Fonte: Dados primarios.

Concluimos que o fato de apenas trés professores (38%), num total de
guatro, participaram de um curso de formacgdo continuada onde o objetivo era
conhecimento e troca no campo de ensino de Arte, que acabou nao atingindo seu
objetivo significativo sobre manter todos atualizados, sendo que um dos professores
buscou por iniciativa propria fazer um estudo sobre analise de obras para estar mais
preparado para falar sobre as mesmas, e que as outras formacdes trabalhou
oferecidas tratou de forma mais abrangentes conteddos relacionados a &rea da
educacdo onde concluiimos que foi um trabalho oferecido com o intuito de se
trabalhar o corpo docente em geral e ndo uma disciplina em patrticular, ou seja, €
como se oferecessem aos professores coisas que derepente pode ter sido ofertado
anteriormente que de algum modo venha até ter causado uma euforia entre os eles,
mas depois 0 assunto pode ficar esquecido e tudo volta a ser como antes. Muitas
das vezes, ndo ha mudancas concretas nas rotinas escolares porque nada de novo
€ instruido para ser cobrado e nem mesmo discutido nas reunifes pedagogicas.

Gatti (2009), em seu ponto de vista sobre a formacdo dos professores, aponta

“dificuldades na realizagao de formacgao continuada e manutencéao de seus efeitos”.
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A autora diz:

Os eventos envolventes do inicio da implantacdo, debates, encontros,
publicacdo de documentos, assessoria da Secretaria Municipal de
Educagéo ao trabalho das escolas, aos poucos vao diminuindo, quer pela
inércia, quer por ter que competir em atencdo com outros programas que
objetivam melhoria educacional na visdo dos gestores que se alternam
(GATTI, 2009, p. 213).

Entendemos a preocupacdo dos professores em relagdo aos problemas
enfrentados em sala de aula quanto ao rendimento dos alunos, o desempenho dos
deles tem caido de forma significativa em todas as areas e tem afetado ainda mais
guando o assunto é Leitura. Entdo questionamos se a formagcdo em Arte néo
desenvolveria também suas capacidades cognitivas, e assim facilitaria seu
desenvolvimento em Portugués e Matematica?

Voltamos a falar sobre a distor¢cdo na funcdo da Arte na escola, a ideia de que
a disciplina é sem conteudo e que apenas serve como enfeite e passatempo para as
nossas escolas.

O deixar os alunos “fazer” ndo € encarado com uma criatividade de
importancia no desenvolvimento cognitivo.

Utilizamos Fayga Ostrower para falar sobre criatividade e sobre o ato de criar,
onde ela diz o seguinte:

Criar é, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. [...] O ato
criador abrange, portanto, a capacidade de compreender; e esta, por sua
vez, a de relacionar, ordenar, configurar, significar.[...] O ato criador ndo nos
parece existir antes ou fora do ato intencional, nem haveria condi¢6es, fora

da intencionalidade, de se avaliar situacbes novas ou buscar novas
coeréncias (OSTROWER, 1987, p. 9 e 11).

Ainda segundo a autora a capacidades de ordenar, configurar, significar,
compreender, estdo ligadas ao processo criativo, também e estdo diretamente
ligadas a capacidade de leitura e de escrita e a contelldos matematicos.

Também utilizamos a analise da autora Ana Mae Barbosa que fala sobre a
alfabetizacdo cultural, que ela vai muito além do reconhecimento do cdédigo
linguistico, e ainda fala da importancia da Arte nesse processo:

N&o se alfabetiza fazendo apenas as criangas juntarem as letras. H4 uma
alfabetizacdo cultural sem a qual a letra pouco significa. A leitura social,
cultural e estética do meio ambiente vai dar sentido ao mundo da leitura

verbal. Por outro lado, a arte facilita o desenvolvimento psicomotor sem
abafar o processo criador (BARBOSA, 2007, p. 27-28).
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Seguimos ainda com a autora que cita uma pesquisa feita em 1988 por Maria
Lucia Toralles Pereira, na USP, na qual fala sobre as criancas de creche, que ao
trabalharem com arte desenvolveram melhor sua motricidade em relacdo as que
trabalharam apenas com exercicios psicomotores usuais. Essa pesquisa concluiu
também, que as artes plasticas desenvolvem a discriminacdo visual, essencial ao
processo de alfabetizacdo. Ainda diz que “preparando-se para o entendimento das
artes visuais se prepara a crianca para o entendimento da imagem quer seja arte ou
nao” (BARBOSA, 2007, p. 35).

Com o intuito de conhecer a préatica docente, perguntamos aos professores
envolvidos na pesquisa como foi a sua experiéncia como aluno, se tiveram aula de
Arte no Ensino Fundamental ou Médio e o que gostavam de fazer nessas aulas.
Todos os professores pesquisados (4 respostas) disseram que tiveram aula de Arte,
e as lembrancas deles esta diretamente ligada as atividades relacionadas as Artes
Plasticas, com reproducdo de desenhos, pintura, mistura de tinta, somente um
remeteu a lembranca em relacéo as atividades ligadas a danca.

As aulas de Arte sdo sem duvida, considerados ludico e prazeroso, mas isso
ndo pode significar que o contetdo seja banalizado e resumido somente a desenhos
livres e pinturas de um desenho comemorativo como forma de ensinamento, existe
um “porque”, um contexto a ser aprendido sobre um periodo que contou e fez para
da historia e que ajuda a entender alguns costumes.

Nas escolas participantes da pesquisa, a Arte faz parte da Matriz Curricular e
€ aparentemente trabalhada pelos professores, o problema aqui ndo é a falta de
vontade do professor, mas a qualidade do trabalho realizado. Como cobrar? Como
avaliar se o trabalho realizado esta atingindo os objetivos desejados? Quem tem
gualificac&o para isso?

O professor tem que se esforcar e fazer o seu trabalho, o orientador tem que
ativamente acompanhar, porém, isto ndo garante a qualidade do trabalho realizado.
N&do ha como culpar nem professor nem tdo pouco o orientador se eles nao
receberem orientacdo suficiente para a realizacdo de um bom trabalho, e isso se
deve a politica educacional adotada pela SEDU sobre o ensino de Arte que ainda é
insuficiente.

Pelo resultado da pesquisa percebemos a unificagdo da disciplina pode ser

falha ja que alguns professores nao participam da Hora de Trabalho Pedagodgico
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Coletivo - HTPC nao discutem o assunto tao poucos recebem orientagdes de forma
coletiva. Quando perguntarmos se entre os anos de 2017 e 2018, houve ou nado
discussdo sobre o ensino de Arte nas HTPC em sua escola, a resposta foi
equilibrada, pois dois professores responderam que sim, e outros dois disseram que
ndo. Na tabela 5, verificamos, por escola, a resposta dos professores e 0 assunto

tratado nessas reunioes:

Quadro 12 - Durante 0 ano 2017 até 2018, o ensino de Arte foi discutido em alguma Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)

Escola Resposta Professores Assunto

A Sim 02

Estratégia de
ensino
aprendizagem para
a disciplina de arte

Formas de tornar
mais atrativa 0s
conteudos
abordados

Orientacdes e
sugestdes de
trabalho para
enriguecer o
conteudo
programatico

Fonte: Pesquisa de Campo n=04.
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Gréfico 5 - A Arte foi discutida no HTPC.

A Arte foi discutida no HTPC

Escola B-
0%

Fonte: Dados primarios

Notamos que o momento de orientacdo pedagdgica acontece para ser
discutidas praticas de ensino com base no curriculo, mas a questdo é: orientar 0s
professores sobre o ensino de Arte é somente dar sugestdes de atividades? A
atividade é importante e o “fazer arte” €, sem duvida, a parte mais gostosa da aula;
mas quando apresentamos a Proposta Triangular para o ensino de Arte, trazida para
o Brasil por Ana Mae Barbosa, o “fazer” sem nenhum conteudo, sem o “conhecer
arte”, torna esse ensino vazio e tecnicista.

Somente os professores da escola A disseram que as HTPCs falaram sobre
estratégia de ensino aprendizagem para a disciplina de Arte, formas de tornar mais
atrativa os contetdos abordados, orientacdes e sugestbes de trabalho para
enriquecer o conteudo programatico, notamos que ela € a Unica escola em que
realmente podemos perceber que a Arte tem um lugar proprio, onde os dois
professores relatam ter discutido Arte nas HTPC ndo somente sob a forma de
atividade, mas também contetdos.

Quanto a respostas sobre como escolhem o0s conteddos e atividades
trabalhadas nas aulas de Arte, os quatro professores disseram consultar o Curriculo
Municipal, trés deles disseram buscar as atividades e conteudos em livros e ainda
afirmam utilizar a prépria experiéncia, mas sdo varias as formas de escolha dos

contetdos, conforme o quadro abaixo, j& que nas escolas pesquisadas, material
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didatico especifico para essa aula sdo bem limitados.

Quadro 13 - Forma de escolha dos conteldos trabalhados nas aulas de Arte, indicadas pelos

professores.
Resposta Professores
Buscando em livros 3
Buscando na internet 4
Consultando os Parametro Curriculares 1

Nacionais (PCN)

Usando sua prépria experiéncia 3

Consultando Curriculo Municipal 4

Fonte: Dados primarios.

Gréfico 6 - A Arte foi discutida no HTPC.

Consultando Professores

Curriculo
Municipal
27%

Buscando em
livros
20%

Consultando os
Parametro
Curriculares
Nacionais (PCN)

6%

Fonte: Dados primarios.

Infelizmente apesar dos professores informarem que pesquisam suas aulas
em livros e também utilizam a internet, ndo se pode afirmar que essa pesquisa tenha
realmente a qualidade e o objetivo desejados, podemos dizer que sem uma

orientacdo precisa e sem nenhum material de apoio, os professores esforcam-se
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buscando sozinhos as ideias para suas aulas.
O PCN fala da iniciativa do professor, na buscar de solucdes para a aula e da

falta de apoio recebido para isso:

Em muitas escolas ainda se utiliza, por exemplo, o desenho mimeografado
com formas estereotipadas para as criangas colorirem, ou se apresentam
“musiquinhas” indicando ag¢des para a rotina escolar (hora do lanche, hora
da saida) [...] Ha outras tantas possibilidades em que o professor polivalente
inventa maneiras originais de trabalhar, munido apenas de sua prépria
iniciativa e pesquisa autodidata (PCN 1997b , p. 31).

O resultado € que a qualidade da aula fica a mercé do interesse do professor
e ndo de uma orientacdo geral para um conteudo curricular obrigatério igual a todos,
e isso vai continuar acontecendo se ndo houver por parte da SEDU uma formacao
para os professores Estaduais, municipais para o uso da BNCC e o ensino unificado.
A realidade da sala € bem diferente de tudo que teoricamente se aprende na
faculdade, o professor que gosta do que faz busca criar algo novo e criativo para
ganhar o aluno para melhorar a qualidade de seu trabalho, mas o que ndo gosta
limita-se ao desenho livre e as figuras mimeografadas, sem que ninguém o cobre
por isso.

Analisando a pratica do professor em sala de aula, langamos a pergunta
guestionando se eles orientam ou ndo seus alunos a desenhar e pintar sempre
seguindo as formas e as cores da natureza. Dois disseram que sim, 0s outros dois
responderam que nao orientam, porém ambos (4 respostas) disseram que sempre
deixam o aluno criar livremente nas aulas.

Ao receber essas respostas surgi uma duvida quanto o que tem sido
orientado os alunos, se seguem um curriculo, se ministram suas aulas seguindo um
padréo, ou pelo menos deveriam, ja que existem encontros para tratar dos assuntos
a fins; como pode ndo haver uma orientacdo? Como é livre se sdo submetidos a
conteuidos histéricos onde existem técnicas aplicadas? Notasse que o professor ndo
tem clara a fungéao da Arte no desenvolvimento da crianga, pois quando o deixa livre
no desenhar e pintar para desenvolverem sua criatividade, ndo que isso ndo deva
ser feito, mas ndo se tem a preocupac¢ao em mostrar para esse aluno o trabalho ou
talvez a importancia dele no periodo estudado. Isso vem a refletir na falta de
conhecimento pelos professores da propria historia da Arte, as caracteristicas dos

movimentos artisticos, a compreensdo da arte moderna, elas s6 podem ser
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alcancadas, se realmente valorizadas se o objetivo da sua propria aula for clara. Se
deve diferenciar um exercicio de observacdo de um trabalho criativo, mas isso nao
pareceu claro para a maioria dos entrevistados. Entdo investigamos se 0s
professores ja haviam lido o vol. 6 dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
que trata especificamente sobre o ensino de Arte, e quais sdo as suas opinides
sobre as orientacdes trazidas por ele. O resultado foi que os quatro professores
afirmam que nédo leram, mas a um deles acredita ser coerente para formacao do
individuo.

Acreditamos que se um estudo tedérico do PCN tivesse sido feito, talvez os
professores tivessem clara a diferenca entre observacdo e criatividade. Na parte

tedrica do documento, encontramos:

As formas artisticas apresentam uma sintese subjetiva de significacdes
construidas por meio de imagens poéticas [...] Nao é um discurso linear
sobre objetos, fatos questbes, ideias e sentimentos. A forma artistica é
antes uma combinacao de imagens [...] ordenados néo pelas leis da ldgica
objetiva, mas por uma légica intrinseca ao dominio do imaginario. O artista
faz com que dois e dois possam ser cinco, uma arvore possa ser azul, uma
tartaruga possa voar. A arte ndo representa ou reflete a realidade, ela é
realidade percebida de um outro ponto de vista (PCN 1997b, p. 37).

A autora Ana Mae fala sobre o despreparo dos professores e do perigo da
postura pedagogica adotada por eles de forma rigida ou livre demais, sem

embasamento tedrico suficiente:

Como resultado, temos professores dando aulas de arte que nunca leram
nenhum livro de arte-educacao e pensam que arte na escola é dar folhas
para colorir com coracbes para o Dia das Mées, soldados no Dia da
Independéncia, e assim por diante. Aqueles professores nunca ouviram
falar sobre auto expressdo ou educacdo estética. Por outro lado,
professores instruidos séo intoxicados pelo expressionismo. [...] para os
professores de arte instruidos, arte significa: intuicdo ou emoc¢éo e, como
resultado, eles pensam que “a arte e educadores nao precisam pensar’ e
“arte é so fazer”, excluindo a possibilidade de observacdo e compreensao
da arte (BARBOSA, 2007, p. 18).

Observamos que a falta de discussdao do PCN sob a orientagdo de um
especialista faz muita diferenca no entendimento sobre o papel do professor que
acha que ao ser permissivo esta conquistando o seu aluno, mas, também nos paira
uma interrogativa, pois mesmo que haja uma leitura durante a elaboracdo do

planejamento, serd que as orientacdes trazidas no documento estdo sendo bem
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entendidas? Perguntamos as orientadoras se a escola possui uma copia completa
dos PCN referente ao conteudo de Arte, e disse que sim. Quando perguntarmos se
0os professores consultam esse material, afirmou que sim e que € usada na
elaboracdo do curriculo escolar, ou seja, uma vez por ano na reorganizacdo dos
planos anuais, ou seja, s6 na hora do planejamento geral do inicio do ano, sem
utiliza-lo durante o planejamento das aulas semanais de Arte. A consulta feita pelos
professores limita-se a copia de objetivos, ndo existindo um estudo sobre os
fundamentos tedricos da disciplina. Nos leva a ter a no¢ao de que o professor tem a
aula de Arte como atividade, e ndo como construgcdo de um pensamento estético.
Seguindo adiante perguntamos aos professores se eles achavam dificil
trabalhar com Arte na escola e por qué. Dois deles disseram que sim, e 0S outros
dois que ndo acham dificil. As opinides ficaram divididas sobre a dificuldade de
trabalhar com Arte. Quanto ao porque, foram apontadas algumas dificuldades, a
principal delas foi a falta de material e espaco, seguida do apego da escola do papel
do professor como decorador e completam dizendo que precisam ser mais

valorizados:

Quadro 14 - Numero de professores que apresentam ou nao
dificuldade para trabalhar com Arte na escola

Resposta Professores
Sim 02
N3o 02
Total 04

Fonte: Pesquisa de Campo n=04.

Quadro 15 - Opinido dos professores sobre a dificuldade que
encontram para o ensino de Arte na escola

Resposta Motivos

Sim Falta de material e espago

Apego da escola do papel do

professor como decorador

Precisam ser mais valorizados

Fonte: Pesquisa de Campo

Voltamos ao ponto da falta de um especialista que o oriente no entendimento
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das propostas do PCN gera uma situagdo de inseguranga para o professor, dai a
dificuldade. A dificuldade de dar aula por conta da falta de material, e ndo pela falta
de conhecimento, pelo menos isso ndo foi mencionado por nenhum dos
entrevistados; reflete a postura de centrar a aula de Arte na confeccédo de objetos
artesanais. Talvez a falta de preparo pudesse impedir o professor de enxergar
possibilidades dentro da sua realidade, do cotidiano da crianca, de aproveitar as
oportunidades que aparecem no dia a dia da sala de aula como fonte de criatividade
e imaginagao. Infelizmente nos leva a acreditar que o professor ndo vé a Arte num
universo maior de informagdes, além do lapis de cor, do E.V.A. e do glitter, e isso
nos chama a atencao durante a entrevista.

Outro aspecto que nos chama a atengdo é como o professor enxerga como
empecilho a falta de material, havendo, assim, uma falha de percepcdo de sua
propria funcdo como professor, que ndo se vé como mediador e incentivador da
criatividade, mas sim como exemplo a ser seguido pelos alunos para buscar
conhecimento. Além disso, ha a expectativa de que a aula de Arte deva mostrar
sempre certa habilidade do aluno, classificando como o aluno que leva jeito e sabe
fazer do outro que n&o conseguiu executar totalmente ou habilmente o comando e
gerar um trabalho bonito, e ha a valorizacdo apenas dos alunos que “tem jeito”,
desconsiderando-se o processo de aprendizagem, o prazer de conseguir o “seu
melhor”, o esforgo, a descoberta, a imaginagdo, o contato com a arte. Isso mostra
gue as aulas estdo baseadas apenas no fazer:. o apreciar, o conhecer e o discutir
n&o sao considerados como deveriam.

Citamos Barbosa (2007) anteriormente, quando dissemos que a funcdo da
Arte na escola ndo é somente formar o artista, mas o apreciador de arte.
Percebemos que a arte s6 existe em uma sociedade que a valorize e compreenda,
nao precisamos esperar que o aluno seja capaz de desenhar, pintar, cantar, dancar
e atuar perfeitamente. O papel do professor € enfatizar o aluno que contato com a
arte o despertard para que conheca e aprecie a arte existente no mundo e,
principalmente, em sua propria comunidade, formando, assim, sua consciéncia
cultural e sua cidadania. Foi perguntado aos professores e aos orientadores se
existe material de arte suficiente na escola, se a SEDU envia esse material e se 0s
professores pedem material de arte para os alunos. Quanto ao material de Arte

existente na escola, todos os professores entrevistados (4 respostas) disseram que



96

a escola ndo possui material suficiente e que na maioria das vezes, é necessario
pedir aos alunos para providenciarem e que geralmente eles compram, mas nao
citam quais os materiais que pedem. Quanto a orientadora disse que a SEDU enviou
para os alunos e professores livros didatico, porém reconhece que o material
recebido é insuficiente para trabalhar, mas revela que quanto a material para se
trabalhar com o aluno, a Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy
tem feito o possivel para se manter parceira dos seus colaboradores. Todo inicio de
ano é ofertado aos alunos um kit escolar contendo alguns materiais que venham
colaborar com as aulas de Arte, tais como caderno de desenho, canetinha, lapis de
cor, massa de modelar, régua, borracha, caneta, |apis de escrever. Logo concluimos
gue nesse ponto o que pode estar ocorrendo € a falta de conscientizacdo dos alunos
para o uso desse material recebido, que quando solicitado em uma aula ha falta do
mesmo.

Voltamos a falar novamente sobre o PNC que apesar de indicar os objetivos
gerais de Arte, a busca de informacbes e 0 contato com artistas por meio de
documentos e acervos, iSSO NAo parece ser preocupante aos entrevistados, nem faz

falta aos mesmos. Um dos objetivos gerais de Arte do PCN é:

Buscar e saber organizar informacdes sobre a arte em contato com artistas,
documentos, acervos nos espacgos da escola e fora dela (livros, revistas,
jornais, ilustracdes, dispositivos, videos, discos, cartazes) (PCN, 1997b, p.
54)

Vimos também que ndo ha nenhuma reclamacédo, sobre falta de imagens
(reproducéo de quadros) para serem mostradas ou outro tipo de material de apoio.
O gue nos leva a acreditar que s6 existe mesmo uma critica a falta de qualidade da
tinta ou auséncia dela.

Ainda sobre os professores, pesquisamos quais as atividades desenvolvidas
com os alunos em sala de aula; pedimos a eles que contassem uma atividade
interessante realizada com a intencdo de que detalhassem com riqueza a pratica
real dessas aulas. Somente trés professores relataram suas experiéncias, as
respostas foram bem diversificadas, eles contaram atividades relacionadas a projeto
reciclagem com amostra cultural sem mencionar com detalhes como foi o
procedimento; Confec¢cdo de mosaico com algumas obras de Tarsila do Amaral com

uma aula de confeccdo de trabalhos manuais e por ultimo uma aula sobre arte
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indigena, onde os alunos realizaram pesquisas e levaram para sala de aula algo
relacionado a cultura para troca de experiéncia. Levaram também comidas tipicas e
musicas tradicionais da cultura.

Partimos agora para expectativas e dificuldades e perguntamos aos
professores se eles se sentem preparados para trabalhar com Arte na escola.
Novamente temos quatro respostas positivas, quanto ao motivo, observamos que as
razdes sao: dois deles responderam que preparam o material preocupado em levar
0 conhecimento e os outros dois a razdo € que da para trabalhar o ludico, o
imaginario e assim desenvolver a criatividade do aluno.

Diante de todas as expectativas apresentadas para o desenvolvimento da
Arte na escola perguntamos qual a importancia dessa area de estudo para os
professores e orientadores pedagogicos. Todos (professores e orientador)
consideram a Arte importante na escola, as justificativas tanto para o orientador
guanto para um dos professores da escola A é que a Arte tem um papel importante
na formacao do aluno, outros dois professores da escola C que a Arte possibilita
desenvolver a sensibilidade e a criatividade e por ultimo da escola A e C que a Arte
traz a existéncia de valores culturais municipais e regionais.

Tanto os professores quanto o orientador enxergam a Arte como algo
importante para o desenvolvimento do aluno, mas esse entendimento néo se reflete
na pratica. Atitudes comuns dos professores na maioria das vezes em néo oferecer
orientacdo, deixar as coisas acontecerem de qualquer maneira pelo aluno, reflete
em uma postura de valorizagcdo da Arte apenas como passatempo, terapia e
momento de lazer.

Observamos que a escola A, na qual o estudo sobre Arte acontece com
maior frequéncia, ndo considera a Arte apenas como um momento de lazer, os
professores dessa escola véem a Arte como uma possibilidade importante para a
formacao do aluno e que a Arte mostre a existéncia de valores culturais municipais e
regionais. Ja na escola C, em que esse estudo ndo acontece, um dos professores
considera importante desenvolver a sensibilidade e a criatividade, mas também
consideram importantes que a Arte mostre a existéncia de valores culturais.

Os PCN nos seus objetivos gerais, apontam a importancia da Arte na escola,
0s aspectos aparecem como: Compreender a cidadania, posicionar-se de maneira

critica, conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais e
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culturais, nocdo de identidade nacional e sentimento de pertinéncia ao Pais,
conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdénio sociocultural brasileiro e ainda
perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente ( PCN,
1997b, p. 8).

Percebemos como a leitura dos PCN, realizado por parte dos professores,
vem sendo feita de forma pouco reflexiva, a opinido sobre a importancia da Arte na
escola pode esta ligada de como € “importante na formacédo do aluno” do que aos
objetivos reais da disciplina dentro da Matriz Curricular.

A orientadora valoriza a Arte na escola e reconhece que ela tem um papel
muito importante na formacdo integral do aluno e que através dela pode se
desenvolver no aluno a comunicacao, a criatividade, a expressao e a autonomia.

Aproveitamos a oportunidade e perguntamos a orientadora se seus
professores acham importante a Arte na escola e ainda, se valorizam a Arte como
disciplina ou apenas nas datas comemorativas. Em resposta sobre a importancia
por parte dos professores a resposta foi que sim, que eles procuram capacitacao
para novas técnicas de ensino e aprendizagem, ou seja, depende da vontade do
professor. Quanto a valorizacdo da disciplina por parte do professor a orientadora
diz que a Arte vem se inovando, que ndao esta mais presos somente a datas
comemorativas, mas de enriquecer a sensibilidade, percepcdo e imaginacdo tanto
ao realizar formas artisticas quanto na acdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas. Que ela
aparece como resultado de um trabalho do ano todo, ndo somente voltado para as

datas comemorativas.

4.3 O CONTEXTO DA ESCOLA - A REPERCUSSAO DA DISCIPLINA DE ARTE EM
RELACAO AOS ALUNOS

A disciplina de Arte faz parte do curriculo das escolas do municipio de
Presidente Kennedy, ministrada duas vezes por semana no ensino fundamental Il
(6° ao 9° anos) com a carga horaria de 50 minutos cada aula. A partir do objetivo
geral do BNCC (2017), (Organizacéo dos conteudos que os alunos precisam estudar
em territério brasileiro) surge entdo a necessidade de problematizar a importancia

desse documento como orientador da pratica docente, no que diz respeito a
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disciplina de “Arte”. Realizar olhares iniciais de como o professor de Arte precisam
de um norte, para desempenhar com seguranca seu planejamento anual.

Como ponto de andlise foi escolhido uma das escolas polos do municipio
realizado na comunidade de Jaqueira, a Escola “Bery Barreto de Araujo” nas turmas
de 7° e 9° anos; com intuito de demonstrar o trabalho do docente no particular, tendo
em vista, as dificuldades conceituais, didatico e pedagdgico no trato com os
conteudos nos anos do Ensino Fundamental, e assim, trazer alguns apontamentos
nas particularidades do ensino da Arte e sua importancia para a formacao do aluno
como cidadéo do mundo.

Para o autor Romanelli (2016), uma contribuicdo central do documento € sua
posicao clara sobre as particularidades das linguagens artisticas que compdem o

componente curricular Arte que engloba quatro linguagens:

Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Cada linguagem tem seu préprio
campo epistemoldgico, seus elementos constitutivos e estatutos, com
singularidades que exigem abordagens pedagogicas especificas das artes
e, portanto, formacdo docente especializada (BRASIL, 2016, p. 112).

Destaca-se a discussao sobre a funcéo da Arte na formacdo do sujeito. Em
especial, na énfase dada a autonomia dos estudantes salientando que “Ao longo do
Ensino Fundamental, espera-se a expansdo do repertorio, a ampliacdo das
habilidades e o aumento da autonomia nas praticas artisticas dos/as estudantes”
(BRASIL, 2016, p. 117). Em lugar de propor uma viséo instrutiva da arte, o texto
propde a formagao do sujeito a partir da consolidagdo de sua autonomia diante da
construcdo do conhecimento (FREIRE, 2000), ou seja, aponta que sua relacdo com
a Arte pode e deve ser ampliada de forma autbnoma ao longo de toda vida.

A experiéncia como professor de Arte permite pontuar sobre o entendimento
da real funcdo critico-construtiva que tem sido o papel do ensino de Artes nas
escolas, ainda se encontra equivocado ou mal compreendido por alguns setores
educacionais: desde o desinteresse e, talvez, a desvalorizacdo da disciplina por
parte dos discentes, quanto pelo entendimento equivocado de gestores escolares da
funcao do professor de Artes.

Sao perceptiveis préticas docentes que resumem a disciplina apenas ao
exercicio de atividades manuais sem fundamentacdo critica, ou mesmo encargos

delegados pela gestdo que se resumem a enfeites e decoracdes para as tradicionais
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festas escolares. Essas praticas distanciam do que defendemos como fundamental
no processo ensino aprendizagem dos alunos, no sentido da importancia que os
conteudos de Artes podem colaborar no desenvolvimento e formacédo dos
estudantes. Defendemos as praticas docentes, na perspectiva das “praxis”, no
sentido atribuido por Freire (1996), e Gadotti (2000). Os contetdos, bem como sua
apropriacdo sO0 tem sentido, se contribuirem para a transformacdo da vida dos
alunos, sao, portanto, “politicos”, porque muda o mundo. O que temos percebido
sobre os procedimentos e tratativas dos conteldos de Artes é que esses se
distanciam do aluno impedindo a oportunidade de inserir-se num mundo artistico
critico-social.

Para nos ajudar a esclarecer a linha de pensamento que estamos a defender,
trouxemos a autora Cava (2014). Esta afirma que a disciplina de Artes ndo pode

voltar-se apenas:

a habilidade manual e ao conhecimento de técnicas” (CAVA, 2014, p. 18),
mas que o docente que ministra tal disciplina necessita estar ligado a
vivéncias de apreciacgéo e criticidade artisticas, atualizar-se constantemente
€ comungar 0s preceitos tedricos que traz consigo a pratica em sala de
aula. Compreende-se a importante funcdo de tais atividades no
desenvolvimento da crianga, especialmente na Educacéo Infantil, aliadas a
coordenacdo motora, entretanto, a disciplina ndo pode estar voltada
unicamente a isso (CAVA, 2014, p. 18).

Como professores de Artes consideramos o ponto forte da proposta curricular
trazida pelo documento BNCC, é a valorizacdo do conhecimento e da interpretacéo
cultura nacional, quando propde “conhecer e valorizar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo matrizes
indigenas, africanas e europeias de diferentes épocas” (BRASIL, p. 248). Essa
proposta oferece ao discente a oportunidade de analise e entendimento das raizes
culturais brasileiras, numa concepcao histérico-geografica, favorecendo o trato da
interdisciplinaridade.

Percebemos que o Documento, inicia e amplia a visdo dos alunos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos anos finais da mesma etapa espera ampliar e
criticiar a interagao dos discentes com as Artes. Assim, esclarece: “o diferencial
dessa fase esta na maior sistematizacdo dos conhecimentos e na proposi¢cdo de
experiéncias mais diversificadas” (BRASIL, p. 264).

Para Frade (2017) analisando de modo abrangente, a proposta curricular do

ensino de Artes no Ensino Fundamental Il, abre margens para o desenvolvimento
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critico do discente e sua melhor interpretacdo dos elementos que constituem tais

representacdes. Sobre tal aspecto critico, a autora cita Freire (2017). O qual entende

gue a aprendizagem critica € 0 caminho para alcancar-se a curiosidade

epistemologica, caminho pelo qual se chega ao verdadeiro conhecimento do objeto.
Para Gama (2017):

o BNCC, conceitualmente, é a principal norma editada pelo Ministério da
Educacdo com o objetivo de definir as areas do conhecimento integrantes
dos curriculos e propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e
particulares de Educac¢do Infantl e Fundamental, assim como o0s
conhecimentos, competéncias e habilidades em cada disciplina escolar
aplicados a situacdes da vida real. Como politica educacional é editada
como referéncia norteadora da reformulagéo dos curriculos escolares e dos
processos nacionais de avaliagdo. Ela estabelece dez competéncias gerais
gue sdo consideradas basicas ao tratamento didatico proposto para a
Educacéo Infantil e Fundamental (GAMA, 2017, p. 10).

Para esse autor, um leitor de fora do campo educacional talvez tenha
dificuldade com o termo competéncia, dai a necessidade de definir o que sdo. As
competéncias traduzem a capacidade de alguém adquirir conhecimentos que serao
expressos por meio de habilidades, atitudes e valores diante das “demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (Brasil, 1916, p.8).

Entendemos que em sentido amplo, as competéncias sdo produtos das
mediacdes, isto €, das operacbes mentais que alguém faz em processos de
conhecimento frente a realidade concreta. O desenvolvimento delas permite passar
da situacdo de desconhecimento para a de conhecimento, dominio.

Num primeiro olhar, parece ser muito facil, selecionar um contetdo de Artes,
planejar, buscar aplicar na sala de aula para que seus alunos consigam desenvolver
as capacidades ou habilidades como diz o documento. Para nés ndo é tédo facil
assim. Mediar um processo de ensino e aprendizagem, de forma a ajudar os alunos
na sua apropriacdo transformando esses conteldos em capacidades a serem
usadas no cotidiano € uma tarefa ardua para os docentes.

O autor Gama (2016) explicita esta ideia de uma forma muito clara:

Se no principio os alunos sdo seres em sua efetividade existencial, simples,
imediatos, desconhecedores ou com conhecimentos superficiais das coisas,
com a reflexdo ou mediagdo mudam de estagio apos produzirem outros
niveis de consciéncia ou conhecimento para si. Ninguém pode realizar
mediagfes sendo para si mesmo. O processo pedagoégico desenvolvido
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pelas escolas e professores consiste, pois, em situar os alunos diante de
coisas sistematicamente escolhidas como objetos de mediacfes. Quanto
mais mediacdes alguém é capaz de fazer, tanto maior sera a sua
capacidade de transitar conscientemente na vida cotidiana, exercer sua
cidadania e realizar o seu trabalho (Gama, 2016, p. 17).

A proposta apresentada pelo BNCC exige que os conteldos sejam capazes
de possibilitar aos alunos essas competéncias necessarias ao bom desempenho na
vida social. E uma construcéo individual, mas é uma tarefa coletiva do professor, ou
seja, ele precisa acompanhar um coletivo de aluno para que possa verificar o
crescimento cognitivo de cada um, tendo em vista, que sdo operagbes mentais
individuais, mas orquestrada por meio de uma pratica pedagodgica excelente. A
funcdo do docente é para esse formato de ensino e aprendizagem (saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais).

Visando alcancar os objetivos a que nos propomos de conhecer sobre a
atuacdo da disciplina de Arte na escola e se esta tem alguma repercussao positiva
para os alunos, elaboramos um questionario e aplicamos aos alunos para que
pudéssemos colher informagdes que nos ajudassem a avaliar ndo sé o trabalho
desenvolvido ao longo do ano letivo de 2018, mas também verificar se 0os conteidos
gue foram trabalhados, se o0 método usado esta relacionado aos conteudos de
“‘Artes”, nos Anos Finais do Ensino Fundamental e se atendeu aos anseios dos
alunos. Procederemos a apresentacdo dos dados, analisando pergunta por
pergunta, a0 mesmo tempo trazendo alguns autores para nos ajudar nessa leitura.

Foram optados por trabalhar com as turmas do 7° e 99, devido a extensao

deste trabalho. Faremos uma apresentacéo dos dados por turma.

Quadro 16 - Quantidade de alunos que participaram da pesquisa

QUANTIDADE DE ALUNO POR TURMA

7° Ano 70
8° Ano 80
9° Ano 52

Fonte: Dados primarios.
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Grafico 7 - Quantidade de Alunos do 7°, 8° e 9° Anos da Escola Bery Barreto de Araujo.

QUANTIDADE DE ALUNO POR
TURMA

Fonte: Dados primarios.

Quadro 17 - Quantidade de respondentes do 7° Ano nas trés opcdes apresentadas.

PESQUISA 7° ANO

VOCE GOSTA DA DISCIPLINA DE ARTE?

QTD DE
RESPOSTAS PESSOAS PORCENTAGEM
SIM 46 66%
NAO 12 17%
MAIS OU MENOS 12 17%
TOTAL 70 100%

Fonte: Dados primarios.

Observe que tivemos 46 (quarenta e seis alunos) que gostam da disciplina.

Tivemos 12 alunos que ndo gostam e 12 que gostam mais ou menos.



Gréfico 8 - Representa¢éo do quantitativo de respondentes.

MAIS QU
MENOS
17%

VOCE GOSTA DA DISCIPLINA DE ARTE?

Fonte: Dados primarios.

Quadro 18 - Total de respondentes com as respectivas porcentagens.

104

PESQUISA 7° ANO

RAZOES PELA QUAL VOCE GOSTA
DA DISCIPLINA?

QTD DE
RESPOSTAS PESSOAS PORCENTAGEM
APRENDEU COISAS NOVAS 15 21%
DIVERTIDO E LEGAL 18 26%
PINTAR E DESENHAR 35 50%
NAO OPINARAM 2 3%
TOTAL 70 100%

Fonte: Dados primarios.
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Gréfico 9 - Razbes porque gostam da disciplina — 7° Ano.

RAZOES PELA QUAL VOCE GOSTA DA
DISCIPLINA?
NAO APRENDEU

OPINARAM COISAS NOVAS
3% 21%

Fonte: Dados primarios.

Podemos perceber que 50% da turma do 7° Ano, gostam porque podem
pintar e desenhar. 21% gostam da disciplina porque aprendeu coisas novas. 26 %
gostam da disciplina por ser divertido e legal.

Pelos resultados apresentados podemos dizer que os alunos parecem nao ter
compreendido os objetivos da disciplina, bem como seu objeto de estudo. Gostam
mas nao sabem dizer com fundamentos o porqué. O objetivo do Ensino de Artes ndo
€ esse no Ensino Fundamental. Podemos acrescentar que muitas vezes 0s alunos
nao aprendem ou ndo interessam pelos conteldos ou mesmo pela disciplina, porque
nao conhecem seus fundamentos. Nao relacionam nem entendem porque estudam
tal contetdo.



Quadro 19 - Contetido que mais gostou — Turma do 7° Ano.
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PESQUISA 7° ANO

CONTEUDO QUE MAIS GOSTOU?

RESPOSTAS QTD DE PESSOAS PORCENTAGEM
DESENHO 17 24%
GRAFITE 17 24%
ARTE GREGA 10 15%
HISTORIA DE PK E OUTROS 24 34%
NAO OPINARAM 2 3%
TOTAL 70 100%

Fonte: Dados primarios.

Gréfico 10 - Contelidos que mais gostou.

NAO
OPINARAM

3%

CONTEUDO QUE MAIS GOSTOU

Fonte: Dados primarios.




Quadro 20 - Contribui¢des da Disciplina para sua vida.
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PESQUISA 7° ANO

CONTRIBUICAO DA ARTE
PARA SUA VIDA

RESPOSTAS QTD DE PESSOAS PORCENTAGEM
CONHECIMENTO 32 46%

VER A VIDA DE OUTRA

FORMA 2 3%
NADA 36 51%
TOTAL 70 100%

Fonte: Dados primarios.

Grafico 11 - Contribuigdes da Disciplina.

CONTRIBUIGAO DA ARTE PARA SUA VIDA

VER A VIDA DE

OUTRA FORMA
3%

Fonte: Dados primarios.




Quadro 21 — Questionario para turma do 9° Ano.
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PESQUISA 9° ANO

VOCE GOSTA DA DISCIPLINA DE
ARTE?

QTD DE
RESPOSTAS PESSOAS PORCENTAGEM
SIM 50 96%
NAO 1 2%
MAIS OU MENOS 1 2%
TOTAL 52 100%

Fonte: Dados primarios.

Gréfico 12 - Contribui¢gBes da Disciplina para sua vida.
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Fonte: Dados primarios.




Quadro 22 - Turma do 9° Ano. Razdes pela qual vocé gosta da Disciplina?
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PESQUISA 9° ANO

RAZOES PELA QUAL VOCE GOSTA DA DISCIPLINA?

QTD DE
RESPOSTAS PESSOAS PORCENTAGEM
PINTAR E DESENHAR 36 69%
DIVERTIDO E LEGAL 10 19%
APRENDER COISAS NOVAS 4 8%
NAO OPINARAM 2 4%
TOTAL 52 100%

Fonte: Dados primarios.

Gréfico 13 - Turma do 9° Ano e as justificativas pelo gosto da disciplina.
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Fonte: Dados primarios.




Quadro 23 - Turma do 9° Ano. Conteldo que mais gostou.
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PESQUISA 9° ANO
CONTEUDO QUE MAIS GOSTOU?
RESPOSTAS QTD DE PESSOAS PORCENTAGEM

MANGA ARTE JAPONESA 12 23%
GRAFITE 15 29%
POP ARTE 5 9%
ARTE URBANA 4 8%
MODERNISMO 4 8%
OUTROS 12 23%
TOTAL 52 100%

Fonte: Dados primarios.

Grafico 14 - Turma do 9° Ano e as justificativas pelo gosto da disciplina.
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Fonte: Dados primarios.




Quadro 24 - Turma do 9° Ano. Contribui¢cdes da Disciplina para sua vida.
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PESQUISA 9° ANO

CONTRIBUICAO DA ARTE PARA SUA VIDA

RESPOSTAS QTD DE PESSOAS PORCENTAGEM
CONHECIMENTO 7 14%
VER A VIDA DE OUTRA FORMA 2 4%
NADA 8 15%
NAO OPINARAM 35 67%
TOTAL 52 100%

Fonte: Dados primarios.

Gréfico 15 - Turma do 9° Ano e as justificativas pelo gosto da disciplina.

CONTRIBUIGCAO DA ARTE PARA SUA VIDA

CONHECIMENT

VER A VIDA DE
OUTRA FORMA
4%

Fonte: Dados primarios.

Pelos resultados podemos perceber que hé& fragilidade no ensino e

aprendizagem da disciplina de “Artes” na Escola Bery Barreto de Aradjo em

Presidente Kennedy. Todas as turmas pesquisadas gostam da disciplina. Ambas,
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tem muita dificuldade em citar o objetivo da disciplina. Ndo conseguem vé-la a partir
de seus estudos.

Compreendem a importancia dela para sua vida, conseguiram elencar
contetidos, e d& para perceber muito bem os conteddos que foram significativos
para eles. Entendem a importancia da disciplina para sua vida futura.

Os dados puderam comprovar que, € possivel, que um programa de estudo
com listagem das competéncias e ou habilidades esperadas colaboram com o
docente e consequentemente com 0s alunos, no sentido de expor 0os motivos porque
estudam este ou aquele conteudo.

Fica claro também a dificuldade dos professores dessa disciplina nesta escola
em lidar com questfes basicas envolvendo o ensino e o dominio do como fazer para
tratar os variados contetdos de Arte.

“‘Ressalta-se como é perceptivel, a dificuldade dos docentes em fazer a
transposicao didatica dos conteudos de Artes”. Tal transposicdo requer um dominio
geral da importancia filosofica, politica, ética e cultural dos contetdos por parte do
professor e de como serdo veiculados juntos aos alunos. Requer também, um
dominio especifico didatico na tratativa dos conteddos de “Artes”, respeitando
suas especificidades epistemoldgicas, que cada disciplina possui. Levanta uma
duvida de que a BNCC sem orientacdo e instrucfes mais especificas realmente vai
solucionar o problema encontrado, como falar uma Unica lingua se a mesma da
margens a tantas interpretacfes quando ao que sera trabalhado e ainda, embora o
problema tenha ficado nitido quanto & caminhada do saber ser longa néo fica claro

que a solucao seja a aplicacao unificada sem melhor esclarecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme percebemos nos objetivos gerais e especificos, mesmo sabendo
gue as pessoas nao sao suscetiveis a mudancas, e isso é de se esperar, ja que
fomos acostumados a seguir pela l6gica de que se deu certo, para que mudar,
porém isso impedir que as mesmas acontecam, e nao seria diferente com a
educacdo. Com ela ocorreu uma grande evolucéo, pois por muito tempo foi posta
como um privilégio para poucos; cabia a ela somente aos filhos dos governantes,
comerciantes, etc.; no Brasil o ensino da Arte sempre foi visto como complemento da
educacdo da elite. Com a vinda da Missdo Francesa, a Arte fez parte da formacao
cultural das mocas de familias tradicionais e das pessoas socialmente diferenciadas.

Um aprendizado que servia como um preparo para as “mogas prendadas”,
onde eram instruidas a adquirir conhecimento e descobrir técnicas para pintar,
bordar, costurar, tocar piano, ou seja, qualificacbes que uma moca culta e bem
instruida deveria ter e que durante muito tempo em nosso pais foi 0 mais préximo de
preparo que uma mulher poderia obter. Por outro lado, com os homens, a educagéo
era mais preparatéria, eram ensinados desenhos geométricos com o emprego da
perspectiva, garantindo que 0S mesmos recebessem preparo para carreiras
tradicionais, como a de engenharia e a arquitetura.

Em meio a tantas mudancas que ocorreram no decorrer da historia, a
revolucdo industrial trouxe com sigo a modernidade e uma proposta de dias
melhores. Logo depois, dar-se a vez ao surgimento da arte moderna no Brasil, que
contou com um evento que ficou conhecido como a Semana de Arte Moderna ou
simplesmente a Semana de 22. Um evento que tinha como objetivo legitimar a
modernidade e marcar uma época com a proposta de mudar a “cabeca” das
pessoas em relacdo ao novo e com ela as ideias da escola nova, também a livre
expressado, a criatividade, a valorizacdo do processo de criagdo sobre o produto
final.

Ao falarmos de avancos, ndo se pode deixar de mencionar o outro fato
histérico que deixou marcas fortes na area artistica, a ditadura militar, que impds
limites na arte colocando-a como coOpia e 0 artista a simples executor. Surge um
movimento cultural cheio de contestacbes em plena década de 60 que ficou

conhecido como Tropicélia. O pais estava em plena efervescéncia social e politica,
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lutando contra a presenca dos militares no poder, contra as sementes iniciais da
censura. E o surgimento de uma nova forma de agir e de participar do cenario
cultural nacional, com ares criticos e transformadores, sdo manifestacdes de
pensamento que nao interessava aos que aqui comandavam.

Coma tantas transformacgdes culturais, o ensino de Arte na escola, toma dois
caminhos: nas escolas progressistas, uma arte puramente expressionista, sem
nenhum conteudo ou reflexdo, com aulas voltadas as atividades livres, sem valor
académico. Nas escolas tradicionais, reduzido ao tecnicismo da ditadura, numa
extrema preocupacdo com o desenho geométrico e o desenho de observacgéo, ou
seja, a técnica pela técnica.

Refere ao conceito de Arte, apresentam-se as politicas publicas educacionais
gue se destacam na proposta do ensino de Arte e as tendéncias que identificadas na
contemporaneidade, com a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa.

Quanto aos PCN-Arte, identifica-se uma regularidade discursiva que é
revelada pelo destaque a ideia de deterioracdo e atraso. A retomada ao passado é
tomar como mote para a edificacdo da perspectiva definida nesse documento; com a
proposta de mostrar que, no futuro, se nos engajarmos nesse projeto, tudo sera
melhor. Segundo os PCN-Arte: — O ensino fundamental permite que as areas se
incorporem umas as outras e que o aluno venha a ser o principal agente das
relacdes entre as diversas disciplinas, se os educadores estiverem abertos para as
relacdes que eles fazem por si (BRASIL, 1998, p. 103).

Seguindo ainda com os PCN-Arte, pode ser dizer que expdem aos
professores seus limites e, por outro lado, apresentam técnicas variadas que
chamam atencdo como a pratica pedagodgica mais apropriada para alcancar as
metas educacionais propostas pelo Estado brasileiro, ou seja, define a carreira
desse docente, o destinatario das politicas de educagdo. As politicas determinam
gual educacédo deve ser efetivada e defini os rumos que as mudancas no ensino de
Arte devem seguir. Como discurso oficial espera que 0s objetivos propostos sejam
partiihados por todos e, assim, governem pela sua forca institucional, ficando a
pratica docente, segundo esse documento, obter a mudanca, a transformacéo e a
construcdo de um pais melhor como propdésito.

Com a intengcéo de democratizar o ensino e buscar um ensino de qualidade

para todos, um questionamento € lancado: por que se deve ensinar Arte na escola?
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E o que realmente a Arte pode desenvolver? Fazer arte, conhecer, conversar com
ela, desenvolver 0 senso estético de forma harmdnica, ver e perceber o mundo a
sua volta. Pode se dizer que essas sdo algumas das funcdes da Arte na escola,
pois, ela vai muito mais além de uma simples atividade, ela contribui na construcéo
da cultura e do conhecimento do ser humano.

Pode se dizer sem duavida, que uma das principais funcdes da Arte na
formacédo do ser humano é construir a cultura e fazer ler o mundo através de uma
obra de arte, entender o artista, conversar com sua obra e perceber com
sensibilidade o significado dessa obra, é olhar o0 mundo através da janela e néo
impor limites, ou seja, fazer a arte vencer desafios. Quando se tem uma tela em
branco, se pode escrever sua prépria historia, através dos sons, das cores, dos
sentimentos, das emocdes, sdo desafios que o artista vence ao exprimir sua arte.

Em um mundo téo repleto de informacgé&o e tecnologia, o desafio exatamente
de levar conhecimento sem que 0 mesmo caia ha mesmice e se perca o glamour, &
usa-lo para alcancar novos horizontes, onde as informacfes estdo disponiveis com
facilidade na internet, é importante saber utiliza-las com criatividade para a solugéo
dos problemas e dos desafios que se apresentam, mas deixar claro que o olhar
sempre sera diferente quando se tem a oportunidade de ver de perto a sensibilidade
de um artista e oportunizar isso a um aluno néo tem preco. Deve-se ser criativo e
enxergar novas alternativas, novas possibilidades, desenvolver o pensamento
divergente na busca de varias solu¢cdes para um Unico problema, seja ele de
Matematica, Fisica, Quimica ou Artes. E fique certo de que algumas coisas nunca
vao andar sozinhas, a ciéncia ndo se desenvolveria sem a criatividade, sem a
sensibilidade de um olhar e a ousadia do cientista para ir além do comum, do
normal, das solucdes ja encontradas. Assim deve ser com o professor, planejar uma
boa aula, seja ela atrativa e instigante, é criar estratégias de ensino diferenciadas
para os alunos, pois a criatividade é a porta aberta para o mundo das artes.

Em um mundo elitista, ndo se pode deixar a arte voltar-se apenas para a
cultura da elite, em um mundo democratico a arte busca suas raizes, e estudar o
passado é necessario para entender o presente, para se construir um futuro. E
preciso entender quem Somos, por que Somos e quem Sao 0S outros ao nosso redor,
ao redor da sociedade em que se vive, € abrir os olhos e enxergar o proximo, &

forma nossa consciéncia como cidaddos. E precisamos conhecer a nés mesmos,
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para que possamos compreender o outro, a cultura do outro, o mundo do outro em
um dialogo de abertura e respeito, no qual a multiculturalidade encontra espaco de
convivéncia e renovacao.

Diante dessa perspectiva de um novo olhar, nossa inquietagdo em saber se a
Arte que vem sendo desenvolvida na escola tem realmente contribuido para a
formacdo do aluno gerou esta pesquisa que a principio baseou-se em minha
experiéncia profissional, como professora de Arte do ensino fundamental de 6° a 9°
ano, atuando em diversas escolas. Essa experiéncia colaborou para que tivesse
uma visdo mais ampla das contribuicdes da Arte no desenvolvimento do aluno, ja
gue se vivencia o desenvolvimento do aluno no seu cotidiano, e ndo somente em
aulas especificas.

Com o intuito de compreender como o ensino de Arte é desenvolvido pelo
professor utilizando o PCN nas escolas Municipais de Presidente Kennedy, objetivo
geral de nossa pesquisa, nos proporciona algumas consideragoes.

Verificando como a arte esta inserida no espaco escolar e refletindo sobre as
praticas pedagogicas no ensino de arte, nosso primeiro objetivo especifico, levando
em conta que a area de Arte faz parte do conteddo obrigatério das escolas assim
como a LDB determina, as obrigatoriedades estao asseguradas na matriz curricular
das escolas municipais, com duas aulas semanais através do Decreto Municipal
13.489/99. Percebemos que as acOes desenvolvidas pela Secretaria de Educacéo
em relacdo a formacao continuada dos professores sobre o ensino de Arte, ainda
sédo insuficientes e isso reflete no aprendizado dos alunos que infelizmente tem
profissionais desatualizados e desestimulados atuando na rede.

Vimos que os professores acham importante a Arte na escola e ainda se
esforcam para desenvolver um bom trabalho. Os mesmos também se mostraram
muito receptivos ao assunto e gostariam de receber ajuda, porque tém consciéncia
de suas limitacdes e defasagens ocorridas durante sua formacao profissional.

No decorrer da pesquisa nos deparamos com uma provavel situacao, parte
dos profissionais usa a sua falta de formacdo como desculpa para 0 néao
envolvimento com a Arte. O professor em determinado momento néo visualiza a sua
verdadeira fungéo dentro da aula de Arte e passa a acreditar que a qualidade e o

resultado da aula dependem exclusivamente da sua habilidade ou do seu talento
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artistico. Ele ndo se vé como mediador ou incentivador, mas como exemplo a ser
copiado pelos alunos.

Uma questdo preocupante, pois parece ser uma Visdo, presente entre os
professores, € que a aula de Arte esteja associando ao artesanato e ao artesanato
reprodutivo, com pouca criatividade, no qual o aluno apenas obedece a passos de
execucao determinados, para a confeccdo de cartdes, caixas, presentes, etc. Dai a
ideia de que a falta de materiais especificos para trabalhar faz falta e leva o
professor ter inseguranga quanto ao seu ensinamento e um desconforto de que se
ele ndo souber fazer perfeitamente, o aluno também néo sabera reproduzir.

Uma realidade analisada em nossas pesquisas, através de conversa com 0S
professores, percebeu que ha diferenca entre as escolas onde existe a valorizacéo
da Arte incentivada pela equipe gestora (diretor) e aquelas em que issoO nédo
acontece. A Arte que ocupa espaco com oportunidade de desenvolvimento do
estudante € muito diferente em relacdo o apoio dado pela equipe gestora, e em
outros casos onde o0 apoio ndo acontece, a qualidade da aula de Arte fica
subordinada a vontade do professor, e os gestores aceitam, com naturalidade, que
apenas os professores mais interessados realizam um bom trabalho, e os outros se
limitem aos desenhos mimeografados e ao artesanato tradicional.

Ao explorar as necessidades dos professores em relacdo ao ensino de Arte,
nosso segundo objetivo especifico, identificamos como o reflexo direto de uma
formacao defasada em relacao a essa area durante a formacéo profissional desses
professores, que ndo se sentem preparados para desenvolver um trabalho com Arte
demonstram a necessidade da orientacdo de um especialista e isso foi bem
perceptivo.

Como ultimo objetivo especifico a ser citado, que é a criacdo de uma
metodologia ativa que contribua para a construcdo de aprendizagem e oferecer a
secretaria de educagéo para que sirva de instrumento para adequagao do material
didatico, sdo descritas sugestdes desenvolvidas com alunos que absorveram as
novas praticas, onde, o resultado foram alunos mais participativos, com novas
visdes sobre o mundo, percebendo a importancia do seu papel na sociedade e
descobrindo assim que a Arte pode ajudar de varias formas a lidar com o novo, com

o velho e com o desconhecido; pois o saber se faz vivenciando novas experiéncias.
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Em uma ultima observacdo importante durante a pesquisa, foi em relagdo a
um questionamento feito ao professor em relacdo a atitude dele em permitir ou nao
gue o aluno desenhe e pinte sem observar fielmente as formas e cores da natureza,
e nos deparamos com uma questao ainda nao respondida pelos educadores: qual o
espaco que a Arte efetivamente ocupa dentro do cotidiano escolar?

E claro e de fundamental importancia que na aula de Arte, a ousadia seja
exigéncia; mas, durante as outras aulas, o professor tem que deixar fluir a
criatividade do aluno e incentiva-lo.

Uma outra interrogativa, sera que o problema do professor de Arte estara
resolvido se a direcdo da escola enxerga-lo apenas como o “feitor de festa”,
“‘decorador da escola” ou “Unico responsavel pelas lembrancinhas”, para que os
outros professores fiquem livres dessa preocupacgao?

Se o papel do professor de Arte for passar o tempo todo preocupado em
“‘ensaiar musiquinhas” e “fazer lembrancinhas”, ele tera tempo de desenvolver
objetivos especificos e conteudos proprios da sua area?

Para a melhoria do ensino de Arte em Presidente Kennedy, apresentamos

uma contribuicdo de nossa pesquisa, consideramos que:

1. Que um especialista em Arte possa orientar a aquisicdo do material
distribuido nas escolas, e que a qualidade também seja levada em conta além do
preco;

2. Que se invistam na formacé&o de professores polivalentes, dentro e fora das
HTPC, para que seja compreendida as novas propostas para o ensino de Arte
principalmente em relacdo ao BNCC imposto pelo estado para ser trabalhado
unificadamente, e ainda a relacdo da area dentro do espaco escolar e a fungédo do
professor como motivador da criatividade e ndo s6 como exemplo a ser seguido;

3. E ndo menos importante, a importancia do investimento em formacao
também para os orientadores pedagdgicos e também diretores, para que as
expectativas depositadas sobre o trabalho do professore de Arte ndo sejam apenas
as de realizacdo e decoracdo de festas escolares, e sim a de um trabalho que

atenda as orienta¢des da nova legislacao para o ensino de Arte.
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Sendo assim, conforme pesquisas podemos chegar a conclusao do objetivo
principal do trabalho que é compreender como o ensino de Arte é desenvolvido pelo
professor utilizando o PCN, a disciplina foi incluida na matriz curricular do municipio
de acordo com a LDB, mas, a valorizacdo da Arte na escola pelos professores e
equipe gestora ainda ndo esta clara, pois ainda é vista como um momento de lazer,
e em outro momento como um conteudo dificil de ser trabalhado. A idéia foi
especificar a importancia da Arte na escola e da funcédo do professor de Arte, por
parte dos demais professores e da equipe gestora, que € determinante para que
essa area de conhecimento possa contribuir para a melhoria da educacao de nossas
criancas e jovens.

O ensino de Arte ndo € desnecessario, ela tem como objetivo desenvolver no
aluno a capacidade de questionar a realidade através do pensamento ldgico,
desenvolver a capacidade de andlise critica, criatividade e intuicdo e a formacdo da
identidade nacional através do conhecimento da sua propria cultura e da cultura
mundial (PCN, 1997b, p. 9) assim, a Arte na escola &€ muito mais do que um simples
momento de lazer, pois ela tem objetivos, muito mais amplos do que os até entdo
pretendidos, ela tém fatores que poderdo contribuir para a formagéo do cidadao
consciente, critico e capaz de interferir na realidade que o cerca.

Apobs estudos bibliograficos e de campo, podemos chegar a conclusdo que a
Arte na escola ndo pode ser valorizada somente por esta regularizada numa lei que
obriga as escolas a terem como matéria, mas que o professor/educador de Arte seja
também valorizado pela sua formacédo tendo ele liberdade para atuar numa sala de
aula de forma livre que consiga transformar o pensamento do aluno. A Arte tem que
ter a mesma credibilidade e importancia que as outras matérias como Portugués e
Matematica, o gestor escolar tem que ter a consciéncia disso e comecar a valoriza-
la, pois ela tem a mesma potencialidade das outras matérias para o
desenvolvimento do aluno, ela pode contribuir com igualdade com as disciplinas
citadas. Existe uma cultura de anos atrds onde a Arte era trata tdo simplesmente
como uma forma de relaxar ou passatempo nas escolas, e isso permanece até 0s
tempos atuais, muitos ainda pensam dessa forma, a Arte trata de assuntos
importantes de uma outra forma, mostra que nem tudo que se aprendi tem que ser
necessariamente de um jeito chato, e que o fato de ser sério também pode ser

trabalhado de forma divertida.
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Finalizando, o objetivo desse trabalho € mostrar a importancia do ensino da
Arte nas escolas, e que a metodologia de ensino de forma ativa, oferece sim um
aprendizado mais prazeroso ao aluno, servindo de instrumento para o
desenvolvimento do aluno, abrindo sua mente para questdes ainda adormecidas, ou

simplesmente ndo observadas até entdo.
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APENDICE A - METODOLOGICA DE CONSTRUCAO DO QUESTIONARIO PARA

PROFESSORES

Objetivo Geral

Objetivo Especifico

Variavel

*  Analisar a
situacao atual do
ensino da Arte nas
escolas municipais
do 6° ao 9° ano de
Presidente Kennedy
, em relacdo ao
trabalho docente.

* Analisar as politicas
educacionais do municipio
em relacdo ao ensino da
Arte, especificamente
guanto a orientacdo dada
aos professores.

* Compreender como o
ensino de Arte esta sendo
concebido pelos
professores do ensino
fundamental Il das escolas
municipais de Presidente
Kennedy

* |dentificar as
expectativas e dificuldades
dos professores em relacéo
ao ensino da disciplina Arte.

*caracterizacao dos

professores;

* delimitar o universo da
pesquisa,

* OrientacBes recebidas
para memoéria a atuacao
dos professores

* ideia dos professores
sobre arte;

* importancia da arte na
escola;

* atuacao do professor com
os alunos;

*  visdo do professor da
Arte como parte do
cotidiano;

* opinido pessoal sobre o
assunto
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Questionario a ser aplicado aos professores

1) Nome da escola

2) Sexo:( )masc( )fem

3) Idade:

4) Cursou magistério no ensino médio? ( ) sim ( )nao
5) Ano de formatura :

6) Cursou Pedagogia? ( )sim( )néo ( ) cursando
7) Possui outra graduagéao? () sim () ndo

Qual?

8) Possui Pos-Graduacéo ou Mestrado?

Qual?

9) Ano em que comecou a lecionar ?

10) Quando vocé ainda era aluno(a) do Ensino Fundamental ou Médio, vocé tinha
aula de Arte? ( ) sim ( ) nao

11) Vocé se lembra do que mais gostava de fazer na aula de Arte?

12) No seu curso de Magistério ou de Pedagogia, havia uma disciplina especifica
sobre Conteudo e Metodologia do Ensino de Arte?

No Magistério - ( ) sim ( ) néo ( ) nado fiz Magistério

Na Pedagogia- ( ) sim( ) néo

13) Vocé ja participou de algum curso de formacédo continua sobre Conteudo e
Metodologia do Ensino de Arte? ( ) sim ( ) nao

14) Quem ofereceu esse curso de formacédo continua?

( ) Estado ( ) Prefeitura

( ) outro

15) O que foi tratado nesse curso?
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16) Como vocé escolhe os conteudos trabalhados em Arte? Pode assinalar mais
de uma opcao.

() buscando em livros

() buscando na internet

() consultando os Parametro Curriculares Nacionais (PCN)
() usando sua prépria experiéncia

() consultando Curriculo Municipal

() outros

17) Vocé jaleu o volume 6 dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que trata
do ensino de Arte?

( )sim( )nao

Se ja leu, 0 que achou das orienta¢des trazidas por ele?

18) Durante o ano passado até hoje, o ensino de Arte foi discutido em alguma
Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) ?

( )sim( )nao

19) O que foi tratado nessa HTPC sobre Arte?

20) Conte uma atividade de arte que vocé realizou com seus alunos e que achou
interessante.

21) Vocé orienta seus alunos para sempre desenharem e pintarem seguindo as
formas e as cores da realidade? Por qué?

22) A escola possui material especifico para a aula de Arte? Quais?
23) O material disponivel é suficiente?

24) Vocé pede material de Arte para os alunos?
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25) Na sua opinido, a Arte € importante na escola? Por qué?

26) Vocé acha dificil trabalhar com Arte na escola?

( )sim ( )nao

Por qué?

27) Vocé se sente preparado para trabalhar com Arte nas suas aulas?

( )sim( )nao

Por qué?

28) Como professor de Arte ja foi solicitado para “fazer festa”, “decorar a escola” ou
“Unico responsavel pelos presentinhos”, para que o professor polivalente fique livre
dessa preocupacao?

( )sim( )nao

29) Na sua opinidao qual o espaco que a Arte efetivamente ocupa dentro do cotidiano
escolar?

30) Na sua opinido o fato de ndo ter um ambiente especifico para arte atrapalha o
andamento da aula? ( ) sim ( ) néo

Por qué?
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APENCIDE B - METODOLOGICA DE CONSTRUCAO DA ENTREVISTA COM

COORDENADORES

Objetivo Geral

Objetivo Especifico

Variavel

* Analisar a
situacao atual do
ensino da Arte nas
escolas municipais
do 6° ao 9° ano de
Presidente Kennedy
, em relacdo ao
trabalho docente.

* Analisar as politicas
educacionais do municipio
em relagdo ao ensino da
Arte, especificamente
guanto a orientacdo dada
aos professores.

* Constatar como o ensino
de Arte esta sendo
concebido pelos
professores do ensino
fundamental Il das escolas
municipais de Presidente
Kennedy

* |dentificar as
expectativas e dificuldades
dos professores em relacéo
ao ensino da disciplina Arte.

* delimitar o universo da

pesquisa,
* Orientagdes recebidas
sobre a importancia da

arte na escola;
* atuacdo do professor de
Arte em relacao os alunos;

* a importancia da Arte na
escola

* visdo do coordenador da
Arte como parte do
cotidiano

* formacgdo continua.




Roteiro de entrevista com os orientadores pedago6gicos

1. Qual a sua graduac¢ao?

2. Ha quanto tempo atua na coordenacao?

3. Possui uma cépia completa dos PCN?

4. Os professores consultam o PCN no momento do planejamento?

5. A Sedu orienta vocé para orientar seus professores sobre o ensino de Arte?

6. A Sedu ou o0 Governo Federal enviam material de Arte para o aluno ou para a
escola? Qual?

7. Esse material pode ser usado pelos professores livremente?
8. Vocé acha importante o ensino de Arte na escola?
9. Os seus professores acham importante a Arte na escola?

10. Os seus professores valorizam a Arte como disciplina ou apenas nas datas
comemorativas?

134
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APENCIDE C - METODOLOGICA DE CONSTRUCAO DA ENTREVISTA COM OS

ALUNOS

Objetivo Geral

Objetivo Especifico

Variavel

* Compreender
como os alunos
enxergam 0 ensino
da Arte nas escolas
municipais do 6° ao
9° ano de Presidente
Kennedy , e de que
forma ela pode
contribuir em suas
vidas.

* Analisar o ensino de Arte
através do ponto de vista
dos alunos de 6 a 9 ano das
escolas  municipais  de
Presidente Kennedy

* Identificar as
expectativas e dificuldades
dos alunos em relagé&o ao
ensino da disciplina Arte.

* importancia da Arte para
os alunos

* visdo do estudante
sobre a Arte como parte do
seu cotidiano.

Roteiro de entrevista com os alunos

1. Vocé gosta da aula de Arte? Por qué?

2. Que conteudo vocé estudou que mais gostou? Ele ajudou vocé em que na vida?

3. O que mudaria na aula de Arte?



APENDICE D

SEQUENCIAS DIDATICAS DE

A Metodologia Ativa € um processo que visa estimular a autoaprendizagem
e a curiosidade do estudante para pesquisar, refletir e analisar possiveis
situacOes para tomada de decisdo, sendo o professor apenas o facilitador
desse processo (Bastos, 2006, apud Berbel, 2011).

FLAVIA SOARES ROZA
(Mestre em Ciéncia, Tecnologia e Educacéao)

2019
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Tema: Visita a galeria de Arte

Objetivos
- Permitir aos alunos a apreciacéo de obras artisticas com linguagens variadas;

- Reconhecer, explorar os elementos nas imagens e a sua COmposigao.

Conteudo
Producdes artisticas.

Anos
6°a 9°.

Tempo estimado
1 dia

Material necessario

Para a visitas a galeria: verificar quais os temas a serdo abordados e avaliar a
logistica quanto ao percurso e 0 tempo necessario para o evento e criar um roteiro
para evitar ociosidade.

Preparacéo

Durante a abordagem e elaboracéo do roteiro, atentar para o que sera Visto no
decorrer da visita: artista e obras. Orientar os alunos sobre as regras e a postura a
ser adotada.

Desenvolvimento

12 etapa

Conversar com alunos sobre os tipos de Artes que conhecem e se ja tiveram a
oportunidade de vé-las de perto. Contar a eles que, ao longo da historia, em
diferentes épocas e regides, as artes assim como a pinturas foram feitas e
produzidas com diversos materiais e sofreram varias alteracdes no decorrer tempo.
Convidar o grupo a fazer uma intervengao a cerca do conhecimento adquirido
podendo ser uma reproducéo/reflexdo sobre o que mais chamou a atencéao e
interligar isso a sua realidade.

22 etapa

Proponha a confeccdo de um Diério de bordo sobre sua experiéncia e reflexao
sobre as obras visualizadas e de que forma elas podem intervir em suas vidas,
estabelecendo conexdes entre as obras e as vivencias.
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Avaliacéao
Avaliar se os alunos compreenderam a conexao entre as obras e as vivéncias e o
resultado atingido.
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Tema: Releitura musical

Objetivos
- Permitir que alunos estabelecam ligacao entre as obras e a vivéncia nas diferentes
linguagens artisticas

- Planejar, improvisar, atuar em pequenas cenas apresentando em video a tematica
abordada

- Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressdo musical

Conteudo
Producdes artisticas.

Anos
90

Tempo estimado
2 horas aulas.

Material necessério

Para a producao da releitura musical: verificar os estilos musicais que serao
abordados e avaliar a a estrutura que serd usada para a producéo,
celular(camera), aplicativo para edicao .

Preparacéo

Experimentar diferentes formas de expressao artistica(instalagéo, video, fotografia,
musica) Orientar os alunos sobre 0 uso sustentavel de materiais, instrumentos ,
recursos e técnicas adotas e a sua postura em relagdo a escola quanto ao uso da
ferramenta de forma consciente.

Desenvolvimento

12 etapa

Conversar com alunos sobre os tipos musicais que serao trabalhados de ter
consciéncia em relacao a linguagem aborda e analisar o uso e as funcfes da musica
e seus diversos contextos principalmente sobre a vida cotidiana . Dialogar com os
alunos sobre a importancia de se planejar antes da producéo artistica e convidar o
grupo a fazer uma atuacéo teatral e acompanhar a relacdo de recreacao.

22 etapa
Propor os aluno que experimente trabalhar coletivamente em improvisacoes
“teatrais” o processos narrativos criativos , explorando gestos e agdes do cotidiano
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até elementos de diferentes estéticas culturais. Leva-los a experimentar no lugar o
encenar por meio de musicas, articulando as diferentes linguagens e praticas que
possibilite 0 uso das novas tecnologias de informagao e comunicacao.

32 etapa

Peca que cada crianca escolha o suporte que mais Ihe convém, com Aplicativos,
Softwares e explorar as possibilidades desses recursos para produzir clipes
musicais onde o tema pode ser livre ou ter relacdo com algum projeto em
andamento.

Avaliacéao
Avaliar os alunos a compreenderem a conexao entre as obras e as vivéncias e 0
resultado atingido explorando a criatividade e improvisagéo do individuo.
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Tema: Analise critica musical

Objetivos
- Permitir que alunos estabelecam conexdes entre o estilos musicais e a vivencia
nas diferentes linguagens artisticas

- Identificar e apreciar criticamente as diversas formas e géneros de expressao
musical

Conteudo
Producdes artisticas

Anos

99%ano

Tempo estimado

2 horas aulas

Material necessario

Para a producao da analise musical: verificar os estilos musicais que seréo
abordados e avaliar a estrutura linguistica que seré usada para a producao,
celular, musica, caixa de som.

Preparacéo

Orientar os alunos sobre o0 uso do materiais para que respeite 0s gostos e opinides
do proximo, que aceite-as e que so se manifeste se solicitado a dar sua
contribuigao.

Desenvolvimento

12 etapa

Conversar com alunos sobre 0s tipos musicais que serao trabalhados de ter
consciéncia em relacdo a linguagem e fazer um link do conteddo com assuntos que
estdo acontecendo ao seu redor . Dialogar sobre a importancia de se preparar para
falar de forma segura sobre 0 assunto a ser discutido se apropriando de recursos
gue convenca e consciente o outro sobre o seu papel na sociedade.

22 etapa

A ideia é que os alunos explorem através da musica relacdes entre as diferentes
linguagens musicais e abordem temas transversais nas suas praticas. Ao compor
suas ideias por meio de musicas, que explane sobre o assunto com propriedade e
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seguranca , agucando no expectador a reflexdo da abordagem e o instigue-os a
debater sobre 0 assunto contribuindo com sua opiniéo.

Avaliacéo
Avaliar o alunos quanto a propriedade e segurancga do assunto abordado,
compreendendo resultado atingido pelo individuo.
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Tema: Impressionismo usando Minecraft

Objetivos
- Desenvolver as habilidades tecnoldgicas para solucionar problemas légicos,além
de estimular a criatividade.

- Compreender a intencéo, o ponto de vista criativo do aluno,

- Contribuir para o desenvolvimento da autonomia, raciocinio l6gico, protagonismo e
o despertando para o mundo virtual, reconstruindo o sentido, segundo suas
vivéncias, ampliando sua viséo.

Conteudo
Producdes artisticas

Anos

6 ° ano

Tempo estimado

4 horas aulas

Material necessario

Para a aula sobre Impressionismo usando Minegraft: O Minecraft, Jogo virtual, com
construcdes que utiliza blocos e que tera o papel principal para estimular a
criatividade do aluno durante a aula. Usar para a producéo, celular, e obras de
Claude Monet que sirva de inspiracdo nas criacao.

Preparacéo

Orientar os alunos sobre o uso do materiais que sera utilizado somente quando
autorizado para que nao se disperse do objetivo da aula. Pedir para aqueles que
dominem a ferramenta ajude o colega no manuseio e ainda compartilhar o material
com aqueles né&o possui o aparelho celular, proporcionando a oportunidade de
apreender.

Desenvolvimento

12 etapa

Conversar com alunos sobre o0 movimento Impressionista como introducéo ao
entendimento das técnicas usadas pelos artistas e 0 que os inspirou, que podem 0s
inspirar também. Trabalhar o artista Claude Monet para que sirva de inspiracdo em
suas futuras obras
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22 etapa

Introducéo do Jogo Minecraft nas aulas para comecarem o processo de criagao,
onde serdo separados pequenos grupos que se socializaram durante a producéo de
suas obras. Os alunos usaram o aplicativo para trabalhar a construcdo do mundo
virtual para que nos jogadores possam criar. Nesse momento se trabalha a parte
geografica nas constru¢des dos terrenos, florestas, arvores.

32 etapa

Nessa etapa 0os mundo ja estaréo criado e pronto para os inspira-los. E comeca a se
trabalhar a interpretacdo junto com a matematica Introducao do Jogo Minecraft nas
aulas para comecarem o processo de criacdo, onde serdo calculados a quantidade
de blocos necessérios para montar seus trabalhos.

42 etapa

Nessa etapa do jogo deve-se criar uma trilha para o passeio na galeria, onde os
jogadores poderao passear entre a obras. Vale lembrar que nessa etapa os alunos a
terdo finalizado suas obras em casa podendo visualizar os trabalhos dos colegas,
pois estardo fazendo isso simultaneamente ja que cada mundo criado possibilita a
entrada de cinco componentes que jogam ao mesmo tempo.

Avaliacéo
Avaliar o alunos quanto a propriedade e seguranca do assunto abordado,
compreendendo resultado atingido pelo individuo.



