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RESUMO

DIAS, Deise Berger. Representacdes sociais da Matematica: O Céu e o Inferno de
alunos das séries iniciais do ensino fundamental I. 2019. f. 121. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo), Faculdade Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, 2019.

O presente trabalho tem como preposicdo discutir sobre a questdo das
representacdes sociais sobre a matematica. O objetivo principal do trabalho foi discutir
as representacdes sociais sobre a matematica de alunos das séries iniciais do ensino
fundamental | de uma escola publica de Vila Pavao-ES. O problema de pesquisa foi
enunciado na forma da pergunta: que representacdes sociais 0os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental | possuem sobre a matematica? Em relacdo a
delimitacdo tedrica recorreu-se a Teoria da Representacédo Social de Serge Moscovici
(1961). A metodologia utilizada enquadra-se conforme as orientacdes de Trivinds
dentro do método qualitativo e, em relagcdo a abordagem a pesquisa enquadra-se
dentro como qualitativa e as técnicas de coletas de dados serédo por meio da aplicacao
de questionario aos 110 sujeitos da pesquisa, alunos e 55 pais, recorreu-se a ao uso
da Técnica de Associacédo Livre. E, para anéalise dos dados foi utilizado a metodologia
qualitativa da analise do contetdo. Os resultados consistentes revelaram que em
todos os alunos do | Ciclo de aprendizagem, apresentaram representacao social
negativa sobre a matematica. Ainda verifica-se que tais representacdes sociais
negativais mostram-se acentua-se no 4° e no 5° ano. Ainda verifica-se que as
representacfes sociais negativas sobre a matematica dos alunos pesquisados tém
correlacdo com a construcdo sobre a matematica advinda da sua representacao
social internalizada sobre a mateméatica, em seguida por fatores coletivos, com
destaque para os familiares .Constata-se que a matematica entre os alunos
pesquisados representa a disciplina que os alunos internalizaram maior
representacdo social negativa em relacdo as demais disciplinas de base nacional
comum curricular./Conclui-se primeiramente neste estudo que o fracasso do aluno
em matematica tem associacdo com arepresentacdo que o mesmo tem e si préprio
sobre essa disciplina em seguida o trabalho assinala que as representagdes sociais
positivas ou negativas destes alunos das séries iniciais do ensino fundamental | tém
sobre a matematica influenciard em todo o decorrer do seu processo educativo na
educacdo basica. Sendo emergente para aumentar o rendimento dos alunos nesta
disciplina, a prépria escola e os professores compreenderem que 0s alunos ao
chegarem na sala de aula jA& possuem suas representacfes sociais sobre a
matematica, e aulas com alta qualidade corroboram para desconstru¢do das
representacfes negativas e construcao positiva desta ciéncia fundamental para
formacéo integral do aluno.

Palavras-chave: Matematica. Representacdo Social. Alunos. Séries Iniciais.



ABSTRACT

DIAS, Deise Berger. Social representations of Mathematics: Heaven and Hell for
students in the first grades of elementary school I. 2019. f. 121. Dissertation
(Professional Master in Science, Technology and Education), Faculdade Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, 2019.

The present work aims to discuss the question of social representations about
mathematics. The main objective of the work was to discuss the social representations
about the mathematics of students in the first grades of elementary school | of a public
school in Vila Pavao-ES. The research problem was stated in the form of the question:
what social representations do students in the initial grades of elementary school have
about mathematics? Regarding the theoretical delimitation, Serge Moscovici's Theory
of Social Representation (1961) was used. The methodology used is in accordance
with the guidelines of Trivinds within the qualitative method and, in relation to the
approach to research, it is classified as qualitative and the techniques of data collection
will be through the application of a questionnaire to the 110 research subjects, students
and 55 parents, the Free Association Technique was used. And, for data analysis, the
gualitative methodology of content analysis was used. The consistent results revealed
that in all students of the 1st Learning Cycle, they presented negative social
representation about mathematics. It still appears that such negative social
representations are shown to be accentuated in the 4th and 5th years. It is still verified
that the negative social representations about the mathematics of the researched
students have a correlation with the construction about mathematics arising from their
internalized social representation about mathematics, followed by collective factors,
with emphasis on family members. mathematics among the students surveyed
represents the discipline that the students internalized greater negative social
representation in relation to the other subjects of common national base curricular./ It
is concluded in this study that the failure of the student in mathematics is associated
with the representation that the student has and himself about that discipline then the
work points out that the positive or negative social representations of these students
in the initial grades of elementary school | have on mathematics will influence
throughout the course of their educational process in basic education. Being emergent
to increase the performance of students in this discipline, the school itself and the
teachers understand that when they arrive in the classroom they already have their
social representations about mathematics, and classes with high quality corroborate
to deconstruct negative representations and positive construction of this fundamental
science for the integral formation of the student.

Keywords: Mathematics. Social Representation. Students. Initial series.
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1 INTRODUCAO

A matem8tica escol ar na Educa-«o0o BS&§8sica br
i nvestigado pel os pesqui sadores da Educa
entendi mento o porqu?® do baixo rendi mento

constantes debates entre professores da 8re

A escol ha por esta pesquisa vem ao encontr

percep-«0 dos alunos das s®ries iniciais do
escoilaada, disciplina que tem contribu2do d
um quantitativo I mportante de alunos em to
B8sica.

A Matem8tica no cen8rio educacional brasile

pamana mi noria essa ci°ncia ® tida como a me
porque el es aprendem os conhecimentos maten
gual eu (pesquisadora) me enquadro essa di ¢
da diafdecupara aprender a l i nguagem mat ems§
Mat em8tica ocupava e ainda ocupa a preocup;:

c®u ® concebido como a representa-«o0 soci al

na gqual 0S | nci paedoruea ss aast uagpiosnt am para um u
alunos brasileiros.

A motiva-«o0o pessoal para a pesquisa ® jus:
fracassos escolares em matem8ti ca, gue mar

da pesqui sadoraacte,s thegati mps na vida f ami

pejorativo da fam2li a, I rm««os, col egas e de

Nos dados de 2017 divulgado em 2018 pelo
B8si ca ( SAEB) revel ou gue 70, 25% dos al u
isqsuficiente nesta ci °nci a, resultados insat
de forma geral a falta de compet°ncias bs§
opera-»es matem8ticas (BRASIL, 2017).

O fen'!meno dos resultadosdoassalusbatdoi b e

paz2s, resultados na Prova Brasil, refl ete a
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processo de ensinar e a aprender ° mat em

dal i dades de ensino.

concep-«0 de D06 Agmubarl- se not r(a2ndols6 )emm ac onc or (
ecisa repensar como ensinar a materm&ti ca
ra que sua emancipa-«0 soci al tem sido
cional e principalmente do Mtcandbo®diadoda
squisa para o maior entendi mento deste fe€
profissionais da educa-«0, Visto que tai
Educa-«0o a todas as escolas do pa2saiadad
ntinua conforme o0os indicadores de ampl o e

nseguem apropriar das compet°ncias b8sica

parafraseando este autor que o] profes:¢
tem8tica <criar uma nevwar omontau nmameaier ad e
mpreender a matem8tica na nova escola que
trabalho |Iidando tem sido intitulada <co
8tica de ouvir a percep-«0 dsoo barleu no ,maa erne§

e conforme discorremos no texto tem i mpl:.@

nf orme ressaltados pel odsd peegaisadonasi or

DEAmbr -sio (2016); Fiorentini e Ol i vieiurdao ( 2

(2
pr
co

fo

Me
n o
i n

pr

N o
cCo
p e
i n

018); Skovsmose (2008); e Cury (2014), qu
ocesso de ensino e aprendizagem contri bt

nte¥dos de ensino de base nacional cComum,
r man i«mi 4al s-lida.

smo diante dos i mportantes avan-o0s conf or
5U ano, na Pr ova Brasi | em Matem8tica

satisfat - -rio nas guatro opera-»es b8sic

obl ematsi dlioamo rel acionado a matem§8tica.

s estudos de Santos (2016) ® mostrado qu
nstru-«o humana, um produto soci al e cul
| a sociedade. Desse mo d o, SuUr gemo snsuaist a ¢

gui eta-»es enquanto professora e ainda e
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ensino do munic?2pio de Vila Pav«o, norte dc

as representa-»es da matem8tica na vida do

Furadnent al I, e como estas corroboram para
conceitos mat em8ti cos formai s, gue exigem
espont ©neo, advindos das viv°ncias di8ri as

Il nicialmente propusemoesemibasaxdososa asobgei

Matem8tica discutida nos escritos de Che
autores direcionam a dificuldade dos alunos
devido a pr-pria constlunes pegatemasqbeecec
muitas destas representa-»es tem implica-»
aluno e, na cultura escolar, bem como expl
do aluno acerca da Matem8tictae eascpil &t i ®a ce
docente, na coloca-«0 da autora na cultura
|l egais tem dialogado pontual mente com a Mat
mostrado i mportante dificuldade parbereasal

matem8ticos escolares com os da vVvi da.

Para o0os te-ricos supracitados como o aluno

representa-«o0o da Matem8tica, tem influ°nci
focali zando aqui nas s&®Brda@®@spaoqiitciivaa s(a@d) r
(inferno) ter8 iIimplica-»es na aprendi zagem
do MEC e de pesquisas recentes apontam par
Mat em8tica, apesar dos esf or - onse net ep eessqtuei sgaus
ca-tico, ainda na sala de aula a realidade
em Matem8tica do alunado brasileiro.

Ainda confor me estes autores te-ricos um
aprendi zagem dos alundegcemrFMatce m§idioc me® oe mu

e cultural mente na educa-«0 brasileira est

representa-«o social ® disseminada na pr 8xi

Recorrendo aos aportes te-ricos de Moscovi
(200,11 os alunos possuem representa-»es socC

produzi da e reproduzi da nas representa-»e
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compartil ham seus medos, fracassos, sabere:
seu significtdmalsogpamda ®uauvi da que s«o0 cCri
educativo; essas conversas ouvidas entre o0s
a pal avr a recorrent e, e pude revisitar mi
reprovados em mat e m8matceam8 to uc afda pternaazse nndao t r
trajet-ria escolar, as vezes trazendo como

i nYameras reprova-»es na ci °ncia da matem§t.i

Enquanto pedagoga concordo com o audves o
pedag-gi cas, primeiramente o discurso daqu
mai oria dos alunos para aprender as quatro
ensinar mat em8tica aos alunos com -def nasl d

reuni »easi sdoos dpi scurso da pr8tica educativa

mesmo da afirma-«o da dificuldade do fil ho
Na doc°ncia dos anos 1iniciais constatava q
soci al e pessoal mBéegahivaa dmesmat eapr esent

matem8ticos era a mais pr-xima vive°ncia do
como aponta Castejon e Rosa (2017), ainda

I nforma-«0 e Comunica-«o0o (TI1C).

A preocupa- «0 e mesragdeonrtae qduae pceosngsuoil i da sua m
pesqui sa, a refl ex«o acerca de todos oS
pesqui sadores da 8rea, sinalizando metodol
escolar. Visando aument ar adaapmre nRirn &z<xaigle mo de

mat em8ti ca em todo processo educativo da

apontados |8 citados est«o aqu®m do esper

progressista, o discurso do aluno, a sua pE&e
deensino que est8§8 aprendendo s«o0o os pilare
assi m, gsestoogae o0os alunos das s®ries ini
mat em8tica? Para eles essa disciplina ® ir

Essas refliex»m®0 imiceé@anscreve o0 objeto de
pretesredeaas entrevistas com o0os alunos obter

principais entraves que h8 hoje na aprendi z
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O presente estudo tem porproebsjeenttiav-o» e s a psroecs
Mat em8tica que os alunos dos Ensinos Funda
subs2dio te-rico no processo deipnefaiseser a
conheci ment o, aqui neste estudo alinhamos

cacep-»es dos alunos sobre deter mi rsad oq uceo n |
a matem8tica pode ser um caminho para ajud:
as representa-»es sociais does alruslodse €gou ee n s
a Matemgtakeal ece estreita correla-«o0 com o

ci °nci a.

Concordando com Chartiem (20@&2xopdr anae £tm&t a
tem uma di mens«o cognitiva e afetiva e, ad
cren-as soucriaaiss seobcruel to conheci mento mat ems§t
pesqui sa buscaremos investigar embasados n

representa-«0 sobre a matem8tica que vem SeE€

Ainda respal dadaOpsoy Marxadeltet (2011) as re
alunos devem ser estudadas articulando el e
bem como o conhecimento das representa-»es
positivo corroboram @sarrae au lctaaadeargseamu eV ieva d

Conforme os apontamentos de S8 (1998) na q
sobre a representa-«o0o soci al do aluno do e
para as —reuni »es pedag-gicas entre tosdapr o
representa-«o ® uma representa-«o0 para al gi

e, estes s«0 0OS Ssujeitos ativos do processo

E, para os alunos brasileiros conforme apor
de estudoosatqou,i eepxont a dados quantitativos
ampla pesquisa focaliza quest»es qualitatiyv
dos problemas da educa-«0 b8sica Brasil, cc
Mat emg§Morcal es (slt9r9a8 )quneo as representa-»es

organizam principal mente sobre a di mens«o a

Diante do expestqumeolmserswaol a ainda n«o tem

com 0s alunos nos @anospriesentaa-s» s bmat eam8t i
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processo educativo, e a partir dest a di
representa-»es sociais a escola e o profess
representa-»es sociais dos sbbhnesadmatemfnc
partir dos dados obtidos no decorrer deste

aumentar a aprendizagem dos al unos.

Ainda tecendo sobre motiva-«o0o para a escol
(2013) foi da difercdi dagem pamaMat eeanp8t i ca e
pessoal escol ar as representa-»es sociais
mat em8ti ca, I nfl uenciaram significativamerl

Cri

1
S
e

matem8tica e do professor dagdgsai pl pnapok
ar uma i magem positiva pr-pria da mat ems§
a

ess di sciplina que marcou minha vida e, a
as representa-»es sociai s dosnoalfuunnodsa ndeanst asl @
mat em8tica e segundo propor por meio de of

ma t

D

m8tica, Vvisando despertar no aluno o 1in

1.1 JUSTIFICATIVA DO TEMA

Propusemos como justificatMowa ode ctie (9DtlBJo ¢
representa-»es sociais dos alunos do Ensino
ser trazidas ° |l uz para estudos entre o0s
Matem8tica e bem como da Sociedade BEM)SIi | e]
devido aos el evados 2ndi ces de rendi ment c

avalia-»es institui-»es e de | arga escala d

Os instrumentos avaliativos do Governo Fed
Naci onal do EnissitacorA®®Idii &-Fd mc é6B&viecao Pr ogr am
de Avalia-«o0o I nternacional de Al unos tem ¢
cunho quantitativo sobre o rendimento em m;:
de dom2ni o nos cont e¥dos emarcont napaonsi daa

rel acionados com o anal fabetismo em mat emS§t

Ainda se justifica o estudo com base em Mo

da investiga-«o0o da representa-«o0 sociails em
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do ensino fundament al I, 0sS aspectos afet

aumentar a aprendizagem dos alunos que conf

2005, conforme aponta os dados da Prova Br a
Subl ismhacojmpbsti ficativa amparado por Tar di
di sciplinares, curriculares, experi®°ncias ¢

em Matem8tica dos al unos do Ensino Funda

pontual mente na sua pr8tica educativa.

Detsaca® C o0omo justificativa gue este estud
professores dos anos iniciais subs2?2dios te
al unos sobre a Mat em8tica par a reduzir o]
insatisfat-rionde @& Yomdbemftica, divulgados
de Educa-«o0o dEeS.Vila Pav«o

Propusemos cC omo justificativa do estudo é
i nternacional de Sai z (2008) , gue as rep
Matem8ticats«wddasnnos anos iniciais (da e:¢
negativo ou positivo durante toda a sua aprt

® explicado pelos psic-logos educacionai s d

Justificamos o0s embasadoos axntaddcssaremnd aMelso d(
20120017 no banco de teses e disserta-»es a
representa-»es soci ai s, anos iniciais, ma

esperado de produ-»es sobre essa tem8tica d

O subs2dio te-rico |levantado neste estudo
di sciplina de Mat em8ti ca, terem maior C Oom
aprendi zagem dos alunos nos anos 1i1niciais,

professorasuam nesta faixa et8ria na rede
Pavkd.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DA PESQUISA

Andlises recentes divulgadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)

e do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) mostram que a educacio
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matematica no ensino fundamental | do alunado brasileiro mostra-se um cenario
preocupante para a educacao brasileira e, em particular exige reflexdes, debates e

desencadeadores de resultados insatisfatorios dos alunos.

Estes dados anunciados e tem como o foco nesta dissertagcdo de mestrado analisar e
compreender com embasamento tedrico na teoria das representacdes sociais sobre a
representagdo social matematica dos alunos do Ensino Fundamental | e suas

implicacdes com a aprendizagem dos alunos dos contedos curriculares.

Esta pesquisa recorre a Teoria das Represe

Serge Moscovi ci (1995) para a seu subs2z2di

alunos para aprender a mat e mS8otriecsa dceo nlfaorrgrae

da MEC.

Par a mel hor exXposi - «o dest a probl em8tica

embasamento te-rico ao respaldar este estud

utilizada para mel hor compreens«o a.a di I cu
A abrang°ncia desta disserta-«o0 ® nas Repr
ensino da matem8tica, medi ante a Teor. d e
concebe 0 conheci mento constitu2do de val
compartil hagdrauspopogqrueunor i enta o comportament
Nos estudos de Melo (2008) ® mostrado que

correlaciona as representa-»es soci sies asom

representa-»es sociai s Ilcosn salrwrfadsa sd os okcni sail nmoe

e I nfantil sobre como a matem8tica tem inf
resultados insatisfat- -rios divulgados pelo
A matem8tica ®, em particular com o0s al unos
na fooman«g«cial de professores de Matem8t i
emergente mudan-a nesse panorama nacional

Neste estuse epmnobemdar mel hor e analisar as

sujeitos da pesquisa a partisrobdraes as uraesp reexspe

soci al constru2da sobre a matem8tica em sua
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Di ante do exposto essas inquieta-»es suragir
de Supervisora Pedag-gica nosfanos!l jnnhoi ail
ver i-sfei caue o0os alunos dos anos iniciais rel

sociais da matem8tica requerem mai s estudo.

1.3 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DAPESQUISA

Essa pesquisa traz como contribui-«are@ar a

subs2dios te-ricos para as discuss»es sobre

Ensino Fundament al sobre a matem8tica esco
brasileira qgue vem sendo investigado sob v
uma vnetret ecom poucos estudos aqui no Brasil

O problema de investiga-«o do estudo frent

sociais de Matem8tica possuem os alunos das

de uma escola de Vila Pav«o?

Na busca de resopocdrmat rralgudeesstt as epecsama sab | et
gerailscutir as representa-»es sociai s sobr
i niciais de wuma =escola de Ensi BES, Foadamem

pontuadas pelos alunos.
Para alcan-propoebpetfwen proposto 0s seguin

T I'denti ficar as representa-»es soci ai s s o

i nvestigada,;

T Veri ficar as rel a-»eReperssehnhtSsatpassensobr e

Mat em8tica relatadas pelos alunos;

T Estabel ecer rela-»es entre as represent a-

com a aprendizagem em matem8ti ca,;

1 El aborar um guia para did8tico digital SO
na Matem8tica para os professodesVidlos Raw:
ES.
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Para mel hor organiza-«0 est8 disserta-«o f

fazemos uma I ntrodu-«o na qual apresentam
passando pelo problema e objetivo. O segunc
de | iteratur a, onde mostramos 0SS principais

gue trata das Representa-»es Soci ai s e |
apresentamos o referencial te-rico deste
Teoria das-Repr S®sentaas de Mocovi ci (1961).
percurso metodol -gico. Posteriormente apres
dados col etados. Final mente descrevemos o0
reconhe-a a repredeet aa- «ma tseont8itailc as oe ence

conclus»es e as refer°nci as.



22

2 REVISAO DE LITERATURA

Apresentamos neste capitulo uma revisdo das pesquisas realizadas nos principais
ambientes de pesquisa brasileira, que relacionam a tematica das Representacfes
Sociais com a Matematica. Lembramos que a Matematica possui um campo propicio
de estudo para as Representacdes Sociais, visto que a disciplina é objeto de muitas
discussdes e historicamente é vista como uma disciplina complicada, dificil e com alto

indice de reprovacao, pois é para poucos, para os privilegiados.

A dissertacao intitulada Representagbes Sociais de Alunos e Professores do Ensino
Médio sobre a Matematica?, de autoria de Vera Lucia Rodrigues da Silva, defendida
no ano 2000 pelo Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacao: Psicologia da
Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, apresentou como
objetivo geral analisar as representacdes sociais de alunos e professores de algumas
escolas de Ensino Médio sobre a Matematica. Investiga também, do lado dos
professores algumas representacdes sobre questdes relativas ao ambiente escolar,
entre elas a reorganizacao curricular do Ensino Médio anunciada pelos Parametros
Curriculares Nacionais, a partir da LDB. A base tedrica é alicercada pela Teoria das
Representagcbes Sociais proposta por Serge Moscovici e buscou, hum panorama
histérico do ensino da Matematica, no mundo e no Brasil, as origens de algumas das
representacbes acerca dessa disciplina. Verificou-se nesse estudo que as
representacdes sobre os valores atribuidos a Matematica bem como as maneiras de
contextualizd-la variam de acordo com o contexto politico e cultural de cada época.
Foram sujeitos da pesquisa 207 alunos do Ensino Médio e 82 professores que
responderam a um questionario, sendo as respostas analisadas numa perspectiva
mista. As respostas indicaram que a valorizagcdo da Matemética se da em trés esferas:
a relativa a sua utilizagéo na vida; ao desempenho individual; ao desenvolvimento do
raciocinio légico. No que se refere a contextualizacdo preconizada pelos PCNs,
verificou-se as representacfes referentes a Matematica enquanto disciplina
contextualizada socio culturalmente, indicando sua passagem de Ciéncia do real para
Ciéncia no real. As representacdes negativas da Matemética, segundo a

pesquisadora, estdo relacionadas ao ensinar e aprender o conteudo.

! Disponivel em <https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16023>. Acesso em: 10 abr. 2019.
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A dissertacdo de Vera Lucia Rodrigues da Silva tem por sujeitos, alunos do Ensino
Médio, o que se diferencia da proposta que apresentamos. No entanto a base tedrica

esta respaldada por Moscovici, tanto quanto a pesquisa que apresentamos.

No ano de 2009, Michele Cristina Starosky Roloff defendeu a dissertacéo intitulada
Representacfes sociais de matematica: um estudo com alunos da educacédo de
jovens e adultos?, que apresentou por objetivo caracterizar o contelido, a estrutura e
a dinamica da representacao social sobre a Matematica. A partir de referenciais como
Serge Moscovici empreendeu--se uma investigacdo para responder a seguinte
pergunta: quais sao as representacdes sociais sobre a Matematica dos alunos do
Proeja vinculados ao Cefet/SC de Florianopolis? Utilizou-se a técnica da Associacao
Livre para a coleta e analise dos dados, tendo a Matematica como palavra indutora.
Participaram 120 alunos do Proeja, e ainda foi utilizado o software Evoc 2000 para
conhecer a estrutura das representacoes. As palavras mais frequentemente evocadas
que foram utilizadas no Procedimento de Classificacdo Mudltipla, realizado em
entrevistas individuais com 20 sujeitos selecionados do grupo participante da primeira
etapa. As categorizacdes foram submetidas a uma Analise Multidimensional e as falas
dos sujeitos foram analisadas para se conhecer a dindmica das representacdes. A
analise do espaco semantico produzido pela Multidimensional Scalogramm Analysis
e a analise das justificativas dadas pelos sujeitos na organizacdo das evocacdes
revelaram trés categorias: simbolizacdo da atividade mental; aprendizagem da

matematica escolar; e minha relacdo com a Matemaética.

Juttanade-CasstaGomesda Silva defendeu em 2016 a dissertacdo Representacdes
Sociais do ensino de matematica por professores de salas regulares e professores
gue atuam na Sala de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) no Estado de
Pernambuco?, realizada pelo Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo Matematica
e Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco. A pesquisa apresentou por
objetivo analisar os sentidos da inclusdo/exclusdo no ensino de Matematica
construidos por professores da sala regular e professores da Sala de Atendimento
Educacional Especializado (SAEE) no estado de Pernambuco.

2 Disponivel em <https://siaiap39.univali.br/repositorio/handle/repositorio/1801>. Acesso: em 10 abr. 2019.
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A partir da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) de Serge Moscovici buscou-se
compreender os sentidos do ensino de matematica para os professores que atuam na
SAEE e nas salas regulares e identificar os significados inclusivos/excludentes nos
processos de ensino de matematica destinado a alunos com deficiéncia e/ou aqueles
com dificuldades de aprendizagem. Nesta pesquisa, teve-se como objeto o ensino de
matematica, uma vez que a disciplina tem sentidos polémicos e polissémicos,
construidos no senso comum, através dos aspectos histéricos que delineiam a sua
insercdo nas modalidades educacionais. A inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia é permeada por questbes de ordem social, econémica e historica, bem
como compreendida por um leque de valores, conceitos e concepcdes que embasam
e ditam acdes e politicas. Historicamente, a deficiéncia foi marginalizada a partir de
uma visdo de inabilidade, o que favoreceu neste estudo, o objeto de representacéo
social (ensino de matematica), por suscitar diferentes valores e praticas educacionais
frente a diversidade que tais diferencas apresentam para os professores. Moscovici
propde uma teoria que abrange contextos sociais € o pensamento social - este com
suas crencas, ideologias, supersticoes e cultura - enquanto construtos da realidade
social e da comunicacdo de valores e crencas. A Representacdo Social tem como
funcdo tornar familiar aquilo que nédo esta familiarizado para determinado grupo,
utilizando dois processos importantes: a ancoragem e a objetivacdo. Na metodologia,
aplicou-se Testes de Associagao Livre com a participagao de 70 sujeitos de diversas
cidades do estado de Pernambuco. Realizou-se 2 sessdes de grupo focal presencial
com professores da SAEE e professores de sala regular o que permitiu, na fase de
analise, a definicdo do nudcleo central com ajuda do software EVOC a partir da
perspectiva tematica de Bardin. A pesquisa de Juliana de C4ssia Gomes da Silva tem
por sujeitos os professores das salas de aula de ensino regular e os professores das
salas de atendimento especializado. Essa caracteristica por seus sujeitos de
pesquisa, bem como a proxima dissertacdo que apresentamos, visto ter esta como
sujeitos os alunos de cursos de licenciatura em Matematica, particularmente,

trabalham com os alunos do Ensino Fundamental I.

3. .
Disponivel em

<https://reposit0rio.ufpe.br/bitstream/lZ3456789/18685/1/JULIANAGOMES%ZODISSERATA(;AO%ZOVE
RSAO%20Final%20DEFINITIVA.pdf>. Acesso em 10 abr. 2019.
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Encontrou-se sentidos ancorados culturalmente na matematica, disciplina
considerada dificil de aprender, fragilidades na formacgé&o do professor, nas dicotomias
entre a pratica e o discurso sobre a inclusdo, na busca de uma realidade concreta no
ensino de matematica abstrata e em sua ancoragem no sucesso didatico através de
praticas de ensino afetivas. O sentido de exclusdo ainda € predominante, mesmo

entre professores especializados que atuam na SAEE.

A dissertacdo Representacfes sociais dos alunos sobre diferentes espacos de
formacdo em Cursos de Licenciatura em Matematica®, defendida em 2017 no
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, buscou responder a seguinte questdo: quais as representacdes sociais dos
alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica das IES paranaenses publicas
sobre as contribuicdes dos diferentes espacos de formacao ofertados nesses cursos,
para sua atuacdo como docente de Matematica na Educacdo Basica? Para tanto
buscou-se desvelar as representacfes sociais dos alunos dos cursos de Licenciatura
em Matematica das IES publicas paranaenses, em relacéo a colaboracao dos distintos
espacos de formacédo ofertados nesses cursos para a atuagdo como professores de
Matematica na Educacédo Bésica. Dentre os teoricos de referéncia destaca-se Serge
Moscovici, precursor da Teoria das Representacfes Sociais, e um dos seus
desdobramentos, a Teoria do Nucleo Central, concebida por Jean-Claude Abric
(2000). Metodologicamente fora utilizados a aplicacdo de questionarios a 200 alunos
de 12 IES. Os dados obtidos foram submetidos a organizacdo e pré-analises de
softwares especificos. Enquanto resultados, obtiveram-se como Nucleo Central das
Representacfes Sociais para as contribuicdes: 1) do curso T aprendizado,
conhecimento, conhecimento de matematica e conhecimento psicoldgico; II) do
estagio 1 experiéncia, préatica, aprendizado, planejamento, realidade, insercdo na
escola, didatica, questionamento sobre profisséo, reflexao; Ill) do Pibid i experiéncia,
interacdo, aprendizado, metodologia, pratica, oportunidade, reflexdo. As analises
foram realizadas e fecha-se a pesquisa com a crenca de que as Representacdes
Sociais dos alunos dos cursos de licenciatura em Matematica sobre os espacos de
formacdo analisados, se aproximam das Representacbes Sociais de seus
professores, o que vai ao encontro do que aponta a Teoria das Representacdes

Sociais quanto ao papel do contexto na producéo destas representacoes.
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A dissertacdo Representacbes Sociais da Aprendizagem Matematica por
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Desenvolvimento
Profissional em Servico, foi defendida em 2018 pelo Mestrado em Educacao da
Universidade Estacio de S&, do Rio de Janeiro. A pesquisadora Patricia Bastos
Fosse Peres realiza discussao sobre a aprendizagem Matematica que remete a
reflexdo sobre o tratamento atribuido aos objetos matematicos pela escola. Para a
autora, conhecer os significados da aprendizagem Matematica pelos professores
pode ajudar a compreender as falas e praticas dos professores que redundam na
aprendizagem dos alunos. O objetivo dessa pesquisa foi investigar elementos
diferenciados das representacfes sociais da aprendizagem da Matematica,
identificadas na literatura e por um grupo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental em desenvolvimento profissional em servico na perspectiva da
Educacdo Matematica e as implicacbes desses elementos no aprimoramento dos
conhecimentos profissionais desses professores. A Teoria das Representacdes
Sociais de Serge Moscovici, articulada a Teoria da Argumentacdo proposta por
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, foi utilizada como referencial teérico-
metodoldgico. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas e os dados coletados
submetidos a analise de acordo com o Modelo de Estratégia Argumentativa i MEA.
A andlise das entrevistas mostrou existir uma tensdo entre as concepcdes de
aprendizagem provenientes da Pedagogia Tradicional, forte referéncia na formacéao
e na experiéncia pessoal e profissional das professoras e de uma Pedagogia Nova.
Essa tenséo entre as duas pedagogias esta remetida a necessidade de acomodar
elementos novos ao trabalho docente. A dor e o medo foram elementos associados
a memoria que as professoras carregam dos seus processos de aprendizagem
Matematica enquanto alunas e da formacdo inicial. A negatividade atribuida a

maneira como aprenderam faz com que as professoras busquem ensinar de uma

maneira diferente. Na aus®°ncia de el ement

associadas a pedagogia tradicional foram evocadas, porém, com ressignificacdes,
como a necessidade do professor perceber o aluno. A maneira como as professoras
ensinam depende do que elas observam que o aluno aprende. A aprendizagem do
aluno remete a aprendizagem da professora. O processo de transformacéo das
professoras em desenvolvimento profissional em servico encontra-se associado ao
movimento de mudanca nas suas praticas docentes. Nao foram encontrados

achados que indiqguem novas representacdes sociais acerca da aprendizagem

(
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matematica pelo grupo de professoras investigadas, porém, indicam que esse
movimento tem provocado tenséo nas representacdes existentes e pode ocasionar
futuras rupturas, gerando novos significados para as representacdes sociais da

aprendizagem Matemaética.

Cada pesquisa apresentada nesse capitulo traz particularidades que as diferenciam
da pesquisa que propomos, em especial os sujeitos e o local da pesquisa. Nosso
trabalho tem por particularidade uma cidade do interior do Estado do Espirito Santo
e alunos do Ensino Fundamental | T 1° ao 5° ano. Vale destacar que esta cidade foi
colonizada por Pomeranos, 0 que caracteriza um povoado com cultura especifica e
diferenciada, podendo esse detalhe dar um tom diferenciado aos resultados. Tal
diferenciacdo pode ser tanto em aspectos positivos das Representacdes Sociais

sobre a Matematica ou aspectos negativos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A centralidade deste cap?2tulo consiste em
Representa-»es Soci ai s, uma teoria explic
representa-»es sociais seja individual ment e

em partectud acam?2t-a¢ oafbBdatazao Matem8tica ¢
desta disciplina com a representa-«o soci al
ci °ncia que representa um dos maiores desa

educa-«0 b8sica brasileira

A pr-pria historiografia da educa-«o0o brasi/l

(2008) , a matem8tica contribuiu significat

]

eprova-«o0 e evas«o escolar dos alunos, pri

de aexDbD.

Para mel hor compreens«o do cap?2tulo didati

se-»es. Na pri memopaenmnémque abordar o concei
Representa-«o Soci al postulada em 1961 por
i nYamee -0rsi dos . Na seas@gumsdad,r eamorTeeaari a da Rep
no contexto ger al da Educa- «o Mat em8ti ca

eferendados DO6AmMbr - -sio (2012; 2016) e Fio

e- «0 foeadsmgecefacameatda matem8tica nas s

]

(7]

entr aslei zeasmh e estudo.

(@]

3.1 REPRESENTACOES SOCIAIS: UMA VISAO GERAL

Nos estudos de Jouchelovitch (1998) a representacdo social cunhada por Mocovici
em seu doutoramento, em 1961, foi concebido como a Teoria da Representacao
Social, € uma teoria sobre a producdo dos saberes sociais. Saber que se refere a
qgualquer saber, mas a teoria aceita atualmente esta especificamente dirigida aos

saberes gque se produzem no cotidiano, e que pertencem ao mundo vivido.

Par a Fal con (2000) eti mol ogi cament e, Arep
representare i f az er presente ou fHapresentar de no

alguma coisa ausente, mesmo uma ideia, por intermédio de um objeto, que esta
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presente.

De acordo com Jouchevitch (1998), foi Moscovici que emprestou a Emile Durkheim a
ideia de representacdes coletivas e a mudou para representacdes sociais. A autora
em seus estudos mostra que Moscovici (1961) toma a ideia de representacéo social

de que os processos inconscientes determinam a producéo dos saberes sociais.

Para Guareschi (1996) a Teoria das Representacbes Sociais (RS) apresenta
elementos ligados ao conceito de Representacao Social: estes elementos a saber séo:
a Representacfes Sociais, € um conceito dinAmico e explicativo, tanto na realidade
soci al, como f2sica e cultural;; Ai nda pon
cognitivos, valoritivos e, em terceiro é mostrado em seus estudos que a
Representacfes Sociais estdo presentes nos meios e nas mentes, isto € ele constitui
numa realidade presente nos objetos e nos sujeitos, € um conceito relacional, e por

iISSO mesmo social.

Revisando a literatura com Jodelet (2001) ha quatro caracteristicas do ato de
representar, para ela a Representacfes Sociais € sempre a representacao social de
alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito); A Representac¢des Sociais tem com seu
objeto uma relacdo de simbolizacdo e de interpretacdo; A Representacbes Sociais
sera apresentada como uma forma de saber e por ultimo a Representacdes Sociais €
qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele é produzido,
aos contextos e condi¢cdes em que ele o é, sobretudo, ao fato de que a representagéo

para agir sobre o mundo e o outro.

Nesse caminho apontado nos estudos de Jodelet (2001) a Teoria da Representacdes
Sociais vai tratar da producdo dos saberes sociais centrando-se na analise da
construcéo e transformacao do conhecimento social. Nos escritos de Spink (1995) as
Representacdes Sociais sdo definidas como formas de conhecimento prético, ligado

ao Ssenso comum.

Nas pesquisas de Oliveira e Werba (2003) a RS ha trés niveis de compreensao sendo
eles: fenomenoldgico, tedrico e metatedrico, que sdo a variagdo com o objeto de
estudo, acompanhando paralelamente estes trés niveis de discussdo. Revendo a
literatura Arruda (2002) aponta que a Teoria Representacfes Sociais trata de

operacionalizar o pensamento social em sua dindmica e diversidade. Na literatura, em
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particular Moscovici (2004), as Representacdes Sociais apresentam duas funcdes a
primeira elas convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos e, segundo a

RS séo prescritivos elas se impdem sobre ndés como uma forcga irresistivel.

Na mesma esteira de pensamento Abric (2000) em seus estudos destaca quatro
funcdes das RS divergente de Moscovici sendo elas a funcédo de saber, a funcao
identitaria, funcao de orientacdo e funcéo justificadora. Com relacdo as funcdes
justificadoras, pode-se referir que estas concordam justificar, aposteriori , as posturas
e 0s comportamentos gerais. Tem funcédo fundamental por interferir depois da acéo e
por consentir que os atores expliguem e justifiguem seus comportamentos em uma

determinada situagéo.

Uma representacdo social € constituida de um conjunto de informacdes, de crencas,
de opinides e de atitudes a propésito de um objeto dado. Além disso, esse conjunto

de elementos é organizado e estruturado (ABRIC, 2001).

Para este mesmo autor as representagdes sociais apresentam sua organizagao em
torno de um nucleo central e de uma periferia, sendo o primeiro sempre consensual e
compartilhado, incluindo as ideias centrais e 0s mais estaveis do objeto, determinando
a natureza das ligacOes entre essas ideias. A periferia para este autor tem carater

funcional, permitindo ligac&o entre a realidade do sujeito e a sua representacao.

Na perspectiva de Moliner (1996) como foi dito, as representacdes sociais sao
cunhadas em grupos sociais, Nos quais 0S sujeitos comunicam-se a respeito de um

objeto, interagindo com ele e representando-o.

Para o0 mesmo autor as pessoas formam uma representacdo sobre algo e buscam
informacdes a respeito de um objeto apenas apds adotarem um posicionamento e

uma fungéo desse posicionamento.

Na acepcdo de Moscovici (2003) a representacdo social € concebida como cada
individuo concebe a objeto, a partir das suas funcdes cognitivas basicas, ou seja, a

sua representacdo social e sua funcao social.

Parafraseando sobre a citacdo acima sobre a proximidade que fazem as ciéncias
sociais com a cultura, podem ser distinguidas diversas correntes que sao oportunas

considerar de outro angulo da relacdo entre cultura e representacao social. Estas se
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contribuem ndo apenas em pesquisas de representacdes sociais, mas em toda sorte
de pesquisas que buscam entender as relacdes entre sujeitos e seus grupos de

referéncia.

Nos estudos de Silva Junior (2007) sobre a Representacao Social na matematica, os
trabalhos produzidos tém mostrado a prevaléncia da concepc¢do dos estudantes
revelando a internalizacdo dessa ciéncia em seus sistemas mentais superiores que
sao lentamente modificaveis. Ja no estudo de Hilger (2009) a Representacdo Social

esta configurada com sentimento, mente, emocao, alegria, tristeza, etc.

Contudo, Silva Junior menciona sobre as representacdes sociais como caracteristicas
das sociedades contemporaneas, em funcédo de seu extenso poder de transformacao

em um tempo muito menor do que levaria em sociedades habituais.

Na pesquisa de Melo (2008), sdo apresentadas quatros diferentes visdes para a
representacdo social a saber: empirica, idealismo, construtivismo e externalismo. Nos
alunos foi encontrada uma mistura dessas visfes porque ha um nucleo central que
fornece importancia a experiéncia e fatores sociais, culturais, individuais, coletivos,

etc.

Em muitas pesquisas que aplicam a teoria das representacdes sociais, 0 processo de
ambicionar € apresentado como produzindo um padréo figurativo cristalizado. Ainda
assim, compreendemos que a objetivacdo esta para um pesquisador como uma musa
esta para um pintor: ambas podem ser refletidos sob varios padrdes e pela lente das
mais diferentes questionamentos, mas sempre sera uma representacdo de uma

representacao.

As representacdes sociais sdo colocadas por Moscovici (1961), Jodelet (2008), Abric
(2001) como constituindo um saber: o do senso comum, 0 saber pratico, que orienta
a conduta dos individuos e sua comunicacdo. Para Alloufa (1990), o senso comum
seria a sintese construida na relacéo sujeito x objeto, num tempo e num espaco. Deste
modo, para se estabelecer como um saber, as representacbes ndo podem existir
separadas; consideram a articulacdo em uma légica, por meio da qual o individuo se

situa, atua e interage no seu dia a dia.

Nas pesquisas de Jodelet (1989) a autora concebia a representacéo social seguindo
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0 mesmo posicionamento tedrico de Moscovici de 1961, em que as representacdes
sociais ndo podem existir isoladas, supdem a articulacdo em sua légica, através da

qual o sujeito se situa, age e interage no seu cotidiano.

Deste modo, as representacdes sociais aparecem quando os individuos discutem
assuntos de vantagem mutua, ou quando existe 0 eco dos acontecimentos indicados
como significativos ou dignos de importancia, funcionando como eixos orientadores
de uma sociedade, grupos e individuos, conceituado por processos de comunicacgao,

integracao, divergéncia e poder.

Segundo Mazzotti (2000), o conhecimento das representacdes sociais de nossos
alunos e familiares, bem como nossas proprias de docentes, influenciam o
desempenho escolar do aluno. i O d e s env ol educaedostde capaocidades

como o raciocinio e a comunicacdo, permitindo-lhes aprofundar entendimentos

anteriormente estudados e ajustarem-se de novos principioso . ( PONTE, 1998hb

ou melhor, analisar, as implicacbes desses componentes diversificados no
aperfeicoamento dos conhecimentos profissionais dos educadores, especialmente, da

compreensao didatica.

A representa-«o soci al sobre a matems§t
sua construcao dos conhecimentos matematicos se inicia antes mesmo de o individuo
ingressar na escola, porque tém a visdo de que a matematica se constitui de um
conjunto de técnicas para operar com simbolos que ndo fazem o menor sentido para

elas.

Ainda nessa linha de raciocinio, pode-se entender que a representacao € um conjunto
de defini¢des, explicacdes e consideracdes particulares que conduzem as relacdes
dos sujeitos com seu espaco fisico e social, funcionando como intérpretes da
realidade proporcionando o pensar e agir sobre ela.

Nos trabalhos de Micotti (1999) o saber matematico € permeado pelo carater abstrato,
precisdo de conceitos; rigor de raciocinio e especificidade da linguagem, relacdes
conceituais logicamente definidas e as especificidades das representacdes simbolicas

com seus significados precisos.

Em entendimento com citacdo mencionada, é a partir da sua construcéo da definicdo
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de numero, a crianga vai também criando as suas proprias estratégias de como
empregar 0s conceitos matematicos, sem que este seja dado como uma receita pronta

e Unica de se chegar a um resultado.

Segundo D6AmMbr - -sio (2002) a representa-«o

influenciada quando se destaca as suas dificuldades, de uma ciéncia de dificil

aprendizado, tornando-se repulsivo e com aversédo a aprendizagem.

Neste sentido, as representacfes sociais, aliadas as dificuldades de subjetividade
manifestadas por um enorme numero de alunos, vém levando professores de
Matematica a fortalecer a busca por formacé&o docente, avaliando sobre incluséo sécio
historica, constantes didatico-pedagdgicos e demais determinantes do sistema
educativo. Em consequéncia, a suplica social pela contextualizacdo no ensino de
Matematica representa, conjuntamente, causa e consequéncia das mudancas no

ensino dessa disciplina.

Nos trabalhos de Santos e Gusméao (2016) tem enfoque na representacéo social sobre
a matematica dos professores de Pedagogia para lecionar matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, o estudo destaca a representagdo social da
matematica destes professores e suas implicacdes na pratica educativa. E, na
perspectiva tedrica destes autores a ciéncia matematica € abstrata, portanto mais
dificil de ser assimilada e em consonancia os estudos de Curi (2010) também apontam
gue os professores pedagogos tém dificuldade de ensinar matematica, e os estudos
revisados por Fiorentini e Lorenzato (2012), Bicudo (2018), Nacarato (2016)
apresentam o mesmo ponto de convergéncia que a licenciatura em Pedagogia néao
contribuiu para superacdo da falta de dominio dos conteudos de ensino e tais

dificuldades fortalecem a representacao negativa da Matematica.

Parafraseando a contribuicdo sobre a matemética, podemos dizer que, a medida que
0 sujeito vai internalizando a definicdo de nimero e de operacbes numéricas, vai
transformando seus comportamentos em relacdo a estes e, desse modo,
desenvolvendo a sua capacidade de atuar autonomamente na finalidade dos
conceitos apreendidos. Portanto, para que essa internalizacao ocorra, é ne. cessario
gue o aluno possa ter influéncia com um maior nimero de situacdes ja significadas

pelo outro.

S
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No estudo de Silva (2000) analisa as representacdes sociais de alunos e professores
sobre a matemética, tomando como base a Teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici (1961), neste estudo a autora aponta o panorama histérico do ensino da
matematica no mundo e no Brasil, e coloca muito bem as origens das representacdes
sociais positivas e negativas acerca dessa disciplina. Na dissertagéo a autora aponta
que as representacdes sociais negativas sobre a Matematica de alunos e professores

estdo relacionadas ao ensino dessa disciplina.

Parafraseando sobre o entendimento dos autores, sobre as representacfes sociais,
temos que considerar o interesse do vinculo entre 0 aluno e o conhecimento, no
sistema ensino aprendizagem, sabemos que os conhecimentos dos alunos sobre
determinado entendimento, pode ser um caminho para contribuir a analise de como

trabalhar essa compreensao no dia a dia da sala de aula.

Na pesquisa de Silva (2011) mostra a tendéncia de estudos acerca da representacéo
social dos alunos do ensino fundamental | e Il acerca do professor de matematica,
mostrando que no site de dominio publico de Coordenacdo de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) tem uma literatura consideravel acerca desta investigacao. E, todos
os trabalhos conforme aponta a autora recorre a perspectiva teérica da Teoria das
Representacfes Sociais de Moscovici (1961). Para a autora a representacédo social
dos professores figuram no sistema simbdlico dos estudantes, constituindo ideias e
pensamentos. Os estudos sobre representacéo social dos professores na assertiva
dos supracitados autores tém apontado correlacdo entre RS dos professores sobre

sim mesmo em relacdo a matematica e o processo de ensino e aprendizagem.

Em mencdo esses autores supdem que tanto alunos como educadores tém
conhecimentos matematicos historicamente categorizados como parte do comando
cognitivo, ao mesmo tempo em que tém comportamentos em relacdo a matematica,

nesse caso apontadas como parte do dominio afetivo.

As pesquisas de Silva (2000), Silva (2011) e Bicudo (2018) tém mostrado que o
procedimento metodoldgico da realizagcdo da Técnica de Associacao Livre de palavras

sobre a matematica, permanece aceita e validada pela comunidade cientifica.

Nos estudos de Menin, Shimizu e Lima (2009) produzidos pela UNESP-SP, analisou

138 teses de doutorado e dissertagbes de mestrado sobre a Teoria Representacéo
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Social nos estudos sobre representacdes de professores sobre a matematica e,
destaca-se como resultado a representacao negativa do professor pedagogo sobre o
ensinar matematica; As representacdoes dos docentes sobre saberes considerados
necessarios para ensinar matematica e a propria representacao social da matematica
do aluno da escola publica, e a Representacdo Social acerca de género e a
representacdo social dos professores de matematica sobre os alunos do ensino

fundamental.

Nesta condicdo, um desafio oportuno seria que o0s estudos com a Teoria
Representacdo Social para estudar as representacdes sociais na Educacéo
reforcassem sua estrutura e aprofundassem suas pesquisas para desenvolver toda a

potencialidade de discussdes apresentada por esta teoria.

Contudo, nesta revisdo verifica-se baixo quantitativo de teses de doutorado e
dissertacdes de mestrado acerca da Representacdo Social sobre matemética de

alunos do | ciclo de aprendizagem e da Educacéao Infantil.

Estes autores apontam que o percurso metodoldgico que tem prevalecido nestas 138
producdes, recorre a pesquisa dentro da abordagem qualitativa, e da utilizagédo ora de
entrevistas, aplicacdo de questionarios e o uso da Técnica de Associacdo Livre na

qual o sujeito enuncia palavras acerca do tema.

Os autores destacam que destes 138 trabalhos, apenas um produzido por Cavalcanti
(2004) que, recorreu o Tri Deux, na qual efetua uma abordagem guantitativa, por meio
da andlise fatorial de correspondéncia de variaveis.

Nesta mesma esteira de pensamento Melo (2009) destaca que nas teses de
doutorado e dissertacfes de mestrado produzidas no Brasil em 2008, 2007, 2006,
2005 e 2004 tem como principal preposicado a Representacdo Social de professores
de matematica sobre os alunos e, foi consensual entre os trabalhos a atribuicdo da
aprendizagem ou da sua dificuldade a associacdo com as representacdes negativas,

nos estudos apontados prevaleceu no discurso dos professores.

No estudo de Curi (2004) produzido em sua tese de doutorado a pesquisadora aponta
que as crencas, atitudes e Representacdo Social dos professores de matematica

interferem no processo de ensino e aprendizagem do aluno, tendo impacto em toda
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sua trajetoria escolar. A propria autora assinala que os professores de matematica
dos anos iniciais tiveram uma formacao precaria, a autora destaca que 0s cursos de
Pedagogia ndo asseguram aos professores conhecimentos especificos em

matematica para o ensino na sala de aula.

E apresentado no trabalho de Aradjo e Pavanello (2014) a Representacdo Social
sobre a matematica de 129 alunos da Educacao de Jovens e Adultos, a evocacao da
palavra matematica despertou nestes alunos representacdes negativas acerca da
matematica, e para estes alunos foi recorrente 127 vezes as palavra fracasso,
inteligéncia, conta, numero, fracdo, multiplicacdo, reprovacdo, sabedoria,
incompetente, recuperacgdo, inteligente, tristeza, prova, ndo sei nada, calculos,
equacdes, exercicios demais e memorizacdo. Neste trabalho foi mostrado que os
alunos pesquisados valorizam mais os atributos afetivos do que os atributos
intelectuais do professor de matematica. Analisando a literatura verificamos a
Representacdo Social dos alunos sobre o professor de matematica Melo (2008) tem
associacdo com a imagem positiva ou negativa dos alunos acerca desta ciéncia na
educacédo basica. Diante da problematica sobre o resultado das notas dos educandos
seja mais complexa do que imaginamos chegar a um entendimento por nota ou
conceitos, significa passar por um diagnostico bem mais amplo em termos de
representacdo. Pela propria complexidade da tarefa avaliativa o emprego dos
conceitos previne cicatrizes da necessidade e a injustica decorrente do uso abusivo
das notas (HOFFMANN, 2005, p. 45).

O trabalho aceito pela literatura, em particular por Silva (2016) a Educacéo
Matematica tem buscado aprofundamento acerca da Representacdo Social sobre a
matematica de alunos com necessidades educativas especiais, nos 39 estudos
verificados centraliza a discusséo e analise da representacdo social da matematica
construidas por professores acerca destes alunos na literatura tem prevalecido a
pesquisa qualitativa e 0 uso da metodologia da Técnica de Associacao Livre. Nesta
esteira de revisao Wolski (2017) apresenta dados de pesquisas de y 32 trabalhos de
dissertacOes e teses de doutorado na qual a preposicéo foi sobre a Representacao
Social sobre a matematica de licenciandos em licenciatura em mateméatica em
espacos educativos ndo formais, os estudos apontaram que os licenciandos ainda
consideram a sala aula como espaco privilegiado para a aquisicdo do conhecimento

matematico.
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E estimulando o educando por meio de cada objeto que o educador faz sua reflexéo
diante o ensino e sua pratica chegando a um fim ja que a avaliacdo passa por essas
reflexdes de principios, meios e fins. Resta ao educador ter uma visao abrangente a
gual a todo momento retrata sua pratica com um intuito de estar sempre colaborando
para que o educando aprenda para torna-se um individuo autbnomo capaz de
colaborar para a sociedade. Levar o educando a autonomia € um enorme batalha a
qualquer educador, cabera a instituicdo esta aplicando nas praticas do educador,
sendo que se ver a necessidade do educando de enfrentar cada obstaculo que ira
surgir no seu cotidiano e o educador incentivar habilidades de imaginagdo do

educando para da independéncia na aprendizagem.

3.2 TEORI A DAS REPRESENTAC¢CI ES SOCI AI S

No contexto da sala de na sala de aula em p
de seu contexto sociocultural seus saberes
no processo de ensino e naper ednadsi zraeglean, » epsr i en
sociais qgue comp»em as din©micas dos grupos
GOMEZzZ, 2007) .

Ainda respaldada nos aportes te-ricos de Mo

al ®m das explica-»es, asampaesamanen eagemi ¢ &
determinado objeto, conf orme suas cl asses
uni ver so de representa-»es SsoAr et eomi aded
representa-»es sociais foli el aborada por M
entender a realidade social, -cohsidar 60dbV
2005) .

Deste modo, O conhecimento ® adquirido atr
sujeitos gue pensam, no entant o, nN«o SoOzi

pronunciamaehtrpados pelos sujeitos de uma ec

junt os sobre os mesmo conte%dos.

N a acep-«o0 de Ferreira (2017) e Arruda
representa-»es sociais ® a intera-«0 soci a

aut omae squ al concordamos com suas concep-»es
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t°m forte influ°ncia da intera-«o social, d

as pessoas e do senso comum.

A proposi-«o0o de Jodel et (2011) abs erssinh&s

uma f or ma de conheci ment o, social ment e CQ
i ntera-»es sociais, tendo como objetivo pr S8
a um conjunto soci al de sujeitos. E, par a

de algu®m sobre alguma coi sa, este al gu®m
vivenci al e simb-licoo (JODELET, 2011, p. 1
No pensamento de Moscovi ci (2013) as repres
uma forma de i nterpretar dieanmenssaagh aa r-etail ¢
determinado grupo social. Para este autor a
pr8tico, gue d8 sentido aos eventos que nos
estes eventos na constru-«o0o social de nossa

Par afarnadsce Jodel el et (2011) o homem enquant

cri

a

el abora representa-»es sociais acerca de um
am representa-»es sociais positivas ou
c

di s

particular as consolidadas no ©Ombito famild/|

i plinas,zemuiemsdaea@asr rv’enci a das inter a-

Na assertiva de Moscovi ci (2010, p.13) sobr

As representa-»es sociais ® 0 sensoos C0mL
das vezes ®nehresmera consensual repre
i guai s, na qual todos podem falar com &
intera-»es soci ai s, f ormadas e cristald@i
( MOSCOvVICI, 2010, p. 13).

As Repressn$mci»ai s, no entendi mento de Mosc

sobre o modo como os grupos se relacionam

explica a realidade e protegem o grupoo. Na
protegem suaasdeespedceinmalrickando suas i1identidad
atrav®s das intera-»es sociai s em grupo ®

para assegurar suas representa-»es sociais

grupo aqueles com opini»es adversas.
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Ementendi mento com Bmekat ae «dde taecr@mpiencaanaa h o me m

ent asecaracteirhsgivcasal oe apocioalt e®r i cche da

represent ai-xtpo dsacpataab , da r e al i dsaudjee isto@mied Ir ap e

que

0O ssoxiedterior se tornam internos.

vertente te-rica de Ferreira (2017) as R

descrever o0os fen!'!menos sociais e para es:¢

de saber sobre as coisas qve deéi senmgrepPmme i tpc
por meio de intera-»es sociais discursivas.
A Teoria das Representa-»es Soci ai s tem ¢
compreens«o da realidade soci al, articul ar
hist-ria, pos<eilltiolri i aneéo pumd am«o dosS proce:
constroem o0s indiv2duos e 0S Qgrupos constroc
suas representa-»es sociais sobre tal objet
Este mesmo te-rico em D998 upp8&§pesstcabkbsesbeciah
representa-»es sociais, ele j8&8 naquele per?
um processo e resultado de comunica-«0 em
sendo assim foi poss?2vel comppeghdensosnte
dos sujeitos no contexto soci al

Na coloca-«0 de Deschamps e Moliner (2003)
sobre si pr-pri o, estas representam | mpor
identidade individdali magemetdevai, eudsesepatr
na maioria das vezes n«o s«o0 desconstru2das
oS sujeitos (al uno) el aboram representa- »
determinados objetos e tamb@&wreéessemtuamosgyu
conjunto de informa-»es sobre si mes mo Ccon:
pel os julgamentos positivos ou negativos q
desenvol ve, no interior de um c ornetseexntoa-s«w i
matem8tica, na qual el e est8 inserido e est
negativas gue corroboram no processo de
sobre a matem8tica.

Na afirma-«o que alinhamos nrnadassao (ROMHBg mepn.t
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as das Representa-»es Sociai s unem 0 S

« 0, " emo- « o0, o individual ao coletivo

ras e aon daoowntsmoprreages se recumesbodelapgicoor a
Str u- «wo qduoe driespsruefjsseindtlca®mo ndseemati iorr nc-oan f i a

etividade na pesqui sa.

endando ao autor de expoente mundi al

is dentro do paradigma te-rico da Psic
ci desde (1961, 2012) uma das contrib
cimento ® permitir compreender e expl
eim e Levi Bruhl , gue buscaram revel a
na reproeseardt aockulopa na representa-«o

tos sociai s.

Durkheim (1978) as representa-»es SO

a-»es coletivas, gue determinam a man
assi mupataaelbesocsal ® a base das rerg
essa quest«o das Representa-»es Soci
ito de Moscovici ® de que as firepresen
oS i ntelig2veis, ppoB(Qgue cgonmpproese nd@aeni a
tivo, avaliativo, afetivo e simb-lico
de cosnest comdsriesnnelma cri a- «o, el abor a-

forma-«o dopaeni éma@didme nnda 8§ rlioscuakonos
GANG, 1998, p. 4).

scocusms «e0st e te-rico fica evidenciado qu

usageemnrnesel aemdasntrapartida a escol

hecido ° dimens«o cogniParaaJel oar €20D1
ra escolar normatizada corrobora par a
dizado &est § i nti mament e associado as
ado na di mens«o afetiva ou simbsl i ca
culares alinhadas a Vi S«k0 positivist
e somente reconhece o dom2znio dos <con
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Em concord®©ncia com cita-«0 acima, a autor a
para entendepraciescobae® endi mento do f#Afun

escol as ppr ud& aapesqui sa hi st -ricametnetne s

externalistaso.
Na posi-«o0o te-rica de Santos e Dias (2015)
Uni versi dade-Podée¢lugfavror ad o s pil ares centr ai

Representa-»es Sociais traz ao texto ainda
estigma e representa-»es sociai s, para o0s ¢
desta representa-«0 soci abpdiendalr-ogidcda arb oa t
i nstrumento de compreens«o das concep-»es
individuais e coletivas; ainda para estes |
sociais ® servir como instrumegnéocpradaziaansgl

ol har dos sujeitos e objetos a que se propn»

3. 3S REPRESENTA¢Ii ES SOCI AI' S E A EDUCA¢téO MA

Como podemos compreender que o ambiente escolar ndo esta livre desse processo
e a representacao social consente chamar atencao para a funcéo de seus significados

durante o processo educativo que influem em seus resultados.

No ambiente da sala de na sala de aula em particular de matematica os alunos trazem
de seu contexto sociocultural seus saberes matematicos nao propriamente adquiridos
no processo de ensino e aprendizagem, principalmente das relacdes e interacdes
sociais que compdem as dinamicas dos grupos de seu pertencimento familiar (PEREZ
GOMEZ, 2007).

Percebia que as atitudes de aprendizagem e as expectativas dos alunos nas aulas de
matematica eram construidas socialmente e mantidas as vezes ao longo de todo
percurso escolar e Mazzotti (2008) ao recorrer seus escritos que algumas
representacfes sociais de matematica dos alunos dos anos iniciais sdo socialmente
enraizadas e internalizadas como fracasso ou sucesso, e ou como sentimento de
inferioridade e baixo autoestima com desdobramentos irreparaveis em seu
desempenho escolar, devido a imagem do fracasso de si representada pela

matematica.
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No contexto escolar brasileiro, em particular na Educacdo Matematica os alunos tém
mostrado importante fracasso de aprendizagem, de estratégia, mesmo diante de
estratégias inovadoras de ensino e aprendizagem; o quando conforme o MEC revela
a falta de dominio conceitual dos alunos de conteddos basicos de ensino. Este
elevado insucesso dos alunos para aprender matemética, em particular na Educacgéo
Basica tem estreita correlacdo problemas as representacfes socias dos alunos sobre
a matematica dos anos iniciais ao Ensino Médio; os alunos tém no decorrer do
processo educativo construido representacfes sociais negativas, associada a

valorizacdo da matematica escolarizada (RAMOS, 2004).

Concordando com a autora as representacdes sociais sobre a matematica dos alunos
destaca-se o elevado nivel de dificuldade desde a Educacdo Infantil, ao Ensino
Fundamental das séries iniciais e Finais de apropriacdo dos conhecimentos cientificos
matematicos, estes agravam-se em cada ano letivo, corroborando para a construcdo

negativa sobre a representacao social da matematica.

No trabalho de Santos e Gusmao (2016) estes debatem as representacdes sociais da
matematica é consenso entre os pesquisadores da Educacdo Matematica brasileira
de que a Matematica € uma ciéncia abstrata e de dificil assimilacdo por parte dos
alunos, exigindo dos mesmos competéncias e habilidades matematicas especificas

desta disciplina escolar.

Portanto, pode-se afirmar que a Matematica diaria é fruto da atividade humana e tem
na observacgao, na experiéncia e na relacdo os mecanismos que Ihe permitem em

melhorar na construcdo do conhecimento.

Na vertente tedrica de Santos (2016) este afirma que a representacéo social sobre a
matematica se constitui como um sistema de interpretacdo que regem a relagdo do

sujeito com o objeto, com 0 mundo e com 0S outros.

Para Carraher (2006) a representacdo social sobre a Matematica é permeada pelas
interacdes individuais e grupais e, por sua vez a representacdo social sobre a
matematica escolar articular a interacdo entre o conhecimento académico e o
conhecimento construido no cotidiano, partindo da perspectiva da matematica como

atividade humana.
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Parafraseando sobre as citacdes acima, a representacao social, que se institui como
uma forgca envolvente que legitima os discursos e as imagens sociais pode
estabelecer. Quer dizer: a reflexdo conduziria ao questionamento e, consecutivo, ao

estabelecimento de novas representacgoes.

Sobre essa quest«o Attie (2013, p . 12)

matematica esta associada aquela organizada pela comunidade cientifica e
desconsidera o0os saberes mat em8ticos d
matematicas que o0s alunos possuem nos anos iniciais sao advindas dos

conhecimentos prévios construidos na sua vivéncia social.

Ainda discutindo este assunto, teoria das representacdes sociais de Moscovici (2013)
embasada nas representacdes coletivas de Emile Durkheim, reconhece a importancia
da representacdo coletiva, nesta condi¢cdo a representagdo social da matematica
advinda tanto no campo do senso comum e das ciéncias populares permite-nos
compreender como as representacdes sociais sobre a matematica sado colocadas

acao na vida cotidiana dos alunos, que prevalece as representacdes negativas.

Na vertente tedrica de Jodelet (2008) é ressaltado que a representacao social acerca
da matemética construida pelo sujeito intervém na atividade cognitiva do sujeito e de
forma consciente ou inconsciente o passa a determina; isto € o aluno constroi sobre
si a imagem negativa da matematica, da sua incapacidade para aprender, que ele nédo

consegue aprender a matematica.

E, na perspectiva tedrica de Sega (2000) pondera que essa representacao social da
matematica intervém, no contexto concreto, no qual ocorrem as relacdes grupais. E,
o autor afirma que o elevado nivel de fracasso dos alunos brasileiros em Matematica
€ porque de certa forma é legitimado ainda na pratica educativa de professores da
area que essa ciéncia é dificil, e tidas como fendmeno social referenciado no cenério

escolar em todos os niveis e modalidades de ensino, como uma referéncia social.

Conforme aponta Abric (1996) as representacfes sociais sobre a matematica se
manifestam em palavras, sentimentos, condutas, julgamentos, informacdes elaborada
em um determinado grupo social elabora e, na maioria das vezes essa representacao
emerge dos modos, da préatica educativa dos professores de matematica, trazendo

como consequéncia as representacdes positivas ou negativas que os alunos vao

r

e
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gradativamente construindo sobre ela, podendo conduzi-los a alfabetizacdo
matematica ou dificuldade de aprendizagem dos contetidos de ensino previstos pelo

curriculo.

Na exposicdo tedrica de Leles (1999) o aluno é produto da sociedade, e agira
conforme suas representacfes sociais, entre eles a disciplina de matematica, é
baseada nas representacdes sociais que o sujeito forma seus conceitos que podem
influenciar o seu desempenho escolar, no decorrer de todo o processo educativo da

educacéo basica.

O significado da matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece
entre os diferentes temas matematicos, sua aprendizagem depende de compreensao
e apreensdao do significado construido nas rela¢des individuais e coletivas, no que se
refere a Matematica escolar o aluno ao ingressar no primeiro ano das séries iniciais
do ensino fundamental possui inUmeros significados acerca desta disciplina, muitas
das vezes vinda das experiéncias negativas dos pais que possuem lembrancas

negativas de fracasso sobre a Matematica.

Segundo andlise de dados de Alves Mazzotti (2002) a aplicagdo da técnica de
Associacdo Livre, a qual possibilita que os conteddos de subconsciente sejam
revelados, além de permitir que os entrevistados expressem liviemente sobre topicos
de interesse da pesquisa for apresentado aos alunos, a palavra matematica e salienta

gue registrasse, pelo menos 4 palavras ou expressdes que lhes viessem a mente.

As experiéncias vivenciadas que sdao acumuladas ao longo dos anos nao sao
descartaveis, elas continuam a fazer parte do dia a dia dos individuos e a colaborar
para a mudanca de muitos conceitos e atitudes presentes, sdo essas experiéncias

gue controlam a realidade nos dias de hoje.

De acordo com Moscovici (2013) quanto a estrutura das representacdes sociais uma
das primeiras proposicfes que se estabelece estdo organizadas de trés dimensdes
psicossociais: informacao, atitude e campo de representacdo ou imagem sobre a
Gltima citada, a imagem sobre a matematica escolar de uma ciéncia de dificil
aprendizagem e somente para os inteligentes, corrobora para o fracasso elevado dos

alunos brasileiros, conforme revela o recente SAEB divulgado.
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Ainda conforme Moscovici sobre essa questdo anterior discutida a vida social do
sujeito é essencialmente formada por representacdes coletivas e estdo na base das
representacdes individuais que estdo associadas a consciéncia individual do sujeito
gue para ele representa 'a matematica em suas crencas, opinides e atitudes em

relacao ao respectivo objeto aqui discutido a matemética.

Na visdo de Davis e Hersh (1995, p.299) uma das representacbes sociais da
matematica é sobre seu carater absoluto a verdade, a certeza e o rigor matematico,
pela exatiddo na linguagem e no simbolismo, a objetividade da mateméatica. Deste
modo, aspectos como a valorizacao de estruturas abstractas e das suas propriedades,
a perspectiva dedutiva nos métodos de demonstracdo, a obtencdo de conclusdes
l6gicas no desenvolvimento de conceitos matematicos, o rigor, o caracter de certeza,
a objectividade da Matematica e o facto de esta ser uma estrutura organizada podem

com énfases diferentes ser atribuidos a estes doiss componentes.

Na visdo de Novak (2000) a representacdo social sobre a matematica na perspectiva
do ensino esté centrada na énfase ao dominio conceitual dos contetdos de ensino, o
foco da aula é o conteldo matematico, com énfase em conceitos abstratos, defini¢des,
teoremas, formulas, valorizando a performance do aluno e ao seu dominio de regras

e processos matematicos.

Para os tedricos Novak (2000) e Saraiva (2005) sobre a questéo das representacdes
que o aluno tém sobre a matemética escolar, o estudo da Teoria das Representacdes
Sociais mostra associagdo com as interacdes positivas ou negativas nas suas
experiéncias de aprendizagem desta ciéncia, quer dizer o aluno principalmente no
processo de interacdo com o professor tais representacées sobre esta ciéncia pode

ajuda-lo na construcéo positiva ou negativa dos conhecimentos matematicos.

Resgatando Guareshi e Jovchelorritch (2000, p.19),

a representacdo social da matematica como ja anunciava Durkheim s&o
ancoradas de modo passivo na consciéncia individual ou coletiva e, para os
autores as representacgdes sociais coletivas atribuem ao coletivo a dinamica
social, que é consensual e que é reificada por um determinado grupo acerca
daquele objeto.

De acordo com as ideias durkheimianas os estados de consciéncia coletiva sdo de

uma natureza diferente dados dos estados de consciéncia individual. A mentalidade
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dos grupos néo € a dos particulares, tem as suas leis proprias.

Na acepcédo de Silva (2011, p.13) fas representa-»es s
matematica balizam gestos, conduzem atitudes, circunscrevem pensamentos e
emo-»es desta <ci°ncia no cotidianoo.

matematica que acompanham o aluno em toda a sua trajetéria escolar e em sua

histéria de vida, que sdo compartilhadas socialmente nas interacdes sociais.

Parafraseando Jodelet (2008) a representacéo social construida sobre a matematica
sao formas de conhecimentos elaboradas e disseminadas entre 0s grupos e, muitas
das vezes o aluno que apresenta dificuldade para a aprender matemética é percebido
como desenvolvimento intelectual comprometido, e para a Teoria representacdes
sociais um dos fatores foi como ocorre a representacdo da matematica na vida deste

sujeito, iniciando da sua vivéncia familiar.

Buscando as ideias de Calloni (2005, p.

As representacfes sociais sobre a matemética dos alunos, suas visfes,
concepcdes  imaginarias, s&@o utensilagens mentais organizado
individualmente e ao mesmo tempo partilhado nas relacées coletivas e
levados para o interior das salas de aulas e constituir o alicer¢o sobre a qual
se assenta 0 ensino e aprendizagem de matematica, trazendo em si as
marcas das representacdes sociais construidas desta ciéncia.

Tomando como base a colocacéo de Spinik (2004) sobre a representacéo social sobre
a matematica o autor postula que € a conversacao que ocupa a posicao central no
universo consensual, ja que é a comunicagado que molda e anima e da vida, significado
proprio as representacdes, estas completam--se nas interagdes entre os individuos e

0S grupos.

Na concepcdo de Souza Filho (2004) a representacdo social sobre a matematica a
escola, retrata como a disciplina é concebida no contexto escolar, as principais
unidades de registro foram: aula dificil, atividades dificeis, nomes dificeis de
memorizacao, fracasso, decorrer formulas e conceitos, incapacidade para aprender
aversdao as aulas, o ndo entendimento da linguagem matematica, reprovacao,
recuperagdo em todos anos letivos, ndo consigo aprender as contas e as regras

bésicas.

Por ser um elo entre o real, o psicoldgico e o social, as representacdes sociais sao

oC I

11)

ai

«
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capazes de estabelecer conexdes entre a vida abstrata do saber, das crencas e a vida
concreta do individuo no seu relacionamento com os outros. Sendo assim, o estudo
das representacdes sociais significa tentar compreender ndo somente o que as
pessoas pensam de um objeto, cujo conteudo possui um valor socialmente evidente

e relevante, mas também como e por que o pensam daquela forma.

As representacdes sociais coletivas na concepcao de Chartier (2002) focaliza-se
sobre a matematica na Educacao Basica, em particular nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, permite nos avaliar um individuo ou grupos de individuais constroem e
propdem para Si mesmos e a para 0S outros; para o autor a representacao sobre a
matematica que 0s sujeitos e 0s grupos fornecem esta intimamente relacionado com

suas praticas e de sua realidade social.

3. AMMTEMCTI CA NAS SERIES INICIAI'S DO ENSINO

A atlall de Diretrizes e Bases da Educa-«o
i mportante papel para a el abora-«o e publ
Nacionais, com o objetivo de reformular um

8reas do conhAeSRl lne nlt D9 g )B.

De acordo com Nei mann (2012) o curr2culo d
i niciais do Ensino Fundament al Il , tem asseg
de Educa-«0 Matem8tica para todos o0os aluno
diretrizese paiodrmeas«o cognitiva do aluno

mat em8ti cos propostos pela base curricul ar.

No ent ammpogdemos menci onMat eanBednasa @&em pens
curr2cul o deAsdrae dsi¢gacre ppana. que o0 ensino de

mel hor ® necalsggmbooefrazees no curr2cul o de

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012
constru-«o0o do aluno dos conk®ci M&8rEticDSGI an:
dom2ni o das quatro opera-»es b8sicas e sua
mat em8tica nas s®ries i niciais corroboram

intelectuai s mentais superiores, naa- «es tdrou t
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i oc2nio matem8tico.

documentos | egais atuais definiram o0s cC
anos iniciais bem como sua organi zaa «0 €
contedos de ensino de mat em8tpiaca mpar al

uirir as compet°ncias b8sicas das oper a
r2culo desta disciplina deve contempl ar
cedi mentos matem8ticos (BRASIL, 1998).

cordando como iasulDaresr( BRASICurr2010, p .

em8tica nos anos I nici ai s ® explicitan
ui nt e:
O ensino de matem8tica nos anos iniciais
realidade do -abudesi nommem&entfazpr senti
cotidiano e o processo de ensino e apr
tend°ncia tradicional, contrapondo a ten

ando Chartier (2002) ressalta que a r
m8&tica como tem estreita correla-«o de

ndi zagem desta disciplina em sala de a

o o o O

1) pomd uaulqtuer a escol ar h§8 estreita co

al gue o aluno tem dos conheci mentos

cativa docent e.

a a referida autora a representa-«o0 soci

sSeOe possui sobre a Matem8tica tem i mpa
no e nas s®ries inicias ® a etapa da Edu
tato institucionalizado com essa cCci °nci
ma ed a ou indireta tem relevOncia fundame

perspectiva te-rica de Rigon (2010) a I
d°ncia para Educa-«0 Matem8tica deve ass
idas,riaa Hhastmatem8tica e o0 uso das tec
odol ogia permite aos alunos a aproxi ma-
ma mai s din©mica e, como aponta MoscovVvicC

i al positiva ldaar . matem8tica esco
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Sobre a quest«o da matem8tica nos anas in
forma-«o0o do professor nos cursos de Licenc
guestionamentos, discuss»es e debates no ca

de habilguta-pyeosgporci ona aocdnftaarme pa oékpbki

Costa e Pinheiro (2016), a disciplina tem
Licenciatura em Pedagogia, quer dizer n«o p
da matem8ticaentamedomdPmieo i nsatisfat-rio
previstos pelo curr2culo desta disciplina.

Para os eanutcomenqu®&nestaes profesxssmboemapedagno
matem8tica dimepgsaglieddmas no que se nedsae ¢
di sci plcioma rtiom2 do para a representa-«0 SOC|
do aluno sobre a manseipoeic@a, odewviceddi a® e o

espec?2fico desta ci°ncia assevera que:

No PCN explicita queno papeélnodd umataenm®t ic

aluno perceba a i mpoorparna i cao nep rvead node rz §o
voltal &@& d¢dmo 8rea de <conheci mento que
curiosidade, O esp?2rito de investiga-«o

para eesptogbl emas. ( BRASI L, 1998, p. 12)

Sobre a matem8tica nos anos iniciais, Roc ha
a aplica-«0 explicitada pelo professor no
conte%dos matem8ticos <col aboer agnudeo ap amat eamS8rt
uma c¢i °ncia de dif2cill compreens«o sendo as
a autoriadeisas anos anos iniciais nsaecemat odba

processo educativo da Educa-«o0 BS8si ca.

Na proposi -«0 te-r2i0cla2)dea Fperr8ntaincdae sed(ilucat i v
matem8tica dos anos iniciais determina o e
representa-«o0 positiva ou negativa acerca ¢
este autor coloca sobrelaffungamandal ppo oen®s
de variadas estrat®gias de ensino a constr

positiva que conduzir8 o aluno ao sucesso n

Fazendo uma correla-«0 com esse ponto de vi

valri zar 0s fenlsneniosi shiprntegeaermrtoes n a ati vi
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of essor . Nessa perspectiva, jamais poder ¢
professor desvincul ado do seu pap el

scaracteriaaado sigentidado do trabal ho d

acordo com Ramos (2018) a representa-«o

S anos iniciais ® constru2da a partir das
i o em que Vive, por®m, i estesaziothdr® cdame st
ciocul tur al di ferem da Matem8tica da cul
ndo assim h8 um conflito cognitivo do al

s conhecimentos matem§8ticos.

nda seguindo aodi N@AQuU spse« s perctterva te-rica
uza (2017) e Ramos (2018) a matem8tica dS8§
m sido pouca wutilizada como ponto de part
contrapartida aacorptrrersend arnbersmai dl C
uno est8 relacionada primeiramente com s

colar tais representa-»es s«o0 desconstru?

rafraseando Santos (2010) na matem8tica d

uaigsi - «o dos conte%dos matem8ticos curri
dad«o que atuar8 no meio soci al e estand
suntos a representa-«o0 soci al positiva de
mada de deéeciua»e&s da que [Iimplica nos conhec

perspectiva te-rica de Santos e Lima (2C
e o ensino de matem8tica nos anos inici i
tem8tica nas s®rtiiers dad cexapear idervei gpsarcot i
ra a desconstru-«o0o de conceitos equi voc

tem8tica escol ar.

ante da exposi-«0 destes autores na qua
seja (2011) reafirmdaom @umeosai maceéem§t iad @®m
nt e¥dos curriculares deve val orpirzoafress od,
nheci ment o, a coopera-«o0, a participa-«o
beres matem8ticos espont ©aevossiée Ae@aorafdon me

posto pelos autores suplantados o profes:
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para a constru-«o0 da representa-«o0 positiva

Parafraseando sobre as citacbes mencionadas acima, quanto mais o professor
compreender a dimensao do dialogo como postura necessaria em suas aulas, maiores
serao 0s avancos que estarao conquistando em relacéo aos alunos, pois desse modo,
sentirdo mais curiosos e mobilizados para transformarem a realidade. Enquanto o
professor atuar nessa perspectiva, ele ndo sera visto apenas como um mero
transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, capaz de articular as
experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno,

assumindo um papel mais humanizador em sua préatica docente.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Considerando o tipo de pesquisa, buscamos respostas especificas sobre as
Representacfes Sociais que 0s alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental |
possuem sobre a educacdo matematica numa escola do municipio de Vila Pavéo,

situado no norte do Estado do Espirito Santo.

Para tanto, em relacdo a abordagem o estudo enquadra-se como pesquisa do tipo
gualitativa seguindo as orientacdes de Trivinds (2017) para este autor a pesquisa
dentro da proposicdo deste trabalho apresenta como caracteristicas principais, ndo
buscar a pretensdo de apresentar dados estatisticos formais para resolucdo do
problema, tem como objetivo entender uma determinada realidade e seus dados
obtidos em um determinado contexto escolar ndo pode ser generalizado e ainda tem
como foco o anseio para conhecer a comunidade, seus tragos, seus alunos , seus

professores, seus problemas e suas escolas e sua educacao.

A pesquisa qualitativa perspectiva tedrica de Trivinds (2017 , p . 128 Aj
ambiente natural para obtencdo direta dos dados e o pesquisador atua como

i nstrumento chave na investiga-«o0o da pesqui

Na vertente tedrica apresentada por Trivinds (2017) na qual pretendemos realizar-se-
a consiste como ensina o referido autor que mesmo a pesquisa de cunho qualitativa
pode recorrer-se a dados numéricos para melhor andlise e interpretacdo dos dados
coletados.

De acordo com Trivinds (2017) embasado no tedrico citado acima que postulou essa
teoria de pesquisa, para estes tedricos a delimitacdo-metodologica do estudo
enquadra-se dentro dos procedimentos da fenomenologia tem como proposi¢céo o
estudo das esséncias, dos problemas dos sujeitos (alunos) suas emocdes, de
descrever os fendbmenos do cotidiano vivenciado por estes sujeitos, aqui propusemos
como problema de investigacdo conhecer as representacfes sociais sobre a
Matematica na concepc¢do destes sujeitos da pesquisa a partir da visdo de mundo

pessoal e social construidas nas rela¢des sociais vivenciadas.
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4.1 SUJEITOS E AMBIENTE DA PESQUISA

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram 110 alunos das séries iniciais do
Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) sendo 22 alunos de cada ano etapa do | ciclo de
aprendizagem sendo uma turma de cada ano. Estes sao pertencentes ao segmento
social cujas familias tem renda mensal de até dois salarios minimos mensais e o0s pais
em sua maioria sdo pequenos agricultores, funcionarios publicos da Prefeitura
Municipal de Vila Pavdo ou trabalhadores do comércio local ou de cidades

circunvizinhas.

O ambiente da pesquisa foi numa escola (Fig.01) da rede publica municipal do
municipio de Vila Pavdo- ES que atende os alunos da Educacao Infantil as séries
iniciais do Ensino Fundamental I. (FIGURA 1)

Figura 01 1 Escola Pesquisada: Escola Municipal de Vila Pavéo -- ES

S o

Fonte: Arquivo do Autor, 2019.

A pesquisa de campo realizada no més de margo fora acordada com a direcao,
supervisao e as cinco professores, a pesquisa foi realizada nos turnos matutino com

os alunos do 4° e 5° ano e no turno vespertino com os alunos do 1°, 2° e 3° anos. Os
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nomes dos alunos n&o foram identificados na pesquisa.

4.2 MATERIAIS E METODO DE COLETA DE DADOS

Para a pesquisa de campo recorreu-se como instrumento de coleta de dados o uso
das entrevistas semiestruturadas em cada uma das turmas (APENDICE A), com
previsao de duracédo de 100 minutos em cada turma. Neste tipo de técnica de coleta
de dados conforme nos orienta Bicudo (2010) para alunos das séries iniciais permite
maior clareza e compreensdo para 0s sujeitos pesquisados sobre as questdes
perguntadas. Ainda de acordo com as palavras da autora com tal instrumento de
coleta de dados, permite além da maior rapidez para aplicacdo um nivel confiavel de
fidedignidade das respostas coletadas. Pretende-se que a transcrigéo das entrevistas

sejam conforme a fala coloquial dos alunos.

4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Em relacdo aos procedimentos para analise dos dados coletados na pesquisa de
campo, propusemos a associacdo entre a metodologia da analise do conteudo da
Bardin (2011) e a aplicagdo da técnica de Associacdo Livre defendida pela

metodologia qualitativa proposta por Alves-Mazzotti (1994).

A metodologia da analise do conteddo € um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdes. Assim sendo € destacada neste campo, a importancia da semantica
para o desenvolvimento do método. A semantica aqui na pesquisa atribui sentido do
texto que almeja tal interpretacdo, dos sujeitos da pesquisa. De acordo com a Bardin
(2011) o campo do dominio do método de analise de contetdo seria a linguistica

tradicional dos sujeitos pesquisados.

Na segunda etapa, 0 método e andlise do conteudo, foi delineado pelo territério da
interpretacéo do sentido das palavras analisadas dos sujeitos da pesquisa, buscando
explorar a fala destes sobre a representacdo social sobre a matematica
(hermenéutica). Na terceira etapa foi realizada a conexdo entre a fala destes sujeitos
coletadas nos instrumentos utilizados mediadas com inferéncias das analises
conforme orienta a metodologia qualitativa da Bardin (2011) de interpretacdo dos

dados a luz da teoria contida no referencial teérico.
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Ainda de acordo com a referida autora a metodologia da analise do conteudo divide-

se em fases, em que cada uma delas apresentam caracteristicas especificas, a saber:

| Fase: exploracdo do material coletado aqui nesta pesquisa foram os questionarios e

o diario de bordo com as entrevistas estruturadas.

Il Fase: A pesquisadora, selecionara entre as questdes respondidas nos instrumentos

coletados aqueles que colaboraram para responder ao problema de pesquisa.

lll Fase: denominada de categorizacdo, a pesquisadora realizara uma operacao de
categorizar as respostas dos sujeitos da pesquisa, aqui ndo pretende-se categorizar

por género e, sim pelas respostas obtidas.

Justifica-se 0 uso destas duas técnicas para andalise dos dados pela
complementaridade fornecida por elas, a primeira corrobora para interpretar as falas
dos sujeitos da pesquisa e a segunda desempenha papel central pois possibilita que
0os pensamentos do subconsciente sejam revelados, além de permitir que os
entrevistados expressem livremente sobre as questdes propostas na entrevista.
Sendo assim buscar-se-a neste texto conhecer a representacdo social sobre a

Matematica de 110 alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental |.

Na metodologia qualitativa da Técnica de Associacao Livre conforme advoga Alves-
Mazzotti (1994) a opcéo tedrica que enquadra-se com a proposta desta pesquisa, a
pesquisadora fara entrevista semiestruturada com os sujeitos da pesquisa, tal analise
complementa-se a metodologia qualitativa da Bardin (2011) porque o aluno responde
de acordo com o seu pensamento do subconsciente a representacdo social que o
mesmo possui acerca da matematica, tal analise se faz importante porque objetiva-
se o0 conhecimento da representacdo social sobre a matematica dos alunos
pesquisados e, para atingir tal objetivo € fundamental o mesmo responder
rapidamente o pensamento do seu subconsciente que no decorrer do processo

educativo ndo é revelado no contexto escolar.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSADO DOS DADOS

Este capitulo destina-se a apresentacdo e discussao dos dados obtidos a luz dos
tedricos que embasam essa pesquisa. Para tanto, optou-se por apresentar 0s

resultados na sequéncia das perguntas apresentadas na entrevista realizada.

Para iniciar, faremos uma breve descricdo do trabalho realizado em cada turma,
apresentando caracteristicas basicas observadas durante o processo de realizacdo

da pesquisa.

Figura 021 Turma do 1° Ano

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Os alunos dessa turma sdo um pouco agitados, mas dentro da normalidade,
considerando-se a faixa etaria. O primeiro ano foi a turma onde tivemos menor
receptividade, pois os alunos pareciam distantes. Esta foi a turma mais dificil de

conseguir respostas, pois os alunos, inicialmente, pareciam néo entender a proposta.
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Figura 031 Turma do 2° Ano

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A turma do 2° ano foi bastante receptiva e os alunos estavam bem organizados em
sala. Como podemos observar na foto, todos estavam com seus materiais sobre a

carteira, uniformizados, comportados e atentos. O desenvolvimento da atividade foi
realizado com tranquilidade.

Figura 04 1 Turma do 3° Ano

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Tanto quanto o segundo ano, o terceiro também foi muito receptivo e estavam atentos

ao desenvolvimento da atividade, sendo muito tranquilo o processo de coleta de
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dados.

Figura 0571 Turma do 4° Ano

33

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A turma do 4° ano € muito esperta e possuiam uma formacéo diferente em sala, como
pode ser observado na Figura 05. Muito organizados, geraram respostas com

prontiddo e foram muito acessiveis. Foi a turma onde encontramos maior facilidade
em realizar o trabalho.

Figura 06 1 Turma do 5° Ano

G553 2B

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Inicialmente buscamos identificar a disciplina que os alunos dizem ter mais medo. No
discurso dos alunos verifica-se que 87% deles atribuem a Matematica seu grande
receio (Grafico 01), e isso se da devido a dificuldade para aprender as quatro
operacdes matematicas e de expressar dentro da linguagem matematica. Para
responder este resultado verificado nas palavras de Moscovici (2012; 2013) e Jodelet
(2011) as representacdes sociais dos alunos sobre a matematica, em particular

construidas nas séries iniciais dificilmente serdo modificadas pelo sujeito.

Gréfico 017 Concepcédo dos alunos sobre a matemética considerando recreio?

ESimmE

Fonte: Dados do Autor, 2019.

A escola necessita investir na desconstrucao das representacdes sobre a matematica,
gue as criangas trazem para seu interior. Nesse sentido, mostrar a disciplina de forma
natural e passivel de aprendizado como outra disciplina qualquer, facilitaria esse
processo. Ao tratar particularmente do grupo estudado, seria importante discutir as
operacfes fundamentais a partir da associacdo a situacdes reais vivenciadas pelos
alunos, utilizando a compreensdo em detrimento da memorizacdo. Reconhecemos a

importancia da memdéria, mas nao seria esse o ponto de partida.

Na sequéncia da pesquisa, buscou-se identificar a associacdo que os alunos fazem
ao falarmos de Matematica. Salientamos que para tal questdo, realizamos a técnica
da associacao livre defendida por Alves-Mazzotti (1994). Apresentou-se a seguir,

quadros que mostram as associacdes realizadas pelos alunos do 1° ao 5° ano.

Representagdes sociais de professores dos alunos do 1° ao 5° ano a respeito dos

saberes disciplinares sobre a matematica. Segundo o0 posicionamento de Mazzoti
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(2000) , o ficonheci mento das representa-»es
familias, bem como as nossas préprias, pode nos ajudar a alcancar uma maior

descentracdo no que se refere a maior eficacia das pr 8ti ca.s educaci

Quadro 01 7 Representacdes sociais sobre a Matematica i 1° Ano

Siléncio na sala;

Choro;

Dificuldade para entender adi¢éo e subtracao;
Tristeza,

Fracasso;

Muitos exercicios no quadro;

Muitas aulas;

Aula mais dificil;

Muitos numeros;

Memorizacdo em voz alta da turma toda;
Alegria;

Jogos pedagégicos;

Decorar em casa a tabuada,;

Muitos exercicios para casa,

N&o pode ter erro no resultado;

= =4 =4 =4 A4 -4 A -5 -2 -5 -4 -5 -4 - -5 -

Repetir muito as operacdes na escola e em casa.

Fonte: Dados do autor, 2019

Verifica que de um total de 16 itens levantados, (Quadro 1) 14 deles (87,5%) sao

consideracdes negativas, ao passo que dois deles (12,5%) séo positivas.

Ao compararmos tais resultados, fica evidente o alto indice de representacdes
negativas relacionadas a Matematica.

Em func&o do assunto a ser estudado, procura-se analisar estranhamente as causas
e consequéncias das dificuldades presentes nas salas de aula entre educadores e
educandos, diversas vezes provocado pela falta de integracdo das equipes e pelas
auséncias de boas relacdes com os educadores no sistema de ensino-aprendizagem

da Matemética.

(
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Nesta condicdo, acredita-se que esta aprendizagem possa representar uma
relevancia significativa, oferecendo-lhes subsidios para que os educadores possam

dar um novo significado nessa problematica.

Quadro 02 7 Representacdes sociais sobre a Matematica i 2° Ano

Fonte: Dados do autor, 2019.

Os resultados apresentados pela turma do 2° ano foram ainda piores que o
apresentado pela turma anterior, visto que 100% das associa¢Oes foram negativas.
Chamamos atencédo para o fato de que os estudantes apontaram questées que ja
foram amplamente discutidas nas pesquisas e apontadas como praticas pedagogicas
ultrapassadas, como a memorizacdo. Vale ressaltar uma vez mais que, a
memorizagao é importante se antes vir a compreensdo. Essa pratica evidencia--se
pelas falas: memorizacéo, repeticdo de exercicios, copia de atividades do quadro, etc.
Alunos do segundo ano com tantas observacdes negativas deveriam ser suficientes
para um conjunto de reflexdes junto a professores e mostra a necessidade de

formacao continuada para os mesmos, na busca de superar tais praticas.
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Afinal Al . . . ] ensinar n«o ® transferir con

pr-pria produ-«0 ou sua constru-«00 (FREI RE

No que se refere ao conhecimento didatico, consideramos que as representacdes
sociais do educador sobre os processos de aprendizagem da matematica,
estabelecem-se uma espécie de componente de interligacdo entre o que o0s

educandos aprendem e a forma como o educador ensina.

Quadro 037 Representacdes sociais sobre a Matemética -- 3° Ano

Fonte: Dados do autor, 2019

A turma de 3° ano apresentou nove respostas (60%) sdo assumidamente negativas,
indice ainda elevado, mas bem melhor que o apresentado da turma anterior. Observa-
se que das 16 respostas apresentadas, duas delas (13,3%) apresentam
representacdes positivas, quatro representacdes (26,67%) nos deixam duvidas, pois
nao nos permite fazer associacdo positiva ou negativa, ndo sabemos se quando 0s
estudantes respondem: concentracdo; fazer exercicios no quadro; numero;
multiplicacdo, divisdo, adicdo e subtracdo; nos deixou em duvidas. Assim, nessa

turma, indice ainda alto, mas bem melhor que o apresentado da turma anterior. Uma
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das possibilidades para essa melhoria, pode ser ao conhecimento do professor aos
PCN6s, quando afir ma:
O fato de o aluno ser estimulado a estimular sua propria resposta, questionar
0 problema, a transformar um dado problema uma fonte de novos problemas,
evidenciar uma concepcdo de ensino e aprendizagem ndo pela mera

reproducdo de conhecimento mais pela via da agédo refletida que constréi o
conhecimento (BRASIL, 2011, s.p.)

O conceito de fracbes equivalentes como aquelas que representam a mesma
guantidade s6 pode ser construido a partir de experiéncias concretas e
representacgdes graficas que sédo dadas aos alunos por meio de atividades ladicas que
trazem a realidade que eles vivenciam para a sala de aula. Essa prética leva a
compreensao e esta leva o estudante ao conhecimento. A producéo do conhecimento
€ viabilizada pela via de uma prética pedagogica que é realizada pelo viés critico e

nao da repeticao.
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Quadro 04 i Representacdes sociais sobre a Matematica i 4° Ano

Fonte: Dados do autor, 2019.

De um total de vinte associacdes, (Quadro 04), uma delas (5%) nos deixou em duavida,
exatamente quando o0os estudantes a associ am
aceita erroso. Fizeram duas (15%) associ a-»
negativas. Observamos um alto indice de associa¢Bes negativas. Além das criticas a
memorizacdo, outras questdes nos chamam ateng¢do, como o choro, 0 medo e o
fracasso. Sao questbes que podem ter consequéncias futuras muito sérias, inclusive

levar o aluno a nunca aprender os conteudos da disciplina em func¢éo do trauma.



Quadro 0571 Representacdes sociais sobre a Matematica dos alunos da 52 Ano

=

Dificuldade; ;

Medo; ;

Horror; ;

Reprovacao; ;

Decorar; ;

Tabuada; ;

Rigor; ;

Fazer inlmerosdee x er c2 ci 0S ; ;
Memorizagao; ;

N&o entra na minha cabecaase x pl i ca- »e s ; ;
Muito dificil; ;

NUmero e mais nimero; :

Dificuldade para decorar; ;

N&o sei nada, por mais que a professora ensina; ;
Fracasso:; :

Me sinto ignorante; ;

Pior aula da escola; ;

N&o aceita erros;

Complicado as quatro operacbesmat em8t i cas; ;
Chato; ;

Contas e mais contas;

Notas Baixas;

Tristeza,;

Alegria;

Raiva;

Siléncio total na aula;

Atencao;

Dor de cabeca Inteligéncia;

Geénios;

Nunca vou aprender;

Célculo;

Me faz chorar;

1
1
1
|l
T
)l
)l
1
|l
|l
)l
)l
)l
il
)l
)l
)l
)l
il
)l
)l
1
|l
|l
)l
1
1
1
|l
)l
)l
)l

Aulas chatas;

=

Rejeicao.

Fonte: Dados do autor, 2019.

Os resultados indicam que os sujeitos da pesquisa conforme exposto nos Quadros 1

ao 5 apresentaram as mesmas representacdes sociais negativas sobre a matematica
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em relacdo a questdo proposta. Ainda foi verificado que os alunos da 12 série a
imagem que eles carregam sobre a matematica sdo mantidas no decorrer de todo |
ciclo de aprendizagem. As vezes melhorando ou nao, dependendo da acédo dos

profissionais da escola, particularmente os professores.

Constata-se que ao mencionar sobre a matematica os sujeitos da pesquisa ja
internalizaram uma imagem negativa que é refletida no processo de ensino e
aprendizagem. Durante o trabalho com a mateméatica continuar priorizando o ensino
de férmulas e de técnicas que serdo empregados posteriormente para resolver 0s
exercicios sugeridos, a instituicdo ndo passara de uma instituicdo transmissora de

informacgdes. (STAREPRAVO, 2004 p.19).

Ainda que os educadores tivessem como padrdo enquanto educandos de uma
matematica mecanicista onde se instituia c o mo fi b i ¢ h opregisa ue ex&ta
uma mudanga no pensar matematico, um novo olhar no processo ensino

aprendizagem da disciplina, onde solicita do educador uma nova postura.

Verifica-se que os alunos da 1° e 2° ano a imagem da matematica representada, € de
uma ciéncia de dificil aprendizagem. Nota-se que foi consensual entre os alunos a
imagem do fracasso, memorizacdo, reprovagdo, recuperacdo e excesso de

exercicios.

Evidencia-se que um quantitativo minimo de alunos cerca de 10% que tem a imagem
que lhe vem a cabeca ao tratar da matematica tem associagdo com alegria e, de suas
afinidades com os numeros. Verifica-se que para estes alunos a imagem da

matematica construida esta relacionada a dimenséo das suas experiéncias sociais.

Observa-se que nos anos finais do Ensino Fundamental |, devido ao fato destes
alunos j& vivenciarem maior experiéncia em aulas de matematica, ocorreu aumento
significativo da imagem negativa que carregam consigo e foram explicitadas ao falar

sobre a matematica.

Nos relatos dos alunos supracitados mostra que a imagem sobre a matematica coloca
em acdo o pensamento da dificuldade da apropriacdo da linguagem matemética que

€ internalizada e crescente a cada ano letivo.

Para Leslei (2015) e Dweck (2015) todos os alunos tém altas potencialidades para a
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aprendizagem matematica e, para as autoras os relatos dos alunos mostra que no
processo, de ensino e aprendizagem e mesmo nas interacdes sociais e familiares,
teve a construcdo negativa sobre a imagem da matematica que foi gradativamente
construida ao decorrer do processo educativo. Na mesma esteira de pensamento para
Santos (2016) o discurso de 87% dos alunos (12 a 52 série) da imagem sobre a
matematica constitui um sistema de interpretacédo que regem a relacéo do sujeito com

0 objeto, com 0 mundo e com 0s outros.

Sobre os relatos dos alunos Julia (2001) tem a nos dizer que a cultura escolar e, em
particular na pratica educativa na Educagdo Matematica corroboram para a
internalizacao positiva ou negativa sobre a representacdo social da matematica. E,
Ramos (2018) assinala que o pensamento destes 110 alunos sobre a matematica sua
construcéo foi a partir das interacdes coletivas, principalmente de sujeitos que tiveram

insucesso nas aulas de matematica.

Apés realizarmos a associacao livre entre a matematica e as representacdes dos
alunos sobre a mesma, fomos diretos na questado: qual disciplina das séries iniciais
vocé tem maior dificuldade na aprendizagem? As respostas sdo apresentadas no
Gréfico 02.

Grafico 02 i Disciplinas que os alunos tém maior dificuldade

= Matematica

m LinguaPortuguesa
m Ciéncias

m Historia

m Geografia

Fonte: Dados do autor, 2019.
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No Grafico 02 acima foram reveladas conforme o discurso dos 110 sujeitos da
pesquisa. Ao promover uma analise do grafico apresentado em epigrafe, observa-se
que a partir dos resultados coletados foram as seguintes proposicdes em que se
percebe uma porcentagem de 45% dos entrevistados demonstraram que nao gostam
da disciplina de Matematica, pois tém uma estreita associacdo com a representacao
social construida acerca desta ciéncia e, também, observou-se que os alunos
apontaram outro fator interessante que na disciplina de Lingua Portuguesa com um
percentual de 40% dos discentes com dificuldade na disciplina, ou seja, apresentam

problemas de leitura, interpretacdo e compreensao textual.

Dessa forma, ao responder aos dados coletados, busca-se fundamentacdo em
tedricos como: Julia (2001), pois a autora explica que na prépria cultura escolar
reforcado ao aluno que a matematica € uma ciéncia dificil e, as ideias da autora sdo
convergentes com o posicionamento de Chartier (2002) e Moscovici (2013) na qual
expde que as respostas dos alunos (45%) ndo gostarem da matematica tem estreita
associacdo com a representacédo social construida acerca desta ciéncia e 40% afirma

gue a disciplina de Lingua Portuguesa suas dificuldades sao maiores.

E, na perspectiva tedrica de Souza Filho (2004) os relatos destes 50 alunos retrata
gue para estes alunos a propria incapacidade internalizada para aprendizagem da

matematica.

Outra questdo importante, apresentada ao aluno, foi sobre sua relagdo com a
Matemética. A pergunta foi objetiva e direta: vocé gosta de Matematica?
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Grafico 0317 Gosto pela Matematica i Fundamental |

Vocégosta de Matematice

1o. Anc 20. Anc 30. Anc 40. Anc 50. Anc

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

= SIM mNAC

Fonte: Dados do autor, 2019.

Ao analisar o grafico 03, nota-se que a representacao do questionamento apresentado
no primeiro ciclo das séries iniciais do Ensino Fundamental em que o resultado aponta
uma abordagem social bem caracteristica do que é o ensino de Matematica descrita
em cada ciclo de aprendizagem do discente. Observa-se que no primeiro ciclo, ou
seja, no Primeiro ano 80% dos alunos responderam gostar de matematica, porém
esse resultado vai aos poucos diminuindo de acordo com o avango do aluno para a
série seguinte, como se nota no segundo ciclo com um resultado de 60% dos
entrevistados apontarem gostar do ensino de matematica e 40% n&o gostarem,
observa-se que no primeiro ciclo o resultado dos alunos que n&o gostam da disciplina
foi de 30%, com um pequeno aumento ja no segundo ciclo. Contudo, um fato
interessante é que no terceiro ciclo do ensino fundamental, temos um inverso, pois 0s
entrevistados apontaram um ligeiro aumento no quesito positivo sobre disciplina de
matematica com um resultado proximo a 70% e menos de 30% no aspecto negativo.
Nessa mesma perspectiva, o resultado apresentado no quarto ciclo, percebe-se uma
defasagem muito grande, pois tem-se um crescimento muito significativo de quase
49% de ndo gostarem de matematica e 50% de gostarem. Com certeza esses dados
caracterizam as dificuldades dos alunos nesse ciclo se da pelo motivo deles estarem
aprendendo resolucdo de problemas e expressdo numéricas, conjunto, fracéo,
nameros decimais, ou seja, conteudos que favorecem a ndo aprendizagem de muitos,
pois o contexto social ndo é propicio para a aprendizagem do ensino da matematica.

Contudo, no ultimo periodo do ciclo, o quinto ano, as dificuldades apresentadas no
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guarto ano foram sanadas para alguns alunos, dai um ligeiro aumento com mais de
50% dos entrevistados apontando gostar da disciplina e uma baixa no negativo com

menos de 40%.

De acordo com Chartier (2002) a Matematica nas séries iniciais, os individuos ou
grupos, a partir do seu contexto sociocultural, constroem e propéem para Si mesmos
e para 0s outros a representacdo social sobre a Matematica, na maioria das vezes,

repetindo a ideias de seus pares conforme os dados apresentados no grafico 03.

Nesse sentido, para Julia (2001), Souza e Filho (2004) e Rocha (2012) na cultura
escolar, a matematica ainda €, para muitos alunos e reafirmada pelos professores,
como uma ci °ncia Amuito dif2cilo, tal discu
para internalizacdo do aluno da sua incapacidade para o letramento matematico. E
para os citados autores na propria cultura escolar disseminada pelo docente a
aprendizagem da matemética ndo € para todos. Sabe-se que os educadores tém uma
grande incumbéncia com o0 ensino geral, e principalmente com o ensino da
Matematica, inclusive os da séries iniciais, pois € justamente nesse contexto escolar
gue é andlise constante das turmas a fim de filtrar os problemas decorrentes do
processo ensino aprendizagem, ou seja, promover o diagnostico dos alunos que
apresentam dificuldades na aprendizagem para que ndo seja levado para série
seguinte sem sanar a problematica. Gerando assim uma defasagem muito de
aprendizagem e até 6 6dio pela disciplina. O docente devera perspicaz ao conduzir
sua sala, pois nela, ele tera uma diversidade muito significativa, tanto no saber cultural
de cada aluno, suas crencas, seus credos e suas preferéncias sexuais e até mesmo
politico-partidarias. Observa-se que essas informacdes contribuirdo para o professor
fazer uma organizacdo para melhor planejar suas aulas e aplicar os métodos para

promover a aprendizagem de todos e o0 gosto pela disciplina de Matemética.

De acordo com Jodelet (2011), o aluno gradativamente muito em decorréncia da sua
dificuldade de aprendizagem em Matemética, tem a construcdo da representacao
social negativa que sobrepde a positiva em cada ano letivo do ciclo de aprendizagem.
Essa abordagem é observada pelo grafico 02, em que apresenta um resultado com o

gosto pela disciplina de matematica em cada ciclo do ano fundamental do ensino.

No ambiente escolar, a Matematica é transmitida por professores, que além da
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disciplina também séo responsaveis por todas as outras da area do conhecimento,
em excecao para Artes, Educacédo Fisica e Inglés que tem professores préprios para
cada area especifica, e vivenciada pelos alunos através das informacdes transmitidas
pelos docentes, ou seja, a escola fica sendo espaco Unico e primordial para a
construcdo de um saber te6rico para muitos alunos que em sua grande maioria
apresenta uma cultura diferenciada e dessa forma, (re)criar as representagcdes sociais
sobre a mesma € uma pratica do papel da escola para promover a insercao do cidadao

na sociedade no campo do pensamento cientifico.

Nesse sentido, Curi (2004), aponta as consideracdes sobre a préatica do ensino da
matematica em relacéo as outras areas do conhecimento nas séries inicial do ensino

fundamental.

As consideracdes das especificidades de cada area do conhecimento
com as quais o professor vai trabalhar é certamente um desafio para
os programas de formacdo de professores. Na area de Educacgéo
Matematica, as investigacGes sobre o conhecimento de contelddos
matematicos, o conhecimento didatico desses conteldos e o
conhecimento dos curriculos de matematica, relativos aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tém, a nosso ver, uma forte demanda (CURI,
2004, p.49).

Contudo, ao realizar a pesquisa na escola e na entrada das salas de aula, percebeu-
se que os professores tiveram comportamentos diferentes ao nos receber para a
realizacdo do levantamento dos dados. Alguns docentes estavam tranquilos em
relacdo a realizacdo dos trabalhos, porém outros ficaram mais agitados, inseguros em
nos receber. Ha de considerar que a falta de receptividade por parte de alguns
professores foi na consideracdo que a pesquisa poderia atrapalhar o trabalho da
docente e a turma, também, apresentou-se agitada pela presenca de um outro
professor, pois ndo é algo comum nas escolas. Outro ponto caracteristico nesse tipo
de trabalho é a observacdo que alguns professores se sintam vigiados em seu
trabalho, ou seja, inseguros em estarem transmitindo o conhecimento correto da
disciplina de matematica, pois a falta de conhecimento de Matematica por alguns
professores é fator para a constru¢éo do aspecto negativo dos alunos pela disciplina

ao longo dos anos de estudos nas escolas brasileiras.

Na tentativa de identificar as lembrancas positivas e negativas vivenciadas pelos
estudantes, perguntamos que lembrangas a Matematica traz para esses. As respostas

foram:
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Paciéncia da professora para ensinar;

Atendimento da professora nas carteiras para sanar duvidas;
Os varios jogos pedagogicos utilizados;

Associacao da Matematica com nosso cotidiano;

As atividades em grupo, geralmente em dupla;

E facil depois que aprende as quatro operacées matematicas;
As aulas sé@o dinamicas;

A Matematica estd em nossa vida.

Diario da pesquisadora, 2019

As respostas positivas sdo em pequeno numero, mas séo significativas, valorizando

aspectos importantes na interagdo em sala de aula.

Vejamos os resultados negativos associados a Matematica:

Ela (a professora) explica de uma forma e eu entendo de outra;

Memorizar as quatro operacdes matematicas;

Dificuldade de interpretacéo e na linguagem matematica;

N&o aceita erro nas contas;

Fracasso no final de ano;

Recuperacdo em todas as etapas;

A nota mais baixa do boletim escolar;

A professora diz que eu ndo consigo aprender porque nao sei a

tabuada;

Dificuldade com numeros;

Dificuldade de raciocinio l6gico-matematico, disse a professora a
mi n h a

Tristeza porque sei que nao consigo aprender Matematica;

Excesso de atividades de fixagdo no quadro e no livro didatico e nas

tarefas para casa;

A turma quase toda tem dificuldade em decorar as operacdes

matematicas;

As notas da prova séo insatisfatorias;

Exige memorizacdo das operacdes matematicas.

Diario da pesquisadora, 2019.

Verifica-se que o0s discursos mais recorrentes foram o0s anunciados nas
representacdes positivas, nesse sentido, pensando a partir desse conceito, pode-se
compreender as representacdes sociais dos estudantes como uma expressao de seu
processo de assimilacdo da realidade do fenbmeno em discusséo que € o ensino da
matematica, dessa forma, o que eles expressam em suas diversas formas e nuances
tem uma relagdo direta com o sistema de ideias, valores e préaticas socialmente
compartilhadas com a relacdo a Matematica e ao seu ensino nas escolas, percebe-se

m« e ;
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gue os alunos reconhecem dois fatores importantes que séo a didatica da professora
para ensinar e, o processo de interacdo entre os colegas para resolucao de atividades

em sala de aula.

Na explicacéo de Jodelet (2011) tais constru¢cdes positivas serao importantes em todo
0 processo de ensino e aprendizagem dos contetdos curriculares da matematica
escolar e para Moscovici (2013) estes alunos na coletividade construiram

representacao social positiva sobre a matematica.

Em contrapartida, nota-se nas representacbes negativas prevalecem as
representacfes sociais negativas sobre a matemética, conforme explica Campos
(1996) respaldado por Freud, por algum motivo estes alunos, construiram aversao,
repulsa, édio, raiva e tristeza sobre a matematica escolarizada, tal sentimento de
energia psiquica negativa, dificilmente serado transformadas no processo de ensino e
aprendizagem, neste sentido todos os conteados curriculares os alunos apresentam

sentimento negativo e desmotivacao para aprender.

Ao serem questionados sobre as lembrancas, positivas ou negativas, que a
Matematica Ihes traz, os estudantes do 1° ano destacaram:
Minha m&e mandou eu prestar muita atencdonaaulade mat em8t i c a; ;
Decorar o0os n¥Ymeros e todos re
Minha mé&e sendo chamada para reunido com a professora para tratar
das minhas notas mui
Eu n«o aprendia nada, esq

Eu n«o consigo aprender s
Recuperacdo em todas etapas.

Diéario da pesquisadora, 2019

Em relacdo as questdes propostas para o primeiro ano, observa-se a preocupacao da
sociedade, principalmente, das maes em relacdo a disciplina de Matematica, pois,
com certeza, a preocupacgao delas esta na observacéo das estatisticas em relacéo ao
estudo da disciplina e os resultados apresentados nas escolas que apresentam um
namero muito insatisfatorio de resultados em Matematica com uma reprovacao
bastante significativa nas escolas brasileiras. Dessa forma, prestar mais atencao na
explicacdo na aula de Matematica, decorar a tabuada, os niUmeros séo observacoes
preponderantes para o sucesso da caminhada ao longo do ano de estudos e o

desenvolvimento pelo gosto de Matematica.
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De acordo com Cordeiro, Donaduzzi e Shlindwein (2008), aponta que a relagéo social
entre a familia e a escola sao fatores preponderantes para a aprendizagem do aluno,
portanto, 0os questionamentos apresentados para a pesquisa sdo pertinentes, pois
caracterizam a preocupacao das maes como em sua grande maioria as orientadoras
dessa preocupacdo da aprendizagem nos lares em relacdo a disciplina de
Matemética, como destaca 0s autores.

Podemos entender a representacdo social como o processo de
assimilacdo da realidade pelo individuo, fruto da integracdo de seus
valores, das suas experiéncias, das informac¢Bes que circulam no seu
meio sobre um objeto social, bem como das relacdes que ele

estabelece com os outros homens dos seu meio [...] € como
aprendemos a vida cotidiana (Cordeiro, Donaduzzi e Shlindwein 2008,
p. 153).

Por sua vez, os estudantes do 2° ano, apresentaram as seguintes respostas:

Recupera-«o em todas
Eu me dedico sabe, faco tarefas, mas néo entra na mina cabeca esse
monte de n¥mer oo
Eu adoro matem8tica, todo mundo |
Gosto dos desafios e dos jogos que ¢
Todos alunos em siléncio total, nas outras matérias tinha muito
barulho.

Diario da pesquisadora, 2019

Ao observar as respostas dos estudantes no segundo ano, observa-se que as
respostas sao esclarecedoras no quesito Matematica, pois, percebe-se que ao avanco
de série, o0 aluno vai apresentando a dificuldade em aprender Matemética, como nao
entender a gama de numeros, mostra dificuldade nos célculos. Contudo, eles fazem
uma observacéo interessante sobre o comportamento dos discentes no decorrer das
aulas de Matematica, pois todos os alunos prestam mais atencdo na explicacao da

disciplina do que nas demais no curriculo, fazendo siléncio e prestando mais atencao.

Ao mesmo questionamento, os estudantes do 3° ano responderam:

Nunca aprendi matematica, sempre decorava as operacgoes

matematicas para obter notas boas;

Muito choro, porque sempre ndo aprendia;

Tristeza profunda nas aulas porque parece que a matematica eu

nunca vou aprender de verdade; Adoro matematica, sdo aulas dinamicas e o tempo passa rapido;
Sempre ter notas boas, mas a turma eu ajudava a pedido da

professora;
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Diéario da pesquisadora, 2019

Analisa-se que a partir das respostas dadas pelos alunos, percebe-se que a disciplina
de Matematica ndo pode ser ensinada como uma decoreba, portanto na pratica
pedagogica da professora essa informacao tem que estar bastante clara para o aluno,
pois, dessa forma, ele compreendera que ndo se decora matematica e sim aprende.
Considera-se que a avanc¢o ao ciclo dos estudos, os alunos terdo dificuldades em
aprender Matematica, surgem os traumas em relacéo a disciplina e o gosto por ela vai
diminuindo gradativamente. Contudo, com apresentacdo de aulas mais dinamicas e
com jogos e brincadeiras sdo maneiras de tornar o ensino de Matematica mais
gostoso para que os discentes possam assimilar os contetdos e serem promovidos

para o ciclo seguinte sabendo resolver as operacfes matematicas.

Os estudantes do 4° ano, responderam a esse questionamento da seguinte maneira:

Muito facil demais, gosto de nimero e de operacdes matematicas;
Fazer centenas de exercicios no quadro, libro e em folhas xerocadas
e, mesmo assim ndo aprendo matematica, me sinto um fracassado
nessa matéria;

Tem maior exigéncia da professora sobre as quatro operacdes
matematicas;

Na aula de reforco em casa eu aprendo com a professora explicando,
eu ndo entendo nada.

Diéario da pesquisadora, 2019

Ao apresentar o questionario para o quarto ano do Ensino Fundamental, houve algo
ja esperado pelo resultado apresentado no grafico 03, pois mostrou um aumento
significativo no aspecto negativo em relacdo a gostar de Matematica. Portanto, as
respostas dos alunos foram pertinentes, pois demonstraram com o0 avanco das
informacgdes sobre matemaética, as dificuldades também aumentaram, sendo assim,
mesmo com uma intensidade de exercicios para os alunos fixarem a aprendizagem
ela ndo ocorre como o esperado. Tem-se uma baixa estima muito grande por parte
dos discentes, pois muitos ndo aprendem, sendo que as exigéncias sao mais
presentes no cotidiano escolar do aluno. Dessa forma, mesmo tendo aula de reforco,
o discente apresenta dificuldade em aprender, e assim quando o conteudo € explicado
pela professora o aluno tem o entendimento, mas ao chegar na residéncia e vai fazer
as tarefas ndo consegue se lembrar de nada, pois ndo aprendeu, talvez possa ser

algum resquicio do passado, algo que ndo aprendeu em ciclos anteriores e nesse
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momento o ndo aprendido faz falta para seguir adiante na aprendizagem do ensino

de matematica.

Nesse sentido, contudo, os autores Graca e Moreira (2004), pontuam um conjunto de

perspectivas que podem ser identificadas da seguinte forma:

a) perspectivas de ensino centradas em quem aprende que se
sustentam numa Vvis«o0o construtiyv
campo de conhecimentos, sujeitos a revisao, continuamente criado e
recriado pelo homem, e as atividades de producdo matematica sédo
conduzidas por problemas oriundos de diversas areas e contextos,
tendo subjacente uma perspectiva de resolucdo de problemas;

b) as perspectivas de ensino centradas nos conteldos cuja énfase
recai no contetdo a ser trabalhado e nas relagdes légicas que compde
0 conhecimento matematico;

c) as perspectivas de ensino centradas no conteido com énfase na
execucdo que se referem a concepgdes do ensino da Matematica que
destacam o desempenho do aluno com relagdo ao dominio de regras
€ processos matematicos;

d) as perspectivas centradas na organizacdo da sala de aula que
consideram que a estrutura e eficiéncia organizativa das atividades
realizadas em sala de aula é o mais relevante (Graca; Moreira, 2004,
p. 47).

Finalmente, os estudantes do 5° ano, responderam da seguinte maneira ao

guestionamento:

Memorizagdo das operacdes matematicas para ir bem na Prova
Brasil;

Medo de reprovagdo porque no 5° ano reprova;

Ter varios exercicios de multiplicagéo, por 2 e 3 nimeros que eu nao
consigo concentrar para fazer;

Sempre tive e acho que terei dificuldade para aprender matematica,
me sinto cabeca dura;

Gosto de mateméatica demais, a melhor matéria para eu na escola;
Na aula de reforgco em casa eu aprendo com a professora explicando,
eu ndo entendo nada.

Diéario da pesquisadora, 2019

Com o fim do ultimo ciclo de ensino do ensino fundamental, o quinto ano, além das
preocupacdes com os conteudos a serem desenvolvidos ao logo do ano, a professora,
também, tem que se preocupar com as aplicacfes de atividades para o treinamento
da Prova Brasil. Uma avaliacdo externa que serd muito importante para a escola, pois
com a avaliagdo em Matematica e Lingua Portuguesa irdo definir o indice de
desenvolvimento da escola, do municipio, do Estado e do Pais. Contudo, os alunos

também tém a preocupacdo com a reprovacdo, pois no quinto ano 0 monstro da

sta
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reprovacdo € fator real para os discentes. Nesse sentido, a abordagem do
questionario apresentado aos alunos apresentara esses fatores preocupantes no
processo do ensino aprendizagem, pois, sdo trabalhadas operacdes para
memorizacdo para a Prova Brasil, medo da reprovacéo, grande carga de atividades
gue muitos alunos ndo conseguem resolver, ou terem concentracao para a realizagéao
das tarefas. Portanto, com tanta pressao, tanto para os alunos quanto para a
professora, nem sempre o resultado na aprendizagem em matematica € satisfatério
gerando problemas futuros para o progresso para o aluno na sua caminhada escolar.
Nesse sentido, com a experiéncia vivenciada nas escolas, em virtude de muitos
professores ndo desejarem lecionar Matematica, pois exigem maior conhecimento da
area. Portanto, esta situacdo o desestabiliza, mas podera ser um mecanismo para a
busca do conhecimento, haja vista que o profissional € obrigado a ensinar um assunto
sobre o qual ndo possui conhecimento suficiente. Dessa forma, Heliodoro (2002),
acredita que quando alguém assume atitudes e gestos positivos ou negativos, em
relacdo a Matematica, neles estdo implicitas suas representacdes dessa area do
conhecimento. Logo, 0 que se percebe com o quinto periodo ha uma carga muito
grande para o docente, e ele precisa lidar com pressao com muita preciséo para nao

promover um desestimulo na aprendizagem do aluno.

Sendo assim, nos relatos dos alunos, percebeu-se através dos questionarios
respondidos por eles, em todos os ciclos do ensino fundamental com resultado de
sentimento de fracasso, inferioridade, incapacidade e baixo autoestima, fatores que
contribuem para o insucesso na aprendizagem e da prépria construcdo da falta de
conhecimento matematico e, tal representacdo social sobre si mesmo, sobre a
matematica, acompanha-o no decorrer da caminhada escolar, prejudica-o no
desenvolvimento légico-matematico. De acordo com Mazzotti (2008), as
representacdes sociais sobre a Matematica dos alunos das séries iniciais foram
individualmente e socialmente enraizados e internalizados pela cultura escolar. Na
mesma linha de pensamento, Leslei (2015) pontua que o respaldo na construcéo
social negativa sobre a matemaética foi proximo aos dados coletados pelo questionario,
pois o fracasso, o sentimento de inferioridade e baixo autoestima promovem o

insucesso no processo do ensino aprendizagem de matematica.

Para Attie (2013) ajuda a compreender que nos relatos dos alunos a representacéo

social sobre a matematica tem correlacdo com o0s conhecimentos matematicos
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trazidos da sua experiéncia social e cultural. Nessa discussao o autor desconsidera a
figura do professor como a centralidade da representacdo social negativa sobre a
matematica do aluno, e nas respostas dos sujeitos pesquisados foi explicitado o

posicionamento do autor.

Na busca de reforco e comprovacdo das respostas anteriormente explicitadas,
buscamos identificar a disciplina que os estudantes tém maior aversdo. Para tanto,
guestionamos: qual a disciplina vocé tem maior aversdo? Porque? As respostas sao
apresentadas no grafico de barras simultaneas (Gréafico 4). Notamos a prevaléncia da

Matematica, uma vez mais, como disciplina de maior aversao dos estudantes.

Verifica-se no Grafico 04, as respostas dos alunos de forma geral, em particular de
cada série a prevaléncia da Matematica com 77%. Para Abric (1996), Novak (2000),
Souza e Filho (2004) a justificativa para a aversao se refere a dificuldade do aluno de
apropriacdo dos conhecimentos cientificos matematicos, da dificuldade do dominio
conceitual para resolucdo de problemas, da aprendizagem contextualizada dos
conteudos de ensino previsto pelo curriculo para cada série do | ciclo de

aprendizagem.

Devido a esse fator, de onde vem a dificuldade de aprendizagem do aluno em
assimilar o contetudo que lhe € ensinado, pois essa problematica em nao aprender
tornara pior com o avanco escolar. Observa-se que os cursos de formacdo de
professores ndo os capacitam como deveriam para estarem preparados para o
mercado de trabalho e muitos sdo colocados nas salas de aula sem o dominio pleno
no exercicio do conhecimento cientifico matematico.

Compreende-se que a formacéo do docente ndo se reduz a simplesmente ao dominio
técnico. No entanto, essa questdo nao deve ser tratada de forma superficial, segundo
Gusmao (2013), existe um quadro de fragilidade de conhecimentos matematicos e
didaticos que reflete no trabalho do professor em sala de aula e, consequentemente,
na aprendizagem de seus alunos. Logo, a ndo receptividade por parte de alguns
docentes, € caracteristico a partir dessa informacao se o professor tem dificuldade no
conhecimento cientifico, esses erros também se repetem nos alunos, criando assim

um circulo vicioso que penalizam a aprendizagem dos alunos.
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GRAFICO 04 i Disciplinas que os alunos anunciaram maior aversao.
52 Série
42 Série
32 Série

22 Série
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Fonte: Avaliac8es institucionais da escola do ano letivo de 2018.

Na perspectiva tedrica de Jodelet (2008) a aversdo a matematica relatada por estes
alunos, inicia-se da sua vivéncia familiar. Para Calloni (2005) as concepcdes,
representacdes e aversdes em matematica destes alunos sdo em decorréncia dos
discursos negativos dos pais sobre a matematica, estes internalizados pelos filhos.
Portanto, mesmo que ao longo desse tempo houve muitas mudancgas no contexto
social, cultural e escolar do aluno. A aversdo ao estudo em Matematica é muito
significativa, pois o grafico 04 ilustra bem essa percepcao a disciplina Matematica,
pois apresenta um resultado de 50% no primeiro ciclo, mantém no segundo com o
mesmo resultado, porém, no decorrer do avango escolar, essa aversdo aumenta
gradativamente chegando na quinta série com quase 80%. Significa com a incluséao
digital, material concreto, aulas mais dinamicas, professores mais capacitados nao
foram o suficiente para diminuicdo a aversdo ao conhecimento cientifico da

Matematica nas escolas brasileiras.

Os pais foram questionados sobre as representacdes sociais que seus filhos revelam
sobre a matematica. Os pais dos estudantes destacaram a dificuldade de

aprendizagem como as questdes mais relevantes. (Grafico 05).

Questdo 08 - Qual representacdo social sobre a Matemética o seu filho revela

em casa?
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Gréfico 051 Representacado social da matematica sobre os alunos pesquisados.

™ Dificuldade de Aprendizagem

|
N&o Compreendem a explicacéo
da professora

= Nao gostam de NUumeros

Fonte: Dados do autor, 2019.

Ao analisar o grafico 05, percebe que foi promovido um questionario para
levantamento dos dados numa abordagem social dentro dos lares com a finalidade de
obter um resultado significativo de como a disciplina Matematica € compreendida e
aceita dentro da casa, longe do universo escolar. Dessa forma, pode verificar que
apos a realizacdo da pesquisa, obteve-se o0 seguinte resultado: do total de
entrevistados apresentou-se um percentual de 51% dos pais que afirmaram que 0s
seus filhos apresentam dificuldade em aprender Matematica, resultado significativo
para o indice de reprovacao na disciplina, como também, para comprovar que 0s
alunos do quinta série tem a maior aversdo na disciplina, devido que ndo aprendem,
ou seja, se ndo ha aprendizagem néo podera gostar da disciplina. No segundo indice
com bastante relevancia é o fato dos alunos nao compreenderem os enunciados das
guestdes, fato importantissimo, pois com certeza, essa dificuldade esta no fracasso
da leitura dos alunos que geram a dificuldade em compreenséo e interpretacao, ou
seja, o dominio da leitura, compreensao e interpretacao fara falta para um bom
entendimento e aprendizagem, dai o indice de 24% ser preocupante para 0 SUCESSO
da aprendizagem no contexto escolar. Portanto, ao aprofundar na andlise do grafico
05, com um percentual de 14% apresentaram ndo gostar de numeros, verifica-se que
sdo os estudantes que tém verdadeira aversao a Matematica, pois sdo os voltados
mais para a area de humanas, e por ultimo, com 11%, temos o resultado dos que néao
compreendem a explicacdo da professora, contudo, entende-se que a docente deve
procurar ser o mais clara possivel para a transmisséo da informacao, ou seja, para

que haja aprendizagem é necessario que o aluno também goste do professor, pois
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caso nao haja uma empatia ndo podera haver uma aprendizagem prazerosa para o
discente. Observa-se que para os que apresentam dificuldade de aprendizagem dos
conhecimentos matematicos € compreendido por Novak (2000), que aponta a
colocacdo tem correlagdo com o dominio conceitual insuficiente dos conteudos

curriculares prescritos.

Percebe- se que a partir dos resultados pesquisados, como o relato dos pais para a
dificuldade para compreenséao das questdes propostas, de acordo com Souza Filho
(2004), o autor explica que os alunos na forma geral, principalmente das séries iniciais
em pesquisas amplamente divulgadas pelos pesquisadores da Educacdo Matemética,
nesse mesmo sentido, Fiorentini e Lorenzato (2012), apontam também que a falta de

compreensao da linguagem matematica de como resolver os problemas propostos.

De acordo com Dweck (2015), Leslie (2015), afirmam que para a aversao esta
relacionada a internalizacdo negativa sobre essa ciéncia e Moscovici (2013), completa
ao afirmar acerca da representacdo social negativa sobre matematica constituida

individualmente ou coletivamente.

Constata-se que 11% revelaram aos pais que atribuem a falta de dominio dos
conhecimentos matematicos a pratica educativa da professora, pois alguns docentes
nao dominam a ciéncia matematica, e muitos transmitem informag¢des sem o devido
conhecimento, ndo sabem a resolucéo de calculos com o envolvimento de expressdes
numeérica, fracdes, introdugdo geométrica, problemas com resolucdes dificeis, ou seja,
se o docente ndo domina o conhecimento, ele ndo podera ensinar o aluno a aprender,
dessa forma gerando um descontentamento dos alunos pela ndo aquisicdo da

informacéao correta sobre o ensino da matemaéatica.

Para esse quadro Costa e Pinheiro (2016) afirmam associacdo entre o dominio
precério do professor sobre a matematica, em particular dos conteddos de ensino
especificos. Observa-se que o0s cursos de graduacdo em Pedagogia ndo promovem
uma formacdo adequada para a preparacdo dos professores para o exercicio do
magistério nas séries iniciais do ensino fundamental. A formacgéo do profissional é
fundamental, pois s6 teremos uma abordagem séria e clara para o ensino da ciéncia
matematica como ela deve ser trabalhada com professores realmente preparados

com o conhecimento, ndo tendo, gera inseguranca e trabalhar os conteudos,
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problematizando um insucesso de alunos que poderiam ser potenciais em

matematica.

De acordo com Guimarées (1988):

As representacdes sociais sobre 0 que é a Matematica sdo multiplas,
dependem de inumeros fatores, e parecem ter influéncia na forma
como se aprende e ensina matemdtica. O ensino da Matematica
depende, em grande parte, da ideia de que delas se tem, e,
consequentemente, da sua epistemologia. Um mesmo assunto
matematico pode ser abordado de diversas maneiras, integrado em
diferentes sequéncias programaticas, com inten¢des que podem diferir
de professor para professor pressupondo diferentes valores (...)
(Guimaraes, 1988, p.3).

Sabemos que os professores sao os principais divulgadores, tanto de forma positiva
qguanto negativa, de uma disciplina e com relacdo a Matematica nao € diferente.
Assim, questionamos aos estudantes a respeito do rendimento dos Alunos na
concepcgao dos professores, com o seguinte questionamento: 0 que os professores
transmitem sobre Matematica? Com respostas simples, diretas que denotam um olhar

de incredulidade dos professores em relacéo a disciplina de Matematica.

Questdo 09 - Sobre a matemética das séries iniciais, qual ou quais

representacdes sociais foi transmitida pela professora?

Gréfico 06 i Rendimento dos Alunos na concepcao das professoras.

m Alto RendimentdEscolar

Baixo Rendimento Escol:

Fonte: Dados do autor, 2019.

De acordo com o discurso dos alunos revelados no (Grafico 06) foi constatado que

73% dos sujeitos da pesquisa apontaram a expectativa do professor em relacéo a
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baixa de aprendizagem que eles pudessem alcancar na aula de matematica. No
discurso dos alunos, segundo eles evidenciam que a matematica é para 0s génios,
pois os calculos matematicos séo dificeis, com problemas complexos, memorizacao
de uma gama de informacdes, portanto, a matematica necessidade de
aprofundamento do campo cientifico, sendo assim os alunos podem considerar a
ciéncia como algo dificil de se aprender, ou seja, s6 0s génios dominam por completo

a matematica.

Verificamos nos relatos das professoras que 27% dos alunos julgavam com excelente
desempenho mateméatico porque eles tinham elevado rendimento satisfatorio das
notas, porém, nota-se que sO a preocupacdo com o resultado final é satisfatoria, pois
a aprendizagem devera ser permanente para a promo¢do em ciclos do ensino
fundamental. O conhecimento matematico € dividido nas escolas por série, e cada
uma delas oferecerd uma informacgéo para o desenvolvimento do raciocinio légico da

matematica que é construido aos poucos na aprendizagem do discente.

Na perspectiva tedrica de Jodelet (2008) a aversdo a matematica relatada por estes
alunos inicia-se da sua vivéncia familiar. Para Calloni (2005) as concepcoes,
representacfes e aversdes em matematica destes alunos sdo em decorréncia dos

discursos negativos dos pais sobre a matematica, estes internalizados pelos filhos.

Contudo, compreende-se que a educacédo entendido como processo educativo deve
ser orientada por metodologias que permitam atender aos objetivos propostos pelos
docentes, ou seja, dentre essas metodologias que podem seguir do método
tradicional, ao freiriano, comportamentalista, construtivista, montessoriana, tendéncia
democratica, Waldorf, Freinet enfim uma método que possa promover o objetivo
comum para uma escola que é sucesso do aluno, isto é, a aprendizagem. Conforme
Nérice (1978), a metodologia do ensino pode ser compreendida como um conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus meétodos e técnicas de ensino,
portanto, a juncdo do conhecimentos dos métodos sdo necessarios com 0 propdsito
de alcancar objetivos do ensino e de aprendizagem, com a maxima eficicia, sendo

assim levar ao aluno ao conhecimento cientifico, principalmente em matemética.

Apesar de ter ocorrido mudancas na forma do ensino como o uso das tecnologias, 0s

desafios impostos aos professores e as oportunidades com a insercdo de novas
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formas e meios, continuaram da mesma forma, isto é, a cobranca dos docentes para
o uso de novos métodos de ensino. Segundo Vaillant; Marcelo (2012), o ensino volta-
se a atencédo para as transformacfes da sociedade e a necessidade de modificar as
tradicionais formas de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes

docentes.

Na concepcéo de Pimenta (1997), os saberes docentes podem ser vistos sob trés
Oticas, a da experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagogicos. Logo, em
relacdo aos saberes da experiéncia, sdo aqueles que o professor em formacéo traz
consigo, relativo ao seu conhecimento de mundo, a sua experiéncia e,
consequentemente, vivéncias como aluno ou em atividades docentes. Dessa forma,
o educador se coloca no lugar do aluno, ou seja, quando ele foi aluno para que dessa
forma possa buscar formas diferentes de ensinar, pois cada um aprende de uma

maneira.

Em relacéo aos saberes do conhecimento, Pimenta (1997) pontua que envolve como
o professor utiliza o conhecimento adquirido no processo de ensino, e que nao se
resume na informacgao obtida, mas sim no poder de trabalhar com esta informacgéo,

processa-la, classifica-la, analisa-la e contextualiza-la.

Por fim, para analisar o terceiro aspecto, a dos saberes pedagdgicos, Pimenta (1997),
apresenta que nao basta a experiéncia e conhecimentos especificos, mas € preciso
também saber ensinar, e isso o professor adquire, constréi e aprimora ao longo de

sua formacado docente com seu proéprio fazer.

Portanto, observa-se que apesar de apresentar métodos de aprendizagem para uma
busca da melhoria do ensino, nada vale se nao for valorizada o maior do método ja
existente, que é o humano, ou seja, o professor € o protagonista desse processo do
ensino e da aprendizagem, nada vale de métodos diferenciados se ele ndo estiver

pronto, preparado para o processo de ensinar.

Nesse sentido, Moscovici (2013) a propria representacdo social sobre a matematica
do professor em relacdo ao aluno corrobora para a sua aprendizagem, porque é
consenso entre estes tedricos que a representacdo positiva do professor sobre a
capacidade do aluno aprender abrange todo o espectro de desempenho do aluno no

decorrer da educacéo basica.
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De acordo com Caldeira (1995), o autor considera a importancia do estudo da pratica
docente como processo informal, dinamico, complexo e carregado de valores.
Destacou, também, que o valor do saber produzido por meio da pratica cotidiana do
professor, € resultante de um processo de reflexdo realizado coletivamente a partir
das condicbes materiais e institucionais da escola, ou seja, considerando a prética
docente em relacédo a dimenséo histoérica e social para promover uma relagdo com o
discente, isto €, para promover o processo aprendizagem da ciéncia matematica na

valorizacdo do social, cultural e vivéncia cotidiana do aluno.

Portanto, os docentes precisam possuir conhecimentos das metodologias, técnicas e
recursos que sdo fundamentais ao ensino, porém, no ensino atual, verifica-se a
necessidade de atenderem o0 que o0s alunos consideram eficaz para o seu
aprendizado, para assim melhorar o processo de ensino. Dessa forma, o sistema
educacional promove mudancas estruturas na metodologia, na avaliacdo, na estrutura
curricular, nas escolas, mas, momento algum, promove mudangas estruturas na
formacdo do profissional e na valorizacdo pessoal, ou seja, priorizam o aluno, porém

esquecem do professor.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Diversos autores colocam em evidéncia o papel das representacdes sociais negativas
dos alunos, realcando a necessidade de facilitar a construcdo de representacdes

sociais positivas, que favorecam o sucesso destes alunos.

s

Considerando que a Mateméatica é uma ciéncia abstrata, considerada de dificil
entendimento pelos alunos, foi proposto a realizacdo de atividades desenvolvidas
especialmente com dois alunos para observar como foi 0 processo de aprendizagem
dos alunos envolvidos, onde sé&o realizadas exposicbes de um conjunto de
informacgdes que auxiliardo professores de primeiro ao quinto ano do Ensino

Fundamental |, a superar as representacfes sociais negativas sobre a Matematica.
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7 CONCLUSAO

Este trabalho buscou analisar as Representacdes Sociais sobre a matematica na
concepcdao de alunos das séries iniciais do | Ciclo de aprendizagem. Buscou-se, assim
compreender em maior nivel de aprofundamento como tem sido a experiéncia destes

alunos no ensino da matematica desta escola pesquisada.

Na construcdo dos dados deste trabalho foram entrevistados 110 alunos, 5
professores e com o0s pais que participaram da reunido organizada pela escola teve
um namero representativo de 55 pais. E, dentre as questdes tinham duas na qual foi
utilizado o Teste de Associacdo, que foram testes apresentados aos alunos, aos
professores e aos pais dos alunos, pois foi por meio deles o desafio para perceber a

problematica de ensinar e aprender matematica.

A perspectiva tedrica principal do trabalho para analise-tedrico-metodologica foi a
Teoria das Representacdes Sociais, postulada por Moscovici (1961). Essa teoria nos
permitiu compreender as dimensfes implicitas ndo somente no campo cognitivo,
como também os aspectos afetivos e sociais que determinam as representacdes

sociais dos alunos pesquisados sobre a matematica.

No decorrer do estudo foi responder o problema de pesquisa foi anunciado mediante
a coleta dos dados e, ficou evidenciado que os alunos possuem um guantitativo
significativo de representacfes sociais negativas sobre a matemética construidas
individualmente e coletivamente nas suas experiéncias sociais, culturais, familiares e
advindas da pratica pedagdgica docente de forma a promover uma intervencédo no
trabalho do professor para contribuir com a formacao dos estudantes e que ocorra
dentro de uma perspectiva formativa que garanta o direito de aprendizagem dos

alunos e engrandecimentos dos professores.

O trabalho elucidou embasado em autores que as representacdes sociais dos alunos
positivas ou negativas tém implicacdes no decorrer de todo processo educativo da

Educacdo Matematica na Educagéo Basica.

Destaca-se no trabalho que as representacdes sociais sobre a matematica dos alunos
pesquisados foram internalizadas e reproduzidas no processo de ensino e

aprendizagem corroborando para o0s resultados insatisfatorios nas avaliacdes
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institucionais e de larga escala aplicada na Prova Brasil do Ministério da Educacéo.

O trabalho revelou que 13% apenas dos alunos atribuiram aos professores
representacdo social negativa sobre a matematica, mostrando a influéncia dos

aspectos individuais e coletivos.

Sublinha-se que o objetivo geral proposto foi alcancado quando foi proposto as

entrevistas aos sujeitos da pesquisa.

Em relacdo aos objetivos especificos no trabalho foi possivel identificar as
representacdes sociais sobre a matematica dos alunos de cada série, apresentados
para melhor compreensdo com dados numéricos expressos em percentuais. Foi
verificado as relacdes existentes entre as Representacdes Sociais sobre a Matematica
dos alunos, nesse sentido, através da pesquisa, percebeu-se que a representacao
social € um fator determinante no processo aprendizagem em Matematica para
grande parte dos alunos, pois as dificuldades entradas nas casas refletem no
processo aprendizagem dos discentes, como podem observar numa amostragem de
110 alunos as representacdes sociais sdo similares. Devido que, as representacoes
sociais destes alunos tém implicacdes com a aprendizagem em matematica devido
ao percentual de alunos que afirmaram aversdo a matematica, internalizando-a como
uma ciéncia dificil para aprender. Porém, observou-se que a Matematica € bem aceita
no primeiro ciclo do ensino fundamenta, pois grande parte dos entrevistados
apontaram gostar de estudar mateméatica que com avanco do estudo que é o interesse
pelo conhecimento cientifico matemético vai perdendo o gosto. Nesse sentido, foi
elaborado um guia paradidatico digital com subsidios tedricos acerca das
representacfes sociais sobre a matematica para professores das séries iniciais da
rede municipal de Vila Pavao, e o desenvolvimento da aprendizagem do ensino da
matematica para os alunos, pois eles sdo os denominadores comuns do processo de
ensinar, afim que os mesmos compreendam as concepc¢des dos alunos sobre a

matematica, visando melhoria na aprendizagem.

A relevancia social do estudo foi trazer a luz embasado na Teoria das Representacdes
Sociais que a aprendizagem dos alunos tem implicagcdes com as dimensodes afetivas,
sociais e familiares, que influenciam na aprendizagem dos alunos no ensino e na

aprendizagem da matemaética.
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Finaliza-se o estudo acreditando que o trabalho colaborou para elucidar acerca do
problema da Educacdo Matematica na escola e, acredita-se que a compreensao sobre
a Teoria da Representacdo Social ainda € pouco explorada em pesquisas pode
esclarecer para os professores de matematica da necessidade de novas formas de

ensinar matematica.

Sugere-se outros estudos sobre esta tematica trazendo novas problematicas, em que
o enfoque principal seja melhoria na qualidade da aprendizagem em Educacgéo

Matematica.



90

REFERENCIAS

ABREU, G. A teoria das representacdes sociais e a cognicdo matematica.
Quadrante. vol. 4, n. 1, p. 25-39,1995.

ABRIC, J. C. A abordagem estrutural das representacdes sociais. 2.ed.
Goiania. Editora: AB, 2000.

ABRIC, J. C. A abordagem estrutural das representacfes sociais. In:
MOREIRA, A. S. P.; OLIVEIRA, D. C. (Org.). Estudos interdisciplinares de
representacédo social. 2. ed. Goiania: AB, 2000. p. 27--37.

ABRIC, J. C., Pratiques sociales et représentations, Paris, PUF. 1994,

ALLOUFA, J. M. L. e MADEIRA, C. M. Representacao social e educacéao: que
relacdo é essa? Il Coloquio Franco Brasileiro Educacdo e Linguagem. GT
Educacao e Representacao Social. 1990.

ALVES-MAZZOTTI. A. J. Do trabalho a rua: uma analise das representacdes
sociais produzidas por meninos trabalhadores e de rua. Rio de Janeiro.
Editora: Diadorim,1994.

ARRUDA, A. Ecologia e desenvolvimento: representacdes de especialistas em
formacdo. In: SPINK, M. J. (Org.). O conhecimento no cotidiano: as
representacdes sociais na perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense,
1995. p. 235-265.

ARRUDA, A. Teoria das representacfes sociais e teorias de género. Caderno
de Pesquisa, n. 117, p. 127-149, 2002.

ARRUDA, S. M. ; ; ARda8d Odn o séber ndsala de aula. Anais
do EDUCAM. Coloquio Internacional de Educacdo e Contemporaneidade.
Aracaju,2015.

ATTIE, J. P. Relagbes de poder no processo de ensino e aprendizagem de
matematica. 2013. 164f. Tese (Doutorado). Programa de pos-graduacdo em
Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, SP, 2013.

BARCELOS, V. H. L --SCHUNZE S C | MM B NaxtO literdrio e as
representacdes sociais. Revista Ciéncias Humanas, v. 1, n. 1, p. 259-268, 2002.
(Série Especial. Representacfes Sociais. Questdes Metodoldgicas).

BARDIN, L. Analise do conteudo. Séo Paulo. Editora: Edicées 70, 2011.

BARRETO, F. S. Sobre as Representa¢des Sociais e 0 tempo historico. Revista
Lamina. v. 117, n. 1, s/p., 2005.

BAUER, M. W.; GASKELL, G. Pesquisa qualitativacom texto, Imagem e Som. i
um manual prético. 7 ed. Petropolis: Vozes, 2008, p. 17-36.



91

BERTONI, L. M. Teoria e métodos em representacdes sociais. Bahia. Editora:
EDITUS,2017.

BICUDO, M. A. V. Filosofia da educacdo matematica: sua importancia na formacéao
de professores de matematica. Sdo Paulo. Editora: Cortez, 2018.

BORROMEDO, F. R. Estabelecendo conexfes com a vida real na pratica da
aula de matematica. Lisboa.110. p.19-25,2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Portaria n® 304, de 21de junho de 2013. Dispfe sobre
a sisteméatica para a realizacdo das avaliacdes do sistema de avaliacdo da Educacéo
Basica i SAEB. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 24 jun. 2017b. Secéo 1, n. 119,
p. 33.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica.
Brasilia, 2012. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino Fundamental de 9
anos. Brasilia, 2010. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio. Brasilia, 2016. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1998. Disponivel em
http://portal.mec.qov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BRASIL. Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica. Brasilia, 2017. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia,1998.
Disponivel em
http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/%20pdf/book volume 01 internet.pdf>.
Acesso em outubro de 2019.

BURIGO, E. Z. et al. A matematica na escola: novos contetidos, novas abordagens.
Porto Alegre. Editora: UFRGS, 2012.

CALLONI, H. A educacéo e seus impasses: um olhar a partir da no¢éo de p6s-
-modernidade. Porto Alegre. Editora: Sulina, 2005.

CASTEJON, M.; ROSA, R. Olhares sobre o ensino da matematica: educacao basica.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/%20pdf/book_volume_01_internet.pdf

Uberaba. Editora: IFMT, 2017.

92

CHARTIER, R. A historia cultural: entre praticas e representacfes. Rio de Janeiro;

Bertrand, 1990.

CHARTIER, R. O mundo como representacado. Rio Grande do Sul. 2002, p. 61-
-80.

COSTA, J. M.; PINHEIRO, N. A. M. A formacdo para matematica dos
professores de anos iniciais. Revista Educacdo, Bauru. v.22, n.2, p.505-
522,2016.

COSTA, W. A.; ALMEIDA, A. M. O. Teoria das representacdes sociais: uma
abordagem alternativa para se compreender o comportamento cotidiano dos
individuos e dos grupos sociais. Revista Educacéo Publica, v. 8, n. 13, p. 250--280,

1999.

CURY, H. N. Um mapeamento de artigos de educacao matematica que apresentam
as palavras fierroso0 diRevistalEdutacdoePsiliicapwp.
p.63-71,2014.

DOAMBRCSI O. A mat e m8Uma rdasdonda bteratiis amelicana
dos anos 90. Educacao Matemética em Revista-SBEM, Ano 9, ed. especial, mar.
/2002, p. 29-33.

D6 AMB R ¢ B B.Ggrmacao de professores de matematica para o século XXI: o
grande desafio. Proposi¢cdes, Campinas, v. 4, 10, 1993.p.35-41.

D6 AMBRC S| A¢do Bedagdgica e Etnomatemética como marcos
conceituais para o ensino de Matematica. In: BICUDO, M. A. V. (Org.).
Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Moraes, 1996.

D6 AMBRC S| EducacBlo. Matematica: da realidade a pratica. Campinas.
Editora: Papirus, 2012.

D6 AMBRC¢ S| Matemdética uma nova realidade escolar. | Seminario de
Educacdo Matematica do Nordeste, 2016.

D6 AMB R Bar&alidade a acao: reflexdes sobre educacdo matematica.
3. ed., Campinas: Papirus, 1986.

DAVIS, P. HERSH, R. A experiéncia matematica. Lisboa. Editora: Gradiva, 1995.

DURKHEIM, E. As formas elementares da vida religiosa. Sdo Paulo. Editora:
Abril, 2001.

DWECK, C.S. The task for this special issue. Britshi Journal of Education
Phychology. n.1. v. 1, p. 1--14, London, 2015.

obst §¢

BRASIL. Ministério da Educagdo - ENEM. Encontro Nacional de Educagéo



Matematica, 2018.

FALCON, F. J. C. Histoéria e representacéo. I n: CARDOSO, C.

J. (Org.). Representacgdes: contribuicdo a um debate transdisciplinar. Campinas:

Papirus, 2000. p. 20--48. (Colecdo Textos do Tempo).

FARR, R. M. Representac¢des sociais: a teoria e sua histdria. In: GUARESCHI,
P.; JOVCHELOVITCH, S. (Org.). Texto em representacdes sociais. 2. ed.

FERNANDES, A. R. B. Principais motivos que dificultam a aprendizagem da
matematica. Paraiba. 2012.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, D. Investigacdo em educacao matematica. Sao
Paulo. Editora: Autores Associados, 2012.

FI ORENTI NI , D. ;T.C.OQlugdrslasRnatemakicas nalicenciatura
em matematica: que matemaéticas e préaticas formativas? Bolema. Rio Claro,
v.27,n.47, p.917-938,2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa, 34. ed.Séo Paulo: Paz e Terra, 1996 (colecao leitura)

GIL, A. C. Método de pesquisa social. 7.ed. Sdo Paulo. Editora: Atlas, 2014.

GUARESCHI, P. Representacfes sociais: alguns comentarios oportunos. In:
NASCIMENTO-- SCHULZE, C. M. (Org.). Novas contribui¢cdes para a teorizacao e
pesquisa em representacao social. Florianopolis: Imprensa Universitaria/UFSC,
1996. p. 935. (Coletaneas da ANPEPP, 10).

HILGER, T. R.; MOREIRA, M. A.; SILVEIRA, F. L. Estudo de representacdes
sociais sobre Fisica Quantica. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e
Tecnologia, v. 2, n. 2, p. 1- 16, 2009.

HUSSERL, E. Ideias para uma fenomenologia e para uma filosofia
fenomenoldgica. Sdo Paulo. Editora: Ideias e Letras,2007.

JODELET, D. EI movimento de retorno al sujeito y el enfoque de las
representaciones sociales. México, 2008.

JODELET, D. Les representations sociales. Paris. Editora: PUF, 2011.
JODELET, D. Representacdes sociais: um dominio em expansdo. In:
JODELET, D. (Org.). Representacdes sociais. Rio de Janeiro: Eduerj, 2001. p. 17-
44,

JOVCHELOVITCH, S. Representa¢cdes Sociais: para uma fenomenologia dos
saberes sociais. Psicologia e Sociedade, v. 10, n. 1, p. 54-68, 1998.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto historiografico. Revista Brasileira de
Historia da Educacédo. Séo Paulo. n.1, v.1, p. 9-44,2001.

93



94

LESLEI, D. What matematics education. n.1, v.1, p.1--13, 2015.

LIMA, S. S. As representacdes sociais da identidade docente com a palavra os
professores do pro FEBRAR/UFMA (Dissertacdo de Mestrado) Universidade
Federal do Maranhéao, 2016.

LOUREI RO, C. F.; A Z A Z | BAucacaovambientalFeRyAstaq A |,
participativa em unidades de conservacéo. Rio de Janeiro: Ibase/lbama, 2003.

MAIA, M. F. Co-autoria: indicador de redes de colaboracéo cientifica. Perspect.
Ciénc. Inf., Belo Horizonte, v. 13, n. 2, p. 18-31, 2008.

MAZZOTTI, Tarso Bonilla. Ciéncias da educacao em questao. Sdo Paulo: Educagéo
e Pesquisa, v.32, n° 3, p. 539-550, set/dez., 2004.

MAZZOTI, A. J. A. Representacdes sociais: desenvolvimentos atuais e aplicacdes
a educacdo. In: Linguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender /
ENDIPE i Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MAZZOTI, T. B. Representacao soci al de Aprobl ema
contribuicdo a educacdo ambiental. Revista Brasileira de Pedagogia, v. 78, n.
188-189, p. 86-123, 1997.

MEDEIROS, M. G. L.; BELLINI, L. M. Educacao ambiental como educacao
cientifica: desafios para compreender ambientes sob impactos. Londrina: Eduel,
2001.

MELO, Marcus André. Estado, governo e politicas publicas. IN: MICELI, Sergio.
(Org.). O que ler na ciéncia social brasileira (2010-2017). 22 ed. S&ao Paulo:
Sumaré: Anpocs; Brasilia: Capes, 2008.

MENEZES, J. E . A Representacao Social em alunos concluintes do curso de
licenciatura em matemaética de instituices de ensino superior da R. Met. do
Recife sobre as caracteristicas do professor de matematica. XIV EPEN, 1999
GE 1 19. Anais

MICOTTI, M. C. O. O ensino e as propostas pedagdgicas. IN: Pesquisa em
Educacdo Matematica: concepcdes e perspectivas. BICUDO, M. A. V. Sao Paulo.
Editora UNESP. 1999.

MINAYO, M. C. S. Introducé&o a pesquisa em ciéncias sociais. 29.ed. Petropolis.
Editora: Vozes, 2010.

MINAYO, M. C. S. O conceito de representacdes sociais dentro da sociologia

N .

ambi

classica. I n: GUARESCHI , P. JOVCHELOVI TCH,

representacdes sociais. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 89--111.

MOLINER, P. Formation et stabilisation des représentations sociales. In P. Moliner
(Ed.), La dynamique des représentations sociales (pp. 15-41). Grenoble: PUG,
1996.



95

MORAES, E. C.; LIMA-JUNIOR, E.; SCHABERLE, F. A. Representacdes de meio
ambiente entre estudantes e profissionais de diferentes areas do conhecimento.
Revista Ciéncias Humanas, Edi¢do Especial Tematica, p. 83-- 96, 2000.

MORALES, P. A relacdo professor-aluno: o que é, como se faz. Sdo Paulo:
Loyola, 1998.

MOSCOVICI, S. A psicanalise, sua imagem e seu publico. Petropolis: Vozes,
2013.

MOSCOVICI, S. A Representacdo Social da Psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar,
1978.

MOSCOVICI, S. A teoria das representacbes sociais. 1995.
MOSCOVICI, S. A teoria das representacdes sociais. Paris, 1961.

MOSCOVICI, S. Das representacfes coletivas as representacdes sociais. In:
JODELET, D. (Org.). Representa¢des Sociais. Rio de Janeiro: Eduerj, 2003. p. 45-
66.

MOSCOVICI, S. Prefacio. In: GUARESCHI, P.; JOVCHELOVITCH, S. (Org.).
Texto em representacdes sociais. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1995. p. 261-293.

MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social.
2. ed. Petropolis: Vozes, 2004.

MOSCOVICI, S. Sociedade contranatural. Lisboa: Teorema/Bertrand, 1977.

MOURA, M. O jogo na educacao matematica. In: Idéias. O jogo e a constru¢ao do
conhecimento. Séo Paulo, FDE, n 10, 1992. P 45--53,

NASCIMENTO-SCHULZE, C. M. Representa¢cdes sociais da natureza e do
meio ambiente. Revista Ciéncias Humanas, Edicao Especial Temética,

NEIMANN, F. A. Parametros curriculares nacionais: tendéncias e concepc¢des
no curriculo da matematica para os anos iniciais do ensino fundamental. IX
ANPED, 2012.

NOVAK, J. Aprender criar e utilizar o conhecimento. Lisboa: Edigdes
Técnicas, 2000.

OLIVEIRA, F. O.; WERBA, G. C. Representacdes sociais. In: JACQUES, M. G.

C. (Org.). Psicologia social contemporanea. Livro--texto. 8. ed. Petropolis: Vozes,
2003. p. 104-117.

p. 67--81, 2000.

PAIS, L. C. Ensinar e aprender matematica. 2.ed. Belo Horizonte. Editora:
Auténtica, 2013.



96

PEREZ--GOMES, A. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre.
Editora: Artmed, 2007.

RAMOS, T. C. Aimportancia da matematica na vida cotidiana dos alunos do
ensino fundamental Il. Revista Cairu. Ano 06. n..09, p.201--218,2018.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacao social. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002. v. 41.

RIGON, A. J. Sobre o processo de humanizacgéo. Brasilia: Liber, 2010.
ROCHA, M. R. O ensino de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental numa perspectiva interdisciplinar. Sdo Paulo.v.1, n.1, p.23--35,
2012.

SA, Celso Pereira. A construcdo do objeto de pesquisa em representacées
sociais. Rio de Janeiro: EAUERJ, 1998. 110 p.

SAIZ I. (Orgs.) Didética da Matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2008.

SALES, L. C.; SALES, F. L. As representacdes sociais da matematica. 2002.

SANTOS, G. T.; DIAS, J. M. B. Teoria das representacdes sociais: uma abordagem
sociopsicolégica. Revista Eletr6nica de Humanidades do curso de Ciéncias
Sociais. Unifap. Macapa. v.8,n.1,p.173--187,2015.

SANTOS, G. T.; DIAS, J. M. B. Teoria das Representacdes Sociais: uma
abordagem sociopsicolégica. Pracs. Macapa. V.8, n.1, p. 173--187,2015.

SANTOS, 0. O. ; ;. OLprowesso ddensin®.e afBendizagem da
disciplina de Matemaética: possibilidades no contexto escolar. Piaui, V.1, N.1, p.
11--12, 2012.

SANTOS, R. M. Representacdes sociais de professores do ensino
fundamental sobre matematica (Dissertacdo de Mestrado) UESB, 2016.

SANTOS, R. M.; GUSMAQ, T. C. R. S. Representacdes sociais da matematica:
Contribui¢cdes da formacdo em pedagogia. Sao Paulo: ENEM 2016.

SANTOS, S. O Ensino de matematica com significacdo nos anos iniciais da
educacdao basica. Sao Paulo. v.1,n.1, p. 13--21, 2016.

SATO, M. Educacao ambiental. Sdo Carlos: Rima, 2004.

SAUVE, L. Para construir un patrimonio de investigacion en educacion
ambiental. Topicos em Educacion Ambiental, v. 2, n. 5, p. 51--69, 2000.

SEGA, R. A. O conceito de representacao nas obras de Jodelet e Moscovici.
Revista do Programa de Po0s--Graduacédo em Historia da UFRG Sul. V.8, n. 13, p.



97

128--134, 2000.

SILVA, J. A.; SALES, L. C. Representagdes sociais de meio ambiente
construidas por alunos de 82 série do Ensino Fundamental. Linguagens,
Educacéo e Sociedade, v. 5, n. 5, p. 11-23, 2000.

SILVA, J.C.G. Representacédo social do ensino de matemética e incluséo.
(Dissertacao de Mestrado). Universidade Federal de Pernambuco, 2016.

SILVA, L. M. A.; GOMES, E. T. A.; SANTOS, M. F. S. Diferentes olhares sobre a
natureza: representacdo social como instrumento para educacdo ambiental.
Estudos de Psicologia, v. 10, n. 1, p. 41-51, 2005.

SILVA, R. D. Representacdes dos alunos sobre o professor de matemaética.
(Dissertacao de Mestrado) Universidade Federal de Pernambuco, 2002.

SILVA, R. D.; SILVA, V. M. As representacdes sociais da matematica dos
alunos do ensino fundamental. Educere. Curitiba,2013.

SKOVSMOSE, O. Desafio da reflexdo em educacdo matemética critica.
Campinas. Editora: Papirus, 2008.

SOUZA FILHO, E. A Andlise das representagcfes sociais. S« 0 Paul o; ;
Brasiliense, 2004.

SOUZA FILHO, E. A. Analise de representacdes sociais. In: SPINK, M. J. (Org.).
O conhecimento no cotidiano: as representacdes sociais na perspectiva da
psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995. p. 109--145.

SOUZA, C. R.;BRITO, M. J.; CAPPELLE, M. C. A.; AMANCIO, R. Representa¢bes
sociais sobre os sistemas de gestdo ambiental: uma andlise em agroindustrias do
setor lacteo sul-mineiro. Revista de Administracdo da UFLA, v. 5, n. 1, p. 34-48,
2003.

SPINELLI, L. F. Representacdes sociais de educacdo ambiental de alunos do
curso de pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso. 2002. 193f.
(Dissertacdo em Educacéao, Cultura e Sociedade) Universidade Federal do Mato
Grosso, Cuiaba, 2002.

SPINK, M. J. P. Desvendando as teorias implicitas: uma metodologia de
andlise das representacdes sociais. In. GUARESCHI, P.; JOVCHELOVITCH, S.
(Org.). Texto em representacdes sociais. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1995b. p. 117-
-145.

SPINK, M. J. P. O estudo empirico das representacfes sociais. In: SPINK, M. J.
P. (Org.). O conhecimento no cotidiano: as representacdes sociais na perspectiva da
psicologia social. S&do Paulo: Brasiliense, 1995a. p. 85-108.

SPINK, M. J. P. O estudo empirico das representacfes sociais. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2004.



TARDIF, M. Formacgao docente, formac&o profissional. Sdo Paulo. Editora:
Edi¢des,20,2014.

TOMANIK, E. A. Ocupacao do espaco, condi¢cdes de vida e representacdes
sociais. Revista Ciéncias Humanas, v. 1, n. 1, p. 225-234, 2002. (Série Especial:
Representacdes Sociais. Questdes Metodoldgicas).

TREVISOL, J. V. Os professores e a educacdo ambiental: um estudo de
representacfes sociais em docentes das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. In. ENCONTRO DO ANPPAS, 2., 2004, Sao Paulo. Papers. Séo
Paulo: ANPPAS; GT10, 2004. p. 27--56.

TREVISOL, J. V.; SOCOLOVSKI, M. Meio ambiente e educa¢do ambiental: um
estudo de representacdes sociais em professores da rede municipal de
ensino de Campos Novos--SC. Revista Roteiro, v. xxiv, n. 44, p. 27--56, 2000.

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais. 2.ed. Sdo Paulo.
Editora: Atlas, 2017.

VALENTE, W. R. Os dialogos, trans, inter e intra da histéria da educacéao
matematica no Brasil. Sdo Paulo. Editora: Livraria da Fisica, 2014.

VIEIRA, P. F. Meio ambiente, desenvolvimento e planejamento. In: VIEIRA,
P. F. (Org.) Meio Ambiente, desenvolvimento e cidadania: desafios para as
ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo: C o r t Forigngpolis: Edufsc, 1998. p. 45-98.

WACHELKE, J.F.; CAMARGO, B. V. Representac¢des sociais, representacoes
individuais e comportamentos. Jornal of Phychology. v..41, n. 07, p. 379-390,
2007.

WAGNER, W. Descricdo, explicacdo e método em pesquisa das
Representacdes Sociais. In: GUARESCHI, P.; JOVCHELOVITCH, S. (Org.).
Texto em Representagfes Sociais. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 149-185.

WOLFGANG, W. S6cio génese e caracteristicas das representacdes sociais.
Goiania, 1998.

WOLSKI, D.T.R.M. Representacfes sociais dos alunos sobre diferentes
espacos de formacdo em curso de licenciatura em matematica. (Tese de
Doutorado). Universidade /Estadual de Ponta Grossa. Parana, 2017.

98



ANEXO A'i AUTORIZACAO PARA A PESQUISA
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APENDICE Ai ROTEIRO DA ENTREVISTA

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

Qual disciplina vocé tem maior medo? Porqué?

Quando se fala em Matematica, o que vém em sua mente? Citar cinco palavras.
Qual disciplina vocé tem maior dificuldade de aprendizagem?

O aluno foi perguntando se ele gosta da disciplina de mateméatica?

A Matematica te traz lembrancas positivas ou negativas?

Quais memorias vocé tem sobre a Matematica?

Qual disciplina vocé e seus amigos tem aversao? Porqué?

Qual representacdo social sobre a Matematica o seu filho revela em casa?

Sobre matematica das seéries iniciais, qual ou quais foram as representacdes

transmitidas pela professora?
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APENDICE B i SUJEITOS DA PESQUISA DA 12 AO 52 ANO DO EFI

1° Ano 2° Ano
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APENDICE Ci PRODUTO FINAL

Na proposta de trabalho para o Mestrado, com a apresentacdo de um grande desafio
para propor a Escola a importancia o ensino da Matemética para as criancas devido
a grande defasagem dos dados estatisticos na reprovacdo dos alunos, quanto na
desisténcia dos alunos ao longo das séries do ensino fundamental e ao seu término
no Ensino Médio. Observa-se que quando pretendemos realizar uma atividade no
ensino na Matematica, dificilmente fazemos associacéo ao conhecimento matematico,
ou até com qualquer outra disciplina escolar. Compreendendo que, talvez, seja essa
dificuldade de associacao entre o que é ensinado nas escolas com a convivéncia com

a vida prética relacionada com a Matematica.

Percebe-se que questdes praticas e simples podem ser desenvolvidas nas escolas
para o aprimoramento do desenvolvimento do gosto pela matematica, como uma ida
a padaria para comprar pao, pois ali estaria o desenvolvimento dos calculos
matematicos que fazem a referéncia quantidade, quilograma, valores a serem pagos,

troco, enfim, um desenvolvimento de calculos na vida pratica das pessoas.

Dessa forma, estariamos embutindo na vida cotidiano do aluno a importancia de estar
em contato com o calculo matematico com as relagdes que o permeiam na sociedade
referente a ciéncia. Ou seja, temos ai uma dupla funcdo pedagdgica do professor:
descontruir as representacdes negativas em torno da disciplina e, ao mesmo tempo,
construir o conhecimento matematico como algo importante na vida social do aluno.
Logo, a pesquisa foi de apresentacdo para o curso de Mestrado Profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré na Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Vila Pavdo no municipio de Vila Pavdo i ES, que
apresenta uma sociedade com uma miscigenada, porém em sua grande maioria
descendentes de origem pomerana, uma cultura muito forte e caracteristicas na vida

das pessoas do municipio.

Numa primeira abordagem a proposta de trabalho foi apresentado aos professores da
escola em comum acordo com o pedagdgico da escola para apreciacédo do trabalho,
como também, para a importancia de diagnéstico sobre os pontos positivos do ensino
da matemética, como também os pontos negativos, isto €, porque a disciplina € uma

vila para os alunos com a finalizacdo do ensino fundamental e pelo 6dio eterno no
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fundamental Il, e a desisténcia por muitos no Ensino Médio. Centralizando os nossos
estudos no ensino Fundamental | para procurar entender 0s aspectos positivos e 0s

negativos do Ensino da Matematica.

Numa abordagem ludica para apresentacdo da proposta do trabalho, por se tratar de
criancas, ndo podiamos desenvolver atividades com caracteristicas muito técnicas,
pois com certeza ndo teriamos uma resposta satisfatoria. Como a pesquisa foi
desenvolvida com criancas, nada melhor do que apresentar a identificagcdo do gosto
pela disciplina e o ndo gostar através de desenhos. Dessa forma, na primeira
abordagem apresentaremos as informacdes dos alunos que apresentaram nao gostar

da disciplina de Matematica.

Foto 171 Criangca que n&o gostam

Ao analisarmos os desenhos apresentados dos alunos, que no primeiro apresenta
uma pessoa no quadro resolvendo calculos de conta de tabuada no quadro, percebe-
se que o0 ensino estad sendo apresentado de forma mecéanica, e do lado a crianca
desenhou algo de outra natureza, caracterizando o distanciamento da sala, pois o
assunto ndo promovia um interesse para ela. Em relagdo aos outros desenhos,
percebemos o0 ndo gostar pela Matemética, pois na segunda imagem desenhada pelo

aluno, ela ja desenvolve as contas no caderno, mas foge completamente do universo
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da matematica, apresentando desenhos aleatorios ao que esta sendo ensinado, 0
discente estd em outro mundo, pois ele desenha animais, uma trave semelhando a do
basquete, percebe-se que ele esta pensando ou, na aula de Educacao Fisica, ou, no
momento de lazer, com os colegas em que ele possa brincar de bola. Nesse sentido,
na terceira imagem, a crianca desenha um rosto de um gato, apresentando no seu
rosto o desespero que na verdade pode ser o da prépria crianga, em achar que a
disciplina de Matematica é dificil e o fato de ndo gostar, pois ela exemplifica com muita

exatidao essa percepcao, escrevendo que Matematica € dificil e que nédo gosta.

Por fim, na terceira andlise do desenho, temos uma percepg¢édo clara por ndo gostar
da Matematica, aqui, a crianca apresenta um rosto zombeteiro, debochado, malandro
com alguns calculos de contas matematicas com grau de facilidade, mas que
apresentam erros e uma frase explicita de ndo gostar da matemética, ou seja, 0
detestar é téo forte que o aluno debocha do ensino da matematica, pois é nitido para

ele ndo ver a importancia do ensino na vida pratica social.

Foto 27 Crianga que gostam da Matematica
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Contudo, em relacdo ao respeito dos alunos que gostam da Matematica, as atividades
desenvolvidas aos alunos mostraram um ponto distinto dos alunos que nao gostam,

pois, nesse caso, o0s discentes apresentaram desenhos de forma harmonica do gosto

pela Matematica, como percebemos a partir do primeiro desenho que retrata um aluno

com uma expressao de felicidade em um lado um baldo com ndameros, do outro um

|l ivro de Matem8tica e a frase abaixo apont
aprender Matem8ticao. No segundo desenho,
calculos Matematicos e frase pontuando o divertimento do ensino da Matematica,
percebe-se que nesses dois exemplos pontuados a disciplina é bem pontuada como

uma disciplina interessante e divertida. Logo, na terceira imagem, apresenta uma
imagem de uma crianca sorrindo pontuando que a disciplina é dificil, mas faz parte do
crescimento das pessoas. Portanto, na terceira imagem, temos um rosto feliz,
referindo que as criancas gostam de Matematica, pontuando que é uma disciplina
dificil, mas que € divertida, interessante e importante para o conhecimento das

pessoas.

Ademais, o desenvolvimento das atividades de forma ludica com alunos do ensino
fundamental, percebemos que a Matematica € uma dificuldade na nossa realidade da
educacéo brasileira, com uma realidade de escolas defasadas para as dificuldades
dos alunos, distante da nossa sociedade, pois 0 sistema ndo acompanhou a
modernidade tecnoldgica do mundo e do Brasil. Escolas que ndo desenvolveram para
o mundo moderno, ndo promoveram formacdo adequada para 0s professores.
Portanto, apesar de uma apresentacdo de uma dificuldade por parte dos alunos que
nao gostam de Matematica, e para os que gostam da Matematica, pois identificou-se
gue 0s que ndo gostam, porque nao tiveram um ensino adequado ao longo de sua
caminhada pelos anos escolares, ndo so pela escola, como também em casa. E, em
relacdo dos que gostam, observa-se que os discentes que gostam de Matematica,
com certeza, tiveram uma formacao melhor para o ensino no todo bojo da educacéo
brasileira que h&4 muito ndo recebe um atendimento necessario para o ensino da

disciplina de Matemética, como um todo para a educacao.
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