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RESUMO

O que se propOe aqui é apresentar o desenvolvimento de competéncias necessarias
as praticas de leitura e escrita nas salas de aulas de alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa se norteia pela apresentacdo do problema que é: Como se
d& o processo da aquisicdo da leitura e escrita dos alunos no 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola no municipio de Jaguaré - Espirito Santo. A justificativa
pela escolha do tema nasceu das inquietagbes advindas, em primeiro plano, das
observacdes e pesquisas realizadas durante os anos de trabalho em sala de aula.
Tem como Objetivo Geral: pesquisar o perfil leitor de criancas durante o processo de
alfabetizacdo e letramento em uma escola publica. A Metodologia utilizada esta
centrada na pesquisa bibliogréfica, a fim de evidenciar as ideias subsidiadas por
autores que também se dedicaram a pesquisa do tema e apresentar uma amostra
junto as professoras dos turnos matutino e vespertino participantes da pesquisa.
Posteriormente, desenvolvemos a pesquisa de campo, através de entrevista com as
professoras das turmas do 1°. ano do Ensino Fundamental. Prosseguindo, foi
desenvolvida uma sondagem para avaliar o nivel de leitura e escrita de cinco alunos.
Como procedimentos de coleta de dados foi utilizado um questionario como
instrumento para a entrevista semiestruturada realizado com as professoras a fim de
construirmos informacdes sobre seu perfil e sobre o seu trabalho com a aquisicéo da
lingua escrita pelos alunos, cujos dados estdo descritos conforme a apresentacao
dos dados e a analise dos resultados.

Palavras-Chave: Leitura. Escrita. Alfabetizacdo. Letramento.



ABSTRACT

What is proposed here is to present the development of skills necessary for reading
and writing practices in the classrooms of students in the 1st year of Elementary
School. The research is guided by the presentation of the problem that is: How is the
process of acquiring the reading and writing of students in the 1st year of elementary
school of a school in the municipality of Jaguaré - Holy Spirit. The justification for the
choice of the theme was born of the concerns arising, in the foreground, from the
observations and research carried out during the years of work in the classroom. Its
main goal is to research the profile of children during the process of literacy and
literacy in a public school. The Methodology used is centered on bibliographical
research, in order to highlight the ideas subsidized by authors who also dedicated
themselves to the research of the subject and present a sample to the teachers of
the morning and afternoon shifts participating in the research. Subsequently, we
developed the field research, through an interview with the teachers of the 1st class.
year of Elementary School. Further, a survey was developed to assess the reading
and writing level of five students. As data collection procedures, a questionnaire was
used as an instrument for the semi-structured interview conducted with the teachers
in order to construct information about their profile and their work with the acquisition
of written language by the students, whose data are described according to the
presentation of the and analysis of results.

Keywords: Reading. Writing. Literacy. Literature.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler e escrever € um processo abrangente e complexo que envolve muitas
operacdes cognitivas. O aprendizado inicial da leitura vem determinado por
estratégias embasadas em atividades permanentes de leituras diarias. Da mesma
forma a producéo de textos requer do aluno/escritor um conhecimento enciclopédico
e a habilidade do raciocinio l6gico e retorico para a exposi¢ao de suas ideias através
do texto, conforme o que determina os PCNs (1998).

A leitura de um texto, compreende, por exemplo, pré-leitura, identificacédo de

informagdes, articulagdo de informacdes internas e externas ao texto,

realizacdo e validacdo de inferéncias e antecipagBes, apropriacdo das
caracteristicas do género (BRASIL, 1998, p.38)

O aluno deve ser conduzido a descobrir as maravilhas da leitura e da escrita
gradativamente. A responsabilidade da escola € despertar no aluno estas
habilidades, levando-o a compreender o universo das Letras com criticidade e
expressa-los com competéncia axiolégica. O problema da n&o leitura, ndo esta
somente na escola e sim na formacéao familiar do aluno, quando esta é formada por

nao leitores e quando ndo ha incentivo para a aquisicdo da mesma.

A sociedade brasileira ainda sofre com o grande nimero de analfabetos funcionais
gue tém dificuldade para interpretar criticamente as informacg6es contidas nos textos
orais ou escritos. Saber interpretar e inferir no texto oral ou escrito € um processo de
inteleccdo de mundo que envolve a pessoa em sua esséncia e singularidade na

capacidade de interagdo com o outro pela mediacéo da palavra no seu contexto.

Dessa forma e preocupada com a questdo em tela, apresentamos como problema
da pesquisa: Como se da o processo da aquisi¢ao da leitura e escrita dos alunos no
1° ano do Ensino Fundamental de uma escola no municipio de Jaguaré - Espirito
Santo. E o Objetivo Geral esta focado em: pesquisar o perfil leitor das criangas do
1°. ano do Ensino Fundamental durante o processo de alfabetizacdo e letramento

em uma escola publica no municipio de Jaguaré-ES.

Os Objetivos Especificos proposto nesse estudo séo:
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e A importancia em se propiciar a leitura atraente e diversificada, promovendo
uma pratica ladica,;

e Tracar o perfil leitor dos alunos quanto a compreensao, a interpretacdo e a
identificacao textual;

e Relatar os processos da leitura, escrita e reescrita de textos em que ocorre a
compreensao dos educandos das normas convencionais, sem que ocorra
necessidade de memorizacdo de regras e excecdes proprias de nossa lingua
portuguesa,;

e Apresentar sugestdes para possibilitar melhores condicbes para o
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento.

A justificativa pela escolha do tema nasceu das inquietacdes advindas, em primeiro
plano, das observacdes e pesquisas realizadas durante os anos de trabalho em sala
de aula. Assim, sera abordado neste estudo a importancia do ensino de leitura e
producdo de textos, como instrumentos para melhoria na educacéo cognitiva do
aluno, seguindo o referencial tedrico que fundamenta o estudo. A nossa
fundamentacao tedrica estad fundamentada debrucamos nas teses de doutorado de
Kato (1988), Marcuschi (2001), Dell’ Isola (2007), Emediato (2007), Vigotsky (2007),
Campelo (2012), Ferreiro (1995), Ferreiro; Teberosky (1985), Leal (2007), Soares
(2011), Weisz (1988).

A Metodologia utilizada, inicialmente, foi a pesquisa bibliogréfica, de forma a
evidenciar as ideias subsidiadas por autores que também se dedicaram a pesquisa
do tema e afins. Posteriormente, como forma de endossar os dados bibliograficos
elencados, utilizamos, como metodologia, a pesquisa de campo, através de
entrevista com professoras das turmas de 1° ano de escola municipal de Jaguaré-
ES. Prosseguindo, langamos méo de uma sondagem para avaliar o nivel de leitura e
escrita de cinco alunos das turmas. Optamos, como amostra, entrevistar duas
professoras do 1° ano do turno matutino e duas professoras de 1° ano do turno

vespertino, perfazendo um total de quatro docentes participantes.

Como procedimentos de coleta de dados foi utilizado um questionario como
instrumento para a entrevista semiestruturada realizado com as professoras de a fim

de construirmos informacdes sobre o seu perfil e 0 desenvolvimento do seu trabalho
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com a aquisicdo da lingua escrita. Além disso, realizamos uma sondagem
diagndéstica com cinco criangas para investigar os seus niveis e hipoteses acerca da

escrita e leitura.

Este trabalho compreende a lingua como um sistema discursivo, isto significa que a
lingua tem sua origem na interlocucao e na organizacéo para funcionar com fluidez.
Esse sistema inclui regras vinculadas as relacdes das formas linguisticas entre si e
as relacdes dessas formas com o contexto em que sao usadas. Logo, tem como
centro a interagdo verbal, que se faz através de textos ou discursos, falados ou

escritos.

O conhecimento, a experiéncia e a informacdo que o aluno traz para a sala de aula
fazem dele um interlocutor e ndo mais um mero “receptor”. Tanto o professor quanto
0 aluno tém voz: algo a dizer no processo conjunto da aprendizagem. ISso porque
“[...] ndo se pode mais conhecer a agcdo humana, mesmo a de natureza individual,
de maneira isolada, pois 0s recursos mediacionais é que a proporcionam ou a
restringem” (GARCEZ, 2008 p.55).

O professor deve ser capaz de inovar, buscar alternativas mais eficazes para
problemas especificos e interagir, ndo s6 pessoalmente, mas também tecnicamente,
com todas as situacfes educacionais em que estiver envolvido. Assim ele podera
interpretar tudo o que é produzido em sala de aula, principalmente, ao que foge ao
convencional ou tradicional, para que a integracdo entre ensino e aprendizagem

venha ocorrer de fato.

Nessa perspectiva de visdo do processo como pratica social, regulada por regras
linguisticas e comportamentais, é preciso que “[...] o professor alie os componentes
tedricos para uma boa formacao didatica na area da linguagem: conhecimento da
natureza dos processos envolvidos na leitura e na escrita; e conhecimento da
natureza da aprendizagem, tanto desses processos quanto da propria linguagem
escrita” (KATO, 2007 p. 99).

O foco desta pesquisa esta centrado na apropriacéo, pelo aluno, com maior zelo no

1°. ano do Ensino Fundamental, do sistema alfabético e de competéncias
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necessarias ndo s6 a leitura e producdo de textos escritos, mas também a
compreensao e producdo de textos orais, em situacbes de uso e estilos de
linguagens diferentes das que sdo corrigueiras em seu cotidiano. No entanto, o
desenvolvimento dessas competéncias linguisticas — ler e escrever, falar e ouvir com
compreensdo em situacdes diferentes daqueles vividas no seio da familia — ndo
acontece espontaneamente e, logo, elas precisam ser ensinadas, principalmente,

Nnos anos iniciais do ensino fundamental.

Embora essas competéncias linguisticas e comunicativas ndo possam ser apenas
objeto de estudo do Ensino Fundamental |, elas constituirdo o centro desta pesquisa
porque é nelas que vém se concentrando os problemas localizados ndo somente na
escolarizacdo inicial, como também em fracassos apresentados no percurso do

aluno no decorrer do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Essa busca possibilita ao docente uma visualizacdo mais clara dos objetivos de seu
trabalho em sala de aula e das metas que deve procurar alcancar. Em outras
palavras, isso significa definir que os alunos precisam aprender, a cada segmento do

ensino.

Esta pesquisa ainda aponta a necessidade de se fazer discussbes metodoldgicas
para o conjunto de decisfes relacionadas a alfabetizacao e letramento e a definicdo
de critérios para diagnostico e avaliagdo do processo, com vista a criagdo de formas

de intervencéo para fazer frente as dificuldades identificadas.

Para melhor apresentacdo e compreensdo, da pesquisa, ela se organiza em
capitulos que orientam cada etapa de sua construcdo. O Capitulo 1 enfoca a
Introducéo, que apresenta a justificativa, os objetivos, a metodologia e o local onde
foi desenvolvido o estudo. Ainda lista alguns tedricos que dardo sustentacdo as
leituras. O Capitulo 2 diz respeito ao Referencial Tedrico, que insere autores e a sua
compreensao acerca da relevancia da leitura e escrita como agfes imprescindiveis
ao ser humano letrado, nos apresentando conceitos e reflexdes pertinentes ao tema.
Discorre sobre as competéncias de leitura e producdo de textos, desmistificando
algumas ideias existentes. Ainda promove a concepcdo do que significa a

alfabetizacao e o letramento, perfazendo a relevancia da participacédo da familia e da
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escola no desenvolvimento da oralidade e do letramento infantil. O Capitulo 3 os
resultados da pesquisa pratica numa escola de Jaguaré-ES e para isso tece a

caracterizacao da instituicdo, a descricdo da turma e 0s sujeitos pesquisados.

Apresenta os dados da entrevista realizada com as professoras no momento da
sondagem para avaliacdo de alunos quanto ao nivel de leitura e escrita que
apresentam. O capitulo 4 apresenta o0s conceitos sobre a alfabetizacdo e o
letramento, segundo autores e a diferenca em que nos mostram as fases e
compreensao de cada etapa desenvolvida com os alunos do 1°. ano do Ensino
Fundamental na escola ora pesquisada. O capitulo 5 demonstra os resultados de
acordo com a amostra proposta, bem como a andlise das respostas contidas na
aplicacéo das atividades aplicadas aos alunos. Por fim, desenvolve a conclusdo do
estudo que agrega elementos da pesquisa pratica em referéncia aos tedricos
apresentados, e as Referéncias utilizadas para a confirmacdo de autores

especialistas no assunto.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A educacdo é a base para a edificacdo humana no desenvolvimento de suas
inteligéncias, com suas mdltiplas competéncias. Ensinar a ler e a escrever é
proporcionar ao cidadao autonomia, para tornar-se capaz de inferir com criticidade,

na informacé&o que Ihe é transmitido.

Em principio a relagdo fala/escrita ndo pode ser reduzida a um problema de
natureza estritamente linguistica, € essencialmente antropolégico e epistemoldgico,
ja que diz respeito a nocdo de lingua. Torna-se importante a superacdo da visao
dicotbmica e a negacao da autonomia da escrita frente a oralidade, considerando
gue a escrita ndo € autbnoma, ndo é descontextualizada, nem possui alguma virtude

imanente pela natureza da tecnologia que representa.

A escrita ndo é uma representacdo da fala, pois had na fala muito mais do que
apenas aquilo que os sinais graficos podem expressar. Porém, a escrita também
tem seu lado especifico com elementos que a fala ndo possui. Em outras palavras, a

escrita e a fala sdo dois modos concomitantes de representar a mesma lingua.

Uma das intencbes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs é refletir a
natureza da relacdo entre fala e escrita do ponto de vista teorico, epistemoldgico e
linguistico, sem esquecer o0s aspectos historicos, antropolégicos e cognitivos.
O exercicio do didlogo na explicitagdo, contraposi¢cdo e argumentacao de
ideias é fundamental na aprendizagem da cooperacdo e no

desenvolvimento de atitudes de confianca, de capacidade para interagir e
de respeito ao outro (BRASIL, 1998, p.41).

Assim, a proposta explicitada nos PCN’s de Lingua Portuguesa visa apresentar,
naquilo que se refere ao desenvolvimento da oralidade, um conjunto de
procedimentos que assume explicitamente o texto falado como ponto de partida para
se chegar a producado do texto escrito. Logo, esperamos contribuir para as praticas
gue argumentam a favor da utilizacdo da lingua falada como base para uma nova
metodologia de ensino da lingua materna. Castilho (apud KATO, 2009, p. 121),
chama a atencdo para a necessidade de se inserir nos programas de Lingua

Portuguesa, informagdes relacionadas a linguagem oral, sugerindo que “[...] uma
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énfase particular deveria ser dada a lingua falada, porque esta modalidade retém
muito dos processos de constituicdo da lingua, os quais ndo aparecem na lingua
escrita”. Fica claro nessa sugestao algo de importancia fundamental: a reavaliacéo
da lingua falada em si, o que significa reconhecer como objeto de analise algo que
traduz diferentes momentos do processo de construgao do texto. Tal procedimento,
por sua vez, pode contribuir para que o aluno conceba o texto quer falado quer
escrito, como resultado de um processo que implica reestruturacbes, mdaltiplas
revisbes, hesitacbes e refazimentos em diferentes niveis (lexical, ortogréfico,

sintético, morfologico, semantico e discursivo).

Observamos que as relacdes entre fala e escrita ou entre oralidade e letramento,
seja na perspectiva dos eventos ou das praticas dos discursos ou dos textos
materializados, ndo podem ser confinadas aos seus aspectos linguisticos, pois 0 uso
da lingua na vida diaria nunca sera um uso auténomo, desligado da realidade s6cio
comunicativa. Isto implica a necessidade de uma nocdo de lingua como atividade

socio-interativa, fugindo da pura contemplacéo de formas.

Em suma, a proposta dos PCN’s sugere que se evite recortes epistemoldgicos
preconceituosos e dicotdmicos e se parta para a analise da lingua como atividade
situada. Sendo assim, € necessario “...] desenvolver no aluno a capacidade de
compreender textos orais e escritos e de assumir a palavra, produzindo textos em
situacOes de participacao social, o0 que se propOe ao ensinar os diferentes usos da
linguagem é o desenvolvimento da capacidade construtiva e transformadora”
(BRASIL, 1998, p.41).

A Linguistica e a Pedagogia reconhecem a lingua falada, de importancia tao
fundamental, na vida cotidiana dos cidaddaos, como legitimo objeto de estudo e
atencdo. Coexistem, em nossa sociedade, usos diversificados da lingua portuguesa.
E justo e necessario respeitar esses usos e os cidaddos que os adotam, sobretudo
guando esses sao criangas ingressando na escola. Os alunos falantes de
variedades linguisticas diferentes da chamada "lingua padrédo”, por um lado, tém
direito de dominar essa variedade, que tem relevancia e é a esperada e mais bem
aceita em muitas praticas valorizadas socialmente. Por outro lado, tém direito

também ao reconhecimento de que seu modo de falar, aprendido com a familia e a
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comunidade, € tdo legitimo quanto qualquer outro, portanto, ndo pode ser

discriminado.

Os PCN’s focalizam alguns fatores e condi¢des a integracdo dos alunos ao mundo
letrado. Isto significa dizer que o processo de letramento deve ter orientacéo
sistemética, para que os alunos compreendam e se apropriem da cultura escrita.
Indicam-se nesta orientacdo, as competéncias e habilidades bem como os
conhecimentos gerais a serem adquiridos e sugerem, gradativamente,

procedimentos que podem ser adotados para a concretizacao desses objetivos.

O trabalho com a lingua materna, voltado para o letramento, ndo pode ser
desvinculado do trabalho especifico de alfabetizacdo. O investimento deve ocorrer
nos dois processos, Simultaneamente, porque 0S conhecimentos e
competéncias/habilidades adquiridos pelos alunos numa area contribuem para o

desenvolvimento da outra area.

Quanto as competéncias e habilidades necesséarias para o uso de materiais de
leitura e escrita especificamente escolares, as mesmas devem ser trabalhadas
sistematicamente, logo na chegada dos alunos na Educacéo Infantil e mantidas ou

retomadas sempre que for necessario, até a conclusdo do Ensino Fundamental

A cultura escrita diz respeito as acgdes, valores, procedimentos e instrumentos que
constituem o mundo letrado. A compreensdo dessa cultura advém do processo de
integracdo do aluno neste ambiente letrado, seja através de sua vivéncia e insercéo
numa sociedade que faz uso generalizado da escrita, seja através da apropriacéo de
conhecimentos da cultura escrita especificamente trabalhados na escola. E através
desse processo que os alunos passam a compreender o uso social da escrita e,
pedagogicamente, gera praticas e necessidades de leitura e de escrita que dardo
significado as aprendizagens escolares e aos momentos de sistematizacao

adotados pelo professor.

Atualmente, todo cidaddo encontra-se, de algum modo, inserido numa cultura
letrada, independentemente de seu grau de escolaridade, uma vez que ele tem

documentos escritos e utiliza também de praticas que dependem da escrita.
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7

Contudo, € funcdo da escola ampliar essas experiéncias de integracdo e
participacdo ativa no cotidiano da cultura da lingua escrita. Estar ativamente inserido
na escrita significa ter comportamentos “letrados”, atitudes e disposigcao frente ao
mundo da escrita (como o0 gosto pela leitura), saberes especificos relacionados a

leitura e a escrita que possibilitam usufruir seus beneficios.

A compreensao do funcionamento da escrita e a insercdo, nas praticas do mundo
letrado dizem respeito as competéncias de ler e escrever com autonomia (meta
central da escolarizacdo), mas que n&o dependem exclusivamente dessas
competéncias. Ao contrario, o sucesso ou o fracasso dos alunos na alfabetizacéo e
no Ensino Fundamental vai depender, muitas vezes, de sua insercdo na cultura

escrita.

Compreender o mundo da escrita de uma maneira geral, € um fator que favorece o
progresso na escolarizacdo como também se torna uma consequéncia da
aprendizagem da lingua escrita na escola. Embora se reconheca que os alunos
tenham amplo acesso a escrita, percebemos também que muitos desses alunos
desconhecem algumas de suas manifestacfes e utilidades. Por isso € importante
gue a escola, pela mediacdo do professor, proporcione aos alunos o contato com
diferentes géneros e suportes de textos escritos e lhes possibilitem vivéncia e

conhecimento dos mesmos.

No sentido de adequar a proposta a real situacdo dos alunos, o docente — em
conjunto com toda a escola — deve aliar acuidade e disposicdo positiva para
implementar a proposta, atentando para as reais circunstancias em que o trabalho
deve ser desenvolvido, compreendendo que a interdisciplinaridade reune estudos

diferenciados de diversos especialistas em um contexto coletivo de pesquisas.

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida
como questionamento a respeito da natureza, funcéo e valor deste objeto
cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos
manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢cao de
conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciona-los, segundo
sua prépria metodologia... insistiremos sobre 0 que se segue: trata-se de
um sujeito que procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um
sujeito disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito
gue a psicologia da lecto-escrita esqueceu [...] (FERREIRO; TEBEROSKY,
2006, p. 11).
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O analfabeto adulto assim como as criangas, sabem, mesmo antes de vir para a
escola, que a escrita é um sistema de representacdo e fazem hipéteses de como se
da tal representacéo. E isso implica em um esfor¢co para elaborar um contexto mais
geral, no qual cada uma das disciplinas é modificada e passa a depender cada qual
das demais.

A interacdo proporciona um enriquecimento reciproco, com transformacdes em
diferentes aspectos, como por exemplo, nas suas metodologias de pesquisa, nos
seus conceitos, nos modelos tedricos. Os intercambios entre as disciplinas séo
mutuos e a nocdo de interdisciplinaridade incorpora-se ao discurso e a pratica
pedagogica, como expressdo de uma busca para superar o isolamento entre as
disciplinas e para construir propostas educativas mais adequadas aos anseios dos
educadores de trabalharem a formacéo para a cidadania a partir da realidade do

aluno.

Tendo em vista a amplitude do processo de alfabetizacdo e letramento, nos
nortearemos por autores que trazem conceitos valiosos para a sustentacao da nossa

escrita.

Soares (2013) destaca as concepcdes de alfabetizacdo e letramento em seu
trabalho intitulado “Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas”. Trabalho este
apresentado no Grupo de Trabalho — GT Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, durante a
262 Reunido Anual da Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPEd (2003), realizada em Pocos de Caldas/MG. Na oportunidade
Soares pontuou aos educadores/alfabetizadores que € necesséario entender que a
alfabetizacao ocorre de forma imprevisivel e que € importante estar preparados para

essas facetas a que se refere.

Ferreiro (2011), em sua tese “Reflexdo sobre Alfabetizagdo” reforca a necessidade
de ndo se optar por um ensino-aprendizagem alfabetizador “opressor”, coercitivo,
mas de forma natural, estimulante em que se trabalhe a leitura e a escrita de

maneira diversificada.
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Freire (2011) atenta, em seu livro, “Alfabetizando leitura do mundo, leitura da
palavra” que a palavra € a porta de entrada para que o aluno possa conhecer o
mundo e se reconhecer como parte dele, transformando-o. Ler a palavra é ler o

mundo a sua volta.

Piaget (2007) indica em sua obra “A equilibracdo das estruturas cognitivas” que é
preciso estimular a crianca desde nova aos conhecimentos e ao que eles trardo de
novidade a sua vida. Nessa abordagem fala do brincar, do cuidar e de como os

estimulos aproximam as criangas da aprendizagem prazerosa.

Camargo (2012) em seu livro “Desenvolvimento Infanti e Processos de
Aprendizagem e Ensino afirma que: alguns olhares e contribuicbes envolve a
necessidade de mediacdo do professor e da sua preparacao/formacéo para a

alfabetizacéo.

Castanheira, Maciel e Martins (2009) nos reportam, em seu artigo “Alfabetizacéo e
letramento na sala de aula” ao planejamento como melhoria nas praticas de
alfabetizacdo, destacando que ndo é necesséaria muita coisa para que a crianga na

Educacao Infantil aprenda, esta fase é o inicio do processo.

Kramer (2005) em seu artigo cientifico intitulado “O papel social da Pré-escola”
destaca que a educacao no ambito infantil € base para o Ensino Fundamental (a que
na época se configurava como 1° Grau). A crianca precisa ser orientada, precisa

receber informacdes e conhecimento para que nao tenha dificuldades pela frente.

Coelho (2010) destaca, em seu artigo cientifico “O Processo de Letramento na
Educacao Infantil” que alfabetizar deve caminhar junto com o letramento, pois €
relevante que a crianca compreenda o que |é e leve esse conhecimento para a vida.
Faz algumas concepcdes de alfabetizacéo e letramento até alcancar a ideia de que

as acoes se complementam.

Libdneo (2014) insere, em sua tese “Didatica”, momentos relevantes do

planejamento e de sua relevancia a pratica docente na alfabetizacdo na escola. Sua
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ideologia confere subsidios a organizacdo que o professor/alfabetizador deve ter em

suas aulas.

Soares e Batista (2015) no Caderno do Professor, “Alfabetizacdo e Letramento”
propdbem teoria e atividades que indicam a alfabetizagcdo e o letramento como
consequéncia de uma pratica responsavel, que aproxima as criancas do
conhecimento em relacdo a leitura e a escrita, e ndo apenas algo de memorizacgao,

acOes forcadas, mas uma contribuicdo da escola a aprendizagem dos alunos.

Todas essas ideias, aliadas a outros autores, subsidiaram as discussfes aqui
apresentadas, conferindo um carater cientifico aliadas aos esclarecimentos contidos

nas entrevistas com os atores da escola pesquisada, sobre as suas préticas.
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3 METODOLOGIA

O estudo tragado para o desenvolvimento do trabalho foi, incialmente, uma pesquisa
bibliografica, de fontes secundarias, de maneira que esta embasasse a
argumentacgao a partir de estudos e pesquisas de autores sobre o tema ou afins. A
respeito deste tipo de pesquisa, Marconi e Lakatos (2007, p.185) destacam que:
A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagbes

avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc. (...).

Ratifica-se a pesquisa bibliografica, classificando-a, conforme Marconi e Lakatos
(2007, p.185), como exploratéria, haja vista que tratou o tema e suas vertentes a luz
de conceitos preexistentes.
[...] a bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver, nao
somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas
onde os problemas nao se cristalizaram suficientemente’ e tem por objetivo

permitir ao cientista o refor¢go paralelo na analise de suas pesquisas ou
manipulagéo de suas informacgdes.

A pesquisa bibliogréafica, conforme destaca Marconi e Lakatos (2007, p.185), trata o
tema e suas vertentes a luz de conceitos preexistentes.
[...] a bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver, néo
somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas
onde os problemas n&o se cristalizaram suficientemente’ e tem por objetivo

permitir ao cientista o refor¢co paralelo na analise de suas pesquisas ou
manipulagéo de suas informacdes.

A partir das leituras realizadas, foi desenvolvido o devido fichamento das mesmas
para que pudéssemos argumentar, conceituar e analisar, de maneira critica, as
ideias enfocadas. Importa esclarecer que a escolha da literatura buscou privilegiar
obras atuais, entretanto ha casos em que obras mais antigas foram referendadas,
haja vista a sua importancia em relacdo ao tema e sua influéncia sobre alguns

autores contemporaneos.

As fontes pesquisadas foram livros, teses de doutorado, dissertacbes de mestrado e
demais trabalhos académicos e artigos, além da entrevista de sujeito participante da

pesquisa: professora do 1° Ano do Ensino Fundamental.
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Como procedimentos de coleta de dados utilizou-se um questionario para entrevista
semiestruturada realizada com a professora de Lingua Portuguesa do 1° ano de
escola municipal de Jaguaré-ES, a fim de construirmos informacdes sobre seu perfil
e sobre o seu trabalho com a aquisicdo da lingua escrita. Além disso, realizamos
uma avaliagdo diagndstica com cinco criangas para investigar os seus niveis e

hipoteses de escrita e leitura.

Também foram analisadas a entrevista realizada e atividades que envolveram a

leitura e a escrita. Na possibilidade, observando atividades elaboradas e aplicadas.

Apés a pesquisa e coleta de dados, desenvolvemos andlise acerca do tema
enfocado, o que nos possibilitou a elaboracao de tabelas, os quais, de forma objetiva
e clara possibilitaram os resultados encontrados.

3.1 INSTITUICAO ESCOLAR PESQUISADA

Nesta etapa do trabalho, consideramos relevante ao processo de compreenséo da
pesquisa pratica, que se deu numa escola municipal de Jaguaré-ES. Por questdes
éticas e solicitacdo da gestora escolar, designamos a instituicdo participante pelo

nome ficticio Escola “C”.

Sua demanda se direciona ao Ensino Fundamental |, ou seja, alunos do 1° ao 5°
Ano, no diurno e EJA. A escola “C” é subordinada a rede municipal e possui 531
alunos (segundo dados do Censo Escolar de 2018) e se localiza no centro do

municipio de Jaguaré.

A instituicdo funciona nos trés turnos e possui no turno matutino: duas turmas de 1°.
ano; duas turmas de 2°. ano; trés turmas de 3°. ano; quatro turmas de 4°. ano; trés
turmas de 5°. ano, totalizando 13 turmas. No turno vespertino, ha: duas turmas de
1°. ano; duas turmas de 2°. ano; duas turmas de 3°. ano; duas turmas de 4°. ano;
uma turma de 5°., totalizando nove turmas. Dessa forma, no geral as turmas do
diurno, no Ensino Fundamental |, perfazem 22 turmas com, em média, 25 alunos

cada. No turno noturno estdo as turmas da Educacéo de Jovens e Adultos.
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Além das salas de aula, a unidade de ensino possui uma biblioteca bem equipada,
com acervo atualizado de livros para pesquisa, dicionarios, computadores e
literatura brasileira; possui ainda, quadra de esportes coberta, refeitério, cozinha,
laboratério de informatica, banheiros para alunos (inclusive para deficientes), sala de
professores, banheiro para docentes, patio interno e externo, parquinho, cantina,

almoxarifado, sala de direcdo e supervisédo. Todos 0s espacos sdo acessiveis.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, a Escola “C” é referéncia em educagdo no
municipio e na regido, pela qualidade do ensino prestado e pelas metas alcancadas

com sucesso em todos os descritores medidos nas avaliacdes externas.



25

4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ao defender a lingua como um sistema discursivo, que se estrutura no uso e para o
uso, escrito e falado, sempre contextualizado, h4 uma exigéncia e condicdo basica
para 0 uso escrito da lingua, que € a apropriacdo do sistema alfabético. Isso
envolve, por parte dos alunos, aprendizados especificos, independentes do contexto
de uso, 0s quais concernem aos componentes do sistema fonolégico da lingua e as
suas inter-relacdes. Nessa perspectiva, a criangca precisa compreender e entender
gue as relacbes entre consoantes e vogais, tanto na fala, como na escrita,
permanecem as mesmas e que elas se inter-relacionam segundo as mesmas regras,
independentemente do género textual em que aparecem e da esfera social em que

ele circule, seja numa charada ou anedota como nos autos de documentos oficiais.

Perrenoud (2012) afirma que o género textual visto como instrumento de interagao
social da forma a estrutura e representa a atividade que materializa, sinalizando para
a transformacéo, exploracdo e enriquecimento de possibilidades. E necessario
evidenciar que, nos textos e através deles, os individuos produzem, reproduzem ou

desafiam préticas sociais.

O trabalho com o ensino de lingua padrdo tem, obrigatoriamente, um compromisso
com a apropriagcdo do sistema alfabético pelo aluno, processo que se inicia na
educacdo infantil e estende-se até o final das séries iniciais. Nesse processo, é
importante que sejam contempladas atividades de analises e sinteses pertinentes a

apropriacdo da lingua escrita.

No que se refere ao processo de alfabetizacdo, algumas questdes do conhecimento
dos professores podem tornar mais claras estas ponderagdes. A opcao pelo método
silabico, por exemplo, contempla alguns aspectos importantes para a apropriacdo do
cbdigo escrito, mas supde uma progressao fixa e previamente definida e reduz o
alcance dos conhecimentos linguisticos, quando ndo trabalham de forma funcional o
valor do uso e as fung¢des sociais da escrita. Assim, também ocorre com os métodos
de base fbnica, que embora focalizem um ponto fundamental para a compreensao

do sistema alfabético, que € a relacdo entre fonema e grafema, persistem em
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praticas reducionistas quando valorizam apenas o0 eixo da decodificacdo e
codificacdo pela decomposicdo de elementos que transitam entre fonemas e sinais

gréficos.

Em contrapartida, os métodos analiticos, que orientam a apropriacdo do codigo
escrito pelo percurso do todo para as partes, ou seja, de palavras, sentencas ou
textos para a decomposicao das silabas em grafemas/fonemas, apesar de buscarem
situar a relagao grafemas/fonemas, em unidades de sentido, acabam por se prender
ao objetivo de favorecer a estratégia da memorizacdo, considerada fundamental.
Nas préaticas escolares em alfabetizacdo e na producdo de livros e materiais

didaticos em geral, ainda € comum observar tais tendéncias.

As préticas fundamentadas no ideario construtivista, embora tragam como ponto
positivo a introducdo ou o resgate de importantes dimensfes da aprendizagem
significativa e das interacdes, bem como dos usos sociais da escrita e da leitura,
articulados a uma concepcdo mais ampla do letramento, traz, também, em
contrapartida, algumas compreensdes equivocadas. Isso significa dizer que se
acarretam outras formas de reducionismo, em funcédo de relegar em segundo plano
aspectos psicomotores ou grafomotores, desprezando o impacto desses aspectos
no processo inicial de alfabetizacdo. Ao fazer isso, descuida de instrumentos e
equipamentos imprescindiveis para aquele que se inicia nas praticas da leitura e da
escrita, prejudicando, principalmente, as criancas cujo contato com livros, revistas,

cadernos e lapis ndo sao mediados.

Um outro ponto importante de controvérsia diz respeito a oposi¢do do construtivismo
ao ensino meramente transmissivo, por achar que este limita o aluno apenas a
memorizar e reproduzir conceitos e regras que lhe sado apresentados prontos, sem
considerar que os alunos podem ter a oportunidade de analisar o fenbmeno em

estudo e formular o conceito ou desdobrar a regra.

O que acontece é que as interpretacdes equivocadas do construtivismo tém privado
o professor de agregar informagdes relevantes ao avanco dos alunos, como se

todos 0s conhecimentos pertinentes a apropriacdo da lingua escrita e leitura
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pudessem ser construidos ou descobertos pelos préprios alunos, simplesmente,

pela sua exposicao direta ao objeto de conhecimento da lingua.

As contribuicdes e as orientagdes mais experientes sao de fundamental importancia
na promog¢do da apropriagdo da aprendizagem da lingua materna. Outra
interpretacdo errbnea do construtivismo diz respeito as hipoteses das criangas com
relacdo a leitura e escrita, uma vez que tal interpretacdo acaba por limitar a acéao
pedagdgica ao patamar dos conhecimentos prévios dos alunos. Essa limitacdo
compromete a proposicdo e a avaliagdo de competéncias progressivas e acaba
sendo usada pela propria acdo pedagogica, como justificativa para o que ndo deu

certo.

Ao explicitar essa perspectiva de alfabetizacao e letramento é importante salientar,
gue qualquer gue sejam as opcdes pelos métodos silabico, fénico ou global e pelas
praticas inspiradas no construtivismo, cabe ao professor perceber que todas elas
contemplam algumas orientagdes inadequadas fundadas no conceito de letramento.
Isso porque, apesar de valorizarem, de forma parcial, importantes conquistas como
0 prazer pelo ato de escrever e a insercdo nas praticas sociais da leitura e da
escrita, essas praticas fragilizam o acesso do aluno ao sistema alfabético e as

convencOes da escrita.

Assim, entendemos que fica para segundo plano a imprescindivel exploracéo
sisteméatica do cddigo e das relacdes entre grafemas e fonemas (desprezando o
trabalho de consciéncia fonolégica). Como consequéncia dessas praticas, temos a
dissociacdo equivocada, entre o processo de letramento e 0 processo de
alfabetizacdo, como se um dispensasse 0 outro, ou como se 0 primeiro fosse

apenas periodo de preparagdo ou um acréscimo a tarefa restrita de alfabetizar.

A alfabetizacdo e o letramento sdo indispensaveis e altamente importantes para a
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico

que possibilitam ao aluno ler e escrever com autonomia.

De acordo com Kleiman (2015), o termo “alfabetizacdo” refere-se ao processo de

aquisicao de codigos, concebidos em geral, tendo em vista uma competéncia
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individual, necesséaria para 0 sucesso na escolarizacdo. A autora destaca a

alfabetizacdo como uma pratica do letramento.

Porém, Soares (2009), ao discutir o termo “alfabetizacdo”, faz uma andlise
etimologica: ALFABET+IZA(R)+ACAO, ou seja, ALFABETO+TORNAR+ACAO,
apontando o significado da acéo de alfabetizar, de tornar alfabeto, ou seja, acao de
ensinar a ler e a escrever. A alfabetizacdo é um processo que envolve diferentes
facetas e diz respeito, na perspectiva individual, a aquisicdo e ao dominio de

determinadas habilidades necessérias a leitura e escrita, a decodificacdo e

codificacdo, ou seja, a aquisicdo de uma tecnologia: ler e escrever.

Para Kramer, (2005) a alfabetizagdo como um processo discursivo, ou seja, da
interacdo, da interdiscursividade e da inter objetividade, inclui o aspecto social das
funcdes, das condi¢cdes e do funcionamento da escrita. Nesse processo, a crianga
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura, aprende a falar, a dizer o que quer
pela escrita. Essa aprendizagem significa fazer, usar, praticar, conhecer. Ainda
destaca que a questao da alfabetizacéo deve ser analisada numa dimenséao além da
relacionada a construcao individual do conhecimento, ou seja, uma direcédo que leve
em conta o0 processo de internalizacdo dos papéis e funcdes sociais apontadas por
Vygotsky (1998), cujos pressupostos teoricos indicam que a alfabetizacdo se

constitui num processo de aquisicao socio-historico e de construcéo de sentido.

Segundo Smolka (2008, p.48) o desenvolvimento da linguagem significa: “[...] um
processo de criacdo e elaboracéo cultural, que se baseia na capacidade do homem
de imaginar, de simbolizar e de comunicar as experiéncias vividas”. A linguagem, ela
mesma, por sua vez, € experienciada e vivenciada sempre envolvendo pensamento

e contexto.

Entendemos que esse processo de apreensdo da leitura e da escrita da crianca
também diz respeito ao seu saber pré-existente, assim, é importante que o professor

reveja a sua praxis no atual contexto social e escolar.

Nos reportando a Tfouni (2008) nos deparamos com duas formas mais comuns de

entendimento do termo — linguagem: processo de aquisicdo de habilidades
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individuais requeridos para a leitura e a escrita, ou como um processo de
representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes. Para a autora, ha um
mal-entendido que diz respeito a primeira perspectiva, que considera a alfabetizacéo
como algo que chega a um fim. Tfouni defende a tese de que, sendo a alfabetizag&o
um processo individual, ndo se completa nunca, uma vez que a sociedade esta
sempre em processo de evolucdo e mudanca. Assim sendo, é necessario que todo
individuo, mesmo o “alfabetizado”, se atualize constantemente para acompanhar

essas mudancas e evolugdes. Por isso, a todo o momento o individuo se alfabetiza.

A perspectiva de Ferreiro e Teberosky (2006), apresenta a alfabetizacdo como um
processo de representacdo, concebe a escrita como objeto de conhecimento da
crianca e analisa a evolucao das concepcdes infantis sobre a lingua escrita,
enfatizando aspectos construtivos das producdes infantis durante o desenvolvimento

de um processo que se da por estagios.

No Brasil, o termo letramento, uma traducdo da palavra inglesa literary, definida
como thecondition of being, ou seja, a condicdo de ser letrado, (letrado na lingua
inglesa refere-se a educado, especificamente capaz de ler e escrever), foi utilizado
pela primeira vez por Mary Kato e, em 1988, realmente lancado nos meios
educacionais brasileiros por Tfouni (1988), em seu livro “Adultos ndo alfabetizados: o
avesso do avesso”. Entre os estudiosos brasileiros, o termo letramento vem sendo
discutido e utilizado paralelamente ao termo alfabetizagdo, no intuito de separar 0s
estudos sobre a alfabetizacdo escolarizada, destacando-se, assim, a perspectiva

social e individual.

Tfouni, (2008) apresenta o termo como referente aos aspectos soécio-histéricos,
contrapondo-o ao termo alfabetizacdo — que diz respeito a aquisicdo da escrita por
um individuo ou grupo de individuos. Segundo a autora, o letramento, numa
perspectiva social mais ampla, € produto do desenvolvimento do comércio, da
diversificacdo dos meios de producédo e da complexidade crescente da agricultura
(TFOUNI, 2008), tornando-se a0 mesmo tempo, numa visao didatica, causa de
profundas e grandes transformacdes historicas. Ainda destaca que os estudos sobre

letramento ndo se restringem as pessoas que adquirem a escrita, mas procuram
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investigar, também, as consequéncias da auséncia da escrita em nivel individual e

social.

Buscando outros conceitos, Kleiman (2015) define o termo letramento como um
conjunto de praticas sociais que utilizam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. Sob a
Otica dessa definicdo, a autora situa a alfabetizacdo como um tipo de pratica de
letramento, que desenvolve algumas habilidades, determinando uma forma de

utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Soares (2013) partindo da analise etimoldgica da palavra: letra (L) + mento (sufixo
gue indica a realizagdo de uma agao), ‘acao de se letrar’, como o resultado da opgao
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita define o termo como
estado ou condi¢cdo que adquire um grupo social ou individual como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita e da leitura. A autora chama a atencédo da dimensao
dada a expressao “ter-se apropriado da leitura e da escrita”’, ou seja, tornar-se a
escrita, propria, assumi-la como sua propriedade. Enfoca-se aqui o uso social da
leitura e da escrita, a pratica da leitura e da escrita no dia-a-dia, a resposta as

demandas sociais de leitura e de escrita.

Neste contexto de reflexdo, a alfabetizac&o e o letramento constituem termos que se
complementam, se interpenetram, apesar das especificidades de cada um. No que
concerne a escolarizacdo do ensino da leitura e da escrita, cabe ao professor
alfabetizador desenvolver uma metodologia de acdo que assegure a aprendizagem

desses sistemas linguisticos.

No entanto, essa aprendizagem pode e deve se processar nha perspectiva do
letramento. E o alfabetizar/letrando, levando-se em conta 0s usos sociais e as
funcdes da escrita na sociedade, as interagcdes e interlocucfes do individuo com o
outro e com o objetivo do conhecimento e enfatizando-se as relagdes sociais, nas
guais o conhecimento é produzido, vivenciado e apropriado pelo aluno. Essa pratica
pedagogica propicia uma aquisi¢do do ler e do escrever por meio de praticas reais
de leitura e escrita, isto €, faz com que os alunos interajam com textos para ler e néo

para aprender a ler, como as que compdem as tradicionais cartilhas de
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alfabetizacdo. S6 assim € possivel viabilizar a aprendizagem da técnica por meio de
praticas sociais, numa simultaneidade entre ideias que os dois termos, alfabetizacéo

e letramento, aqui discutidos, abrangem.

Essa pratica exige profissionais capacitados que dominem determinados saberes
como, por exemplo, o conhecimento do sistema fonolégico da Lingua Portuguesa,
das relacdes entre sistema fonologico e ortografico, de aspectos relativos a
Psicologia, a Psicolinguistica, a Sociolinguistica e a Pedagogia entre outros.
Profissionais que saibam fazer a articulagdo dos conhecimentos provenientes
dessas ciéncias as instancias mediadoras da cultura, formando leitores que mantém

uma relacéo diferente da mesma.

Em contrapartida, a funcdo de letrar os alunos nas diversas &reas curriculares
cabem aos demais professores que atuam no sistema educacional. O letramento,
nessas areas, contribuira para a elevacdo deste grau de forma geral nos alunos,
facilitando seu transito na sociedade e sua adaptacdo as rapidas e diversificadas

transformacdes sociais.

E necessario que a escolarizacdo com textos que fazem parte do cotidiano dos
alunos seja apropriada, isto €, que se tenha clareza de como trabalhar com eles, de
guais habilidades se pode e deve formar por meio de sua utilizagéo, distinguindo o
gue é apropriado para leitura e o que é apropriado para a escrita. Essa pratica evita
situacOes destituidas de significado para os alunos como, por exemplo, propor a
producao escrita de bulas de remédios, ou de contas de luz e telefone.

E preciso que sejam promovidas atividades em que os alunos leiam textos

nos respectivos suportes em que foram publicados. Além de sua carga

sociocultural, historicamente construida, os géneros textuais servem como

ferramenta essencial na socializagdo do aluno (DELLISOLA; MENDES,
2007, p.19-20).

Esses textos, tendo em vista sua fungéo social imediata, sdo mais apropriados para
um trabalho que envolva a leitura, sua significacdo e sua compreenséo,

estabelecendo as relacées com a realidade cultural dos alunos.



32

4.1 ORALIDADE E LETRAMENTO — FAMILIA E ESCOLA

A familia pode participar do letramento das criangcas reconhecendo que varias
situagbes do cotidiano sdo situagbes de letramento. Cabe, também, a familia,
promover a audi¢cdo de histérias, a discussao e utilizacdo de regras de jogos, o falar
sobre 0 que esta vendo ou 0 que viu e viveu. Ao se colocarem como mediadores
podem encorajar os filhos a se expressarem, a fazerem inferéncias e confrontos e a
emitirem opini6es dentre outras solicitagbes. Assim agindo, a familia podera
promover a aquisicdo de conhecimentos prévios facilitadores da construgéo e
apropriacdo de conhecimentos futuros e sistematizando eventos de letramento.
Estara ainda proporcionando aos filhos, situacdes em que a escrita é parte essencial

para que estas situa¢des tenham sentido.

Contribui, também, para isso, o contato com uma diversidade de materiais impressos
e situacOes familiares diarias, tendo em vista as demandas sociais (preenchimento
de fichas variadas, leitura de jornais, revistas, utilizacdo dos diversos meios de
comunicacao, distingdo das diferentes fungcdes dos textos como cartas, convites,
convocacgoes, slogans, propagandas, textos informativos, instrucionais e outros). A
esse respeito, Felinto (2016, p. 16) acrescenta que

[...] interfere no processo da alfabetizacdo e do letramento, as condi¢cbes

sociais e econOmicas dos alunos, ndo terem acesso a jornais, revistas,

entre outros materiais que favorecem o letramento, a desigualdade social, a

desestruturagdo familiar, alcool, falta de didlogo, pois, distancia os pais da
escolal...]

Essa interferéncia ocorre também na escola, pois o professor alfabetizador precisa
conhecer o nivel de conhecimento e informacfes que o aluno traz de seu convivio
social e familiar e quando esse repertério € defasado, o trabalho se torna mais

complexo, pois & no contexto escolar que elas precisam surgir.

A escola ndo pode ignorar o grau de letramento de seus alunos. Ao contrario, deve
pesquisa-lo, buscando conhecé-lo bem, para melhor adequar suas propostas de
trabalho e até mesmo sugerir as familias que fagcam esse trabalho também com os
filhos.

Para Felinto (2016, p. 15):
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Podemos dizer que o processo de alfabetizacdo e letramento tem como
fator recorrente, uma relacdo positiva entre aluno e professor, onde ao
longo dos dias ambos criam e fortalecem, diariamente, lagos de afetividade.

Essa proximidade que se estabelece entre docente e discente insere mais
seguranca ao aprendiz, como deve ocorrer em familia, onde os lacos de intimidade
sdo maiores. Dessa forma, 0 que se trabalha na escola, se receber continuidade em
casa, com certeza obtera mais resultados. Ao contrario, se 0s pais nao estimularem
os filhos a desenvolver atividades referentes ao que a escola propde, o trabalho de

alfabetizacao sera maos lento.

A proposta da escola deve estar consoante com o perfil dos alunos com os quais 0s
professores interagem, para que o carater de continuidade do vivido ou a novidade
possam ser instalados em suas propostas. Assim devem ser planejadas e
concretizadas, para que os alunos as vivenciem, adquirindo um acervo maior de

conhecimentos prévios que facilitem ou propiciem um bom desempenho escolar.

E fundamental que a escola transforme seus alunos em verdadeiros leitores, que
facam uso da leitura em suas proprias vidas, sem que isso venha a acontecer
somente por obrigagdo. Da mesma forma, os pais devem ser incentivadores da
leitura, aproximando diversos tipos de literatura para sua apreciacdo, criando

momentos para que ela flua e para que os filhos se habituem a essa pratica.

4.1.1 LETRAR: ALEM DO ALFABETIZAR

Muitos sdo os apelos informativos que estdo a nossa volta envolvendo multiplos
codigos que se articulam com as diversas linguagens e seus sistemas, exigindo
reflexdes e préticas relacionadas & comunicagéo, que possibilitem uma participacéo
social maior do individuo em um melhor atendimento as demandas sociais. Nao
basta apenas ler e escrever, € imprescindivel que o individuo perceba qual € a
funcdo social da pratica desses dois sistemas, escrever e ler e dela se apropriar,
para que possa utiliza-la de forma, a mais competente possivel. Essa possibilidade

de assim poder agir s6 se da por via do letramento.
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Para Felinto (2016) existe um equivoco por parte dos professores em considerar que
o letramento é posterior a alfabetizacdo. Em sua expresséo, ele insere a ideia de
que:
Um dos fatores que compromete seriamente o processo de aquisicdo das
habilidades de ler e escrever é o fato de muitos professores acreditarem
gue somente apds o processo de alfabetizacdo € que deve ser iniciado o

processo de letramento, ou seja, que para se tornar um letrado, € preciso
primeiramente adquirir a tecnologia da escrita (FELINTO, 2016, p. 15).

A escola deve ter muito claro que letrar vai além de alfabetizar. O letramento é
responsabilidade de todos que estdo envolvidos no processo de formacgéo integral
daqueles que constituem a razdo primordial de sua existéncia: os alunos. Assim,
entende-se que a acdo pedagodgica mais adequada e produtiva é aquela que

contempla, de maneira articulada e simultanea, a alfabetizacéo e o letramento.

O processo de alfabetizacdo vai além de ensinar habilidades de codificacdo e
decodificacdo do sistema alfabético, abrange o dominio dos conhecimentos que
permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais (SOARES, 2013). A
alfabetizacdo depende essencialmente da pratica docente, dos estimulos que esta
possa agregar aos conhecimentos que a crianga ja possui dos contextos sociais aos
guais integra em sua vida extraescolar.

“A alfabetizac@o ndo pode ser reduzida ao mero lidar com letras e palavras.

Precisamos ir além dessa compreensao rigida da alfabetizacdo e comecar a

encara-la como a relacdo entre os educando e o mundo, mediada pela

pratica transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no
ambiente em que se movem os educandos (FERREIRO, 2011, p. 20).”

As préticas e os métodos realizados pelos profissionais na alfabetizacéo infantil,
nem sempre sao garantia de que as criancas aprenderam ou que esta dando certo.
Dessa forma, € preciso pensar e repensar sobre estas praticas tradicionais que sao
utilizadas, o que elas tém de positivo e que pode ser utilizado pelo professor e o que
possuem de negativo e ndo acrescentam em nada o0 ensino-aprendizagem, ao
contrario, s6 atrapalham. Freire (2011, p. 11) ensina, a esse respeito, que é preciso,
na alfabetizacao:

[...] olhar novamente - para nossa teoria e pratica e para o método que
podemos extrair da dialética da relacdo entre elas. No campo da teoria da
alfabetizacdo nada é mais importante do que olhar e olhar novamente para
o papel de uma percepcao do perceber, de pensar sobre o pensamento, de
interpretar nossas interpretacoes.
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Ainda afirma que o ato de aprender a ler e escrever deve comecgar a partir de uma
compressao abrangente do ato de ler o mundo, coisas que o0s seres humanos fazem
antes de ler a palavra. Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo
gue alguém possa l|é-la depois, sdo precedidos do aprender como escrever o
mundo, isto é, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o

mundo.

Segundo Ferreiro (2011) a alfabetizacdo é um processo continuo que comeca cedo
e ndo tem fim. A crianga aprende nas associa¢cdes que faz, na sociabilizacao na qual
vive e na leitura de mundo que desenvolve.
As primeiras escritas infantis aparecem no ponto de vista grafico, como
linhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou fragmentadas,
ou entdo como uma série de elementos discretos repetidos (series de linhas
verticais, ou de bolinhas). A aparéncia grafica nao é garantia de escrita, a

menos que se conhecam as condi¢Bes de producdo (FERREIRO, 2011,
p.21).

A educagédo constitui um instrumento fundamental para o atendimento das
necessidades de desenvolvimento da crianca como ser humano ético e critico,
sendo dever do Estado garantir 0 acesso e permanéncia de todas as criancas em
todos os niveis de ensino, assegurando o atendimento de suas necessidades
basicas (sociais, cognitivas, afetivas, fisicas).

Tanto Piaget quando Vygotsky acreditavam que o desenvolvimento cognitivo da
crianca era construido a partir de suas relacdes com o meio, mas divergiam sobre o
fator cultural, essencial para Vygotsky e pouco enfatizado por Piaget. Além disso,
para Vygotsky era a aprendizagem que gerava o desenvolvimento mental, ao passo
gue para Piaget era o desenvolvimento mental que tornava o individuo capaz de

aprender.

Piaget (2007, p. 64), afirma que:

[...] o respeito matuo aparece, portanto, como condi¢cdo necesséria da
autonomia, sobre o seu duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista
intelectual, liberta a crianca das opinides impostas, em proveito da
coeréncia interna e do controle reciproco. Do ponto de vista moral, substitui
as normas da autoridade pela norma imanente a prépria acdo e a propria
consciéncia, que é a reciprocidade na simpatia.
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No entanto, respeitando e atendendo as caracteristicas e necessidades de cada
comunidade, a educacdo tem como objetivo a socializacdo, preservando a
individualidade do individuo e cumpre um papel socioeducativo proprio e
indispenséavel, valorizando as experiéncias e 0s conhecimentos que a crianca ja
possui e criando as condicdbes para que socialize valores, vivéncias e

representacoes.

Desde os primeiros anos, as criancas exploram e conhecem os elementos da
linguagem visual e musical, pintando, esculpindo, criando, apreciando trabalhos de
outras criancas e de artistas consagrados e visitando exposi¢cdes. Da mesma forma,
em aulas, elas aprendem a ouvir e a pronunciar de diferentes formas e estilos o que
aprendem, explorando cada vez mais os quesitos educacionais propostos na sala de

aula.

Com relacdo as turmas envolvidas na pesquisa, escola possui duas turmas de 1°
ano no turno matutino e duas do mesmo ano no vespertino. Dessa forma, ndo houve
muito 0 que empreender e selecionar, pois 0 quantitativo estava claro para se

efetivar a nossa busca.

As turmas do matutino foram 1° A e 1° B. Na sequéncia, no vespertino, foram o 1° C
e 0 1° D. Cada turma possui uma professora regente propria, ndo ocorrendo de uma

mesma atuar no matutino e no vespertino.

Sobre as turmas, em observacdo de uma semana, percebemos que as turmas do
matutino sdo mais ageis e desenvoltas que as turmas da tarde. A enturmacao dos
alunos é feita a partir da ordem de matricula. Os alunos advém de centros de
educacdo infantil municipais e apesar de fazerem uma lista e encaminha-la as
EMEFs — Escola Municipal de Ensino Fundamental, os pais optam pela escola no

inicio de cada ano.

Dessa forma, todos os primeiros anos recebem alunos de diferentes CEIMs — Centro
de Educacéao Infantil, de variados bairros e de diferentes niveis de ensino: uns com
mais habilidades e competéncias e outros com menos; alunos com deficiéncia e

outros com dificuldades de aprendizagem.
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O 1° A é uma turma com 24 alunos matriculados e frequentes. O 1° B possui 23

alunos, ainda no matutino. No vespertino, o 1° C tem 24 alunos; e o 1° D é formado

por 23 alunos. Essa distribuicdo ainda se faz por meninos e meninas, conforme a

Tabela 1:

Tabela 1: Distribuicdo das turmas por sexo

Turmas Sexo Masculino Sexo Feminino
1°A 10 14
1°B 13 10
1°C 14 10
1°D 14 09

Percebemos que sdo, na maioria, meninos: 51 e 43

meninas. Principalmente nas

turmas do vespertino, a quantidade de meninos € maior, fazendo com que a

agitacdo também seja percebida como mais intensa que no matutino. Essa amostra

de alunos somando as professoras responséveis pelas turmas dao sustentacdo a

pesquisa, cujo desenvolvimento e a analise dos dados, serdo apresentados no

capitulo seguinte.
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5 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Apoés a solicitacdo e autorizacao prévia da gestao escolar, no primeiro semestre do
ano 2018, realizamos a entrega dos questiondrios para serem respondidos pelas
docentes quatro professoras alfabetizadoras das turmas do 1° ano do Ensino

Fundamental onde duas lecionam no matutino e as outras duas no vespertino.
ApOs a solicitacdo e autorizacdo prévia da gestdo escolar, no primeiro semestre do
ano 2018, foram entregues os questionarios para serem respondidos pelas docentes

do 1° ano.

No primeiro momento, obtivemos os conhecimentos de que se tratavam de 04

(quatro) professoras, na faixa etéria a saber:

Tabela 2: Faixa etéaria das professoras

Professoras Idade
1°A 35
1°B 32
1°C 41
1°D 46

Esse reconhecimento das idades das participantes as caracteriza como jovens
senhoras, cuja faixa etaria varia entre 32 a 46 anos, indicando que sdo pessoas com
experiéncia de vida, nenhuma delas se encontra na fase de vinte anos ou menos.
Tabela 2 também nao se tratam de professoras em inicio de carreira, pois sua

indicacao foi a de certa experiéncia na docéncia e no 1° ano do Ensino fundamental.

Em relacdo ao segundo grupo de sujeitos pesquisados, ha um quantitativo maior de
meninos do que de meninas, conforme o Tabela 1. Prosseguindo com a abordagem
sobre os alunos, destacamos, que apesar de prevalecer o sexo masculino, essa
abordagem surge apenas para esta etapa da pesquisa, caracterizacdo dos sujeitos
pesquisados, nada que exerca influéncia sobre o tema da pesquisa, hem que 0
altere, apenas como forma de descricdo. As criancas na faixa etaria de seis anos,
advém da Educacdo Infantii e ha poucos casos de defasagem idade/série, e
nenhuma delas possui laudo de deficiéncia.
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N&o se desenvolveu descricdo de etnias, mas se o fizesse, em observacéo, poderia
se constar que a maioria sao de negros e descendentes africanos e a minoria de
imigrantes europeus. Quanto a classe social, constatou-se por observacdo e pelo
altimo censo escolar que a maioria é classificada como baixa. A minoria esta
indicada como classe média. Essa realidade ainda € aspecto peculiar da educacéao

publica no pais.

5.1 ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DO 1° ANO

Realizamos a entrevista no primeiro semestre do ano 2018, tendo como
participantes quatro professoras do 1° ano atuantes ha mais de oito anos no
magistério, sendo que destes, mais de cinco sdo dedicados ao 1° ano do Ensino

Fundamental I.

Cada uma das questbes serdo descrita a partir de agora e as respostas das
professoras serdo transcritas sem nenhuma alteracdo. Apds cada transcricdo, sera
tecida a andlise em forma de comentario comparando o que as quatro professoras

declararam.

Primeira questao: “Ha quanto tempo vocé trabalha na docéncia e, destes, com turma

de 1° ano?”, em que as respostas foram:

Tabela 3: Experiéncia dos professores na docéncia e no 1°. Ano

Professoras Tempo nadocéncia | Tempo no 1° ano
1°A 12 anos 07 anos
1°B 09 anos 05 anos
1°C 16 anos 10 anos
1°D 24 anos 15 anos

Esses dados acenam para a ideia de que as professoras além da experiéncia no
magistério, também possuem tempo suficiente no 1° ano, ou seja, na alfabetizacéo
de criancas. Tabela 2 ao desenvolver a entrevista, jA se considerava que seria
relevante, pois cada uma das docentes poderia acrescentar dados importantes

sobre o tema enfocado.



40

Independentemente de ser no 1° ano, a préxima pergunta, se direcionou a investigar
sobre a docéncia em turmas de alfabetizacdo, podendo ser do 1° ao 3° ano: “Ha
guanto tempo vocé atua em turma de alfabetizacéo?

Professora -1° A: Trabalho ha 12 anos, sendo 07 no 1° e os demais em
turmas de 2° e 3° ano.

Professora -1° B: Ha 06 anos, um ano no 3° e o restante agora no 1°. ano.

Professora -1° C: Ha 12 anos. Destes, 02 trabalhei no 3° ano, mas néo
gostei porque os alunos chegavam sem serem alfabetizados, na maioria, ai
pedi a diretora da época para trocar pelo 1° ano, onde estou ha exatos 10
anos.

Professora -1° D: Trabalho ha 15 anos, sempre no 1° ano. Antes trabalhava
com turmas mais velhas de 5° ano.

Constatamos, pelas respostas, que a experiéncia em anos é menor da professora do
1° B, que foi indicada como seis anos, as demais atuam na alfabetizacdo ha mais de

10 anos, o que denota tempo significativo nas turmas de alfabetizacao.

Prosseguindo, a terceira questao envolve o tempo aliado a instituigdo: “Ha quanto
tempo atua em turma de alfabetizac&do na escola atual?”. A resposta a esta pergunta
foi unanime em apontar a experiéncia anterior na mesma escola em que se encontra

atualmente (até a data da entrevista).

Professora -1° A: Trabalho esses 12 anos na mesma escola.
Professora -1° B: Os 06 anos sao na escola atual.
Professora -1° C: Ha 12 anos nesta escola, sou efetiva aqui.

Professora -1° D: Tenho 15 anos s6 nessa escola.

Trabalhar no mesmo local traz vantagens e desvantagens. Entre as vantagens estéo
os lacos de amizade, a seguranca ao desenvolver o trabalho, desenvoltura e clareza
nas acdes. Em contrapartida, como desvantagem entende-se a falta de motivacéo e
a acomodacéo, pois ndo ha perspectiva de mudanca, ainda mais ha tantos anos e

uma série apenas.

Saindo da questdo do tempo e da experiéncia, nos voltamos a pratica docente.
Dessa forma, a quarta pergunta averigua: “Vocé desenvolve a leitura com base nos

PCNs? De que forma?”
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Professora -1° A: Procuro incluir os parametros em meus planejamentos,
mas ndo em todos. Eles trazem os temas transversais, que versam sobre
temas atuais e que precisam ser reforcados.

Professora -1° B: N&o. Atualmente s6 me utilizo da BNCC, penso que 0s
PCNs ja estdo um pouco ultrapassados, sdo de 1997, precisamos nos
atualizar e as nossas aulas também.

Professora -1° C: Nesses 12 anos que trabalho sempre gostei de planejar
as leituras usando os PCNs quando é possivel. Quando ndo €, incluo outros
documentos e informagfes. Nem tudo pode se basear neles.

Professora -1° D: Até um tempo atras, sim. Mas agora, nem tudo me reporto
a eles, pois foram criados ha muitos anos, ha mais de 20. Hoje a pratica
pedagdgica se volta a Base Nacional Comum Curricular, mais atualizada. A
leitura precisa ser de ficcao, mas também ter base real.

De fato, os PCNs foram implementados h&a cerca de 20 anos, mas ndo perderam
sua esséncia, temdticas voltadas a transversalidade, como: cidadania, meio
ambiente, tecnologia e sexualidade sdo e devem ser envolvidos em leituras
variadas, sendo contos de fadas ou textos informativos. O uso mais constante da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se deve as diretrizes mais atuais, que
destacam sua relevancia ante o que deve ser ensinado de forma comum entre
escolar, buscando alinhar o trabalho pedagdgico, mas nada que seja a “receita”,
documento a ser pesquisado, um apoio, devendo, o professor, elaborar seu
planejamento com base em outros recursos, como: livros paradidaticos, jornais e

revistas, internet, PCNs, programa de ensino municipal e outros que tiver acessiveis.

A quinta questdo pode ser considerada como complementar a pergunta anterior

(04): “E a producéo de texto baseada nos PCNs, como é feita?”

Professora -1° A: Procuro referendar os textos escolhidos com algum dos
temas transversais dos PCNs, quando possivel e na maioria das vezes
consigo. E mais facil escolher o texto e depois associa-lo com o PCN do
gue o contrario. Semana passada trabalhei a fabula a Cigarra e as formigas
e abordei Cidadania.

Professora -1° B: Como disse, ndo me utilizo mais dos PCNs, faco meu
planejamento envolvendo a BNCC.

Professora -1° C: Ha leituras que podem envolver os PCNs, ai utilizo,
destacando os temas possiveis de encontrar em seu dominio. Quando néo
€ possivel, ndo cito e nem envolvo.

Professora -1° D: Alguns planejamentos consigo fazer abordagem de temas
dos PCNs, mas ultimamente, sdo poucos que encontro. Ai planejo com
outros recursos.

A sexta questdo indagou: “Como sao trabalhadas as areas do conhecimento em

alfabetizacdo no 1° ano?”
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a) Linguagem:

Professora -1° A: Baseada em criagdo de palavras, frases curtas e
pequenos textos.

Professora -1° B: Oralidade e escrita, sendo em formado mais curto, para
gue as criancas leiam e entendam o que leram.

Professora -1° C: Jogos, brincadeiras, leitura e escrita de frases curtas e
textos bem pequenos.

Professora -1° D: Atividades escritas e orais, recursos ludicos, didlogos e
momentos de conversa, pesquisas, leitura e contacdo de histéria.

Constatamos que a linguagem é trabalhada através de recursos diferenciados, o que
agrega significado ao ensino e consequentemente motiva a aprendizagem. Os
professores citaram mais de uma estratégia no processo de alfabetizacdo da lingua

materna o que é vantajoso.

Os recursos ludicos sédo explorados, o que contribui positivamente para que
aprender a ler e escrever ndo seja algo cansativo, mas uma atividade prazerosa. O
mesmo se da no trabalho voltado a interpretacdo e compreensao do texto ou frase,
pois ndo se trata de decodificar letras e silabas, mas de ler fluente e escrever e

compreender o0 que se |é.

Em relagcdo a Matemética, entendemos que alfabetizar ndo envolve apenas a

linguagem e seus percursos, mas também essa area do conhecimento.

b) Matematica

Professora -1° A: Numeros falados e escritos, recursos concretos, jogos.

Professora -1° B: Jogos, brincadeiras, atividades escritas, recursos
concretos.

Professora -1° C: Recursos concretos, ludicidade, atividades escritas,
situacdo-problema e outros.

Professora -1° D: Jogos, brinquedos e brincadeiras, atividades escritas e
orais, abaco, material dourado.

As quatro professoras se utilizam de recursos concretos e ludicos, além de outros
gue cada uma tem em sua pratica. Importa destacar que a ludicidade e 0s recursos
concretos sdo meios acessiveis, podendo ser confeccionados por docentes e
discentes, bem como formas de o aluno associar, por exemplo, a quantidade com os

ndmeros.
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A utilizacao de situagdes-problemas pode envolver o dia a dia dos alunos, da escola,

da sala de aula, de forma que ndo se torne um conteudo distante da vivéncia

discente, mas algo que acontece com qualquer um. Experimentar situacdes néao

ocorre apenas em Matemética, mas também na disciplina de Ciéncias.

c) Ciéncias:

Professora -1° A: A partir do livro.

Professora -1° B: Caderno com anotacdes, livro, temas desenvolvidos em
projetos.

Professora -1° C: Experiéncias, projetos e livro didatico.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, visita de campo, projetos
e livro didatico.

O livro didatico € um recurso importante, pois geralmente agrega conteudo do ano

em que o aluno se encontra com temas gerais, mas ndo pode ser considerado o

anico, como expos a professora do 1° B.

E preciso que o professor seja um inovador e se utilize, além do livro, de recursos

como projetos, o caderno para fazer os registros, pesquisas na internet, projetos

variados, visitas de campo e experiéncias, sempre a partir de temas que sejam

relevantes para a turma, que a envolvam em momentos de aprendizagem e

socializacdo de conhecimento.

d) Geografia:

Professora -1° A: Também a partir do livio e de temas geradores que
surgem.

Professora -1° B: Da mesma forma que Ciéncias, caderno com anotagoes,
livro, temas desenvolvidos em projetos.
Professora -1° C: Livro didatico, projetos e em caderno.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, visita de campo, projetos
e livro didatico.

Na disciplina Geografia, as metodologias de ensino sdo praticamente as mesmas,

variando apenas 0s contetdos. Essa dindmica indica que a disciplina pode ser

trabalhada da mesma maneira que em outras disciplinas.
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e) Histéria:

Professora -1° A: Também a partir do livio e de temas geradores que
surgem.

Professora -1° B: Da mesma forma que Geografia e Ciéncias, caderno com
anotacdes, livro, temas desenvolvidos em projetos.

Professora -1° C: Livro didatico, projetos e em caderno.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, projetos e livro didatico.

A area de Historia também ¢é trabalhada como a Ciéncias e a Geografia. Essa
possibilidade da margem para que se desenvolva a interdisciplinaridade, para que
cada uma se una as demais e conjuntamente realizem o estudo a respeito de

determinado assunto, tema ou afim.

A alfabetizacdo ndo quer dizer apenas aprender a ler e escrever, ela € mais do que
isso, envolve a aprendizagem plural de temas e éareas dos conhecimentos
diversificados. Através do estudo interdisciplinar ou multidisciplinar, o professor &

capaz de desenvolver competéncias em seus alunos.

Dessa forma, a sétima pergunta interrogou: “Que competéncias deseja desenvolver

em seus alunos:”

a) Na leitura?

Professora -1° A: Leitura fluente e interpretagao critica do que ler.

Professora -1° B: Socializagdo com os demais colegas e com a professora,
fluéncia e compreenséao do assunto tratado no texto.

Professora -1° C: Alfabetizacao e letramento, bem como a leitura fluente em
gue possa desenvolver a compreensao do tema.

Professora -1° D: Seguranca ao ler e compreender o que desenvolveu,
transmitir a mensagem com clareza aos que ouvem e obter conhecimento
de temas variados a partir dos textos lidos.

As professoras do 1° ano destacam que a leitura ndo é apenas decodificar silabas,
balbuciando ou gaguejando o que se apresenta. Ao ler, a crianca precisa estar
segura e conhecer o que esta lendo, para que compreenda o assunto. Ler é se
envolver, é interpretar de maneira simples, sendo capaz de interpretar e repassar a

mensagem do texto, se preciso.



45

Escrever também tem sua caracteristica, deixando de ser apenas uma acgéo copista.
b) Na escrita?

Professora -1° A: Transmissdo da fala para a escrita sem muita dificuldade,
organizacéo e transcricdo de ideias assimiladas.

Professora -1° B: Associacdo entre a escrita e a leitura, desenvolvimento da
escrita autbnoma.

Professora -1° C: Conhecimento e transcricdo das formas elementares da
ortografia, semantica e sintaxe, elaboracdo de escrita a partir da
organizacdo das ideias e opinides.

Professora -1° D: Copiar sem dificuldade, elaborar frases e textos de
maneira autbnoma, transpor a leitura ou a oralidade para a escrita.

Conforme as professoras afirmaram em suas respostas, escrever deve ter
associagcdo com a leitura e com a oralidade, porque sen&o o aluno se torna apenas
copista, reproduzindo o que a professora repassa e nao escrevendo o que deseja ou

precisa, tornando-se um ato voluntario, subordinado ao que 0s outros escrevem.

Existem ideias que sdo proprias de cada pessoa, de cada profissional, e, nesse
sentido, as professoras alfabetizadoras puderam responder a oitava questdo: “Como

vocé conceitua?”’

a) a alfabetizagéo:

Professora -1° A: Ato de ler e escrever.

Professora -1° B: O ensino-aprendizagem da leitura e escrita de palavras,
textos.

Professora -1° C: Aprendizagem da leitura e escrita de forma auténoma.

Professora -1° D: Ler e escrever o que a professora ensinou e o que existe
na vida.

As professoras entrevistadas mostraram que a alfabetizacdo é ler e escrever de
maneira autbnoma, ou seja, por Si, e acrescenta-se que as criancas nao aprendem
igual e nem ao mesmo tempo. Cada uma possui seu periodo de maturacao, em que
esta intelectualmente preparada para ler e escrever fluentemente. A decodificagdo
inicial se torna o conhecimento e a seguranca em alfabetizar, diferentemente do

letramento.

b) o letramento:
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Professora -1° A: Entender o que traz a alfabetizacao.
Professora -1° B: O contexto além da alfabetizagao.

Professora -1° C: A propria existéncia enquanto ser alfabetizado. O
conversar, o interagir, a compreensdo das estruturas leitura/escrita, a
interpretacdo da alfabetizagéo.

Professora -1° D: O letramento é para a vida toda, ao mesmo tempo em que
a crianca esta alfabetizada ela vai adquirindo seu letramento, que continua
por toda a vida as aprendizagens em torno do que aprende e utiliza.

Entendemos, pois, que o letramento envolve a conquista diaria de poder ler,
escrever, compreender, interagir, criticar, “empoderar” ... persiste durante toda a vida
dos individuos, que fazem uso da leitura, fala e escrita em prol do letramento,

adquirindo experiéncias e conhecimentos, repassando-0s s demais pessoas.

O letramento envolve “aprendizagem”, pois ndo ha como praticar sem que antes

haja o conhecimento adquirido, a assimilacao.

c) a aprendizagem:

Professora -1° A: Aprender o que foi ensinado, gravar os contetidos.

Professora -1° B: Assimilar o que foi ensinado ou o que lhe interessa
aprender.

Professora -1° C: Ter interesse por algo ou assunto, pesquisar ou aprender
a partir de alguém que se sujeita a ensinar.

Professora -1° D: Adquirir conhecimento através de uma pessoa que orienta
ou através da prépria vontade de conhecer.

Nesse sentido, as respostas expressam que aprender ndo depende exclusivamente
de ser na escola e através do professor. Ao que as professoras respondem,
aprendizagem envolve vontade, interesse, e este pode ser motivado a isso.
Também, através do desejo em aprender, os alunos podem pesquisar, por si, e
conhecer o que lhes interessa. Dai a necessidade de orientar, de direcionar, envolve
diretrizes que podem levar as criancas a aprender no periodo de alfabetizagéo,

especialmente.

A curiosidade aguca o desejo em aprender e pode ser estimulada pelo docente
através de estratégias, recursos, metodologia, ou seja, planejamento que tenha por

objetivo a aprendizagem significativa da crianca.
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Ensinar ndo é sO tarefa da escola e do professor. Em casa os alunos também
aprendem e, algumas vezes, o envolvimento familiar, no processo de alfabetizacao,

nao é sistematico e motivador.

A esse respeito, a hona pergunta interroga sobre “Que auxilio/complemento a familia
dos alunos oferece em relacdo aos deveres de casa, leitura e outras atividades de
alfabetizacao?”

Professora -1° A: Quase nenhum auxilio em atividades, muito menos em
leitura.

Professora -1° B: Ha pais, na maioria, que ndo ajudam os filhos em nada
gue vai para fazer em casa. Outros poucos auxiliam.

Professora -1° C: As mées reclamam quando vai tarefa de casa ou leitura
para fazer com os filhos, alegam chegar cansadas em casa e ndo tém
tempo. Ha criangas que fazem do jeito que sabem, outras voltam com as
atividades sem fazer.

Professora -1° D: Ja passei tanta raiva, que a maioria ndo faz, que mandou
pouca atividade para casa, a maioria das atividades que fagco com os alunos
€ em sala.

Por meio das respostas ao questionamento, os pais/familiares ndo se envolvem no
auxilio de atividades de casa, nem o minimo esperado pelas professoras, fator que
dificulta o desenvolvimento dos alunos.

Importante, além das atividades de casa relacionadas a leitura e escrita € a
participagdo dos responsaveis nos eventos realizados pela escola, atitude que
oportunizaria que escola e familia estabelecessem uma parceria em prol do

desenvolvimento e do processo de avaliacdo das criancas.

Sobre a participacdo dos responsaveis, a décima pergunta questiona: “Qual a
participacdo da familia nos eventos e atividades realizados pelos alunos do 1° Ano

na escola?”

Professora -1° A: Poucas maes participam devido ao tempo escasso.

Professora -1° B: A maioria participa, mas por um tempo curto, sempre
alegando que tem algo para fazer.

Professora -1° C: A maioria participa, pois no 1° ano ainda sdo pequenos e
dependentes de sua presencga, as crian¢as cobram dos pais.

Professora -1° D: Pouca participacdo, em grande parte sdo as maes e
depende do evento. Nas festas sdo mais frequentes que em reunides.
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As respostas nos remetem que a participacdo dos familiares em eventos e
atividades é pequena, o que se da pela justificativa de falta de tempo. Entretanto,
entendemos que os filhos/criancas sé@o de responsabilidade dos pais e estes devem
se envolver na vida escolar dos filhos de forma a motiva-los a um desenvolvimento
social, cognitivo e intelectual pleno. Além da auséncia familiar, existem outros

percalcos em se trabalhar com turmas de 1° Ano.

A Ultima pergunta, 112, interroga: ‘Quais dificuldades vocé percebe ao trabalhar com
turma de 1° Ano?”

Professora -1° A: Além da falta de acompanhamento das familias, a falta de
material, tendo que reciclar muita coisa.

Professora -1° B: A dificuldade de aprendizagem por parte de alguns alunos,
a negligéncias dos pais com atividades de casa.

Professora -1° C: Algumas crian¢as sdo mais interessadas do que outras.
Ha alunos com deficiéncia sem laudo e poucos planejamentos na escola,
pois alguns s&o usados para atendimento e para encontro com a pedagoga,
assim tenho que levar trabalho para casa.

Professora -1° D: A necessidade de mais recursos didaticos, mais
planejamentos para melhorar as aulas, falta de apoio de pais de alguns
alunos que nao se envolvem na vida escolar dos filhos.

Percebemos que a escola/professoras sentem a falta do apoio dos pais na educacao
dos filhos. A motivacdo e o acompanhamento das atividades sé&o pontos relevantes
para que as criangcas aprendam na fase de alfabetizagdo. Entretanto, se né&o
obtiverem esse auxilio em casa, certamente a situacdo ficara mais complexa para o
professor atuar sozinho, no préximo item, é desenvolvida a sondagem através de

atividades desenvolvidas pelos alunos.

5.2 AVALIACAO DE ALUNOS QUANTO AO NIVEL DE LEITURA E ESCRITA

O processo de avaliacdo diagndstica foi desenvolvido com material da Secretaria
Municipal de Jaguaré, porém, os formularios, apesar de conter a identificacédo, serdo
aqui divulgados de forma an6nima por questdes éticas e por solicitacdo da gestora
da escola. A escolha pelos alunos foi aleatéria, as atividades foram desenvolvidas e,
por sorteio, os alunos foram escolhidos.

A primeira atividade foi a lista de palavras, uma espécie de auto ditado. Para isso, 0s

alunos receberam as mesmas figuras em que se pedia para escrever uma lista de
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palavras referentes a materiais escolares. A primeira ilustracdo foi do apontador. A

transcricéo foi a seguinte:

Aluno 1: AOTO
Aluna 2: APOTADO
Aluna 3: APNDO
Aluna 4: APOTO
Aluno 5: APENTADO

Essa atividade foi realizada em fevereiro de 2018, o que indica que os alunos eram

recém-chegados ao 1° ano, advindos de CEIMs do municipio.

A segunda ilustracao foi a mochila, ao que as criangas do 1° ano escreveram:

Aluno 1: OIA
Aluna 2: MOXILA
Aluna 3: OIALE
Aluna 4: MOJILA
Aluno 5: MOXILA

A terceira ilustracao foi o lapis, os alunos escreveram:

Aluno 1: Al
Aluna 2: LIPI
Aluna 3: LAIN
Aluna 4: LAPI
Aluno 5: LAPES

A guarta e ultima ilustracéo foi 0 giz de cera ou gizes de cera. As criancas inseriram

as palavras:

Aluno 1: XI
Aluna 2: XIGI
Aluna 3: IOP
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Aluna 4: GIZRA
Aluno 5: GICERA

Nesta atividade, percebemos que as criancas estavam oscilando entre a fase

sildbica e alfabética. Essa atividade foi desenvolvida em todas as turmas no inicio do

ano (2018), no més de fevereiro.

As frases também se colocaram nessa tarefa, onde era necessario criar uma frase

indicando “qual é a cor da sua mochila?”. As respostas foram as seguintes:

Aluno 1: IAOXA AON (minha mochila é azul)

Aluna 2: MICAEROZA (minha mochila é rosa)

Aluna 3: IAOIAEUDPTA (minha mochila é roxa e preta)

Aluna 4: MIMOGILA ROZA (minha mochila é rosa)

Aluno 5: MINAMOCHILAEPRETAEVEMILIA (minha mochila é preta e vermelha)

O que se pode analisar sobre cada crianca é:

Aluno 1 diferencia letras de niumeros e outros simbolos. Usa uma letra para
representar cada silaba, atribuindo valor sonoro convencional. Escreve frases
uma letra para silaba ou palavra. Reconhece que as silabas variam quanto as
suas composicdes, ora apresentando-as com uma letra, ora com duas ou
mais. Escreve o proprio nome completo com autonomia; ainda nao
compreende a fungdo dos espagos em branco entre as palavras
segmentando-as corretamente; ndo produz textos escritos com autonomia,
sem observar as convencdes ortograficas da escrita; ndo associa letras a
seus fonemas adequadamente; ndo faz uso das grafias de palavras com
correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu
valor sonoro: C/QU; G/GU; R/RR; AS/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU:;
Z inicial; O ou U, E ou | em silaba final; M ou N nasalizando final de silaba;
NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos. Também n&o escreve com
letra cursiva legivel e convencional;, ndo utiliza letra maitscula no inicio de
oracdes e em nomes proprios; ndo emprega acentos graficos nas palavras de

uso mais frequentes; ndo atribui titulo coerente ao texto; ndo apresenta
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concordancia nominal e verbal, ndo se utiliza de pontuacdo adequada e nédo

flexiona os verbos corretamente.

e Aluna 2: apresenta coordenacdo motora fina bem desenvolvida; diferencia
letras de numeros e outros simbolos. Escreve o préprio nome completo com
autonomia; produz textos escritoS com autonomia, sem observar as
convencdes ortograficas da escrita; associa letras a seus fonemas
adequadamente. Em relacdo as habilidades ainda ndo desenvolvidas, estéo:
ndo faz uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro: C/QU; G/GU;
R/RR; AS/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou U, E ou | em
silaba final; M ou N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de
substantivos e adjetivos. Também ndo escreve com letra cursiva legivel e
convencional; ndo utiliza letra maitscula no inicio de oracdes e em nomes
préprios; ndo emprega acentos graficos nas palavras de uso mais frequentes;
ndo atribui titulo coerente ao texto; ndo apresenta concordancia nominal e
verbal, ndo se utiliza de pontuacdo adequada e nédo flexiona os verbos

corretamente.

e Aluna 3: apresenta coordenacdo motora fina bem desenvolvida; diferencia
letras de numeros e outros simbolos. Usa uma letra para representar cada
silaba, atribuindo valor sonoro convencional. Escreve frases uma letra para
silaba ou palavra. Reconhece que as silabas variam quanto as suas

composicdes, ora apresentando-as com uma letra, ora com duas ou mais.

Quanto ao que ainda ndo conseguiu desenvolver naquele periodo: ndo escreve o
proprio nome completo com autonomia; ainda ndo compreende a funcdo dos
espacos em branco entre as palavras segmentando-as corretamente; ndo produz
textos escritos com autonomia, sem observar as convengdes ortograficas da escrita,;
ndo associa letras a seus fonemas adequadamente; ndo faz uso das grafias de
palavras com correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro: C/QU; G/GU; R/RR; AS/SO/SU em inicio de palavra;
JA/IJO/JU; Z inicial; O ou U, E ou | em silaba final; M ou N nasalizando final de

silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos. Também n&o escreve com
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letra cursiva legivel e convencional; ndo utiliza letra maidscula no inicio de oracdes e

em nomes proprios; ndo emprega acentos graficos nas palavras de uso mais

frequentes; ndo atribui titulo coerente ao texto; ndo apresenta concordancia nominal

e verbal, ndo se utiliza de pontuacdo adequada e n&o flexiona os verbos

corretamente.

Aluna 4: apresenta coordenacdo motora fina bem desenvolvida; diferencia
letras de numeros e outros simbolos. Escreve o proprio nome completo com
autonomia; produz textos escritos com autonomia, sem observar as
convencdes ortograficas da escrita; associa letras a seus fonemas
adequadamente. Nao faz uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro:
C/QU; G/GU; R/RR; AS/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou
U, E ou | em silaba final; M ou N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em
final de substantivos e adjetivos. Também ndo escreve com letra cursiva
legivel e convencional; ndo utiliza letra mailscula no inicio de oracdes e em
nomes proprios; ndo emprega acentos graficos nas palavras de uso mais
frequentes; ndo atribui titulo coerente ao texto; ndo apresenta concordancia
nominal e verbal, ndo se utiliza de pontuacdo adequada e nao flexiona os

verbos corretamente.

Aluno 5: apresenta coordenacdo motora fina bem desenvolvida; diferencia
letras de numeros e outros simbolos. Escreve o proprio nome completo com
autonomia; produz textos escritos com autonomia, sem observar as
convencgdes ortograficas da escrita; associa letras a seus fonemas
adequadamente; faz uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (p, b, t, d, f, v).Em sua formacao,
ainda ndo alcancou as seguintes habilidades: ndo faz uso das grafias de
palavras com correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro: C/QU; G/GU; R/RR; AS/SO/SU em inicio de
palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou U, E ou | em silaba final; M ou N
nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos.
Também ndo escreve com letra cursiva legivel e convencional, ndo utiliza

letra mailscula no inicio de oracbes e em nomes proprios; ndo emprega
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acentos gréaficos nas palavras de uso mais frequentes; nao atribui titulo

coerente ao texto; ndo apresenta concordancia nominal e verbal, ndo se

utiliza de pontuacéo adequada e néo flexiona os verbos corretamente.

No més de junho de 2018 foi realizada uma nova andlise no sentido de verificar o

desenvolvimento dos alunos. A atividade consistiu em fazer uma dobradura de uma

casa e desenhar uma paisagem, colando-a ao centro. Em seguida, era preciso

desenvolver um texto em forma de verso que foi ditado pela professora aos alunos,

intitulado “Quadrinha”.

Nessa segunda etapa, apresentamos 0 que cada crianca copiou sobre o que ouviu:

1° Aluno VEJA ESTA CASINHA DOBADURA QUEFISI SABE QUEIMORANELA E
UMA FIMILIA FELISI

2° Aluno VEJA ESATA CAZINHA NADOBRADURA QUEFI SABIQUE MORANELA
E UMA FAMILHA FELHI

3° Aluno VGA ETA COVILA NA NADORATURA QFIS SAB GEMORA NELA EU A
FAMILA FELIS:

4° Aluno VE JA STA CASINHA NADOBRADORO QUE EU FIS SABE QUEIMORA
NALA E UMA FAMILIA FELIS

52 Aluno VEJA ESTA CASINHA NA DOBRADURA QUE FIS SABE QUEN MORA

NELA E UMA FAMILHA FELIS

Através de cada texto copiado a partir de um ditado, apresentamos:

e Aluno 1: consegue estabelecer momentos de coeréncia e coesdao,

necessitando observar mais o tempo de leitura e 0 espago existente entre

umas palavras e outra, de forma que na escrita ndo as coloque grudadas

umas nas outras, mas de forma separada. Ainda falta o dominio de palavras

com dificuldades, como R intercalado, LH e M ao final da palavra.

Percebemos a evolucéo do aluno, pois sua escrita progrediu bastante.

e Aluna 2: mostrou evolucdo em relacdo a ter passado da fase sildbica para a

alfabética. Entretanto, ainda nao domina dificuldades de digrafos, como LH, e

outros fonemas. Também ainda ndo consegue manter um distanciamento

entre uma palavra e outra, escrevendo-as juntas.
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e Aluna 3: passou da fase pré-silabica para a silabica alfabética, melhorando
bastante sua autonomia ao escrever palavras mais complexas e com fonemas
parecidos. Precisa avancar mais e buscar pausar entre uma palavra e outra,

para ndo escrevé-las grudadas.

e Aluna 4: obteve um grande progresso, mesmo escrevendo algumas poucas
palavras unidas, demonstrou conhecimento em relacdo aos digrafos e a

palavras com S com som de Z, e outras.

e Aluno 5: escreveu com seguranca e autonomamente o texto ditado. Suas
dificuldades envolvem a letra e o fonema, mas o restante da estrutura textual

esta correto. O aluno avancou do nivel silabico alfabético para o alfabético.

Em andlise a cada uma das atividades e dos alunos participantes, entendemos que
a desenvoltura e autonomia vao melhorando a alfabetizacdo de cada crianca e que
elas, mesmo estando na mesma turma, ndo estardo aprendendo ao mesmo tempo,
esse desenvolvimento e particular, onde cada crianca adquire sua maturacdo e
corresponde aos estimulos da professora e da familia. Dai a relevancia de estas

estarem juntas, como parceiras em prol do desenvolvimento dos alunos.

Certamente que algumas criangcas avangaram para o 2° ano sem adquirir todas as
habilidades e competéncias previstas, mas elas ainda se encontram em processo de
alfabetizacdo, que prossegue até o 3° Ano, em que ela necessita ter expandido seu
conhecimento linguistico, quer seja na leitura e na associacdo desta a escrita. A
tarefa de alfabetizar ndo é algo simples, pois depende também da tranquilidade e
perfil do professor, que ndo pode se mostrar ansioso ou insatisfeito com o

desenvolvimento da crianga, principalmente agindo coercitivamente.

E preciso que o profissional alfabetizador compreenda que deve respeitar o tempo
de cada crianca, cada aluno, ndo deixando de motiva-lo. Atividades ludicas, de
leitura compartilhada, textos coletivos, s&o momentos, entre outros, de variar e fazer

com que a criancga participe.



55

7

A crianca € muito espontanea e possui uma capacidade evoluida para aprender,
entretanto, na Educacao Infantil essa capacidade se reduz em relagdo ao ensino
baseado em abstracdo, ela necessita de recursos concretos para desenvolver

melhor as suas habilidades.

Para Castanheira, Maciel e Martins (2009) € preciso que as atividades voltadas a

alfabetizacdo e o letramento sejam planejadas e explicam sua relevancia nesse

processo:
A pratica de ensino é uma acdo intencional, que procura atingir
determinados fins e, para ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre
como funciona a realidade da sala de aula, nos contetdos a serem
ensinados, e no perfil dos alunos que sdo objeto desse ensino. Embora
muitos profissionais conhegam como funciona a realidade das turmas de
alfabetizacdo as situagbes vividas quando o professor ensina a ler e a

escrever séo singulares, ndo se repetem e muitas vezes sao imprevisiveis
(CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p. 36).

A préatica de utilizar materiais como folhas xerocopiadas ou caderno com
planejamento de anos anteriores ndo devem ser utilizados pelo docente
alfabetizador, pois como afirmam os autores consultados, cada turma e cada aluno
possui suas especificidades, sempre ha diferencas que devem ser consideradas em
alfabetizacdo. O planejamento deve ser uma acao conjunta, ndo apenas do
professor alfabetizador, pois depende de aspectos materiais, organizacionais e
profissionais (CASTANHEIRA, MACIEL e MARTINS, 2009).

Libaneo (2014, p. 222) destaca que o planejamento € um processo de organizagao
da aula, a partir dele o professor coordena e racionaliza a atividade escolar, a aula.
Para ele, a acdo de planejar ndo estd arraigada a simplesmente preenchimento de

formularios:

[...] é antes a atividade consciente de previsdo das ag¢Bes docentes,
fundamentada em opcdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia
permanente as situagdes didaticas concretas (isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino).

Ao planejar a leitura, Ferreiro e Teberosky (2006) destacam que ela deve ser
entendida como imagem, pois inicialmente a crianga conhece as letras, as silabas e
as palavras, consequentemente, assimilando-as a grafia. Dai a importancia de
estimular o conhecimento das letras, sua juncdo. Ou mesmo, propor atividades que

envolvam imagens conhecidas, letras do nome da crianga, rétulos, desenvolver a
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leitura a partir de temas ja conhecidos por ela. Afirmam que existe a associagéo

entre 0 desenho e a escrita, e esta passa a ser decodificada pela crianca, que

depois a assimila e a leitura flui. O letramento surge a seguir, pois € 0 momento em

gue ela consegue ler e compreender o que leu. Essa leitura envolve palavras, textos,

Imagens e necessita de autonomia em relagao ao que leu e de que forma o fez.

Castanheira, Maciel e Martins (2009) desenvolveram procedimentos que julgaram

cComo necessarios a organizacdo das atividades, apresentando as suas

contribuicbes em quatro momentos:

No 1° eles se organizaram de acordo com o0s conteldos, como: a
sequenciacdo e complexidade dos conteudos; atividades com repertério
diferenciado; e articulagdo de capacidades linguisticas e de conteudos

diferentes;

No 2°. se agrupam conforme o tipo de atividades: abertas (na promocéo e
reflexdo que exigem negociacdo de ideias e solucdo de problemas
propostos); fechadas (realizadas com autonomia e de maneira individual);
contextualizadas (se orientam pelas funcdes e usos da leitura/escrita); ludicas

(envolvem jogos, brincadeiras, divertimento e lazer).

No 3°. se refere as formas de realizacdo das atividades pelos alunos:
diferenciadas (atividades diferentes realizadas pelos alunos ao mesmo
tempo); coletivas (uma atividade que deve ser realizada com a participacao
conjunta de todos os alunos, respeitando o tempo de aprendizagem de cada

um).

No 4°., conforme Castanheira, Maciel e Martins (2009) € em relacdo a
participacdo dos alunos nas atividades de planejamento: em forma de

decis@es coletivas e a avaliacéo e (re)definicdo para as atividades seguintes.

Segundo os autores, esses procedimentos podem auxiliar na definicdo do

planejamento, sobre quais atividades o professor deve inserir em suas aulas.
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Na alfabetizacdo, o tempo escolar deve ser bem aproveitado, por isso, além de
planejar é relevante replanejar, pois o0 que ndo for alcancado num dia pode ser
alcancado em outro. O letramento é algo que surge sempre interligado a
alfabetizacdo, como que dependente dela, de maneira a que ela fosse sua raiz.
Soares (2013, p.8) apresenta essa ligacdo entre a alfabetizacdo e o letramento
como:

[...] a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de

alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta

na producéo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém tempo para que a crianca aprenda, e
isto decorrera por toda a sua vida, pois o tempo de aprender é continuo. O tempo
escolar envolve a rotina, mas ndo se deve comparar esse tempo com o tempo de
aprendizagem, uma vez que este envolve a maturacao da crianga, seu envolvimento
e desejo em aprender.
O mais importante é nédo perder de vista a sintonia entre o tempo escolar e
o tempo de aprendizagem dos alunos. Deve-se considerar que 0s
processos de alfabetizacéo e letramento precisam ser trabalhados de forma
continua ao longo dos primeiros anos de escolaridade, sempre
estabelecendo uma visibilidade dos objetivos de trabalho a serem

alcancados e sistematizando as agbes para concretiza-lo (CASTANHEIRA,
MACIEL e MARTINS, 2009, p. 57).

Ao planejar e atuar, em sala de aula, € preciso ter em mente que 0s objetivos sdo
projetados sobre a aprendizagem que se espera que os alunos obtenham e nédo e

relacéo as expectativas e anseios do professor.

Kramer (2005) assegura que a pré-escola tem como missao contribuir com a escola,
gue sera sua continuidade, dessa forma, € importante cuidar, brincar, mas também,
e principalmente, se preocupar com o conhecimento das criancas, pois as
aprendizagens serdo pertinentes no Ensino Fundamental (a que a autora se refere

como 1° Grau).

Existe uma preocupacédo e duvida em relacdo a alfabetizar ou ndo as criangcas na
Educacao Infantil, o que conforme Soares e Batista (2015) ndo € o mais importante.
Entende-se que esse processo de alfabetizacdo e letramento deva se iniciar nesta

fase, prosseguindo na escola de Ensino Fundamental. A isso, explicam que para se
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alfabetizarem, as criangas precisam “ter o dominio” sobre algumas condigfes, e
ainda lhe faltam algumas dessas condi¢ces. N&do que seja impossivel, mas que nao

haja necessidade de forcar os alunos a leitura fluente.

Para Soares e Batista (2015, p. 47):

[...] esse conceito de alfabetizacdo foi sendo progressivamente ampliado,
em razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja ndo se
considerar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e
as capacidades basicas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a
linguagem escrita para exercer uma pratica social em que essa modalidade
da lingua é necesséria.

Nesse sentido, estar alfabetizado precisa envolver mais do que necessariamente ler.
Importa que se compreenda o que leu e faca associa¢cbes do que leu, utilizando-se
do conhecimento em leitura para a aplicacdo nas relacdes que se estabelece com

outras pessoas.

Atividades que desenvolvam a leitura na crianga (na escola) no 1° ano precisam ser
direcionadas pelo professor, pois ela ainda ndo tem autonomia com as palavras de

modo amplo, mas restrito a sua capacidade cognitiva.

Para Soares (apud COELHO, 2010, p. 81):

As atividades de alfabetizacéo e letramento devem desenvolver-se de forma
integrada. Caso sejam desenvolvidas de forma dissociada, a crianca
certamente tera uma visdo parcial e, portanto, distorcida do mundo da
escrita. A base sera sempre o letramento, jA que leitura e escrita séao,
fundamentalmente, meios de comunicacdo e interacdo, enquanto a
alfabetizacdo deve ser vista pela crianga como instrumento, para que possa
envolver-se nas praticas e usos da lingua escrita.

Assim, falar em alfabetizacdo é tentar uni-la ao letramento, ndo como ac¢des Unicas,
mas como forma de uma contribuir com a outra, complementando em suas
necessidades e nas necessidades das criancas em conhecer, aprender e fazer uso

em sua vivéncia escolar e extraescolar.
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CONCLUSAO

Quando o professor atua nas turmas de alfabetizacéo e letramento ele precisa estar
preparado para as dificuldades que pode encontrar em sua prética diaria, pois como
alertam os autores aqui citados, as situacfes de aprendizagem sao imprevisiveis, e

a cada dia acontece de uma maneira diferente.

Entretanto, a formacédo docente € um ponto relevante, pois a partir do conhecimento
tedrico busca subsidios que enriquecem sua pratica, contribuindo para um
planejamento que abranja estratégias de ensino-aprendizagem focados em recursos
concretos, como atividades ludicas e em associacbes do conteido com elementos

gue os alunos conhecam fora do contexto da escola, ou até mesmo em seu interior.

Destacamos ainda, que ao alfabetizar e letrar uma criangca, o professor precisa
entender que ndo estara apenas ensinando a decodificar letras, silabas, palavras,
estara orientando a leitura de um cidaddo que aprendera a ler e compreender
palavras, gestos, imagens, pessoas e o0 mundo, contribuindo para com as mudancas
necessarias a seu favor. Na Educacdo Fundamental I, a crian¢ca se interessa por
atividades diversificadas, e quanto mais o professor for inovador, mais ela tera sua
aprendizagem qualitativa e significativa, pois os alunos também aprendem a partir

de aspectos sociais, ambientais e bioldgicos.

Evidenciamos algumas competéncias que o professor deve observar, para se sentir
mais seguro em suas praticas, como: tornar-se um pesquisador — é importante e
necessario, pois tera material disponivel para trabalhar com os alunos; estar
constantemente buscando informacBes em multiplos meios e na troca de
experiéncia com os colegas; deixar claro, para os alunos, o objetivo de cada
atividade, seja relacionada a leitura ou ndo, pois se entende que, quando séo
informados sobre o que se pretende com cada proposta, 0os alunos encontram mais

sentidos e motivagéo para desenvolvé-las.

A crianca deve ser orientada, sempre, que os conteudos que ela esta aprimorando

sdo importantes para sua vivéncia diaria e quanto mais o professor trabalhar
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direcionado a esse intento, mais seus alunos aprenderdo. Para isso, as simulagdes
sao atividades interessantes de se desenvolver, em que o aluno estara aplicando o

gue esta sendo ensinado a situacfes-problema que pode vir a acontecer com ele.

Como dito inicialmente, o trabalho voltado ao 1° ano do Ensino Fundamental deve
contemplar meios voltados a realidade da crianca, em que ela podera aprender de

forma aprazivel e ao mesmo tempo significativa.

Dentre as mdltiplas formas do professor se envolver com a sua pratica, julgamos que
além da atualizacdo de informacdo e pesquisas sobre o tema, é relevante que
provogue na escola, temas geradores para debates e textos para estudos e troca de
experiéncias, envolvendo professores de outras instituicbes escolares, bem como
pessoas da comunidade que tenham estudos mais avancados sobre o tema. Um
ciclo de palestras € sempre bem-vindo acompanhado de debates e culminado com

conceitos da sua préatica diaria.

Embora o poder publico se esforce, ainda ndo apresenta uma educagéo continuada
para capacitar, com a devida vénia os professores que desempenham seu mister em
turmas do 1°, ano do Ensino Fundamental, por esse motivo, hdo devemos esperar
somente que as politicas publicas tomem tal iniciativa. Vale a pena unir esfor¢cos
para uma pratica responsavel, consciente e relevante em sala de aula. Apesar da
carga de trabalho do professor, é importante, para o professor, ter a mente aberta e
valorizar diversos tipos de aprendizagem, principalmente aquelas que sejam
diferentes da tradicional. Ha jogos infantis que comprovam que a ludicidade é uma
boa estratégia nesse processo. O professor pode, por exemplo, promover a leitura
de historias infantis em roda; incentivar as criangcas a contarem oralmente as
histérias que escutam em casa; declamar poesias enfatizando os sons e 0s ritmos

das palavras; promover associacfes entre objetos, letras e silabas.

O respeito pelos diferentes ritmos que cada crianga tem, deve ser observado, uma
vez que algumas ja chegam na escola com contato maior e diversificado com o
mundo letrado. Outras, demandam de maior cuidado e atencdo, precisando ser
inseridas no mundo da escrita por uma maneira diferente e mais cativante. Mesmo

diante das dificuldades, professor, desanime: o importante é nao deixar de
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procurar métodos que sejam adequados para cada criangca. Com as mudancas
acontecendo de forma mais rapida e dinamica em nossa sociedade atual, gracas
aos meios digitais, € imprescindivel que os profissionais da educacao se atualizem e
busquem cursos de especializacdo ou reciclagem a fim de inovarem as suas
praticas de acordo com as necessidades da turma e dos alunos, pois cada um

possui suas peculiaridades que devem ser respeitadas.


http://posbarao.com.br/cursos-ead/alfabetizacao-e-letramento/
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APENDICE 1

ACLILDADI
Vare oo Cnm an

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Reconhecido pela Portarla MEC/CNE n® 256 de 15/02/2017 publicada no D.O.U. de 16/02/2017

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus - ES, 24 de abril de 2018.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Cleonice Osmara Rodrigues da Silva, aluno (a) do curso de Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da Faculdade Vale do Cricareé,
solicito a diretora Eliene Cassia dos Santos Pretti, autorizagéo para realizar pesquisa,
com o objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagdo de V.S. * colocamo-nos & disposi¢do para qualquer

esclarecimento.

Atenciosamente,

/\
()[)(AIMW

Assinatura di Pesquisadora Secretaria
Luzinete Puarte
Secretéaria do Mestrado
Portaria DG 002/2012
NO ~ Faculdade Vale dn Cricaré
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APENDICE 2

QUESTIONARIO DIRECIONADO A PROFESSORES DO 1° ANO DE ESCOLA
PUBLICA DE JAGUARE-ES

1. Ha quanto tempo vocé trabalha na docéncia e, destes, com turma de 1° Ano?

2. Ha quanto tempo vocé atua em turma de alfabetizacdo?

3. H& quanto tempo atua em turma de alfabetizacao na escola atual?

4. VVocé desenvolve a leitura com base nos PCNs?

De que forma?

5. E a producéao de texto baseada nos PCNs, como é feita?

6. Como séo trabalhadas as areas do conhecimento em alfabetizacdo no 1° Ano?

a) Linguagem:

b) Matematica

c¢) Ciéncias:

d) Geografia:

e) Historia:

7.Que competéncias deseja desenvolver em seus alunos:

a) Na leitura?
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b) Na escrita?

8. Como vocé conceitua:

a) a alfabetizagéo:

b) o letramento:

c) a aprendizagem:

9. Que auxilio/complemento a familia dos alunos oferece em relagdo aos deveres de

casa, leitura e outras atividades de alfabetizacdo?

10. Qual a participagdo da familia nos eventos e atividades realizados pelos alunos

do 1° Ano na escola?

11. Quais dificuldades vocé percebe ao trabalhar com turma de 1° Ano?




