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RESUMO

SHULTZ, B.S. A espetacularizacdo do Ensino da Lingua Portuguesa: uma
ferramenta pedagdgica para alunos do século XXI. 2019. 194 f. Dissertagédo
(Mestrado) — Faculdade Vale do Cricare, 2019.

Com a metodologia autoetnografica observamos o ensino da Lingua Portuguesa no
segmento do Ensino Fundamental (11 a 15 anos), tanto em escolas publicas como
particulares, e ficou evidente a dificuldade deles relacionada ao ensino da gramatica
normativa, mais especificamente a compreensao dos elementos morfossintaticos da
Lingua Portuguesa. Essa dificuldade de aprendizagem e a desmotivacdo dos alunos
com os estudos de modo geral foram o ponto inicial para buscar solucdes, a fim de
gerar comprometimento e envolvimento no processo de ensino. Com base em
estudos de Guy Debord (2003) sobre a sociedade do espetaculo nasceu um
personagem ficcdo (objeto de estudo para o presente trabalho), capaz de
sensibilizar e motivar os alunos por meio do espetaculo e convoca-los para uma
aprendizagem ativa. Inspirada pelas ideias dialogicas de Paulo Freire, a Professora
Malugquinha estabelece uma conexdo imediata com seus alunos e cria uma
ferramenta de codigos espetaculares para ensinar gramatica. Com seu Show, com
suas musicas, de uma forma irreverente e caricata, ela consegue transporta-los para
um mundo ficcional e fazé-los compreender ndo somente a morfossintaxe, mas
estimular a criatividade para os estudos e motivad-los para uma educacdo
cooperativa.Na fronteira entre o ficcional e o real esta a espetacularizacdo como
ferramenta que se mostra eficaz para ensinar Lingua Portuguesa no século XXI. O
resultado é aprendizagem interativa e criativa, com melhoras significativas.Nessa
perspectiva, os resultados alcancados vao além do ensino da Lingua Portuguesa,
eles perpassam por uma mudanca de conduta na escola e torna os alunos
protagonistas de seu aprendizado. Nesse jogo entre verdade e ficcdo, os alunos,
sujeitos ativos da sociedade espetacular sentem-se capazes de participar do
processo de ensino-aprendizagem. A conexao entre personagem e alunos extrapola
o tradicional e se lanca em uma forma de aprendizagem diferenciada e interacional.
A pesquisadora Paula Sibilia (2008) destaca que o individuo moderno tem
dificuldade de ouvir narrativas demasiadamente longas, por isso, 0os alunos, geracao
permeada pela midia e pela tecnologia, necessita de uma forma diferenciada de
trabalho, capaz de acompanhar o contexto atual. Um trabalho permeado pela
inovacdo da ficcdo e por metodologias ativas insere os alunos como protagonistas
do processo de ensino. Como aporte tedrico, este trabalho estd fundamentado em
autores como Paula Sibilia (2008), Guy Debord (2003), Alexandre Gobbo (2013) e
Edgan Morin (2004) e outros, a fim de nortear o trabalho proposto e torna-lo
significativo.

Palavras chave: Espetacularizacdo. Ensino-aprendizagem. Ferramenta-pedandanica
Ficcdo. Gramatica.



ABSTRACT

SHULTZ, B.S. The spectacularization of Portuguese Language Teaching: a
pedagogical tool for 21st century students. 2019. 194 f. Dissertation (Master) -
Vale do Cricaré College, 2019.

With the self-ethnographic methodology we observed the teaching of Portuguese in
the elementary school segment (11 to 15 years old), both in

public and private schools, and it was evident their difficulty related to the teaching of
normative grammar, more specifically the understanding of the morphosyntactic
elements of Portuguese language. This learning disability and the lack of motivation
of students with their studies in general were the starting point to seek solutions in
order to generate commitment and involvement in the teaching process. Based on
studies by Guy Debord (2003) on the society of the spectacle, a fiction character
(object of study for the present work) was born, able to sensitize and motivate the
students through the spectacle and to call them to an active learning. Inspired by
Paulo Freire's dialogical ideas, Professor Maluquinha establishes an immediate
connection with her students and creates a spectacular code tool for teaching
grammar. With her show, with her songs, in an irreverent and caricature way, she
can transport them to a fictional world and make them understand not only the
morphosyntax, but stimulate creativity for studies and motivate them for a
cooperative education. At the frontier between fictional and real is spectacularization
as a tool that is effective for teaching Portuguese in the 21st century. The result is
interactive and creative learning, with significant improvements. From this
perspective, the results achieved go beyond the teaching of the Portuguese
language, they go through a change of conduct in the school and make the students
protagonists of their learning. In this game between truth and fiction, students, active
subjects of spectacular society feel able to participate in the teaching-learning
process. The connection between character and students goes beyond the traditional
and throws itself into a differentiated and interactional form of learning. Researcher
Paula Sibilia (2008) points out that the modern individual has difficulty hearing too
long narratives, so students, a generation permeated by media and technology, need
a different form of work, able to keep up with the current context. A work permeated
by innovation of fiction and active methodologies inserts students as protagonists of
the teaching process. As a theoretical basis, this work is based on authors such as
Paula Sibilia (2008), Guy Debord (2003), Alexandre Gobbo (2013) and Edgan Morin
(2004) and others, in order to guide the proposed work and make it meaningful.

Keywords: Spectacularization. Teaching-learning. Pedagogical tool. Fiction.
Grammar
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1 INTRODUCAO

“Os proprios jovens costumam pedir para serem constantemente motivados e estimulados.”
Gilles Deleuze

No inicio da carreira docente alguns professores manifestam o desejo de
influenciar mudancas comportamentais e intelectuais sem seus alunos. Ha
claramente um anseio de utilizar a educacdo como processo fundamental para a
ascensao social e psicologica do alunado, inserindo valores considerados
importantes para a sociedade, além de incentiva-los intensamente de que a
educacédo é o melhor caminho para o crescimento. No entanto, ao se deparar com a
realidade da sala de aula, todos esses objetivos e essa utopia académica parecem

dificeis de ser alcancados.

No ambiente escolar existem diversas realidades: alunos em situacdo de
vulnerabilidade social, abandono, pobreza, falta de acompanhamento familiar, de
estrutura emocional e psicoldgica, de autoestima e, algumas vezes, ha escolas que
carecem de recursos para melhorar a aprendizagem dos estudantes. E nesse
ambiente, falar da educacdo como ferramenta de crescimento e ascensao social fica

cada vez mais distante.

Quando pensamos na complexidade de tudo o que ocorre na escola,
percebemos a multiplicidade de relacdes em que esti envolvido o ensinar e
o aprender. Relagcdes econdmicas, materiais, relacdes sociais e
institucionais, relacfes entre conteddos e métodos de ensino, crengas,
concepcodes, teorias. O cotidiano da escola é sempre permeado por tudo
isso e, dessa forma, ndo é tarefa simples procurar aprendé-lo, analisa-lo e
compreende-lo (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 4).

No caso da Lingua Portuguesa, alcancar esses alunos para a gramatica
normativa, a lingua culta e de prestigio fica ainda mais distante. O que € o ensino da
gramatica diante desses enormes problemas? Além de tudo isso, quando o0s
iniciantes no processo da docéncia vado conversar com 0s colegas de trabalho
encontram uma total desmotivagdo com a carreira, com 0 processo pedagdgico e

com a crenca de que é possivel fazer diferente.

Nesse cenario, esse professor cheio de desejos e vontades vé-se sem
perspectivas, sendo que, de um lado, se depara com a desmotivagcéo dos alunos em
aprender e, do outro, com a indiferenca de alguns professores diante dessa

realidade. No entanto, é necessario cumprir um cronograma de habilidades e

competéncias, que o aluno precisa aprender em cada série, é exigida uma avaliacéo


https://www.pensador.com/autor/emily_dickinson/
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para aprovar esse aluno, e também cumprir rigorosamente as imposi¢des do sistema
educacional, independentemente de qualquer outra situagcdo que o aluno esteja
vivenciando. Entdo, diante de tudo isso, surge a criatividade no fazer diferente, a
utopia de mostrar que a aprendizagem pode ocorrer de diferentes formas e que é

possivel transformar por meio da educacao.

Assim, apés observar tanto em escolas publicas quanto em particulares o
baixo rendimento, a dificuldade dos alunos para estudar a gramatica e a barreira
criada por eles, justificada por uma dificuldade com a Lingua Portuguesa, emergiu
uma grande inquietacdo e decidimos buscar uma solugcdo que se configurava um
problema latente. Surgiu, entdo, a ideia de criar um personagem de ficcéo, capaz de
estimular um enlace do aluno com o saber a ser adquirido. Para tanto, tem-se como
alicerce as reflexbes de Guy Debord sobre uma sociedade do Espetaculo, visto que
poderia ser um mecanismo capaz de convoca-los para a aprendizagem, para a
transcendéncia entre o real e o ficcional nos moldes midiaticos, contexto no qual

eles estdo imbricados.

Isso porque os alunos encontram-se em um espaco da espetacularizagéo:
espetaculariza-se a vida, a religido, a politica e, até mesmo, a violéncia. “O
espetaculo constitui 0 modelo presente da vida socialmente dominante” (Guy
Derbord, 2003). O que nos une é a imagem. Frequentemente surge um convite para
assistir imagens espetaculares, 0 homem virou uma imagem, da sua propria vida.
Essas imagens irreais materializam-se por meio do espetaculo e contempla-la torna-

se realidade e verdade.

Diante dessa constatacdo, um personagem ficcdo poderia atrair a atencéo
dos alunos e auxilid-los no processo de ensino-aprendizagem. Mas quem seria esse
personagem? Como ele se travestiria? Qual seria a diferenca dele para a professora
regente da turma? E seu nome, como ele seria chamado? Tais questdes delinearam
nossas reflexdes e nos impeliram a configurd-lo no contexto da escola, contudo,
relacionando-o com os elementos espetaculares da cultura Pop. Nasceu, entéo, a

Professora Maluquinha.

Uma professora com oOculos engracados, atitudes exageradas, uma
professora cantora Pop. E importante ressaltar que a personagem foi batizada pelos

alunos: Maluquinha, fazendo uma referéncia a Professora Maluquinha, de Ziraldo,
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denotando as inferéncias da midia sobre esses alunos, inclusive em seus processos

criativos.

A Professora Maluquinha, criacdo de Ziraldo Alves Pinto, foi um apelo dos
educadores brasileiros a Ziraldo para criar um personagem que incentivasse 0s
alunos a leitura e que demonstrasse como um professor pode se tornar inesquecivel

e ser um divisor de aguas na vida de um estudante.

Ziraldo, apesar de ndo possuir formacdo docente nem grandes
conhecimentos pedagogicos, criou uma personagem tipicamente no modelo
construtivista, no qual a professora construia com seus alunos as respostas para as

guestdes, tornando a aula participativa e acolhedora.

Assim, os alunos, ao identificarem os tracos da professora regente e sua
maneira de conduzir a aula, sob influéncia da midia, transformaram-na em uma
pessoa real, em um personagem fic¢cdo, capaz de, assim como os alunos da historia
da Professora Maluquinha, do escritor Ziraldo, aprender de forma ludica e atraente.
Essa acdo dos alunos, no processo de criar o nome do personagem ficcao, inseriu-
0S na posicao de sujeitos ativos e coparticipantes da interagdo da sala de aula e,
mais, demonstrou claramente como a midia tem um poder avassalador na vida das

pessoas em geral e em seus processos de criatividade.

[...] mas essa idealizagdo da mente ndo é a Unica possivel: existem diversas
abordagens externalistas, inclusive na cultura ocidental moderna, tais como
aquelas que consideram a consciéncia humana como sendo um fruto da
interacdo social. De acordo com essas perspectivas, seria na trama
intersubjetiva que as individualidades nascem e se desenvolvem, sem
interiorizacdo de nenhum tipo. Essas visbes procuram superar as
persistentes limitacbes do dualismo interior/exterior: a mente seria uma
construcdo intersubjetiva e de algum modo “exterior” as entranhas do
sujeito. (SIBILIA, 2008, p. 92).

Como Paula Sibilia (2008) afirma em seu livro, estamos tdo conectados com
0S meios de comunicacdo atuais que, até mesmo, 0S processos subjetivos ja nao
podem ser considerados algo proéprio, inédito, pois ja estdo “contaminados” por

essas influéncias externas.

Dessa forma, os alunos criadores do nome do personagem ficcdo Professora
Maluquinha também se consideraram participantes desse mundo imaginario e se
travestiram de publico, ansiosos para que sua personagem iniciasse o proprio
“Show”.
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Com isso os alunos envolvidos nessa aula interagiam como se estivessem em
uma brincadeira, sem perceberem, de fato, que a forma Iudica de desenvolvé-la era,

na verdade, a construcdo de uma ferramenta pedagodgica de aprendizagem.

Era perceptivel que a professora regente ndo possuia o dominio do canto,
nao conhecia as notas, ou tocava qualquer instrumento, mas, por meio da
simplicidade, do ambiente criado e projetado pelos alunos, como uma histéria em
quadrinhos, ela era capaz de unificar as pessoas de diferentes contextos: faixas
etarias, classes sociais, racga, religido etc. Estava nitido o poder transformador e
unificador da mduasica; tem-se, portanto, uma caracteristica importante dessa

personagem: o Show, a masica.

Nesse contexto, a partir dai, foi importante utilizar papel e criatividade, pois a
ideia era transformar a gramatica normativa em musica para alcancar os alunos e
motiva-los aos estudos. No entanto, deveria ser algo simples e facil de memorizar.
Logo, a solucédo foi parodiar. Buscamos as cantigas folcléricas como base para a
criacdo e inserimos a gramatica. Desse modo, em qualquer local que fossemos

ensinar as musicas, elas seriam aceitas e rapidamente absolvidas.

Primeiramente, as musicas foram criadas com preposi¢cdes e, em seguida,
com pronomes, figuras de linguagem etc... A personagem virou uma celebridade na
escola em que foi criada, uma escola privada na cidade de Cariacica-Sede, e
passou a ser solicitada pelos alunos. Sua aparicdo ndo dependia mais do nosso
planejamento, mas do desejo da “plateia” em assistir ao “show da Maluquinha”,
consequentemente, esse desejo dos alunos pelo show foi para a professora uma
oportunidade de aprendizagem, “celeiro fértil” de conhecimento, motivacdo de

aprendizagem.

Como dizia Debord,

Onde o mundo real se converte em simples imagens, estas simples
imagens tornam-se seres reais e motivacdes eficientes tipicas de um
comportamento hipnético. O espetaculo, com tendéncia para fazer ver por

diferentes mediac¢des especializadas [...] (DEBORD, 2003, p. 19).
Os alunos, sujeitos ativos da sociedade espetacular do século XXI,
perceberam por meio desse personagem a possibilidade de fugir do ensino
tradicional e linear e de ter uma forma de aprendizagem diferenciada. A Professora

Maluquinha péde estabelecer uma conexdao com esses jovens educandos e ensinar
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gramatica, conteudo importante da Lingua Portuguesa, mas considerado enfadonho,

em algo divertido, atrativo e singular.

Paula Sibilia (2008) destaca justamente isso em seus textos: o homem
moderno tem dificuldade de ouvir uma narrativa explicativa de contetdos por horas e
horas, no caso dos nossos alunos, por aulas e aulas. A vida contemporanea é mais
avida por rapidez e agilidade, logo, os alunos, sujeitos ativos desse processo
necessitam de uma nova forma de trabalho didatico, capaz de acompanhar o

contexto atual.

[...] essas artes narrativas exigiam uma entrega e uma distensédo na escuta:
um dom de ouvir intimamente associado ao dom de narrar, um grau de
calma e sossego aparentado com o sono, no qual flutuava certo
esquecimento de si mesmo. Algo que naquele universo pré-moderno era
perfeitamente possivel, porém hoje se torna cada vez mais raro: uma
disposicédo do corpo (e do espirito) que se localiza no extremo oposto da
tensdo, da ansiedade e da aceleragcdo que turbina nossos corpos (e
espiritos) na contemporaneidade. (SIBILIA, 1998, p.40).

Com as ideias de Paula Sibilia (2008) sobre a dificuldade do homem poés-
moderno ouvir passivamente por muito tempo e da leitura do livro de Guy Debord
(2003) “A Sociedade do Espetaculo” elaboramos um método de trabalho que pode
ser considerado uma ferramenta eficaz de atracdo para ensinar os alunos do século
XXI. Esse modelo imaginario de show possibilitou criar um elo entre os alunos e a
professora, e outros enlaces pedagogicos foram sendo construidos e recriados para

melhorar o processo de aprendizagem.

Com o vinculo afetivo criado, o respeito e a amorosidade dos alunos, novos
espacos de construcdo surgiram dentro dessa perspectiva de aula show e os
desafios para ensinar esses “alunos do século XXI” foram reduzidos. Varios projetos
e infinitas possibilidades de trabalho também apareceram: Café literario
homenageando diversos autores, Bulliyng, Ciranda da Leitura, Dengue, Copa do
Mundo e Copa das Confederacdes (trabalho interdisciplinar), Festival de Teatro, €, 0
mais recente, Violéncia contra a mulher. A principio esses projetos foram
trabalhados apenas na disciplina de Portugués, porém com o engajamento dos

alunos, outros professores entraram e participaram.

Convém destacar que o trabalho com projeto cria uma rede de possibilidades,

além de ser uma forma diferente de trabalho com os alunos. Todos os projetos tém
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um ponto inicial norteador que, geralmente, € baseado em uma necessidade

imediata detectada e uma culminancia.

A Maluquinha foi o primeiro passo para a espetacularizacdo do ensino da
Lingua Portuguesa, foi uma iniciativa propria, demandando uma proatividade da
minha metodologia de ensino. Ela ndo “nasceu” de uma solicitagdo institucional, de
performance para despertar a atencdo dos alunos como ocorre em pré-vestibulares
ou em plataformas digitais de EaD (Educacéo a Distancia). O codigo audiovisual foi
criacao proépria, nascido do desejo de mostrar aos alunos que a escola pode ser um

ambiente divertido.

“A arte da conversao esta morta”, Guy Derbord (2003) vaticinou isso em seu
livro “A sociedade do Espetaculo” para justificar que a imagem e o espetaculo sédo os
opostos do dialogo, as pessoas do século XXI ndo dialogam mais hem mesmo
escutam umas as outras. Nesse contexto incluem-se nossos alunos, também, eu e

vocé, como diria Paula Sibilia.

Os alunos do século XXI ja ndo querem mais ouvir um professor horas e
horas explicando conteddos, nem fazer tarefas e atividades fixativas. Eles compdem
uma geracao pautada pelo espetaculo: tudo foi espetacularizado, a religido, a

violéncia, a urbanizacéo, a vida privada, a politica, entre outros seguimentos.

Tudo é permeado pelo espetaculo, sem deixar praticamente nada de fora.
Os contornos desta gelatinosa definicdo ultrapassam aquilo que exibe na
midia, pois o espetaculo recobre toda a superficie do mundo e se banha
definitivamente em sua gléria. (SIBILIA, 2008, p. 44).

O espetéculo dilacera o homem e o0 homem deixa-se levar pelo espetaculo de
forma passiva e afetiva. As aulas de Lingua Portuguesa, nesse cenario espetacular,
nao eram diferentes. O ensino tradicional, conteudista, marcado de frases sem
significacdo para o aluno, sem contexto historico e totalmente fora da sua realidade
linguistica, pouco os atraia, j& que estamos falando de uma gera¢do marcada pelo
Show, pelo espetaculo midiatico e agressivo das redes de computador e da

televisao.

Mais que um conjunto de imagens, o0 espetaculo se transformou em nosso
modo de vida e em nossa visdo de mundo, na forma como nos
relacionamos uns com 0s outros e na maneira como 0 mundo se organiza.
(SIBILIA, 2008, p. 44).

Fez-se necessario, portanto, criar mecanismos para convocar essa geracao
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de “ouvintes preguigosos”, impregnados na sociedade espetacular de Guy Debord, e
utilizar o mecanismo da espetacularizagcdo como ferramenta pedagogica, capaz de
vincula-los ao processo de ensino aprendizagem e torna-los seres ativos nesse

processo.

O personagem fic¢do, criado para a sociedade do espetaculo compromete o
aluno com a aprendizagem, impde a ele sua participagdo no processo estudantil e
colabora para que o ensino pareca mais simples, mais sutil, mas ndo por isso,

menos eficaz.

A personagem ficcao é solicitada por eles, pois por meio desse personagem
eles se direcionam para um mundo irreal, fantasioso e divertido, diferente do
contexto da sala de aula em que estdo acostumados, e nesse mundo show, 0s
alunos se transformam em fas ao vivenciarem uma experiéncia de aprendizagem
diferenciada.

"0, Maluquinha, cadé vocé, eu vim aqui sé para te ver” (chamado da turma
para a Professora Maluquinha).

Percebemos nessa invocagao do personagem ficcdo outro indicativo do efeito
da espetacularizagdo sobre o ser humano e como esse efeito influencia as atitudes
da sociedade em geral. Ao analisarmos essa expressao, € possivel observar
claramente outro indicio de que o homem vive da irrealidade e faz dela sua realidade

para viver.

Ao ouvir esse chamamento da turma, a personagem consegue aproximar-se
deles e envolvé-los com a espetacularizagdo a que estdo acostumados. Os
“ouvintes preguicosos” com a aprendizagem mecanizada e tradicional demonstram
vinculo, afeto e se tornam sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem; o
professor personagem, agente ficcional, passa a alcangar o aluno em todas as suas

possibilidades socioemocionais.

Segundo Guy Debord (2003), a sociedade atual vive um processo de
espetacularizagcéo, nesse caso, o professor ficcional € capaz de entrar em conversa
com o aluno, compreendé-lo e motiva-lo no processo de ensino aprendizagem. Sua
aula torna-se um “Show do Eu”, como corrobora Paula Sibilia, e, por consequéncia,

um ambiente favoravel a aprendizagem.
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Assim sendo, com base no exposto, apresentaremos uma forma diferenciada
de ensinar a Lingua Portuguesa, tendo como enfoque ensinar de forma ludica e
prazerosa, buscando despertar a afetividade e a aproximag¢do com os alunos, bem

como mostrando para eles que é possivel aprender de forma ludica.

7

A intencdo ndo € descartar métodos antigos, ja comprovados que Sao
eficazes, mas aprimora-los para que o aluno do Ensino Fundamental Il ainda tenha
prazer em aprender, assim como tinha quando cursava a Educacéo Infantil e o

Ensino Fundamental 1.

A ideia central é perceber o aluno como sujeito agente no processo
educacional, um sujeito que ja possui conhecimento de mundo, o qual deve ser
valorizado no ambiente escolar como instrumento de trabalho prazeroso. Por isso a
proposta € ensinar Lingua Portuguesa de forma contextualizada, utilizando a
musica, a ludicidade e a encenac¢do, que tanto encanta e diverte o ser humano,
como uma ferramenta transformadora no ensino da gramatica normativa, capaz de

gerar saber e interacao.

A construcdo de professores criticos e reflexivos, de intelectuais engajados
e capacitados para a construcdo da cidadania na sala de aula € um desafio
emergente e imprescindivel em qualquer tentativa consequente de
transformagéo da escola. Favorecer, incentivar, estudar e/ou provocar as
condicbes para que este desenvolvimento ocorra, capacitando o0s
professores para enfrentar estes desafios, é tarefa que a universidade ndo
pode (mais) se furtar. (DIAS-DA-SILVA,1998, p. 42, grifos do autor).

O show ou espetaculo sera utilizado como fonte de inspiragcdo para essa
proposta didatica no ensino da Lingua Portuguesa, ndo descartando a variedade
linguistica, o contexto historico social e as formas de interacdo desses alunos, pois
0os métodos ndo podem ser engessados, mas aprimorados de acordo com a

realidade em que eles estao inseridos.

O ensino, nesse caso, além de estimular a aprendizagem do aluno e motiva-lo
aos estudos, em especial da Lingua Portuguesa, também sera um propulsor para
ele perceber que a educacdo pode ser estimulante e que, por meio dela, € possivel
fazer diferente, ser diferente. Além de, quem sabe, também pode estimula-lo a

seguir a carreira docente.

[...] mas, entdo, uma guinada aconteceu. No 3° ano do Ensino Médio,
conheci Terezinha Pimenta, professora de Biologia que me encantou com
seu mundo de lesmas, sapos, cobras e lagartos. Ela me apresentou a
fauna, a flora e a vida com tanta paixdo e emo¢do que me apaixonei pela
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Biologia. Esta € uma das magias que a nossa profissdo, professores,
oferece: a possibilidade de marcar e mudar, definitivamente, a vida de um
jovem. Terezinha operou esta magica! Foi exemplo e mudou o rumo da
minha vida! (GOBBO, 2013, p.19).

Muitos estudiosos jA mencionaram em seus trabalhos a importancia de os
professores utilizarem metodologias diferenciadas para atrair a atencéo dos alunos e
convoca-los a uma aprendizagem efetiva. No entanto, de acordo com a revisdo
literaria feita, ndo observamos a fic¢ao, ainda, como recurso pedagodgico, tampouco
sua eficacia para comprovar que a espetacularizacdo pode ser uma ferramenta

pedagdgica.

Certamente, a afetividade e a relacdo emocional ja sdo consideradas um
diferencial para propiciar 0 ensino, pois alunos que possuem uma relacdo mais
proxima do professor conseguem assimilar o conteddo com mais facilidade.
Vygotsky (2003) em seus trabalhos ja citava a importancia da relagéo professor X
aluno no campo da aprendizagem e impulsionava os docentes a trabalhar a

afetividade e o estabelecimento de vinculo, para obter resultados mais efetivos.

As reacdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém
demonstrado que um fato impregnado de emocao é recordado de forma
mais solida, firme e prolongada que um feito diferente. (VYGOTSKY, 2003,
p. 121).

A personagem ficcdo Maluquinha, analisada no ambito desta pesquisa, pode
estabelecer esse vinculo afetivo e emocional com os alunos. Ao aproxima-los do
conteudo e criar um ambiente propicio para a aprendizagem é possivel observar que
a alegria e a motivacao estiveram presentes durante o trabalho com Show da
Maluquinha. Todavia, é necessario nos aprofundar nesse recurso pedagdgico e
investigar como a espetacularizagéo e a autoficcdo podem promover sujeitos ativos

No processo ensino-aprendizagem?

Esse problema tentara comprovar como a espetacularizacado pode se tornar,
efetivamente, um recurso pedagégico a ser trabalhado com uma geracéo

considerada, segundo Debord, a sociedade do espetaculo.

Apesar de a Lingua Portuguesa ser a lingua oficial do Brasil, ela ainda é vista

por muitos como uma disciplina dificil de ser aprendida. Alguns alunos, inclusive,
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dizem que n&o gostam e que nunca a aprenderéo. Trata-se de uma disciplina repleta
de regras e excec¢des que, muitas vezes, confundem o aprendiz da lingua

portuguesa.

A lingua padréo culta, a ensinada nas escolas, ndo se aproxima do dialeto
dos alunos, que tendem a falar informalmente, utilizando falas com girias, frases
curtas, procliticas. Logo, a regra gramatical, o padrédo culto, encontra-se distante do
falante nativo, e isso faz com que os professores que lecionam a disciplina de
Lingua Portuguesa também se tornem enfadonhos e cansativos, ja que utilizam uma

linguagem mais culta, distante dos alunos.

Outra questdo que deve ser considerada € que o falante ja possui uma
gramatica internalizada, que julga ser correta. Assim, ao se deparar com 0 ensino da
lingua normativa, ele percebe uma lacuna do que achava correto e do que é

considerado certo.

Tudo isso faz com que a Lingua Portuguesa fique distante do aluno e pareca
muito abstrata, sendo necessario, portanto, analisar como aproxima-la dos alunos,

motiva-los a aprendizagem e concretiza-la em sua realidade.

Sendo assim cabera ao professor da Lingua Portuguesa a quebra de
paradigmas a cerca da sua forma de lecionar, e um olhar observador para
compreender seu aluno e seus anseios por aprender de uma forma
diferenciada e inovada! A capacidade para atuar como mediador e
conhecedor da realidade de seus alunos em todas as dimens@es (pessoal,
social, familiar e escolar) € de fundamental importancia para que, de algum
modo ele (o professor) ofereca possibilidades permanentes de dialogo,
sabendo ouvir, sendo empéatico e mantendo uma atitude de cooperagéo que
possa oferecer experiéncias de melhoria de qualidade de vida, de
participacdo, de tomada de consciéncia e de elaboracdo dos préprios
projetos de vida. (..) Dessa forma, resgata-se a importancia de se
considerar o professor em sua propria formacdo, num processo de
autoformacéo, de reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com a
pratica vivenciada. Assim seus saberes vao se constituindo a partir de uma
reflexdo na e sobre a pratica. Essa tendéncia reflexiva vem-se
apresentando como um novo paradigma na formacdo de professores,
sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das instituicbes escolares. (NUNES, 2001, p. 30).

Por isso a necessidade de criar alternativas na pratica docente. Nesse
sentido, a personagem ficticia criada para ensinar LP (Lingua Portuguesa) trabalha o
imaginario dos alunos, transporta-os para um mundo irreal, € capaz de atrai-los e
torna ficcional o ambiente de aprendizagem, a escola, que até entdo era enfadonha
e desgastante, em um local de interesse e desejo de aprendizagem.
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Esse processo de comunicagédo entre o real e o imaginario desperta o aluno
para a aprendizagem e, por consequéncia, motiva-o a aprender. Portanto, o objetivo
central deste trabalho é evidenciar os processos dessa incomunicacdo no mundo
real e a necessidade de criar cédigos espetaculares e ficcionais em sala de aula

COmo recurso para efetivar o processo ensino-aprendizagem.

Para que esse objetivo principal seja contemplado € preciso atentar-se a
objetivos especificos, fundamentais para a trajetoria desta dissertacdo, bem como
comprovar que esses codigos apresentados adquirem significados concretos no

processo de ensino-aprendizagem. Entre eles:

e Listar todos os projetos realizados na sala de aula envolvendo a personagem
ficcao;

e Mapear os retornos comunicacionais dialégicos obtidos com a estratégia de
autoficgao;

e Pesquisar bibliografias para consolidar, corroborar e contrapor a pesquisa
ensejada;

e Evidenciar os coédigos da espetacularizacdo do processo de ensino-
aprendizagem envolvendo a interdisciplinaridade;

e Elaborar uma revista em quadrinho, incentivando os professores a criar
estratégias capazes de alcancar seus alunos no processo de aprendizagem e

demonstrar como trabalhar as HQ em sala de aula.

A comprovacado de que esses codigos espetaculares podem afetar o aluno de
forma direta, ou mesmo o corpo docente, produzir4 todo um movimento educacional
diferenciado. E uma forma de trabalho que pode atrair os alunos do século XXI e
modernizar o ensino, ndo s6 da Lingua Portuguesa, mas de outras disciplinas

também.

Isso porque o personagem ficcdo tende a despertar os talentos pessoais dos
professores e torna-lo por si s6 uma ferramenta pedagodgica, dentro de sua
disciplina.

Segundo Gobbo (2013), em seu livro Marketing Educacional, € justamente a
necessidade de fazer diferente, de buscar a inesquecibilidade para alunos. Porque

nao dizer, ser esse show, dentro da sala de aula.

Cresce a necessidade, um anseio, de se destacar, se diferenciar, ser
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reconhecido, ser alguém no meio da multiddo. Nao queremos ser mais um
e, entdo, passamos a focar para nossos proprios umbigos e a procurar o
nosso “EU”. (GOBBO, 2013, p. 53).

A geracdo espetacularizada, que, para a maioria, parece preguicosa e
desmotivada para a pratica educativa, seria, na verdade, uma geracdo que
demonstra mais fielmente o retrato de uma geracdo que necessita de determinadas
mudancas no processo ensino-aprendizagem. Cabe aos educadores avaliar as
préprias praticas e rever seus métodos de ensino. O primeiro passo para ter novas
iniciativas de mudancas das praticas € se debrucar sobre a realidade e avaliar o que
ocorre no meio educacional académico acerca das novas formas de trabalhar a

Lingua Portuguesa dentro do ambiente escolar.

Em um primeiro momento sera analisado como o processo de inovacéo é
entendido no ambiente académico e como a palavra inovagao pode diferenciar-se
em varios contextos. ApOs analisar o0 que € inovacdo, segundo alguns
pesquisadores, serdo analisadas as alteracdes nas maneiras de abordar e aplicar o
ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula. Mais adiante, serdo analisados o
oficio dos professores em diferentes paises (MAURICE &CLAUDE, 2014), buscando
entender como a formacao pode influenciar os modelos de ensino e as praticas
pedagogicas da sala de aula. Além disso, também como os conflitos, a historia e o
surgimento dos modelos educacionais podem ser indicios de fracassos ou sucessos
da aprendizagem. Além de fazer um paralelo entre o sistema educacional do Brasil e

do mundo.

No capitulo seguinte sera apresentado o modelo de metodologias ativas,
ligando-as com a criagdo da personagem ficgcdo e analisando como ela pode se
encaixar no modelo ativo de ensino. Esse capitulo também destaca as contribui¢cdes
de Bauman acerca da geracado liquida e solida, e possibilidade de trabalhar com

essas geracgoes.

Apos essa abordagem serdo descritas as praticas interdisciplinares segundo
Edgar Morin (2004) e o quéo positivas elas podem ser no que tange aos resultados
pedagogicos. Além de verificar as acdes positivas proporcionadas pela pratica da
interdisciplinaridade, ela sera analisada na perspectiva de tendéncia do mundo
global, influenciado pela midia, que coloca o trabalho coletivo como forma inovadora

do processo criativo. A rede de habilidades e competéncias produzida pela



25

interdisciplinaridade transborda-se em uma forma de trabalho cooperativo e

competitivo.

Em seguida, no capitulo Apareco, Logo Existo — Metodologias na Pratica, sera
apresentado o processo criacional da personagem ficcdo, pautado nos modelos de
espetaculo de Debord e Paula Sibilia, bem como a ideia de ruptura do modelo
tradicional de ensino e a tangibilidade de criar um modelo no qual opera o

inesquecivel.
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2 ESPACO PARA FABULACOES E REESCRITURAS DE ESTUDOS

E notdria a quantidade de producdes académicas sobre a necessidade de
inovacdo no campo educacional. Muitos resumem a situacédo escolar com a famosa
frase de autor desconhecido: “Alunos do século XXI, escolas do século XIX e

professores do século XX” para caracterizar a situa¢do atual da educacéo.

No ensino da Lingua Portuguesa, em especial, ndo é diferente, muito se
discute a respeito do ensino da gramatica tradicional, se ainda € necessario
trabalha-la. Existem algumas dissertacdes que apontam para a desmotivacdo dos
alunos acerca do aprendizado da Lingua Portuguesa, o bloqueio com a disciplina e a
dificuldade dos professores para atrair a atencdo dos alunos ao ensinar e para

aprender.

Nesse contexto, a principio, a revisdo literaria teve como base norteadora
propostas de inovagdo na educacgdo, posteriormente, foram analisados trabalhos
que propdem formas diferenciadas de trabalhar a disciplina de Lingua Portuguesa e
possibilidades de motivar os alunos. Apds essas analises, em nivel Brasil, foram
elaboradas um panorama global sobre a educagcdo e contribuicbes da

interdisciplinaridade e das metodologias ativas.

Borges (2013), em sua dissertacao de mestrado intitulada “Das inovagfes no
ensino ao ensino inovador: a percepcdo dos estudantes na complexidade do sistema
didatico” objetivou investigar as percep¢fes dos estudantes universitarios sobre os
elementos estruturantes das inovagbes no ensino e as possibilidades de
organizacdo no ensino inovador. O estudo consolidou-se por meio de uma pesquisa
qualitativa do tipo exploratério-descritiva, foi realizada com 40 estudantes do ultimo
ano dos cursos presenciais de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (dez), Fisica
(dez), Quimica (dez) e Pedagogia (dez), de uma universidade publica federal do sul
do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Para a producédo de dados aplicou um
qguestionario com questbes fechadas e abertas. Também foram mapeadas 9
categorias referentes a percepg¢do dos estudantes acerca das acbes docentes
inovadoras no ensino, tais como: teoria e pratica, dominio de conteudo, ensino de
procedimentos, diferentes metodologias, contextualizacdo, problematizacéo,

interdisciplinaridade, pesquisa e relacao interpessoal.
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A autora defendeu que o sistema didatico € complexo e néo linear, sendo
assim, as inovagdes no ensino podem redimensionar um fazer diferente, que pode
ou nao proporcionar alteracdes na acdo docente. No entanto, as inovagdes pontuais
nao garantem uma transicdo paradigmatica, mas anunciam possibilidades de um
ensino inovador. Borges cita, por exemplo, a chegada dos computadores nas
escolas béasicas na década de 90, quando os professores que atuavam nessas
instituicbes sentiam suas atividades profissionais ameacadas. Contudo, as novas
tecnologias ndo substituiram o trabalho do professor, e sim serviram como fator de
inovacdo e qualificacdo das praticas educativas. Segundo a pesquisadora, a aula é
um dos lugares estratégicos, no qual o educador cria e recria sua acdo docente.
Além disso, a universidade pode tornar-se um territorio propicio a inovacdo e a
criacdo de diferentes formas de ensinar e aprender em razédo da diversidade que a

constitui e a integra.

Alguns questionamentos foram relevantes para essa pesquisa, entre eles
destacam-se quais processos e estratégias conduzem e estimulam os alunos a
aprendizagem. Por meio do questionario realizado com os estudantes verificou-se
que a articulacdo entre teoria e pratica constitui um fator relevante para esse
processo e, ainda, que o aluno reconhece o docente que faz uso de diferentes
estratégias didaticas objetivando essa articulacdo. Para a autora, a maneira de
organizar as sequéncias de atividades de aprendizagem é uma das a¢gbes mais
marcantes do ensino inovador. Nas diversas estratégias citadas pelos estudantes
surgiram a demanda da acdo, da autonomia e da participacéo deles no trabalho a

ser realizado.

Assim, ndo basta colocar os estudantes em contato com os conteudos de
ensino. E necessario criar condi¢bes, por meio de diferentes estratégias, para que
eles reorganizem seus esquemas de conhecimento, proporcionando situacbes de
assimilacdo, desequilibrio e acomodacdo de novos esquemas. Conforme a autora,
em processo de ensino inovador, o conhecimento origina-se das interagbes entre
sujeito e objeto, promovendo a construcdo de estrutura de pensamento. Alguns
graduandos também evidenciaram como inovador a contextualizacdo dos conteudos
de ensino. As questdes atuais em aula, bem como as atividades propostas que se

aproximam da realidade que os alunos enfrentaréo ao se formarem despertam mais
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interesse, incitam a curiosidade, o querer saber mais e, consequentemente,

possibilitam um aprendizado eficaz.

A autora também menciona a interdisciplinaridade como elemento inovador,
uma vez que por meio das atividades interdisciplinares os alunos podem
desenvolver a capacidade de transferir habilidades, conhecimentos e atitudes de um
contexto para o outro, entender diferentes pontos de vista e, principalmente,

desenvolver uma atitude epistemoldgica reintegrada.

Além disso, as relacdes interpessoais entre professor e aluno foram
anunciadas como inovag¢des no ensino, ja que o entusiasmo manifestado pelo brilho,
esforco e pela competéncia do professor pode gerar efeitos benéficos. E valido
ressaltar que, quando o professor valoriza o saber do aluno, considera-o, respeita e

se mostra aprendiz, ha uma troca exitosa na experiéncia pedagdgica.

As inovagdes mencionadas sao advindas de experiéncias formativas dos
estudantes que expressaram suas percepcdes sobre as diferentes possibilidades de
inovar o ensino, ainda que ndo garantam mudancas, mas possibilitam meios para

um ensino inovador.

Outros autores que merecem destaque a respeito das inovagées no campo
educacional sdo Oliveira (2013) e Courela (2013), que contribuiram com o artigo
“Mudanca e Inovacdo em Educacéo: o compromisso dos professores”, destacando
que para ocorrer a inovacdo dentro da escola sdo necessarios trés pilares

estratégicos:

e Utilizacdo de novos materiais ou tecnologias;
e Uso de novas estratégias ou atividades;
e Alteracao da crenca por parte dos intervenientes;

As autoras iniciam o artigo discutindo trés vocdbulos que se correlacionam:
mudanca, reforma e inovagcédo. Muitas vezes esses vocabulos sdo confundidos, pois
parecem representar 0 mesmo senso comum. Normalmente, a mudanca parece
radical. E mudar um processo totalmente pode trazer consequéncias catastroéficas.
Além disso, a mudanca deve ser singela, suave, de forma que os componentes
envolvidos possam participar da proposta de mudanca e se envolver. Contudo, ndo

€ 0 que acontece, frequentemente a mudanca é feita de cima para baixo, gerando
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insatisfacdes e barreiras. Quando se fala em educacdo, mudar um processo que
perdura por séculos € bem dificil, por isso a mudanca deve ser estudada e
trabalhada de modo cooperativo. Desse modo ela se torna um processo inovador
porque assim, trabalhando de forma cooperada, € possivel inovar por meio de
mudancas positivas, desde que todos cooperem e percebam nela uma necessidade

real.

Outro vocabulo utilizado pelas autoras é reforma. Com algo que ja esta sendo
benéfico, que contém pontos positivos, reforma-se apenas para agregar ao processo
novas colaboragdes por parte dos coparticipantes. A reforma também é considerada
uma inovacao, pois retira o sujeito agente do seu conforto didatico e o coloca em
outra linha de pensar, construir. Mudar e reformar muitas vezes parecem sinénimos
estruturais, no entanto, ao utilizd-las os educadores colocam nelas o peso da

tentativa de inovagédo no campo educacional. Mas seria isso mesmo a inovagao?

Com esse questionamento as autoras dialogaram com varios teoricos para
tentar explicar o que seria a inovacdo na educacao, centrando-se no caminho de

que a inovacgdao é utilizar os trés pilares citados anteriormente:
e Utilizacao de novos materiais ou tecnologia:

A utilizacdo de materiais diferenciados como ferramentas de ensino € um
artificio proposto pelas autoras em seus trabalhos. Elas também citam que a
avaliacdo pode ser um instrumento inovador desde que aplicada de forma
diferenciada. Ao falar de tecnologia, jA parece que ela se encontra interligada a
inovagao, no entanto, é importante frisar que a tecnologia na educacgéo por si sé ndo
denota uma inovacao, é necessaria a ferramenta tecnoldgica e a habilidade de
trabalha-la de forma inovadora, capaz de gerar motivacdo no aluno e desejo de

conhecimentos.
¢ Novas estratégias de trabalho

Assim como a autora Daniele Simbes Borges, Isolina Oliveira e Conceicao
Courela (2013) também acreditam que o trabalho colaborativo por parte dos
professores, ou seja, a atividade interdisciplinar € um tipo de inovacéo na educacao,
visto que, ainda, a sala de aula e cada disciplina trabalham de forma muito

individualista. Dentro desse segmento de trabalho elas apresentam uma proposta
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colaborativa também por parte dos alunos. Dessa forma € possivel criar um

ambiente socializador de ideais e contribui¢cdes, e a educacao seria globalizada.

e Alteracdo da crenca por parte dos intervenientes

Ponto de destaque e de extrema importancia para o processo inovador de
sucesso, uma vez que se refere ao envolvimento de todos os participantes da
escola. E necessario criar um ambiente de inovacdo e esse processo ndo deve

abranger apenas as minorias, mas todos os envolvidos.

A inovacao precisa acontecer em um primeiro momento na modificacdo do
pensamento dos sujeitos agentes e, posteriormente, em todos 0S processos que
envolvem a educacdo. Nada pode ser de cima para baixo, imposto, mas deve

ocorrer em todos 0s aspectos escolares.

Como observado, as autoras intercruzam suas linhas de pensamento acerca
do processo inovador, mais do que isso, cada uma delas sugere objetos de estudos
que devem ser avaliados e colocados em pauta no processo de inovacdo da
educacdo. Percebe-se que elas propdem a inovacao inicial no objeto centralizador
do processo educacional, que € o professor, e por meio dele desencadear toda a
metodologia didatica. A consequéncia disso sera a melhoria da aprendizagem e a

motivagdo dos alunos de permanecer no ambiente escolar.

Pozzo e Cordeiro (2014), no artigo “O processo de Inovacdo na Educacéao:
um estudo de caso da Rede Marista de Colégios”, apresentaram uma série de
contribuicbes para o processo de inovagdo educacional, de forma a contemplar
outras instituicbes ou mesmo demonstrar que 0s problemas enfrentados em um
determinado contexto institucional pode ser algo que abrange outros sistemas de
ensino. A contextualizagéo feita pelos autores acerca do processo de inovagao no
ensino é direcionada para a gestédo das escolas. Também se relaciona com o anseio

que essas instituicbes tém por inovar, ja que essa € uma tendéncia do mundo atual.

A pesquisa foi direcionada aos gestores da instituicdo referente a como eles
veem a inovacdo. Os autores destacam que 0 processo de inovagédo na educagao

permeia o0s resultados do processo de ensino brasileiro, uma vez que,
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historicamente, sabemos que o Brasil tem resultados bem baixos comparados a

outros paises, como Japdao, Finlandia e Coréia do Sul.

O processo inovador ndo deve ser apenas para equipar as escolas de
equipamentos eletrbnicos de ponta, mas entender como o0 aluno contemporaneo
aprende e como esses meios poderao se tornar ferramentas pedagogicas de ensino.
E importante frisar que a escola permanece secularmente a mesma, mas o publico é
outro e € preciso inovar para esse publico. Inovacéo, portanto, seria uma mudanca
em todo o processo educacional: educacdo inovada, metodologia, inovacdo do

processo, foco na aprendizagem, desempenho do aluno, denominada framework.

No estudo de caso, os entrevistados (gestores do Colégio Marista),
demonstraram preocupac¢do com a inovacgao e citaram que ainda falta clareza sobre

€SSe Processo.

A instituicdo é conhecida pela educacdao tradicional, valorosa. Nesse caso, as
davidas surgiram pelo fato de ndo saberem até que ponto a inovacao nao alteraria a
caracteristica principal da escola. Para tratar esse assunto constituiram um comité
que trabalha a Inovagédo Educacional. Tal comité se reline semanalmente para tratar
a inovacdo na instituicdo, e é possivel perceber na pesquisa que as respostas
pautaram-se nos resultados, em uma educacdo de qualidade. Os entrevistados
também informaram que os professores tém muita dificuldade em planejar aulas

diferenciadas e modificar seus planejamentos engessados.

Um dos entrevistados mencionou a criagdo de uma cultura de inovagdes, na
qual todos os participantes do processo devem trabalhar com o intuito de inovar,
contudo, ainda respondeu de forma confusa como isso poderia ocorrer. E
perceptivel que a instituicdo possui preocupacdo relacionada a inovagéo e ja criou
mecanismos para fazé-la. Alguns pontos foram destacados por eles como
norteadores de inovacao: metodologias de avaliacdo diferenciadas, capacitacdo dos
professores, modelos menos rigidos de disciplina, formacao alunos criticos, uso da
tecnologia, modelos de ambientes mais atrativos para os alunos, etc. Diante dessa
realidade, o passo inicial para tornar tudo isso possivel seria sensibilizar as pessoas

sobre a importancia da inovagéo na educacéao.

No final do texto, os autores Danielle Nunes Pozzo e Marcelo de Morais

Cordeiro concluiram que apesar de a inovacgao ser utilizada como meio de marketing
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pela instituicdo, eles ainda ndo tém uma viséo clara do que seria uma Educagéo

Inovadora e, com isso, alguns conceitos ficaram vagos.

Como se pode observar € comum em todos o0s textos anecessidade da
inovacdo na area educacional, e a dificuldade de como fazé-la. Por muito tempo
pensou-se que a inovacgdo estava ligada apenas ao aparato tecnoldgico, e que no
momento em que as escolas possuissem tal material, ela seria uma escola
inovadora e com resultados positivos. No entanto, apenas possuir equipamentos de
ponta, ndo significa quea escola é inovadora. Isso porque a inovacao € muito mais
complexa, € necessério mudar mecanismos antiquados, quebrar alguns paradigmas

e reformular o modelo de educagéo.

Ao prosseguir com a revisao de literatura, além de analisar dissertacbes com
tematicas sobre Inovacdo, também foram analisados trabalhos com enfoques no
ensino da Lingua Portuguesa, principalmente, os que contemplam um olhar

diferenciado referente a pratica pedagogica dos docentes.

Em um primeiro momento destaca-se Pinno (2018) com seu trabalho
“Da Teoria a Pratica no Ensino da Lingua Portuguesa”. O autor menciona que o
ensino da Lingua Portuguesa no Brasil enfatiza os estudos morfossintaticos e a
gramatica normativa, utilizando o cédigo linguistico da metalinguagem para ampliar
o conhecimento dos alunos. No texto ele critica a forma como os professores exigem
o conhecimento da LP enfatizando que a decodificacdo é considerada mais
importante do que o aspecto interpretativo do que se diz. Esse fato, segundo a
autora, ocorre devido a formacado precaria dos professores e a falta de
planejamento. Seu trabalho pautou-se em buscar uma forma diferenciada de ensinar
a LP, ndo colocando como meta principal o ensino das regras gramaticais, mas
como objetivo o método tedrico-metodoldgico. O objetivo principal de desenvolver
essa pesquisa foi promover o aprimoramento do professor que leciona a disciplina

da lingua materna e a qualificacéo do aprendizado da Lingua Portuguesa.

Sua pesquisa desdobrou-se em demonstrar ao professor/leitor a importancia
de buscar em seus discursos relacbes de sentido para que o aluno possa
compreender o que o professor propfe no que tange ao ensino da Lingua
Portuguesa. A autora também reforca em sua pesquisa a importancia da escolha
dos conectores, pois tal escolha pode gerar sentidos diferentes no texto, e cabe ao

professor organizaresse encadeamento com o aluno.
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A autora defende que o processo oratério do aluno seja utilizado de acordo
com a situacdo enunciativa do aluno, pois nédo basta saber falar as regras
gramaticais, analisar, classificar sintaticamente e morfologicamente as palavras, mas

utiliza-las de acordo com o ambiente e objetivo a alcancar.

Para realizar a pesquisa ela propds dois discursos e por meio deles
demonstrou 0s possiveis encadeamentos semanticos. Dessa forma é possivel
comprovar que o professor, peca chave na intermediacdo do conhecimento, pode

colaborar para que seu aluno compreenda o que esta lendo.

Outro trabalho, o de Malcon (2007), intitulado “Ensino da Lingua Portuguesa:
Desafios e Encantamentos”, reflete como tornar o ensino de LP algo significante
para o aluno e para o proprio professor. Sua pesquisa é um estudo de caso
realizado com quatro turmas do Ensino Médio, jovens com idade de 15 a 18 anos.
Seu principal objetivo nessa pesquisa foi comprovar que o ensino da LP nédo é algo
arduo e que pode ser significativo para o professor e para o aluno. Seu enfoque foi
possibilitar ao aluno adquirir a habilidade de utilizar a lingua de forma mais clara e
eficaz. Ela admite que o aluno ja tem um conhecimento prévio da lingua, que nao
deve ser descartado pelo professor, mas aprimorado. Transformar o aluno em

sujeitos pensantes, criticos e criativos € o dever da escola, segundo a autora.

No que tange ao ensino da graméatica, a autora considera que ele é
importante, desde que trabalhado de forma intertextual, pois frases soltas e
descontextualizadas em nada contribuem para o aprendizado do aluno. Assim, néo
se nega a importancia do ensino da gramatica, visto que ele traz consigo um

desenvolvimento cognitivo do aluno.

Para finalizar, ela utiliza uma retérica acerca da importancia do professor
automotivado e da transmissdo da motivacdo para o aluno. “E necessario que
vibremos com as nossas matérias”, pois, assim, demonstraremos aos alunos o

prazer de ensinar e, consequentemente, o de aprender.

Em didlogo com esta pesquisa, pela sua enorme importancia, temos o
trabalho de Nunes (2013) “Ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental:
Limites e Desafios”, que aborda os desafios de ensinar tal disciplina no Ensino
Fundamental, levando em consideracdo os aspectos das escolas publicas do Brasil.

O estudo aborda os pressupostos tedrico-metodologicos da formagéo do professor,
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bem como as concepc¢les de lingua e aprendizagem. Tal estudo foi realizado em
uma escola publica, com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, e pretendeu
identificar quais sao os limites comuns no ensino da Lingua Portuguesa e como 0s

alunos compreendem tal ensino.

7

Nunes debate em sua pesquisa que a formagdo do professor € um dos
fatores mais relevantes, uma vez que uma formacao precéria e inadequada pode
gerar uma educacédo ineficiente. Outro ponto destacado € que o aluno ja € um
usuario da LP e, por isso, muitas vezes ndo se motiva em aprender algo que ja

“sabe”, logo, é necessario motivar esse aluno ao ensino.

Inicialmente, a pesquisa foi descritiva, na qual o pesquisador observou e
descreveu as acdes realizadas, caracterizou os ambientes onde ocorreu a pesquisa,
os alunos que a compunham, o IDEB da escola e o tempo de observactes. Apds
essa descricdo mencionou 0s sujeitos da pesquisa, professores de Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental e os alunos (faixa etaria, sexo).
Foram trés instrumentos utilizados para desenvolver a pesquisa: observacao,

entrevista semiestruturada e duas avaliacoes.

As avaliacdes aplicadas tinham como eixo norteador a pesquisa em si e foram
trabalhadas com diferentes géneros textuais, nos quais o aluno precisava identificar
elementos importantes no texto (variedade, linguistica, coesao, interpretacao,

compreensao etc.).

De acordo com os resultados dessa pesquisa, 75% dos professores sabiam
identificar os elementos linguisticos trabalhados e conheciam bem o conteiddo do
livro didatico utilizado para ensinar. No entanto, 25% dos professores nao
conheciam a teoria linguistica exigida no texto e em sua pratica. Isso revelou que ha
professores atuando em determinadas areas sem o devido preparo. No caso da
escola pesquisada, muitos professores foram remanejados de suas areas para
trabalhar em outras devido a falta de especialistas na regido. 50% dos entrevistados
também reclamaram da falta de um coordenador que apoie os professores em sala
de aula. E importante destacar que todos os professores pesquisados mostraram-se
com a autoestima fragilizada no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa
porque, segundo eles, sdo apontados como 0s Unicos responsaveis para aumentar o
nivel escolar dos alunos. No que tange a formacgdo continuada, os professores
entrevistados disseram que sado formacdes gerais, que nao pautam, de fato, o
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problema das disciplinas e da educacdo. Em geral, tais formacdes ocorrem com
leitura de textos e apresentacdes de semindrios, tudo de forma bem geral e nada
especifica da disciplina, o que, segundo eles, ndo os auxiliam em suas praticas.
Todos os professores pesquisados disseram saber identificar o género literario,
sendo que 50% mudam o género semanalmente e os outros 50% algumas vezes
por més, na mesma propor¢cdo ha professores que trabalham a gramatica baseada

em textos.

E importante ressaltar que 25% dos professores disseram que enfatizam o
trabalho com a gramética uma vez por més, enquanto os outros 25% disseram que
nao fazem. Os professores também apontaram que o aluno fica prejudicado diante
da enorme carga horaria a que seus professores precisam se submeter para ter um
salario razoavel. 75% dos pesquisados disseram que isso influencia bastante,
enquanto para 25% a carga horaria ndo influencia. Outro ponto relevante é que 50%
dos professores pesquisados ressaltaram que o meio no qual o aluno vive influencia
diretamente na aprendizagem. Também nessa mesma proporcdo, 50% dos
professores apontaram que o desinteresse dos alunos para aprender é um fator para

0 baixo rendimento.

No que se refere as avaliacbes aplicadas aos alunos, o diagndéstico foi o
seguinte: a maioria dos alunos, 71%, teve dificuldades em reconhecer a gramatica
normativa (advérbio, pronome, adjetivo), 44% conseguiram reconhecer 0s aspectos
linguisticos do texto, e 74% nao identificaram a variedade linguistica. Além disso,
65% dos alunos pesquisados ndo conseguiram perceber as mensagens implicitas

no texto.

Concluiu-se, portanto, que a aprendizagem desses alunos foi considerada
parcial. Nesse contexto, o pesquisador constatou que melhorar a formacéo, as
condi¢cbes de trabalho etc. dos professores vao proporcionar melhorias aos alunos
também, sendo necessario investir na formacdo de professores. Contudo, o

problema é apenas do professor, mas apontando um problema significativo. E

necessaria uma renovacao metodoldgica para reverter esse quadro.

E possivel, por meio das revisdes literarias feitas, afirmar que as pesquisas
caminham para um novo olhar para a educacdo, para propostas que tém como

objetivo reformular os métodos de ensino aplicados e promover o desafio de
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estimular essa geracdo denominada espetacularizada a perceber a educagcdo como

0 caminho para o sucesso profissional, pessoal e como cidadéo.

Nesse cenario, conforme exposto, inUmeras sédo as dificuldades e barreiras
enfrentadas pelos professores, sendo notdria a desmotivacdo dos alunos diante do

ensino, ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas em todas as demais areas.

Entretanto, os primeiros passos para a mudancga ja vem acontecendo, uma
vez que os pesquisadores ja se debrucam em seus trabalhos e pensamentos sobre
como mudar essa realidade e resgatar o professor como fonte de conhecimento e

peca fundamental no processo ensino-aprendizagem.

Os desafios sdo enormes: familias desestruturadas, localidades violentas,
alunos que nédo acreditam que a educacao seja transformadora, escolas totalmente
depredadas, profissionais desmotivados, faltas de salarios, ou salarios dignos para
ocupacdo da funcdo, equipes desunidas... Entre outros... Pouco adianta ficar
esperando a escola fazer algo, o sistema dizer como fazer, € preciso que 0s
profissionais da educacdo acreditem e trabalhem para tentar mudar a propria

postura, suas atitudes em sala de aula e sua pratica pedagdgica.

Assim, os educadores precisam encontrar esse novo caminho, capaz de
promover o ensino, motivar o aluno e valorizar a profissdo, resgatando também a

importancia do professor na sociedade.

E € por essa educacao, tantas vezes considerada falida, sem efeito, que esta
pesquisa se apresenta, ou seja, para colaborar de forma ativa, estimulando
professores de Lingua Portuguesa e demais areas a criar mecanismos diferenciados
para promover suas aulas e sua pratica pedagogica; tornarem-se professores

inesqueciveis, capazes de mudar a vida de seus alunos, conforme afirma Gobbo:

[...] Este,6 um movimento individual. E uma mudanga que comeca
internamente. De nada ir4 adiantar ficar esperando... esperando que a
escola faca alguma coisa... esperando que 0 grupo se organize... Esta na
hora de parar de buscar justificativas para a inércia e procurar oportunidade
de se destacar no meio da mesmice, de fazer diferente, de encontrar um
modo pessoal de ministrar aulas melhores, de conseguir encantar seus
alunos, de ter mais tranquilidade no seu trabalho, de ser mais feliz na sua
profissdo e se tornar um profissional disputado no mercado. E Hora de se
tornar um professor inesquecivel!!! (GOBBO, 2013, pag.70).

Esta geracao de alunos, inseridos nessa sociedade espetacular, clama por

uma forma diferenciada de educacdo. E para que isso aconteca é preciso que
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professores se afastem da zona de conforto, dos planejamentos prontos, e recriem a
forma de trabalhar. N&o existe uma receita de bolo, pronta, para ser usada, nem ser

considerada correta, mas ha infinitas possibilidades de fazer diferente.

No caminho para entender mais esse oficio, que € a profissdo do professor,
sera apresentado a seguir um estudo em diferentes paises sobre as formacdes de
docentes no Brasil e no mundo, e como essas formacdes impactam na pratica de

sala de aula do profissional Professor.

2.1 SER PROFESSOR - BRASIL E MUNDO

Como ja relatado, é imprescindivel fazer um levantamento do quadro
educacional considerando as experiéncias coletivas de outras sociedades para
poder tracar um perfil da formacéo do profissional da educacao tanto no Brasil como
no mundo, dos seguintes paises: Canada, Inglaterra, Bélgica, Estado Unidos,
Franca e Suica. O propésito é compreender a evolugcédo do processo educacional e

conhecer os anseios dos professores em diversas partes do globo.

Convém salientar que o ensino foi assimilado por muito tempo como uma
vocacdo e até uma maternidade, que representava na maioria dos paises estudados
uma profissdo desvalorizada, com baixa remuneracdo e que exigia um nivel de

formacao irrisério.

Houve, contudo, uma evolugdo no sistema de ensino a partir da Segunda
Guerra Mundial, periodo no qual as escolas passaram por um processo de
democratizacdo e, ao mesmo tempo, burocratizacdo. A escola tradicional passa a
ser a escola de todos, com responsabilidade do Estado, mais preocupada com uma
pedagogia de aprendizado, no entanto ainda engessada nos modelos religiosos,
heterogéneos e individualistas.

O processo de evolucao educacional para alguns pesquisadores da educacao
€ considerado lento e poucos avancos foram percebidos se comparados a outros

campos profissionais, como afirmam Tardif e Lessard:

O sistema escolar parece um verdadeiro dinossauro. Erigido na época da
sociedade industrial moderna, continua o seu caminho como se nada
tivesse acontecendo e parece ter muita dificuldade em integrar as
mudancas em curso. Mostra-se com uma estrutura congelada uma vez por
todas, uma organizacao fossilizada. (TARDIF; LESSARD, 2014, p.12).
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Além desse cenario, as inovagcfes na educacdo parecem seguir em marcha
ré, ha poucos avanc¢os no panorama mundial e muita resisténcia por parte de alguns
professores. O processo de formagdo, em sua maioria, segue 0s modelos
tradicionais, com pouco investimento em mudancgas didaticas e pedagdgicas. O

resultado € um ensino desinteressante e um aluno desmotivado.

2.1.1A tradicdo enraizada na pratica dos professores — Canada

Davi Boote (1998), pesquisador da Universidade da Flérida, com Marvin
Wideen, Jolie Mayer Smith e Jessamyn Marie O.Yazon, da Universidade Simon-
Fraser, em Vancouver, em sua pesquisa “Da historia e do futuro da formacédo dos
professores no Canada: a tradicdo na pratica dos formadores dos professores” fez
um levantamento histérico da formacdo dos professores desde o ano de 1700, no
qual a educacéo era responsabilidade da Igreja até os dias atuais com os embates

existentes acerca do novo modelo inovador a ser trabalhado.

Segundo os pesquisadores, aproximadamente no ano de 1700, as igrejas
tornaram-se responsaveis pela educacdo, trabalhando em provincias antigas e
enviando missionarios a diversas comunidades para iniciar os trabalhos docentes. A
docéncia misturava-se com a religiosidade e a fé. O ano de 1847 marcou a abertura
das primeiras escolas. A partir dai criou-se a necessidade de contratar docentes
para atender a demanda, no entanto, havia pouca preocupacdo em formar
professores com niveis de exceléncia. Em geral, os candidatos a funcdo eram
deficientes fisicos, pessoas idosas, imigrantes ou estudantes recém-formados, que
viram na profissdo de professores uma oportunidade de trabalho, até que algo
melhor surgisse. Conforme relacionam os pesquisadores, a formagao docente no
Canada pode ser dividida em etapas:

1) Em nossa analise do periodo tradicional, demonstramos como as
pessoas aprenderam a ensinar antes da criagdo de verdadeiras instituicdes
de ensino.

2) Denominamos o periodo que vai de 1816 ao fim do século XIX de
fase colonial. No estudo deste periodo debrucamo-nos sobre a criacdo de
inspetoria, do controle provincial das escolas e das escolas normais,
dotando-se de meios legais, estas instituicbes se apropriaram
sistematicamente do poder, por tradicdo detido pelo clero.

3) Estendendo-se aproximadamente do inicio do século XX até a
Segunda Guerra Mundial, a fase de burocratizacdo mostra a transformacéo
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das escolas normais em colégios de docentes. Durante esse periodo, as
instituicbes legais de formacéo dos mestres se implantaram solidamente,
iniciando uma padroniza¢éo na maneira de ensinar no Canada.

4) Finalmente na analise da fase atual, que vai da Segunda Guerra
Mundial até os nossos dias, debrucamo-nos sobre a passagem da formacao
dos mestres para as Universidades, permitindo aos formadores dos mestres
um certo renome e um melhor status social [...] (1998 apud TARDIF;
LESSARD, 2014, p.27).

Diante disso, é preciso fazer uma andlise de cada um dessas etapas com
mais atencdo para esclarecer como ocorreu o processo histérico de formacao dos
professores do Canada. Convém ressaltar que os professores ndo tinham status
social, recebiam salarios baixos, semelhantes aos salarios dos trabalhadores
bracais. Nesse cenario a educacdo ndo era valorizada, pois as comunidades

valorizavam o saber oral.

No que se refere a formacdo dos candidatos ao cargo de professores
prevalecia a observacao, isto é, acreditava-se que bastava observar um professor
experiente para aprender a ensinar’, conforme afirmam os pesquisadores. O
conhecimento pedagdgico ndo era considerado importante, apenas eram
considerados os conhecimentos aritméticos e as letras, bastando que os candidatos
aspirantes ao cargo de docentes possuissem alguma habilidade com a leitura e com
a Matematica para serem considerados candidatos em potencial para o cargo de

professor.

A educacéo era tradicional', primavam pelo passado, existia a crenca de que
as culturas passadas influenciavam o0s comportamentos presentes, assim,
reproduziam-se comportamentos. O professor ndo precisava criar e inovar nenhum

método de ensino, bastava replicar modelos prontos e, segundo eles, eficazes.

Nesse contexto, a autoridade moral e civica era obrigacdo do clero e os
professores ndo deviam questionar qualquer acdo da igreja. E dificil determinar em
gual momento a sociedade canadense desvencilhou-se da pedagogia tradicional,
pois em Vvarios momentos é possivel observar essas amarras, inclusive ainda nos

dias atuais. Entretanto, durante a primeira metade do século XIX ocorreram algumas

'Educacéo Tradicional

A denominacgéo “concepgao pedagodgica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi introduzida no final
do século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas
que comegaram a ser veiculadas, classificaram como “tradicional” a concepgéo até entdo dominante.
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mudancas significativas que contribuiram para o declinio do poder tradicional,
especialmente nos anos entre o periodo de 1816 a 1846, com 0S governos
tornando-se responsaveis pela escola, tendo que inspecionar 0 ensino e capacitar

os professores.

Por meio da lei sobre as escolas comunais de 1816, Jhon Strachan, Bispo do
Alto Canada, propds ao governo financiad-las e por meio dessa lei estimularam a
criacdo de um Escritério Provincial de Educacéo e o cargo de inspetor. As funcdes
eram regulamentar o funcionamento das escolas, controlar as certificacdes e o0s
recrutamentos dos professores, avaliar os métodos utilizados em sala de aula,
inspecionar 0s equipamentos e as somas de valores que eram gastos em cada
instituicdo, bem como a frequéncia dos alunos. Assim, por meio da inspetoria, 0
governo tinha o controle centralizado do ensino, que, de certa forma, permaneceu

hierarquicamente sendo comandado pela Igreja e pelo antigo sistema tradicional.

A partir do século XIX, Durkeim? (1984) contribuiu com a afirmacéo de que
“‘Nao era certo que o mundo no qual uma crianga cresceria seria 0 mesmo que
aquele no qual a sua mae vivera”. Isso mostrou que os pensadores ja almejavam
uma quebra da ruptura tradicionalista no modelo educacional. Assim, nessa época
surgiu um movimento para valorizar o profissional da educacdo, um olhar

diferenciado referente a sua formacdo e, consequentemente, para 0 modo de

transmitir o conhecimento.

O investimento no processo de formagéo dos professores foi 0 primeiro passo
para intensificar as mudancas no sistema de ensino canadense. Nos anos de 1900 e
1945, os canadenses passaram a valorizar mais a formacao de seus professores,
elevou-se o status social da profissdo; o governo passou a padronizar as formagdes
pedagdgicas e investir em escolas formadoras de mestres.

2Educacdo Tradicional

A denominacgao “concepgéo pedagdgica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi introduzida no final
do século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas
que comegaram a ser veiculadas, classificaram como “tradicional” a concepcgéo até entdo dominante.
Assim, a expressdo “concepc¢ao tradicional” subsume correntes pedagdgicas que se formularam
desde a Antiguidade, tendo em comum uma visao filoséfica essencialista de homem e uma viséo
pedagdégica centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos conteddos cognitivos
transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na memorizagdo. Distinguem-se, no interior
dessa concepcdo, duas vertentes: a religiosa e a leiga. (Dermeval Saviani).
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Entretanto, apesar dessas mudancas, o salario dos professores ainda era
considerado baixo diante de outras profissdes, 0 que gerou uma escassez de
profissionais na area educacional. Diante disso, o governo investiu em campanhas
para incentivar os jovens a lecionar, jA que muitos optavam pela carreira de

professor até conseguir outros empregos mais rentaveis.

A formacé&o de professores, embora tenha passado por mudancas inovadoras
e por mais valorizacdo, manteve-se defasada e a educacéo tradicional permaneceu
enraizada. Porém, uma mudanca significativa ocorreu em meados de 1945, quando
as escolas de formacdo deixaram de oferecé-la e ela foi assumida pelas
universidades devido a ascensdo econdmica pdos-guerra e a necessidade de uma

formacao educacional mais planejada e organizada.

Com a universidade sendo responséavel por essa formacdo, o curriculo foi
ampliado, bem como surgiram programas de pesquisa e incentivo ao bacharelado e
ao mestrado. Com essa intensificacdo, o numero de candidatos ao cargo de docente
aumentou, passando de 667, entre 1940-1941, para 10.473, em 1960-1961.

Essa nova comunidade de professores gerou efeitos positivos na educacgao
canadense, visto que 0 ensino passou a ser valorizado e sua qualidade tornou-se
significativa. Contudo, o ensino tradicional ndo foi abandonado totalmente, e muitos
jovens ainda carregam dentro de si 0 modelo de seus mestres tradicionais. Ainda
hoje existe resisténcia a modelos diferenciados no campo da educacdo, embora

esteja caminhando sob novas perspectivas.

Somado a isso, atualmente, o Canad4 passa por mudancas interessantes no
ambito educacional, no que tange a formacédo dos mestres, com a criacao de muitos
programas nas universidades como propostas inovadoras de modelos educacionais
de qualidade. No entanto, esses novos modelos criam apenas uma ilusdo de
inovacédo, ndo correspondem realmente aos objetivos almejados e demonstram que
a educacdo ainda esta em desenvolvimento. Assim, além de todo o engessamento e

a lentidao existente, ainda ha muito a aprender para poder ensinar aos alunos.
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2.1.2 A inquietacdo como perfil dos profissionais aspirantes a docentes —
Brasil

A pesquisa de Isabel Lelis (1996), baseada em sua tese de doutorado
apresentada na PUCRJ e intitulada “A construcdo social da profissdo docente no
Brasil: uma rede de histérias” “nasceu” de sua insatisfacdo referente a
desvalorizagdo dos profissionais da educacdo no Brasil. Em sua pesquisa, Lelis
optou uma abordagem bibliografica, no qual pesquisou trés professoras que atuam
no Ensino Fundamental. Seu trabalho pautou-se em analisar ndo sé o ato docente
dessas professoras, mas discriminar com uma analise mais detalhada a vida, as

histérias e os percursos de cada uma para chegar a profissdo de docéncia.

Analisar os habitos desses profissionais faz com o olhar do pesquisador
esteja mais atento a outros angulos, muitas vezes ndo observado pelo poder
publico, que tanto critica o sistema de ensino. A vida do educador é uma “arena que
se interpenetra a sua pratica de ensino”, formando um conjunto de histérias e
situacbes que deve considerar, conforme cita Lelis, tudo para analisar o sistema
educacional de um pais: a histéria da constru¢cdo do campo intelectual, as lutas dos
professores, a construcao da escola e o saber que nela circula, a histéria de vida
dos professores (como agem, pensam, sentem, vivem). Nao € possivel, portanto,

separar a histéria de vida de um educador da sua pratica pedagdgica.

7

No Brasil, a situagdo dos professores € desfavoravel, pois o publico,
destinatério do trabalho docente, ndo possui motivacdo para estudar e aprender. Os
fatores que contribuem para essa realidade sdo muitos e de diferentes matizes:
violéncia, falta de estrutura familiar, desmotivacéo, falta de perspectiva etc. Nesse
cenario, o professor também se encontra desmotivado, seu ambiente de trabalho
ndo colabora para uma educacdo de qualidade, os salarios sédo baixos, ndo existe
uma valorizacdo da profissdo, o acesso a cultura e ao lazer estdo cada vez mais
distantes devido a baixa remuneracdo, entre outros. O cendrio da educacao
brasileira, entdo, aponta para um grave problema que pode ser considerado social.
Em consonancia a tudo isso, o professor, promovedor do saber e do conhecimento,
nao vé status na carreira escolhida. Diante dessa realidade, poucos alunos desejam
se tornar futuros mestres, poucos se interessam pela carreira do magistério e por
essa profissdo. O problema dessa realidade? A maioria dos professores do Brasil

vem de classes menos favorecidas, eles cursam suas graduacdes com dificuldades,
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iniciam a docéncia, em geral em escolas publicas, com contratos temporarios e, para
se manter nas vagas, seguem conquistando titulos, visando ocupar boas posi¢cdes

nas salas de aula.

Como exemplo, a pesquisadora Isolda, uma professora priméaria negra, disse
que sua trajetéria na educacao foi primada pela dificuldade econémica e financeira,
que seu diploma de nivel superior foi conquistado com muita dificuldade, gracas a
sua vontade pessoal de ter uma profissdo. Esse exemplo evidencia a necessidade
de repensar as estratégias académicas nos cursos de licenciaturas. E preciso
estimular todas as camadas sociais a ingressar em licenciaturas e ndo apenas a

classe mais desfavorecida, pois isso impacta diretamente no status da profissao.

Todavia, € preciso se distanciar de rotulos de que a educacdo no Brasil € ruim
e precaria devido a formacdo e a historia de vida dos seus professores. Pelo
contrario, € necessario atentar-se que os professores, por pertencerem a camadas
sociais mais baixas, quando formados, buscam meios de realizacdo profissional.
Nesse sentido, precisam cumprir inUmeras cargas horarias para obter salarios
melhores. Alguns, inclusive, cumprem jornadas de até 70 horas, que tomam todo
seu tempo, ou seja,é quase impossivel sair, ler, aprimorar-se culturalmente, viajar,

ou simplesmente viver...

A dupla ou tripla jornada de trabalho tem repercussfes no cotidiano das
professoras de baixo status socioeconémico, por exemplo, a diminuicdo das
viagens e da frequéncia aos museus, concertos ou cinema. Nos
testemunhos obtidos, salvo excecdes, observa-se certo ressentimento
diante da perda gradual do gosto pela leitura, das restricbes vividas em
termo de acesso aos bens culturais e as suas repercussdes sobre o estilo
de vida e o trabalho destas profissionais. (1996 apud TARDIF; LESSARD,
2014, p.58).

A esse quadro pode-se acrescentar as dificuldades de aperfeicoamento, de
participar de cursos, palestras, seminarios, conferéncias, ou, até mesmo, de comprar
livros que podem contribuir para avancar, aperfeicoar e mudar suas praticas
pedagogicas. Essa dificuldade foi compartilhada por Ana, professora de Portugués
da rede publica e também estudante de musica e arte, em cuja narragdo esclarece
que o poder aquisitivo do professor € baixo e compromete totalmente sua
participacdo em bens culturais. O professor tem um diploma, mas nao possui cultura
(no sentido de ndo conseguir acesso a esses meios culturais). E como poderia esse

profissional incentivar seus alunos a participar dos bens culturais se ele mesmo nao
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tem acesso? Isso, com certeza, configura-se como um problema para o educador no

Brasil.

Nesse cenario, é preciso considerar que o professor, hoje no Brasil, sofre um
isolamento cultural, de um lado ha as universidades profissionalizando e reafirmando
as retoricas pedagodgicas e, do outro, o professor, diante da fome, da miséria, dos
alunos desmotivados, e da sua busca por um padrdo de vida melhor, dentro da sua
profissdo. Desse modo, € necessario contemplar como peca fundamental a biografia
desses educadores brasileiros, bem como entender de onde ele veio para tracar

caminhos e, assim, melhorar o sistema educacional no Brasil.

A profissdo do professor ainda esta ligada ao dom de ensinar, ao amor, a
maternidade, sendo opcéo, em sua maioria, para mulheres que buscam estabilidade
profissional, possibilidades no plano socioeconémico, flexibilidade de horarios. A
opgao por ser professoras comega nas salas improvisadas em suas casas que
abrangem os reforcos escolares a criancas carentes, a condicdo de professoras
particulares. “No trabalho em domicilio, as professoras jogam, o jogo que lhes é
possivel jogar”, cita Lelis, ou seja, faz-se da profissdo uma forma de conciliar sala de

aula e suas vidas, seu cotidiano.

Clara, outra pesquisada mencionou que seu desejo pela educacado comecou,
em sua casa, na zona rural, no qual “brincava de dar aulas”, e a sua sala de casa
virou sua “escolinha”. A domesticidade da educacdo, no Brasil, tornou-se um
problema, pois se transformou em “um obstaculo ao processo de profissionalizacéo
do docente”, e esse obstaculo a ser superado envolve melhores condi¢des salariais,

status a profisséo, revisdo das competéncias etc.

Para modificar essa realidade, € necesséario revisar as formacgbes dos
professores, rever os modelos de ensino praticados nas instituicdes de ensino de
nivel superior, e reorganizar as diversas instituicbes particulares que formam

professores cotidianamente.

A Ultima entrevistada, Katia, trabalha em duas realidades diferentes, na
publica e na particular. Disse que se realizou profissionalmente na rede particular, na
qual atua ha 20 anos. Na rede particular ela destaca os infinitos recursos disponiveis

para trabalhar, os materiais concretos que utiliza, e a formacdo de ideias
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proporcionada pela escola, salientando que a escola publica esta em processo de
deterioragéo.

A fala dessa professora gera uma reflexdo importante acerca do oficio de
docente no Brasil: sdo profissionais com capacidade de atuar em diferentes classes
sociais e estruturas de ensino, mas ao serem submetidos a modelos mais
complexos, a culturas organizacionais mais bem geridas, a tendéncia a transmitir

maneiras diferentes de ensinar e comportamentos pessoais diferentes.

Lelis, em sua pesquisa, procurou demonstrar que a educacdo no Brasil
precisa ser analisada em um todo, ndo sé do ponto de vista estrutural, pedagdgico
ou psicoldgica direcionado ao aluno, mas no reconhecimento dos profissionais que
atuam no sistema de ensino brasileiro. Além disso, as analises devem ser feitas em
toda a rede de ensino, publica ou particular, e a partir dai deve ser tracado um
modelo de ensino eficaz. O professor deve ser o “eixo” para definir parametros de

melhoria na Educacao Brasileira.

2.1.3 Modelo Préatico Reflexivo - uma mudanca na préatica pedagdgica dos

professores — Bélgica

As escolas da Bélgica tém um modelo libertador de ensino, no qual cada
instituicdo tem a liberdade e a heterogeneidade de criar seu préprio curriculo e
trabalhar de forma individualista e diversa. Esse modelo de ensino causou alguns
problemas no sistema educacional da Bélgica, uma vez que essa diversidade gerou
falta de qualidade no ensino e segregou a educacdo. Isso porque cada escola
aplicava seus proprios métodos de ensino e essa diversidade prejudicava o

desenvolvimento do aluno e o limitava em sua aprendizagem.

Em sua pesquisa, Christian Maroy (2000), da Universidade de Louvain,
dissertou sobre todo o percurso na mudanca do sistema libertador para a pratica
reflexiva. Ele abordou a imposicdo do governo e a necessidade de mudanca por
parte do sistema educacional belga, contemplando os pontos alcancados pelos
educadores e 0s pontos que ainda precisam de ajustes para, de fato, pertencerem

ao modelo reflexivo.

O governo belga reformulou a educacédo e criou mecanismos para que 0sS

professores pudessem trabalhar de forma mais democratica e homogenia, pois,
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conforme citado anteriormente, o modelo que era trabalhado, libertador, ndo atendia
mais as mudancas educacionais emergentes. A educacdo passou por uma
transformacdo desde a base da formacdo dos professores na universidade até a
aplicacado de formacdes pedagogicas com o objetivo de integrar a educacdo e a

forma de trabalhar de seus docentes.

A reformulacdo do ensino foi necesséaria para homogeneizar a educacéo e,
dessa forma, ampliar as possibilidades de ensino aos educandos. Em 1997 foi
elaborado um decreto, explicitando os objetivos gerais do sistema escolar, em um
texto de lei. Essas reformas foram o primeiro passo para a homogeneizacdo do
sistema de ensino e a caminhada para a melhoria na educagéo belga.

Tal decreto descreve um novo modelo de ensino: Modelo Pratico Reflexivo, o
gual os professores deveriam seguir em todas as escolas e unificar o ensino. Apesar
das resisténcias docentes, o conservadorismo por parte de alguns professores, 0
Modelo Pratico Reflexivo foi instituido e, baseado nele, todos os professores

precisaram adaptar suas técnicas pedagaogicas.

Além desse fator, a formacdo basica dos professores foi uma iniciativa do
governo para impulsionar todos os envolvidos na educacédo e fazer com que todos

obtivessem o conhecimento necessario para reformular a educacao belga.

A reforma na educacdo ndo sO aconteceu com a pratica pedagdgica, mas
com seu status também. Ou seja, era necessario evoluir o oficio do docente, o
professor deixou de ser considerado apenas uma pessoa detentora de
conhecimento, de saberes, e se transformou em um especialista em aprendizagem,

gerando uma valorizac&o ao profissional da educacéo e um status.

Tal modelo propfe uma pratica pedagdgica mais autbnoma. Cabia, entédo, ao
professor reflexivo adaptar-se a todas as situacdes de ensino, analisa-las e agir; o
professor deveria identificar seus sucessos e insucessos e criar novas formas de

trabalhar com o aluno.

O professor reflexivo deve ser capaz de avaliar toda a estrutura educacional e
perceber qual deve ser o caminho a seguir para que o aluno possa, de fato,
aprender “O docente nao poderia mais se contentar em produzir rotinas”, como dizia
Maroy (2000 apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.72), era necessario recriar formas

infinitas de ensinar.
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Segundo Maroy (2000), a caracteristica principal da pratica reflexiva é a
autonomia em sala de aula e a busca pela melhor forma de ensinar, considerando-

se todos os fatores que ocorrem na sala de aula:

O professor deve se tornar um ator (por oposicdo a figura do executante),
ndo s6 capaz de agir e pensar por si s6 (capaz de autorregular sozinho a
sua acao), mas também consciente de que pode ter o controle sobre os
efeitos do seu trabalho, de que pode (re)agir diante das dificuldades do seu
oficio, ao invés de sofré-las. (2000 apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.72).

A pratica reflexiva constroi-se da problematica enfrentada pelas escolas em
todo o mundo: fracasso escolar, alunos desmotivados, indisciplina, violéncia,
familias desestruturadas, problemas emocionais, entre outros. Nessa perspectiva
ndo cabe mais ao professor apenas ser um transmissor de saberes, hoje é um
tempo em que é preciso recriar as formas de lidar com tantos problemas e, ao

mesmo tempo, ensinar.

N&o pode mais apenas contentar-se em transmitir 0 seu saber, mas deve
levar ao aluno a ser o ator da sua formacao e ajuda-lo a tornar-se um sujeito
gue perceba o sentido da aprendizagem. Deve se praticar uma pedagogia
diferenciada, particularizando seus métodos de aprendizagem (mas ndo os
objetivos), para responder as necessidades especificas de cada aluno.
(2000 apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.72).

O trabalho do docente neste novo modelo de ensino contempla um estudo
coletivo, cada professor deve interagir com o0s demais, contar experiéncias,
sucessos e insucessos, a fim de que todo o corpo docente possa criar estratégias
similares para lidar com as diferentes situacdes em sala de aula. A interacdo € a
palavra importante para romper totalmente com acdes individualistas e com o

isolamento das disciplinas.

Para “produzir os novos docentes”, a Bélgica investiu em formagdes
pedagdgicas, visto que ndo se tratava apenas de uma mudanca de um curriculo,
mas de uma mudanca mais profunda, que deveria empenhar a identidade
profissional ou o “habito do docente”, como afirma a pesquisadora Maroy. Pode-se

dizer que deveria haver uma conversao do professor para o modelo reflexivo.

Em 2000 e 2001, o decreto finalmente foi aprovado e o modelo reflexivo
passou a vigorar na Bélgica, no qual 13 competéncias passaram a integrar o sistema

educacional:
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1) Mobilizar conhecimentos em ciéncias humanas para uma justa
interpretacdo das situacdes vividas em classe e em torno da classe, e para
uma melhor adaptacéo aos publicos escolares; 2)manter com a instituicéo,
0s colegas e os pais relacbes eficazes de parcerias; 3)estar informado
sobre o seu papel no seio da instituicdo escolar e exercer a profissdo tal
como ela é definida pelos textos legais de referéncia; 4) dominar os saberes
disciplinares e interdisciplinares que justificam a acdo pedagodgica; 5)
dominar a didatica disciplinar que guia a acdo pedagdgica; 6) ser detentor
de uma cultura geral importante, a fim de despertar o interesse dos alunos
pelo mundo cultural;7) desenvolver as competéncias relacionais ligadas as
exigéncias da profissdo; 8) ponderar as questdes éticas ligadas a sua
pratica diaria; 9) trabalhar em equipe no seio da escola; 10) conceber
dispositivos de ensino, testa-los, avalia-los e regula-los; 11) manter uma
relacdo critica e autbnoma com o saber cientifico passado e futuro;12)
planejar, gerir e avaliar situacfes de aprendizagem; 13) manter um olhar
reflexivo sobre a sua pratica e organizar a sua formacdo continua. (2000
apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.75).

E importante ressaltar que esse modelo gerou mudancas expressivas na
educacdo da Bélgica, e sua implantacdo enfrentou grandes desafios, “Arrancar
professores de suas rotinas passadas e individualizadas” Maroy (2000, apud
TARDIF; LESSARD, 2014, p.76) e promover préaticas coletivas e homogéneas foram
obstaculos que precisaram ser enfrentados. Na pesquisa realizada por Christian
Maroy, com 3.261 docentes, que responderam a um questionario de 100 perguntas,
verificou-se que a maioria dos professores belgas considerava-se reflexiva, tinham
mudado suas técnicas pedagdgicas, mas ainda resistiam ao trabalho coletivo. Os
professores entrevistados valorizaram a educacgao reflexiva, perceberam que seu
know-how pedagogico ganhou destaque, mas claramente ainda tinham dificuldades
para tomar decisdes coletivas (diretores, coordenadores, gestores do sistema) e
trabalhar em equipe. Alguns justificam esse problema com a falta de tempo para se
reunir ou, mesmo, a falta de habito. N&o foi observada uma resisténcia ou
conservadorismo ao modelo reflexivo, mas ainda ha um longo caminho a percorrer

para que ele possa, de fato, funcionar.

2.1.4 A interferéncia da localidade no status da formacdo de professores —

Inglaterra

Robert Moon (1996), em sua pesquisa para a Universidade The Open
University, Gré-Bretanha, “As politicas reformistas: transicdo na formacédo dos
professores na Inglaterra” analisou um breve histérico da formacéo de docentes em
1978, em um bairro considerado pelos ingleses como de classe menos favorecida e

0s pré-conceitos que essa formacdo, fundamentada na localidade desfavorecida,
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trouxe para o profissional da educacdo. Além disso, pontuou o percurso de
mudancas no sistema Inglés em trés fases, pelas quais passaram a reformulacéo do

modelo educacional.

Segundo Robert Moon, em 1798 foi criado no Bairro Southwark, em Londres,
(bairro considerado de classe baixa), a primeira escola de formagao de professores.
Os alunos, aspirantes ao cargo de docente, que ingressaram no curso de formacao
de professores tinham, em sua maioria dificuldades financeiras e eram apontados
pelos estudantes das demais universidades como desprovidos de talento e
criatividade. Diante dessa realidade, o curso de formacdo de professores néo foi
bem aceito pela sociedade devido ao bairro que o sediou. Além disso, gerou pouco
status ao profissional formado e inserido no mercado de trabalho, diferentemente
dos cursos de Direito e Medicina, que nasceram em Oxford, que conferiam um

status mais pomposo e sofisticado.

A profissdo docente, portanto, tornou-se uma profissdo de status inferior,
segundo a sociedade. Os governantes tentaram reverter esse quadro entre 0os anos
de 1990 e 1995, ndo mediram esfor¢os para mudar a formagao de professores para
universidades mais conceituadas, com o0 objetivo de promover o status do

profissional da educacédo e angariar novos adeptos a profissao.

Contudo, enquanto a Alemanha e outros paises vizinhos ja desenvolviam
seus sistemas educacionais, a Inglaterra permanecia com a falacia de que “Um bom
nivel de conhecimento em determinada matéria bastava para cumprir um programa
secundario”, segundo Robert Moon. Ao ponderar essa afirmacéo, Robert dividiu em
trés fases o0 processo de formacédo dos professores, destacando as evolucdes de

cada uma delas:

Primeiramente, entre os anos de 1900 a 1970, uma forte tradicdo na formacgéao
de professores foi estabelecida, algumas escolas de formacdo docente ligaram-se
as universidades, outras se desenvolveram independentes. O movimento de
valorizacdo nas formacOes docentes da Inglaterra ganhou destaque e obteve
legitimidade

As escolas formadoras de docentes elevaram o status dos professores e
trabalharam de forma mais empenhada no ato de educar. Convém ressaltar que, na

Inglaterra, existe uma diferenca entre Train (ensinar um técnica) e Educate (dar uma
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instrucdo intelectual, moral e social). Assim sendo, no caso dos ingleses, eles
aprimoraram a técnica Educate, e cabia ao professor ndo sO transmitir
conhecimentos cientificos, mas ensinar a seus alunos o comportamento social e
moral diante de uma sociedade. Esse novo modelo de formacdo atraiu muitos
candidatos ao cargo de professores, e com o final da Segunda Guerra, eram muitas
as criancas que voltavam as escolas, demandando muito por profissionais para

educa-las.

Em segundo momento, nos anos de 1970 a 1985, os cursos de formacéao de
professores passaram por um processo de universitizagdo, que consistia na
formacao dos professores pelas universidades, 0 que trouxe status ao profissional e

valorizac&o de seu intelecto.

Em 1973 instituiu-se a obrigacdo de qualificar os docentes, todos que
obtiveram a licenciatura antes de 1973 poderiam entrar em universidades para se
qualificar, 0 que trouxe um grande entusiasmo aos ingleses a respeito da profissao

docente.

Por volta de 1980 foi criado um comité para avaliar os certificados emitidos
pelas universidades, a fim de avaliar o curso de formacdo dos professores e,
consequentemente, pautar a qualidade do ensino que os alunos recebiam desses

professores.

As universidades inglesas tinham liberdade para montar seus curriculos, e a
formacao deste comité avaliativo constituiu “uma pedra angular’, uma ameaca ao

sistema universitario.

A terceira fase, compreendida entre os anos de 1970 a 1985, tornou-se
simbolo de esperanga e expansao do modelo educacional, surgiu da desilusdo e se
fortaleceu na esperanca de novos tempos. A desilusdo foi o sentimento que
convergiu na educacao, pois muitos professores abandonaram suas carreiras,
desiludidos com os processos de reformas na educacao e a intervencéo do governo.
Muitos professores publicaram textos contra essas reformas no sistema de formagao

docente, destacando que ele ameacava o profissional e até o pessoal.

No final de 1980, células de reflexdo do partido conservador comecaram a

revisar os processos de formacdo e detectaram que a formacdo de docentes
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alinhava-se a um pensamento esquerdista, que gerava uma educacdo de baixo

nivel, a fim de sucumbir a inteligéncia e o0 senso critico dos seus alunos.

Uma grande revisdo no processo de formacdo ocorreu e matérias como
leitura e célculos passaram a ser mais valorizadas. Um novo ministro da educacao,
Kenneth Clarke, foi nomeado e, com ele, reformas importantes tornaram-se parte da
educacédo Inglesa: abolicdo do comité e criacdo de uma agéncia de formacao de
professores; obrigacdo do cumprimento de uma carga horaria de estagio, antes de
sua formacao; informacao das universidades sobre as verbas; introducdo de uma
qualificagdo no curso de formadores de professores, o curso sO receberia verba se
comprovasse, por meio de uma prova, aplicada pelo inspetor, que possuia
qualidade; indicacdo de que as escolas de formacdo, independentemente das

universidades, poderiam formar professores.

Essas propostas instituidas por Clarke enfrentaram muitas resisténcias, no
entanto, em 1980, sua abordagem foi introduzida e, a partir de 1984, surgiram outras

iniciativas, e os cursos receberam mais de 1000 estudantes.

Atualmente, o modelo de formacdo dos professores na Inglaterra é
semelhante ao brasileiro, os aspirantes ao cargo de docente cursam sua graduagéo
nas universidades, em um curso de duracdo minima de 4 anos. Porém, ainda ha
alguns problemas relevantes: os cursos secundarios carecem de professores
especialistas, e poucas pessoas optam por seguir essa profissdo, gerando caréncia

no mercado. Moon (1996) menciona:

O problema de recrutamento e da conservagcédo dos efetivos é agudo. Os
docentes originarios da Australia, da Nova Zelandia ou da Africa do Sul
preenchem atualmente na Inglaterra o déficit notado no recrutamento. [...]
Este problema é manchete a midia. (1996 apud TARDIF; LESSARD, 2014,
p.110).

Assim, como visto, apesar de haver pontos positivos na reforma das
formacOes dos professores, ter criado mecanismos mais rigorosos para elevar a
qualidade de ensino dos docentes e, consequentemente, da populacdo, ainda
assim, faltam estimulos e status ao profissional da educacdo e poucos sdo 0s

verdadeiros incentivos para mudar esse quadro.
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2.1.5 Formacdao docente: Universidades X Altas Escolas Pedagdgicas — Suica

Philippe Perrenoud (1998), da Universidade de Genebra, contemplou-nos em
sua pesquisa com os embates suicos na formacao dos docentes e 0s entraves entre

as universidades e as Altas Escolas Pedagdgicas denominadas HEP.

As Altas Escolas Pedagdgicas suicas situam-se entre a forma escolar e a
forma universitaria: as questdes, o titulo dado a sua pesquisa, no qual ele menciona
todos os conflitos acerca da formacdo dos professores e o quanto isso influencia o
profissional da educacgéo e os modelos praticos pedagdgicos, além de trazer em seu
trabalho diferencas entre as formacgdes universitarias e as das escolas de formacgéo
de professores.

Na Suica, a tarefa de formar professores ainda é responsabilidade das Altas
Escolas Pedagdgicas, ainda existe um grande conflito interno com a formacao dos
professores. Alguns estudiosos apontam que as formacbes deveriam ser
responsabilidade das universidades, mas a burocracia e a resisténcia de outros faz

com que as HEP permanecam a frente da formacao dos professores.

Assim, muitas sdo as diferencas detectadas na formacao de estudantes nas
universidades e na HEP, o que tem gerado debates sobre o que seria melhor para a

educacéao.

A universidade de Genebra é a Unica que possui formacdo de professores,
desde 1930. As demais formacdes cabem a HEP, que burocratiza o ensino e limita a
formacdo docente. As HEP tém problemas de estrutura e infraestrutura, n&o
investem no status da profissdo docente, ndo incentivam a pesquisa e se fecham em

suas praticas, evitam fazer parcerias eficientes e para aperfeicoar a profisséo.

bY

As universidades também sado resistentes a implantagdo de formacgdes
docentes, pois consideram 0S cursos como ciéncias inexistentes, pouco
desenvolvidas, desvalorizando também a didatica. Além disto, alguns cantdes néo

tém universidades, dificultando, ainda mais a universalizacdo das HEP.

Mas qual seria a diferenga entre os cursos ministrados pelas universidades e
pelas HEP? E quais mudancas ocorreriam se as universidades abarcassem os

cursos de formacéao de professores?
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Philippe Perrenoud destacou em seu trabalho algumas diferengas entre as

universidades e as HEP apresentando alguns pontos que contribuiriam para

melhorar o ensino docente caso as universidades ficassem responsaveis pelas

formacdes docentes.

As HEP s&o administradas por um diretor escolhido, hierarquicamente
superior, que também ndo se envolve em conteldos e procedimentos de
formacdo dos docentes-estudantes. Os professores nao participam da
votacao, tem pouco espacgo para se manifestar, encontram-se a margem das
decisbes, 0 que causa desinteresse e falta de estimulos, aléem de as tomadas
de decisbes administrativas ndo serem democraticas. As universidades, em
contrapartida, escolnem democraticamente seus reitores, algumas decistes
administrativas sdo tomadas com a aprovacao de todos. Isso motiva 0s
professores envolvidos no processo, pois eles se tornam participantes das
decisbes gerais.

O tempo de trabalho dos formadores das HEP é de 18 a 24 horas, sendo que
dos professores universitarios é de 8 a 12 horas, isto é, h4 mais tempo para
pesquisas, publicacdes e teses. Os professores das HEP terminam suas
jornadas de trabalho in locus e seguem para suas casas, para as corre¢cdes
de avaliacdes e trabalhos, pois dispdem apenas da sala dos professores
como ambiente extra, o que os impede de se reunir para trocar informacdes,
promover debates e se encontrar com outros educadores. Nas
universidades, cada professor tem seu escritério e, assim, tem tranquilidade
para realizar seu trabalho e planejar suas aulas. Além disso, permanece mais
tempo na universidade e pode dialogar com seus colegas de trabalho e tracar
metas e objetivos para a educacao;

Os curriculos das HEP dispéem de conteudos fechados, ditados pelo plano
de estudo anual, cabendo aos professores apenas executa-los. Nas
universidades existem os departamentos de pesquisa e assuntos comuns, no
qual os professores cooperam profissionalmente com suas habilidades e
competéncias. Vale destacar que os professores das HEP tém cargos
efetivos, vitalicios, 0 que gera certa acomodacdo nos docentes formadores
relacionada a implantar mudancas na pratica pedagdgica pela educacéo dos
futuros professores. No que tange aos professores universitarios, eles sao
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contratados por tempo determinado, normalmente de quatro a sete anos.
Apés esse tempo, eles sdo avaliados e podem ser ou ndo recontratados.
Esse ponto merece destaque, pois resulta em mais responsabilidade em
relacdo ao ato de lecionar, de inovar ou fazer algo diferente para os seus
alunos.

e O incentivo as pesquisas na HEP é limitado, o que engessa o sistema de
formacdo e ndo estimula os futuros docentes as préaticas cientificas; nas
universidades, por sua vez, as pesquisas sao frequentes e o0s préprios
professores possuem tempo e recursos para fazé-las;

e A administragdo de recursos financeiros das HEP é de responsabilidade dos
Estados, o que limita a acdo dos diretores e as tomadas de decisdes; as
universidades possuem mais liberdade para administrar e gerir oS recursos
recebidos e gerar tais recursos, o que Ihes conferem mais status;

e Os alunos das universidades cumprem uma carga horaria de 20 horas
semanais, tendo, assim, tempo habil para pesquisas, trabalhos e estégios, e
também participar das tomadas de decisdes, formar colegiados etc.; no
entanto, os aspirantes ao cargo de docente cumprem de 30 a 40 horas
semanais, sdo subjugados por suas notas e avaliados constantemente.

e A admisséo dos estudantes de docentes ocorre segundo a necessidade do

empregador, ja os da universidade em funcéo das vagas existentes.

Desse modo, a formacdo de docentes dirigidas pelas HEP tende muito a
melhorar quando comparada ao ensino das universidades. Talvez esse seja 0
avanco que a educacgdo necessita para ofertar uma formacdo eficiente e de
qualidade. Porém, embora ainda haja muitas davidas e resisténcias acerca dessa
afirmativa, o ensino suico segue com essa dupla ambivaléncia de pontos positivos e

negativos, entre as HEP e as universidades.

2.1.6 Ensino colaborativo comunitario — Estados Unidos

O estudo referente a educacdo nos Estados Unidos foi baseado em um
estudo de caso dos autores Stephen E. Anderson e Dennis Thiessen (1999), da
Universidade de Toronto, que fizeram uma andlise das comunidades docentes em

transformacao: “Comunidades docentes em transformagéo: a tradicdo da mudanca



55

nos Estados Unidos”. O estudo de caso avaliou como escolas totalmente diferentes
(localidades, estrutura, tamanhos, condicBes socioecondmicas e niveis de ensino)
conseguiram por meio de iniciativas simples envolver a comunidade e fazé-la

participar da educacao de seus alunos.

Para compreender essa mudanca no sistema de ensino dessas escolas é
preciso atentar-se para 0s trés eixos denominados pelos pesquisadores de
“processos soOcio-organizacionais pelos quais a aprendizagem pode ser gerada, no

interior e no exterior das classes”: colaboragao, integragao e enquete.

A comunidade escolar (pais, alunos, professores, gestores e vizinhanca)
apresenta-se de forma ativa nas escolas, visto que a educacédo vai além dos muros,
encontra-se presente nos corredores, nos dialogos entre professores e pais, em
tomadas de decisdes, votacOes. A aprendizagem perpassa a sala de aula, tem a
comunidade como aliada e, consequentemente, envolve os alunos no processo
ensino-aprendizagem. Esse envolvimento gera transformacfes e acdes positivas
tanto no processo de aprendizagem quanto na comunidade em que as escolas estédo

inseridas.

Os professores que fazem parte dessa forca tarefa sdo chamados por
Arderson e Thiessen de comunidades docentes em transformacéo e possuem papel

fundamental na transformacéo educacional que as escolas estdo passando.

As comunidades docentes em transformacdo tém dois componentes
unificadores: todas elas enfatizam de modo sistemético e global, a
aprendizagem no interior da classe e por parte dos grupos de alunos em
classe; dedicando ao mesmo tempo uma atencao continua aos lagos com o
interior da escola, em atencdo aos trés contextos de mudanca: na classe,
nos corredores e em outras comunidades. (1999 apud TARDIF; LESSARD,
2014, p.136).

Nessa perspectiva, o envolvimento de todos é que faz a diferenca. Nessas
escolas observa-se o envolvimento de mais pessoas no processo de aprendizagem
dos alunos: os professores na sala de aula com seus conteddos, com a
interdisciplinaridade; nos corredores, com a extensdo da aprendizagem nos
trabalhos em grupo, nos debates, na troca de ideias; na comunidade, com a
participacdo e colaboracdo de todos. Dessa forma, um professor, por exemplo, ao
trabalhar determinado conteddo envolve ndo somente o aluno na aprendizagem da
sala de aula, mas seu colega de trabalho que possui um conhecimento a mais no

assunto. Somado a eles, a comunidade contribui com exemplos e dialogos acerca
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do assunto, produzindo, assim, coletividade no trabalho e, consequentemente, bons

resultados.

Essas escolas tém uma proposta pedagogica diferenciada que sempre visa
modelos coletivos de ensino, no qual os professores precisam adequar sua didatica:
a aprendizagem é cooperativa, as atividades sdo democraticas, as inteligéncias
multiplas destacadas, da-se énfase as tarefas de desempenho, e utilizam préticas

alternativas de avaliacao, projetos, entre outros.

O modelo transformador apresentado pelos Estados Unidos € algo que outros
paises podem também fazer. Para isso é preciso ter e estimular novas iniciativas.
Inicialmente, a gestdo deve permitir o acesso a escola de forma mais democréatica e
torna-la acessivel a todos; e os professores precisam compreender a importancia
dos trabalhos interdisciplinares e das acfes coletivas, importantes motivadores para
os alunos, além de integra-los no processo de ensino aprendizagem. E a
comunidade também deve participar de forma ativa do processo educacional

visando trazer resultados benéficos para seus filhos, os alunos dessa escola.

2.1.7 Massificacéo da educacéo: dificuldades na acéo de lecionar — Franca

O pesquisador Vincent Lang (2001), da Universidade de Nantes, apresentou
em sua pesquisa um panorama das mudancas ocorridas na educacao francesa: das
escolas direcionadas somente ao ensino das elites a massificacdo do ensino para a
comunidade em geral. Sua pesquisa “A profissdo de professor na Franca:
permanéncia e fragmentacdo” mostra exatamente as modificacbes feitas no

processo educacional quando coletivizou a educacao.

Lang (2001) expos as dificuldades vivenciadas pelos educadores, uma vez
que a educacdo para todos estava impregnada de diversos aspectos: sociais,
racionais, violéncia e desestrutura familiar, e isso fez com que o professor, além de
ser um mediador de conhecimentos, também precisasse se inventar e lidar com

outros problemas.

Conforme a pesquisa de Lang, o perfil dos professores da Franca €
semelhante a do Brasil: 77% dos professores sdo do sexo feminino, a maioria
estabelece-se na rede publica de ensino e existe uma forte rixa entre os professores

que atuam no ensino primario e 0s que atuam no ensino secundario. Vincent Lang
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menciona que essa rivalidade fundamenta-se no fato de os professores do

secundario ter caracteristicas socioculturais mais elevadas do que os do primario.

Isso também ocorre devido a faixa etaria de muitos professores do primario.

Todavia, espera-se que em 10 anos essa grade mude com as aposentadorias e 0s

afastamentos e chegue uma nova geragao de professores para mudar radicalmente

essa visao sociocultural, que ficou estabelecida em cada grupo.

Para compreender melhor a evolucdo do aparelho educativo da Franca

destacam-se alguns pontos que subjazem necessarios para compreender como

ocorreu o processo de movimento coletivo da educagéo:

Prolongamento da escolaridade. Historicamente, as pessoas faziam o
primario e abandonavam os seus estudos. Com o passar dos anos, as
pessoas foram incentivadas a permanecer nas escolas;

Massificacdo dos estudos secundarios;

Incentivos governamentais para a escolarizagao da populacéo;
Desconcentracdo e descentralizagdo do aparelho educativo; o governo
permitiu que as escolas tivessem mais autonomia para gerir seus recursos e

criar estratégias educativas.

Com a massificacdo e o0 incentivo do governo para que mais pessoas

adentrassem as escolas, a quantidade de alunos matriculados aumentou

consideravelmente e, com isso, outros problemas surgiram na educacao francesa:

Heterogeneidade: a heterogeneidade passou a ser um problema para o0s
professores, pois eles ndo estavam acostumados a lecionar para salas tao
diversas e conflituosas. Antes do incentivo do governo, quem permanecia nas
escolas eram alunos mais abastados e, por isso, a sala apresentava-se bem
homogénea;

Perfil dos alunos matriculados: o perfil dos alunos que permaneceram nas
escolas mudou consideravelmente; esses jovens representavam a sociedade
real e traziam consigo marcas dessa sociedade (drogas, violéncia, abandono,
falta de estrutura familiar etc.) para o ambiente escolar, em especial, para a
sala de aula. Os professores, portanto, precisaram se adaptar a esse novo
perfil de aluno, que possuia uma bagagem, ndo muito positiva, mas que nao

poderia ser desconsiderada dentro da sala de aula em prol da sua
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escolarizagdo. Muitos professores justificavam ndo estar preparados para
lidar com essa situacéao;

e Expectativas dos alunos: os alunos traziam um sentimento de distanciamento
e, até mesmo, de desconfianca dos professores, eles ndo se motivavam ao
ensino e nao tinham expectativas de que poderiam crescer intelectualmente e
profissionalmente por meio dos estudos. Isso gerou uma baixa qualidade no

ensino e trouxe desmotivagao profissional aos professores;

Esses conflitos fizeram com que a proposta educativa francesa tomasse
outros rumos. Assim, a partir de 1980, houve a necessidade de “trabalhar de outra
forma”, tratando os problemas emergenciais tal como eles se apresentavam e
buscando solucdes para sana-los. Iniciou-se uma forte presséo para que 0s jovens
permanecessem nas escolas até os 18 anos. E para atender esse publico, com suas
caracteristicas peculiares, investiu-se em trés alavancas: refundamentacdo da
formacdo inicial, desenvolvimento de uma formacdo em curso e modernizacdo da

organizagao.

A refundamentacéao da formacdo inicial dos professores foi aprimeira iniciativa
governamental para reverter o quadro de falta de preparo para lidar com a nova
geracdo de alunos que as escolas francesas estavam recebendo. A universalizacéo
foi o caminho encontrado pelo governo para requalificar a classe docente, dando a
eles novamente o status necesséario a funcdo ocupada. Outro modelo implantado
pelo governo foi referenciar a pratica reflexiva do professor, por meio da qual o
professor, além do saber tradicional cientifico, aprenderia a lidar com os diversos

problemas sociais existentes e trazidos pelos alunos para a sala de aula.

Y

Ainda trabalhando com o modelo reflexivo, caberia a nova geracdo de
educadores desenvolver competéncias para lidar com os problemas gerais que
poderiam ocorrer nas salas de aula, com as heterogeneidades e as novas formas de
pensar dos educandos. Essas situacdes ndo poderiam ser obstaculos para oferecer
uma educacdo de qualidade e motivadora, mas foi preciso criar mecanismos e

competéncia para lidar com elas.

A implantacdo dessas mudangas gerou uma satisfacdo e um sentimento de
reconhecimento no corpo docente francés, refletindo-se nas escolas e na qualidade

do ensino. Contudo, esses novos professores também passaram por grandes
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dificuldades em sua atuacéo, até mais do que a geragcao anterior, cujas salas eram
mais homogéneas, porém se mostraram mais fortes para acompanhar os novos

modelos educacionais.

As préticas profissionais estdo estreitamente ligadas as condicdes reais de
exercicio e, mais do que outro, os estabelecimentos que acolhem os
publicos populares e imigrantes devem inventar solucdes pedagogicas e
organizacionais para melhorar o nivel de instrugdo, assumir as diferencas
escolares dos alunos, e também levar em conta as culturas particulares
familiares, locais ou juvenis, assim como as politicas da cidade (seguranca,
luta contra excluséo). (2001 apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.161).

Nesse contexto, os professores passaram a considerar as concepc¢des dos
alunos e construir novos caminhos para trabalhar o ensino. Essas transformacgdes
por parte dos professores criaram novas relacdes de aprendizagem, estimularam a
socializagcédo dos alunos, a proximidade com o professor, mais interagéo, cidadania,
e a relacao entre professor e aluno, entre o saber e o aprender ficou menos distante.
As mudancas séo lentas, o tradicionalismo ainda persiste embutido nos professores,
e a resisténcia ainda tem forca na mudanca de postura profissional e de identidade
docente, mas a maioria conseguiu perceber que os velhos métodos aplicados
tornaram-se obsoletos e era necessaria uma mudanca pedagogica e reestrutural do

sistema de ensino francés.

Pelo exposto, apds estudar e analisar o panorama educacional de varios
paises € possivel afirmar que a educacdo passa por problemas similares em
diversas partes do globo. Além disso, esses problemas tém reflexos histéricos, que
abrangem desde a formacéo do docente, a falta de status, as baixas remuneracoes,
o dom de lecionar, até os dias de hoje, bem como os problemas estruturais das
instituicbes, o publico-alvo e a lacuna na formacédo para abarcar tamanha

responsabilidade social delegada a escola.

Em 1974, Reboul disse que o sistema educacional estava falido e pouco,

muito pouco foi feito para mudar essa teoria desde entao.

Nossa civilizagdo esta em crise. E o sinal mais convincente é sem dulvida a
faléncia da nossa educacao. Pela primeira vez na histéria, talvez, o homem
se reconhece incapaz de educar seus filhos. Nossas prodigiosas
descobertas na psicologia, nossas iniciativas pedagogicas, muitas vezes tao
interessantes e generosas, ndo podem evitar essa constatacao de fracasso;
elas fazem com que o fracasso pareca ainda mais escandaloso. [...] Pode
ser que esta desordem seja, na verdade, uma passagem para uma ordem
superior, que essa destruicdo preceda uma criagdo. Pode ser; mas nada
sabemos. Nao temos outro recurso sendo fazer um julgamento licido sobre
aquilo que é (1974 apud TARDIF; LESSARD, 2014, p.217).
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A faléncia da educacédo, como cita Reboul, relaciona-se bastante com a
auséncia de estrutura social dessa geracao espetacularizada, a do século XXI. Os
alunos, muitas vezes, ndo reconhecem a escola como local propicio para a
aprendizagem e etapa para o crescimento pessoal e profissional, nem os
professores sao vistos como pessoas capazes de auxiliar o processo educativo ou
mesmo facilitar a aprendizagem. Essa nova geracdo de alunos ndo conseguem
estabelecer conexdes com as disciplinas oferecidas e com o saber de mundo que ja

possuem e, muitas vezes, para eles, o estudo é algo desmotivante.

Para reverter isso é necessario que o sistema educacional reestabeleca essa
ligagdo, promova e estimule a criacdo de novos métodos de trabalho, capazes de
integrar os jovens aos estudos. E ao propor mudancas no sistema educacional, isso
envolve todos que nele se interligam: professores, coordenadores, diretores,

curriculo, formacéo etc.

Yves Dutercq (1999), pesquisador do Institut Francais de I'éducation, em sua
pesquisa “Pluralidade dos mundos e cultura comum: professores e alunos a procura
de normas consensuais” delimitou justamente essa vertente sobre a relagéo entre os
professores e alunos e a dificuldadede compreender a explicacdo dos professores

no momento das aulas.

Se nos situarmos num ponto de vista didatico, poderemos formular a
hipétese de que a logica do professor ndo se casa com o a dos alunos,
porque o seu procedimento é conduzido sem correspondéncia com uma
necessidade ou uma demanda dos alunos; de certa forma ele é
“sobreposto”. Embora o professor seja aberto e atento a reagao dos alunos,
ele constréi o saber apenas na sua logica, e ndo na dos alunos. (1999 apud
TARDIF; LESSARD, 2014, p.177).
Essa probleméatica de compreender os contelidos gramaticais da disciplina de
LP gera uma desmotivacdo nos dois envolvidos no processo ensino-aprendizagem;
no aluno, por ndo entender e precisar buscar outros recursos de compreensao, € no
professor, que ndo consegue alcancar seus objetivos. Além disso, essa falta de
conexao entre aluno e professor pode gerar outros problemas para a sala de aula,

como baixo rendimento, indisciplina, fracasso escolar, evaséo etc.

Nesse sentido, portanto, para o dialogo estabelecer-se em sala de aula é
necessario um comprometimento e uma mudanca de postura tanto do professor

quanto do aluno: do professor, ao tentar projetar sua aula de forma mais acessivel,
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do aluno, para sentir-se a vontade com o professor para questionar, caso nao

entenda, e de sugerir uma nova linguagem.

Com certeza, dentro do espaco de construcdo do saber, sdo varias as
possibilidades que auxiliam o processo ensino-aprendizagem, e o dialogo é apenas
uma delas, mas ndo somente uma, mas uma das ferramentas mais importantes de

motivagao e afetividade.

Ao refletir sobre a sociedade do espetaculo ja mencionada por Debord (2003),
de que “A sociedade do espetaculo, escolhe o seu proprio conteudo”, cabe aos
professores desses alunos, imbuidos nessa geracao espetacular, criar estratégias
para intermediar o didlogo, que sejam atrativas ao mundo irreal em que vivem esses

alunos reais.

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS

O conceito de metodologias ativas ja vem sendo debatido ha algumas
décadas. No entanto, vem ganhando énfase atualmente devido a educacdo a
distancia e o preceito de sala de aula invertida e o uso das tecnologias em sala de

aula.

No Brasil, a metodologia ativa chegou em 1930 com os pesquisadores Anisio
Teixeira e Fernando Azevedo, que se empenharam com a mudanca do modelo

educacional e com a abertura da Escola Nova.

A educacéo tradicional hoje vive um grande impasse: de um lado tem alunos
que pertencem a uma geracao moderna, que prima pela agilidade no conhecimento,
acesso facil a diferentes meios de comunicacdo, preferem a imagem e o ter, ao
invés de ser, e do outro, a forma tradicional das aulas, o conhecimento advindo do
professor, a forma tradicional de ensinar, no qual o professor detém o conhecimento

e cabe a ele, somente a ele, transmiti-lo aos demais.

Esse impasse tem gerado alguns conflitos no espaco escolar e estimulado a
guebra de alguns paradigmas didaticos pelas escolas, bem como aprecie outros
movimentos pedagdgicos, como a metodologia ativa.

A metodologia ativa expandiu-se por meio de varias pesquisas no campo

educacional e social, no qual identificaram que uma pessoa aprende melhor quando
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ela interage com outros e quando usa a linguagem como instrumento de
aprendizagem. Diferentemente do modelo tradicional, no qual o professor possui 0
conhecimento e o aluno, para aprender, precisa concentrar-se nessa explicacdo, o
modelo de metodologia ativa coloca o aluno como participante do processo de

aprendizagem - um sujeito ativo na construcao do saber.

Nessa perspectiva, para formar alunos proativos € preciso adotar
metodologias nas quais o aluno se envolva, que o estimule a tomar decisdes, avaliar
resultados, decifrar problemas, ter iniciativas e se mostrar mais criativo, conforme diz
Moran “Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inUmeras

novas possibilidades de mostrar essa iniciativa”.

Essa geracdo de alunos, a espetacularizada, esta acostumada a receber
inumeras informacdes e, ao mesmo tempo, o estimulo com jogos, a linguagem de
desafios, as competicOes, a cooperacdo etc. atraem esses alunos e os estimula a
uma aprendizagem mais ludica e divertida. Os alunos aprendem brincando! O
professor nesse processo torna-se um articulador, mediando conflitos, analisando

resultados, intervindo e criando um ambiente propicio para a aprendizagem.

Nas metodologias ativas, os problemas sintetizam a vida real, o que antecipa

situacdes que o aluno possa viver e trabalha seu comportamento antecipadamente.

Além disso, a area educacional estd em constante transformacdo, os pais
dessa geracdao se mostram cada vez mais interessados em uma pedagogia capaz
de tornar seus filhos mais independentes para o0 mundo, pois muitos pais trabalham
fora dos seus lares, e seus filhos, nas escolas, sdo educados por professores e

equipe educacional.

Frente a essa realidade, a escola precisa estar atenta para o novo publico que
esta recebendo, deve utilizara “crise” educacional para reavaliar as metodologias e
criar estratégias para motivar essa geracao aos estudos. Gobbo (2008), em seu livro
Marketing Educacional, menciona justamente isto, ou seja, os professores devem
assumir a situacdo e transformar a auséncia dos pais em beneficio tanto para o

aluno como para a escola.

Acredito que chegou a hora de o professor dar a volta por cima, virar a
mesa e mostrar o seu valor e sua importancia para a sociedade que se
apresenta. Ndo como o dono do conhecimento ou simplesmente como
transmissor de informagdo, mas como aquele que educa, aquele que, a
partir de seu contelido, reflete sobre as questdes e os valores da vida, que
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trabalha conhecimentos que néo estdo de graca na internet. Estd na hora
de o professor mostrar sua importancia, vestir sua camisa, jogar pelo seu
time. Eis nossa oportunidade. Eis nossa chance de resgatarmos 0 Nnosso
valor! (GOBBO, 2013 p.69).

Diante desse desafio, as metodologias ativas sao recursos que O0S
educadores podem se apropriar para criar uma rede educacional renovada. Para
isso, as escolas também precisam readaptar-se, avaliar seus espacos quadrados,
transformar as salas de aula em ambientes mais cooperativos, de forma a trabalhar
momentos coletivos e também individuais. Os professores, por sua vez, precisam
planejar aulas mais dinamicas, trabalhar com projetos, com temas atuais, de
vivéncia de mundo, trazer para sua sala assuntos acerca da vida, exemplificando-os
em suas matérias. E preciso trazer o mundo para a escola e levar a escola para o

mundo.

Pode-se dizer que a primicia da metodologia ativa é justamente auxiliar o
aluno no processo de resolu¢cdo de conflitos com o mundo real, é torna-lo
empreendedor em assuntos gerais, levando-o ao saber ativo e coletivo. Com o0s
alunos conectados com as mais diversas tecnologias, o educador deve, portanto,
apropriar-se delas, que ja sdo muito estimulantes para eles, e enxertar as aulas de

modernismo e atualidade.

Apesar, como citado anteriormente, de a pratica da metodologia ativa néo ser
algo recente no Brasil, muitos pesquisadores procuraram aprofundar seus estudos a
respeito desse tema e trazer contribuicbes mais atualizadas referentes aos

beneficios que ela pode trazer para as salas de aula.

As pesquisadoras Aline Diesel, Alda Leila Santo Baldez e Silvana Neaum
Martins, da Universidade de Lajeado — RS, no artigo publicado na Revista Thema
(2017) “Os principios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem teoérica”
contribuem com um estudo voltado para essa pratica em sala de aula ao apontar os
beneficios desse método para as aulas e o ambiente escolar.

No artigo reafirmam a necessidade de haver mudanca no sistema
educacional, uma vez que a humanidade passou por uma série de transformacdes e

a educacgéo deve acompanha-las.
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Citam no texto Baumam? (2009), que tem um estudo sobre a sociedade soélida
e a sociedade liquida. A sociedade sélida, segundo Bauman, era a que acreditava
gue os conhecimentos adquiridos possuiam durabilidade de uma vida toda; ja a
sociedade liquida, a que estamos vivendo, caracteriza-se pelo imediatismo, possui
uma fluidez no conhecimento, no qual nada é certo, e tudo é gerado por uma
inconstancia de conhecimentos. Com essa reflexdo, as pesquisadoras dissertaram
sobre a postura do professor em sala de aula, que, em sua maioria, ainda trabalha

de forma solidificada, mas para um publico liquido.

Essa disparidade de objetivos entre o professor e o aluno gera uma série de
problemas para a educacdo. Ndo basta ao professor dominar seus conteudos de
forma plena, € importante que ele se posicione como mediador no processo de
ensino aprendizagem, devendo ser mais um instrumento do saber e ndo apenas o
anico.

Um exemplo que evidencia essa dualidade reside nos discursos comumente
verbalizados por docentes e estudantes em que estes Ultimos reclamam das
aulas rotineiras, enfadonhas e pouco dindmicas, ao passo que 0s primeiros
destacam a frustracdo pela pouca participacdo, desinteresse e
desvalorizacdo por parte dos estudantes em relacdo as aulas e as
estratégias criadas para chamar atencdo destes. (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017 p.267).

O desinteresse e tédio gerado pelo aluno é a prova concreta de que 0s
métodos devem ser modificados e novas estratégias tracadas para que a educacgao
se remodele ao publico destinado a ela. No artigo, as autoras trazem como
afirmativa uma educacéo global, no qual todos se conectam e vivem imersos em
uma guantidade significativa de informacfes, em tempo real. Assim, a metodologia
ativa contribui com essa proposta ao ativar o processo de aprendizagem dos alunos,
colocando-o no centro do planejamento, contrapondo-se a posicao de expectador e

se transformando em agente.

Diante do exposto, é desse modo que a personagem ficcdo Professora
Maluquinha constitui-se, ela intermedia o didlogo entre os estudantes, no qual
ambos tornam-se produtos de um contexto pautado pela midia e atravessa cada

individuo na pos-modernidade. A personagem ficcdo impulsiona os alunos a serem

8Zygmunt Bauman (1927-2017) foi um socidlogo, pensador, professor e escritor polonés, uma das
vozes mais criticas da sociedade contemporanea. Criou a expressdo “Modernidade Liquida” para
classificar a fluidez do mundo no qual os individuos ndo possuem mais padréo de referéncia. Esse
conceito é formulado por meio de alguns pontos de inflexdo: modernidade, consumo, relagdes sociais
e Estado.
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agentes do processo ensino-aprendizagem, em um diadlogo simples, capaz de
interagir com o sujeito aprendiz. A metodologia ativa esté intrinsicamente presente
na personagem ficcdo, transpbe o mundo real ao irreal e cria um ambiente

diferenciado de aprendizagem.

O professor que utiliza a metodologia ativa em seu processo de ensino
problematiza um conteldo de acordo com a realidade vivenciada pelo aluno e o
coloca como protagonista no processo de aprendizagem: ouvindo, falando, criando,

refletindo acerca do problema, contextualizando.

O trabalho em equipe € uma das caracteristicas mais importantes da
metodologia ativa. Segundo as pesquisadoras do artigo, € por meio dele que o aluno
deve criar enlaces para trabalhar os conflitos e criar estratégias para resolver os

problemas.

Paulo Freire foi um dos pioneiros a questionar sobre a educacgao
unidirecional, ele jA& mencionava em suas obras a importancia de colocar o aluno
para resolver conflitos e gerir problemas, ou seja, ser participe de seu processo de
ensino-aprendizagem. O educando precisa ser conflitado, removido da sua zona de

conforto de expectador para se tornar protagonista ativo na aprendizagem.

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses de agéo, de
programar e de ndo apenas seguir os programas a elas, mais do que
propostos, impostos. As criangas precisam ter assegurado o direito de
aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se as liberdades ndo se
constituem entregues a si mesmas, mas na assuncao ética de necessarios
limites, a assuncdo ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem
corridos por elas e pela autoridade ou autoridades com que dialeticamente
se relacionam (FREIRE, 2000, p. 25).

Ao ser desafiado no processo de construgdo do saber, o aluno coloca-se
como parte integrante do processo educacional, revelando sua criticidade e senso
coletivo. O papel desempenhado pela personagem de ficcdo é justamente colocar
em evidéncia a importancia do papel de mediador do professor e a posi¢ao do aluno
como peca fundamental no desafio do saber. A Professora Maluquinha retira o aluno
do seu lugar de ouvinte passivo e o direciona a uma nova forma de agir e participar
da aula, estimulando-o na afetividade, a aprendizagem e recriando formas de

aprender e ensinar.
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A metodologia ativa faz o aluno se destacar no momento da aprendizagem e
nao apenas permaneca um mero expectador da aula. A personagem ficcado
ultrapassa essa barreira do conforto do aluno e o desafia para uma aprendizagem
mais ludica e divertida, criando um ambiente propicio para a comunica¢do e a

interacao entre o professor e o aluno.

A pesquisadora lara Yamamoto (2016), em sua pesquisa “Metodologias ativas
na aprendizagem interferem no desempenho dos estudantes”, apresentado na USP,
relata justamente que o envolvimento do aluno no processo do ensino traz

beneficios muito mais satisfatérios do que quando aprende de forma individualizada.

[...] como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo
desafiados e quanto mais desafiados, mais obrigados a responder ao
desafio. Porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada, 0 que provoca hovas compreensdes de novos
desafios, que vao surgindo no processo da resposta, e se reconhece, mais
e mais, como compromisso. Assim é que se da o reconhecimento que
engaja. (YAMAMOTO, 2016. p.17)

O desafio estimula o estudante e, consequentemente, o aluno, na solucéo dos
problemas mediados pelo professor, engaja-se nas aulas, tornando seu rendimento
muito mais satisfatorio. O sociologo e filosofo Edgar Morin (2004) ja mencionava em
seus trabalhos a necessidade de o aluno saber para que veio e qual seu papel neste
mundo. Essa geracdo liquida, pautada pelo imediatismo e pela superficialidade,
precisa ser envolvida na aprendizagem para que possa construir suas conexdes

com o ambiente escolar.

Debord (2003) ja indicava uma caracteristica marcante da sociedade do
espetaculo: a escolha do que quer assistir, “A sociedade do espetaculo €, pelo
contrario, uma formulacdo que escolhe o seu proprio conteudo”. Diante disso, o
educador ndo deve impor 0s conteudos que serdo aplicados ou obrigar os alunos a
cumprir curriculos sélidos, porque desse modo ndo serd possivel alcanca-los. E
preciso, portanto, criar mecanismos para inseri-los no processo de ensino. Para
fomentar ainda mais a discusséo sobre a geracéo liquida espetacular, Paula Sibilia

j& a mencionava em sua obra, conforme a seguir.

Em uma época tdo atual, tdo arrasada pelas incertezas como fascinada
pelos simulacros e pela espetacularizacéo de tudo quanto é, nogfes outrora
mais soélidas como realidade e verdade foram seriamente estremecidas.
Talvez por este motivo, ja ndo cabe a ficcdo recorrer ao real para se
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contagiar do seu peso e ganhar veracidade. Ao contrario, a realidade
parece ter perdido tal potencia legitimadora. Este real que hoje estd em
pleno auge ja ndo é mais autoevidente: sua consisténcia €
permanentemente contestada e colocada em questdo. (SIBIILIA, 2008,
p.198)

Nesse sentido, os alunos precisam interagir com 0 meio para se sentirem
participantes do processo educacional. Para isso a ficcdo deve ser utilizada como
ferramenta de captura, de desafio e de intermédio entre essa geragao e a educacao.
A ficcdo presente na personagem € um tipo de metodologia ativa, pois consegue
convocar os alunos para a educacdo, para a selecdo de conteudos, para a

protagonizacdo do processo de aprendizagem.

Com esse chamamento, dessa juncao ativa de aluno e professor, € possivel,
por meio da ficcdo, estabelecer métodos ativos em sala de aula. A conexdo do
professor regente com a turma propicia o didlogo, a criatividade, a criticidade e o

trabalho coletivo, por intermédio de projetos e interdisciplinaridade.

2.3 ARELIGACAO DOS SABERES — INTERDISCIPLINARIDADE

A metodologia ativa propbe o aluno como centro protagonista da
aprendizagem, sendo o professor um mediador de conhecimentos e conflitos. Seu
papel, nesse caso, € problematizar situacdes e desafiar o aluno e, dessa forma,
estimuld-lo a aprendizagem interacionista. O trabalho coletivo vem como
consequéncia, pois o0 aluno aprende por meio da cooperacgéo e da coletividade. Na
cooperacao com seus colegas, em um processo de debates e discussoes, surge a

solucéo do problema e, assim, o aluno aprende.

A aprendizagem, portanto, torna-se coletiva e ndo mais individualizada como
nos modelos tradicionais de ensino. Ora, ao tornar isso uma verdade, que o aluno é
capaz de aprender com mais facilidade de forma coletiva, pode-se concluir que os
saberes ndo estdo compactados em caixas separadas e armazenadas no cérebro.
Os saberes estao interligados, formam redes de conexdes entre uma disciplina e

outra, e, assim, com os desafios propostos permitem solucionar problemas.

Significa dizer que, o cérebro, na solucédo dos problemas utiliza informacdes
diversas e nao fragmentadas. Isso € bem diferente da maneira de se trabalhar as

disciplinas na escola: a fragmentacao.
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Edgar Morin (2004), em sua obra “A religacdo dos saberes”, destaca
justamente isso: que tudo esta conectado, em redes globais, no entanto, as escolas
trabalham os conteudos de forma fragmentada, dificultando a compressdo dos

alunos, que ndo conseguem conectar tais informacoes.

O aluno, no decorrer de sua aprendizagem, precisa compreender as diversas
disciplinas que lhe s@o impostas, além de conseguir um bom rendimento em cada
uma delas. Elas séo trabalhadas como se cada uma fosse um pedaco do saber,
algumas de mais importancia, outras nem tanto, mas no final é necessario
apresentar um bom rendimento de cada uma para obter a aprovacdo. Tudo isso bem

fragmentado e “solto”. A educagao nao precisa ser assim:

Edgar Morin (2004) ja citava que o saber fragmentado nédo estimula o jovem a
aprender, e a geracao atual é avida por conhecimentos diversos, que a estimule a

pensar, mas esses conhecimentos devem estar interligados.

Enquanto fragmentado, o saber ndo oferece nem sentido, nem interesse, ao
passo que, respondendo as interrogacfes e curiosidades, ele interessa e
assume sentido. Como o mundo do professor e 0 da matéria ensinada,
apesar de interferirem reciprocamente, sdo a0 mesmo tempo préximos e
distantes um do outro [...] (MORIN, 2004. p.22).

Contudo, para conhecer o todo, é preciso conhecer as partes que formam
esse todo para, assim fazer essa conexao. No que se refere a educacéo, € preciso
conhecer todas as disciplinas para conhecer o todo, que é a aprendizagem geral.
Além disso, no século XXI existe uma nova tendéncia acerca do conhecimento, a
unido desse todo. “E preciso separar, distinguir, mas também é necessario reunir e
juntar” (Morin, 2004), e nessa juncao surgiu um problema educacional e bastante
egocéntrico, pois alguns educadores do século XXI ainda ndo entenderam a

dinamica “cosmica” de que tudo esta interligado.

Para Morin (2004), essa desordem e desorganizacdo do sistema separado
por fragmentos disciplinares, em que um professor se considera superior a outro,
seja em decorréncia da carga horaria ou mesmo da nomenclatura da disciplina que
leciona, se esquece de que a juncdo de todos os conteudos prepara o0 aluno para o
mundo. O mundo globalizado anseia por pensamentos em rede, pensamentos que
se conectem com propdsitos Unicos, no caso dos alunos, com o proposito de

ensinar.
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O desafio do século XXI é justamente propor essa reunido de conhecimentos

e criar um ambiente que faca sentido para o aluno. Cabe, entdo, aos educadores

disponibilizar elementos de formacé&o para o trabalho em equipe. Essa deve ser uma
iniciativa emergente, que deve se refletir no cidadéo a ser formado.

Eis os desafios da complexidade e, claro, eles encontram-se por toda a

parte. Se quisermos um conhecimento segmentario, encerrado a um Unico

objeto, com a finalidade Unica de manipula-lo, podemos entdo eliminar a

preocupacdo de reunir, contextualizar, globalizar. Mas, se quisermos um

conhecimento pertinente, precisamos reunir, contextualizar, globalizar

nossas informacdes e nossos saberes, buscar, portanto um conhecimento
complexo. (MORIN, 2004. p.566)

7

A percepcédo de Morin sobre a ligacdo dos saberes ndo € uma proposta
educacional imposta aos professores, mas um estimulo reflexivo a respeito do
trabalho coletivo. Existe a visdo dos alunos acerca de tantos professores, com
caracteristicas individuais, personalidades distintas, linguajares préprios da sua area
de conhecimento, saberes direcionados para sua area, que colocam o aluno diante
de um quebra-cabeca educacional, em que ele precisa organizar as pecas para
conseguir o resultado esperado no final do ano. A educacdo ndo precisa ser
homogénea, na qual todos falam do mesmo assunto, agem da mesma forma, visto
gue ela é composta por seres diversos, e se encontra inserida em mundo cheio de
diversidade e pluralidade de conhecimentos. A homogeneidade refere-se as
conexdes, a criagdo de uma “Passarela permanente do conhecimento das partes ao
do todo, do todo a das partes” (Morin, 2004), no qual os professores trabalham de
forma coletiva para criar estratégias educacionais capazes de religar os diversos

saberes do curriculo e auxiliar os alunos no processo de ensino aprendizagem.

Para compreender melhor como fazer essa ligacao de saberes, ou disciplinas,
vale considerar algumas analises sobre essa compartimentacdo de disciplinas: a
abordagem analitica e sistémica. Segundo Morin (2004), a abordagem analitica
avalia o conhecimento isoladamente, enquanto a sistémica unifica esse
conhecimento, contempla seus efeitos, causas, busca compartiihamentos de
informacdes. A abordagem analitica projeta-se para um conhecimento isolado sobre
algo “é uma abordagem de natureza enciclopédica” (Morin,2004). Logo, essa
afirmativa permite refletir sobre os métodos de trabalho do professor, sera que ele
ainda esta trabalhando de forma enciclopédica? Ou sera que trabalha de forma

sistémica, globalizada?
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Infelizmente, o atual modelo de ensino ainda esta atuando de forma analitica.
Contudo, o problema nao é fazer essa constatacdo, a questédo é que o trabalho esta
sendo desenvolvido de forma analitica para uma geracao espetacularizada liquida e
sistémica. O que decorre dessa afirmativa? Alunos desmotivados, aulas repetitivas,

desconexas e pouco produtivas.

Diante dessa realidade, é importante fazer uma autoanalise das abordagens
do ensino. Isso nao significa abandonar o modelo enciclopédico analitico de ensino,
gue traz uma abordagem fragmentada de determinado contetddo ou disciplina, mas
fundir a visdo analitica com a sistémica, de forma que uma complemente a outra,

gerando uma eficacia na aprendizagem.

Ensinar para agir deve ser a regra, possibilitando ao aluno fazer uma ligacao
entre as diversas disciplinas e saberes, bem como aluno tenha prazer pelo estudo e
pela educacéo. O aluno precisa entender a importancia de determinado contetdo ou
aprender mais do que isso, qual o significado daquele conteddo no mundo global em
qgue vive. Tudo se encontra ligado, tudo se sustenta e tudo se encaixa, e dizer tudo
significa que o mundo é esse tudo. Por isso, a educacdo, como base formadora do
cidaddo, ndo pode permanecer nos velhos moldes da fragmentacdo, desprezando

totalmente a complexidade do todo.

Pode-se estabelecer uma relagdo entre estes saberes contentando-se em
aprender um mesmo objeto de diversos pontos de vista, para fazer com que
o aluno se dé conta concretamente da quantidade de olhares possiveis que
se pode dirigir a um objeto, mas pode-se também apreendé-lo de maneira
extremamente abstrata, olhando a partir do nivel mais externo, que faz com
gue as diferentes ciéncias que apreendem esse objeto possam juntar-se e
desconjuntar-se. (MORIN, 2004, p.529).
A abordagem refere-se a diferentes pontos de vista de um determinado
contetdo ou assunto, ou mesmo de diferentes abordagens daquele assunto por
diferentes disciplinas, de forma que o aluno possa ter uma visdo mais ampla do

assunto e uma assimilagédo mais concreta dessas redes de conhecimento.

Todo esse conjunto de reflexdes sobre a importancia de dar sentido aos
contetdos por meio das diversas disciplinas contempla o trabalho coletivo e

cooperativo dos professores: a interdisciplinaridade.

O trabalho do professor tem um papel fundamental na formagao de sujeitos

agentes e transformadores da sociedade em diversos aspectos. O espaco escolar é
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um espaco articulador, de promocdo social, capaz de promover uma
conscientizacdo critica dos sujeitos em suas praticas cotidianas. No entanto, para
que isso ocorra de forma mais satisfatoria, € necessaria uma agcao conjunta por

parte dos educadores.

Nessa perspectiva, para este estudo, o objetivo é estimular o trabalho
interdisciplinar e comprovar, por meio dos estudos de Edgar Morin, que o0s

resultados sédo amplos e relevantes no que tange a educacéo do século XXI.

A educacdo fragmentada e pautada nos modelos sélidos e homogéneos
segrega a sociedade, ndo estabelece conexdes com os alunos, transforma-os em
sujeitos alienados e compartimentados, e essa insatisfacdo e inquietacdo € visivel
em suas atitudes em sala de aula. Por isso a educacédo precisa fazer sentido,
precisa ter objetivo real. O trabalho educativo esta sendo desenvolvido para uma
geracdo que prioriza o imediatismo e a imagem, requer conhecimentos mais
precisos e concretos, pois “O homem, tanto no decorrer de sua existéncia quanto ao
longo da sua histdria, tenta incansavelmente estabelecer relagdes entre os saberes”
(Morin, 2004). Assim, € preciso estar atento aos indicios apresentados pelos alunos
a respeito da necessidade de estabelecer novas conexfes ao ato de ensinar para

dar mais sentido ao trabalho em sala de aula.

Nesse cenario, desenvolver um trabalho de forma interdisciplinar € uma
opcéo, apesar de ela ter se tornado um jargdo técnico em meio as escolas, que até
“‘da um status” aos professores que dizem trabalhar dessa forma. Mas o que seria
um trabalho interdisciplinar que, de fato, gere um produto final, capaz de promover a

mudanca?
Segundo Nicolescu (2000),

[...] a interdisciplinaridade corresponde a busca da integragdo de
conhecimentos, por meio do estudo de um objeto de uma mesma e Unica
disciplina, por varias delas ao mesmo tempo. Este tipo de pesquisa traz
contribui¢des significativas a uma disciplina especifica, porque “ultrapassa
as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa
disciplinar” (NICOLESCU, 2000. p. 14).

Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar € muito mais do que o simples
ato de direcionar um contetdo parecido aos alunos, desse refere ao fato de fazer

com que esse conteudo tenha sentido para o docente e desperte nele uma
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criticidade acerca do tema trabalhado. As disciplinas associam-se para realizar algo
em comum, estimulam o surgimento de diversas ideias a respeito do tema e de

varios pensamentos criticos e ativos para determinado assunto.

Para a interdisciplinaridade ocorrer de forma totalizada é necessario o
envolvimento de todos os professores e também que desempenhem seu papel
transformador. Cada disciplina deve contribuir dentro do seu conhecimento de
analitica, mas com uma projecao sistémica, baseada em resultados coletivos. Por
exemplo, quando um professor de uma area aborda um tema que “parecia ser de
determinada disciplina”, ele chama a atencéo do aluno e desperta nele um interesse
particular no assunto. Isso colabora para que o referido assunto seja elevado a outro

patamar.

Convém ressaltar que este estudo ndo esta propondo um ensino no qual a
educacdo seja homogeneizada, mas uma articulacdo capaz de desenvolver varias
habilidades do aluno. Desafia-los em diversas areas e demonstrar a ele que Tudo se

conecta, que Tudo faz sentido, e que Tudo faz parte do Todo fragmentado.

Conforme afirma Morin,

Querer reunir saberes ndo acarreta o desenvolvimento de um
transdisciplinaridade homogeneizadora, mas leva, isso sim, a situa-los com
precisdo uns em relagcdo aos outros em funcdo de suas alteridades
histéricas, antropoldgicas e epistemolégicas (sem, por isso, excluir suas
possibilidades de alteracdo muatua) (MORIN, 2004,p.558).
Desse modo, ao trabalhar determinado tema de forma unificada, os alunos
passam a vé-lo como algo importante a ser aprendido, obtém mais conhecimentos
para debater sobre o assunto e, desse modo, sédo instigados a criar acdes positivas

e transformadoras.

Morin (2004) menciona uma metafora que requer uma analise dentro do
contexto de que tudo esta interligado: para reconhecermos a Terra, € preciso
reconhecer todas as diversas partes que a compde e, mais, € preciso religar essas
partes para entender o todo. Assim, “Para compreender a Terra, € preciso passar
das partes ao todo”. Vale refletir essa metafora e criar outra para exemplificar o
anseio de refletir a mudanca da pratica pedagdgica do século XXI: “Se uma s6 voz,

a do professor da area, pode gerar consciéncia critica e mudanca de postura no
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sujeito, um coro teria uma acdo ainda mais transformadora e eloquente no trabalho

educacional”.

Segundo Bochniak (1998) o pensar interdisciplinar parte da premissa de que
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. Utiliza o didlogo com
outras formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar-se por elas. Amplia por
meio do didlogo o conhecimento cientifico, tendendo a uma dimensao, ainda que
utopica, capaz de permitir o enriquecimento da nossa relacdo com o outro e com o

mundo.

De modo geral, a interdisciplinaridade esforca os professores em integrar os
contelidos de histéria com os da geografia, os de quimica com os de
biologia, ou mais do que isso, em integrar com certo entusiasmo no inicio do
empreendimento, os programas de todas as disciplinas e atividades que
compBem o curriculo de determinado nivel de ensino, constando, porém,
que, nessa perspectiva ndo conseguem avangar muito mais.
(BOCHNIAK,1998, p.21).

O trabalho interdisciplinar ndo tem como objetivo criar uma nova disciplina,
tampouco fazer com que uma tenha mais importancia do que a outra. Seu objetivo

principal é utilizar o conhecimento de vérias disciplinas como estratégia de ensino

para alunos com caracteristicas particulares no século XXI.

Segundo os Parametros Curriculares:

[..] E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
investigacdo, um plano de intervengdo. Nesse sentido ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacéo,
compreensao, intervencdo sdo processos que requerem um conhecimento
gue vai além da descricdo da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previs6es a partir do fato observado.
(Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio. Brasilia: MEC,2002,
p.88 e 89).

Assim, o sistema educacional ndo deve ser separado por saberes de
conhecimentos ou conhecimentos fragmentados por disciplinas, sem comunicacao
ou didlogo. E preciso ensinar os alunos a relacionar, a cooperar e a fazer os
assuntos se comuniquem, cabendo aos professores validar essa ligacdo de

conhecimentos tdo complexas.

No século XVI, vive-se a era midiatica, na qual uma gama de informacdes é

projetada todos os dias por diferentes meios de comunicacgao: religido, economia,
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politica, étnica, demogréfica, etc. E dificil compreender de forma analitica cada
assunto, sem compreender o modo global. Da mesma forma, a educacéo ndo pode
ser “fatiada”, esse paradigma na educacéo precisa ser quebrado, isto é, o de que

primeiro fatia-se e, depois, se junta.

Cabe aos professores, responsaveis pela mediacdo da educacgéo, entender a
complexidade de suas disciplinas e gerar conhecimentos coletivos, pertinentes aos
alunos. O conhecimento pertinente é aquele capaz de analisar um assunto de modo
global. Nesse sentido, cada disciplina isolada € importante para que o conhecimento
global seja formado, contudo, utilizar somente a disciplina isolada “atrofia a aptidéao
global da mente” (Morin, 2004).

O trabalho interdisciplinar gera ganhos significativos para todos os envolvidos:
os professores, por terem a oportunidade de trabalhar em equipe e repensar sua
pratica docente; os alunos, por terem a oportunidade de integrar as diversas
disciplinas em um saber compartilhado e, consequentemente, a escola, se tornara

espaco de dialogo e promocao do saber globalizante.

Morin, em seus estudos sobre a complexidade do conhecimento, vai além da
interdisciplinaridade, na qual as disciplinas colaboram entre sim para a promocéao de
um projeto. Ele mencionou a transdisciplinaridade, que consiste em um modo de
pensar organizado, que tem a capacidade de ultrapassar as disciplinas e encontrar

nelas uma unidade de conhecimento.

Convém esclarecer que o propdésito ndo € a extingdo das disciplinas, mas sim
a possibilidade de ir aléem do engessamento que a disciplina pode trazer ao
professor. Um exemplo bem simples seria quando um aluno, na aula de Matematica,
pergunta algo sobre gramatica, e o professor, mesmo tendo esse conhecimento, se
limita a ndo responder, pois ndo faz parte da sua competéncia académica. Esse

exemplo € bem claro quando se fala de educacédo compartimentada e ndo sistémica.

No mundo global deste século, tudo se entrecruza, ninguém esta mais
sozinho, engessado em sua disciplina e focado apenas nos proprios resultados.
Assim, é preciso alinhar-se com 0s outros para provocar 0s alunos ao ensino e a

aprendizagem.
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Na proposta desta pesquisa, a professora Maluquinha, personagem ficcéo,
criada para ensinar gramética de forma mais criativa, tenta atuar, por meio da
intermediacdo, com professores x alunos esse processo de interdisciplinaridade. A
conquista de um ambiente mais favoravel para trabalhar diversos saberes também
deve ser considerada. Os alunos, apesar de construirem uma geragao liquida e
espetacularizada em sua jornada estudantil, ainda estdo em processo de criar essas

conexdes entre disciplinas.

Com relacdo aos professores, eles tém dificuldades para se interligar.
Contudo, por meio do espetaculo e do show, com a garantia da afetividade e a
ligacdo entre o personagem e 0s alunos, essa proposta é simplificada, bem como

possibilita que todos consigam criar modelos de aprendizagem significativa.

Tudo esta conectado: as metodologias ativas estimulam o aluno como centro
do processo de ensino-aprendizagem; os professores atuam como mediadores e
problematizadores de contextos, no quais 0os alunos sentem-se desafiados para
aprender, a personagem ficcdo cria um ambiente show para aprendizagem, em que
os alunos, por meio do irreal, séo enlagados pelo o chamamento da aprendizagem.
Consequentemente, esse manifesto arrebatador consegue estimular outros
professores a participar de forma criativa do processo de ensino-aprendizagem por
meio da interdisciplinaridade, dando sentido aos estudos mediados. Observa-se

essa acao do personagem ficcdo em Paula Sibilia:

[...] a figura do artista, como um ser especial, com uma forte marca
individual que o distingue — um eu triunfal —, quanto os objetos por ele
criados, ou sequer agqueles que ele toca com suas maos ou que alguma vez
tenham passado perto da sua aura, todos se tornam subitamente auraticos
gragas a uma operagdo metonimica de transferéncia de valores. [...] Tudo
isto deve ser fruto, também, d dilatacdo do conceito de arte ocorrida ao
longo do século XX. (SIBILIA, 2008. p 164)

O personagem fic¢do criado apenas para ensinar gramatica e desenvolver a
afetividade dos alunos vai além; o personagem cria vida real para a geracao
espetacularizada, ansiosa pelo show das imagens e irrealidades. Esse show emana
uma forca direcionada para a educagéo, como se tivesse o poder de levar os alunos
a qualquer parte, pois eles ja foram enfeiticados pelo mundo das imagens e do

espetéaculo.
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Esse poder transmissor e arrebatador de expectadores, pelo qual a
personagem se apropria da ficgdo, consegue estimular os alunos em diversos
trabalhos, além da disciplina de Lingua Portuguesa. Essa aurea contagiante, que
mistura show, espetaculo, encenacao, imagem, excentricidade, estimula o ambiente

escolar e propde novas formas de trabalho e coletividade.

Além disso, o trabalho com projetos que engloba diversas disciplinas e unifica
os saberes faz com que os alunos compreendam melhor determinados contetdos e
os correlacionem. Vale ressaltar que a interdisciplinaridade é outra forma de atuar da
personagem ficgdo, que prima por envolver os jovens aprendizes em outros projetos,
que estdo além dos livros de Lingua Portuguesa, ou melhor, ndo estdo, pois 0s

saberes estéo interligados!

Paula Sibilia (2008) destaca bem essa caracteristica da sociedade

espetacular citada e o como ela se deixa levar pela imagem e ficgéo:

Ja nao precisa fazer mais nada com as suas maos. Basta apenas que ele
emane uma boa dose de excentricidade palatavel, e que obtenha a porcao
necesséaria de visibilidade para impor e vender certa imagem - ou um
conceito. Sob essas novas regras do jogo, sera a fulgurante personalidade
do artista que emprestara sentido a obra, e ndo o contrario. (SIBILIA, 2008,
p.170)

Nessa perspectiva, 0 personagem detém um poder sobre seus
“expectadores”, € capaz de emoldura-los em qualquer espaco de aprendizagem,
dando sentido a diversos trabalhos e ndo sé aos de Lingua Portuguesa. O
envolvimento com a ficcdo aprisiona o0 aluno e ele se entrega as diversas
complexidades do conhecimento, por consequéncia, o trabalho interdisciplinar
adquire bases sélidas para acontecer, pois foi intermediado por meio da afetividade

e da proximidade com os alunos.

2.4 APARECO, LOGO EXISTO — A METODOLOGIA NA PRATICA

“Criar para sobreviver em espacos de ruinas”

Leonora Werfuck

Inicialmente, a professora regente, com seu personagem ficcdo, utilizou a

musica como recurso pedagdgico para ensinar gramatica de forma mais interativa e
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dindmica. A classe gramatical dos pronomes foi transformada em parddias ou
ganhou uma roupagem musical para ser ensinada. O universo ficticio transformou
todos em personagens: alunos em plateia, professora em cantora e gramatica em
musica, coreografada e encenada pela professora regente. Cada classificacdo de
pronome recebeu uma musicalidade diferente, de forma a envolver o aluno, em
diversos estilos. No apéndice F é possivel ouvir as musicas sendo cantadas pelos

alunos, por meio do QR-code, e visualizar como como a aula foi conduzida.
e Pronomes pessoais do caso reto
Essa € a nova danca que eu vou te ensinar...
Eu, tu, ele, nds, vos, eles, vem, vamos dancar..(2x)
e Pronomes Obliquos
Pronomes obliquos nés vamos aprender: Me,mim,me, mim comigo( 2x)
Pronomes obliquos nés vamos aprender: te,ti, te, ti contigo (2x)
Pronomes obliquos nés vamos aprender: nos, cON0Sco, VOS CONVOSCO (2X)
Pronomes obliquos nos vamos aprender: 0,a, lhe, (2x)
e Pronomes demonstrativos

Samba Lelé ta doente, tA com a cabeca quebrada, Samba Lelé precisava é de

uma boa estudada:

Este, esta, estes, estas, isto

Esse, essa, esses, essas, iSso

Aquele, aquela, aqueles, aquelas, aquilo ( 2x)
e Pronomes Possessivos

POS-SE-SI-VO

Meu, minha, meus minhas,

Teu, tua, teus, tuas

POS-SE-SI-VO

No0sso0, nossa, N0Ss0S, nNossas,

V0sso, vossa, VOSS0sS, vVossas
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POS-SE-SI-VO
e Pronomes interrogativos
Que, qual, quanto, como, porque?
Que?
Qual?
Quanto?
Como?
Porque?
Que, qual, quanto, como, porque?(2x)

Todo este transformismo promoveu mudancas na rotina da professora
regente, na qual criar e recriar tornaram-se acdes comuns. N&o era mais possivel
voltar a ser uma professora tradicional e linear em seu processo de ensino. Era cada
vez mais perceptivel e necessario transformar o modelo tradicional em algo mais

prazeroso e interessante para a geracdo atual de seus alunos.

A personagem ficcdo, Professora Maluquinha, originada das observacoes e
inquietacbes da professora regente, a qual, motivada pelo desejo de invocar seus
alunos a uma aprendizagem mais divertida e inusitada, transcendeu seu controle e

foi além das musicas.

Suas caracteristicas irreverentes, caricatas e exageradas “contaminaram” os
alunos, criando um elo de afetividade, confianga, admiracédo e carinho. Os estudos
dirigidos pela professora tornaram-se mais dindmicos e espontaneos e novas formas
de ensinar a gramatica foram repensadas e postas em pratica, tudo dentro de um
universo de fantasia e imaginacdo e, as vezes, com uma pitada de ambiguidade

para anima-los.

Ensinar a classificacdo dos substantivos foi além de nomea-los e explicar
suas caracteristicas principais. Eles se transformaram em um grande reino de
palavras, cujas palavras viviam soltas e em eternas discussdes. Contudo, um grande
magico apareceu e resolveu dividi-las de acordo com suas caracteristicas e, a partir
dai, cada uma foi viver em seu reino, podendo visitar outros reinos que nao fossem

inimigos...
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“Cuidado com algumas palavras do reino dos compostos, elas possuem

espias, que se parecem com palavras do reino simples!” (trecho da histéria, contada

pela Professora Maluquinha).

‘O espetaculo surge devido ao fato do homem moderno ser demasiado
espectador”’, (Derbord, 2003). Assim, na historia dos substantivos, é possivel
observar os elementos fantasiosos e ficcionais que tornam os alunos expectadores
da aula-show da professora regente, demonstrando como o espetaculo é capaz de

atrair essa geracao liquida.

Com essa postura, ao ensinar os verbos, a simples acéo virava pulos, correria
e dancas na sala de aula. Para que os alunos compreendessem qual a pessoa
verbal e a quem o verbo se referia ela havia um quadrado magico, que anteposto ao

verbo informava qual era a pessoa.
“Mete o quadrado” (alusio ao quadrado magico, fala da Professora Maluguinha).

Acompanhado de um enorme quadrado anteposto ao verbo soavam as

risadas e a malicia dos alunos em referéncia ao verbo meter!

Para identificar o modo verbal dos verbos, a brincadeira “morto e vivo” foi

adaptada, mas agora com trés modalidades: Indicativo, imperativo e afirmativo.

Desse modo, quando o verbo estava no modo indicativo, os alunos deviam
ficar de pé e fazer o sinal do “j6ia”, pois esse modo indica a certeza; para o0 modo
subjuntivo, deviam ficar meio abaixados, tipo flexado, e fazer o sinal de divida com os
ombros e bragos; para indicar o modo imperativo, deviam se abaixar de cocoras e
apontar o dedo em sinal de comando e ordem. A irreveréncia e a simplicidade nas
ideias criavam uma atmosfera de alegria, e a brincadeira favorecia a aprendizagem.

O brincar estda sendo cada vez mais utilizado na educacado
construindo-se numa peca importantissima nos dominios da
inteligéncia, na evolucdo do pensamento e de todas as funcbes

superiores, transformando-se num meio viavel para a construgcdo do
conhecimento. (SANTOS, 1999, p.115).

Como corrobora Santos, brincando, as criangcas aprendem e ainda se sentem
motivadas com a aula, pois o ambiente é transformado pela alegria e pela
irreveréncia. Contudo, convém mencionar que as aulas ndo eram frequentemente
direcionadas ao personagem ou as suas acdes. A professora também demonstrava

autoridade diante das situacdes de indisciplina e falta de compromisso na execugéo
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das tarefas. Era perceptivel também o laco afetivo entre ela e seus alunos, o qual a
auxiliava em seu trabalho, pois muitas vezes os proprios alunos solicitavam a
atencdo dos demais durante a explicagdo e a explanacdo dos conteudos. O
ambiente da sala de aula, normalmente conflituoso, ficou mais “leve”, contribuindo

para a aprendizagem.

Ao continuar trabalhando os conteddos na perspectiva da Professora
Maluquinha, da interdisciplinaridade, para ensinar as oracdes subordinadas

substantivas foram criadas formulas matematicas e isso facilitou identifica-las:

Oracéao subordinada substantiva objetiva direta: verbo (aceita perguntar o que) + que

ou se + complemento do verbo (restante da frase).

Oracéao subordinada substantiva objetiva indireta: verbo + preposicédo + que ou se +

complemento do verbo (restante da frase).

Oracdo subordinada substantiva objetiva subjetiva: E necessario, € possivel, €

importante + que ou se + sujeito (restante da frase).

Oracdo subordinada substantiva objetiva apositiva: verbo + que ou se + : (dois

pontos).

Oracéao subordinada substantiva objetiva predicativa: verbo de ligacédo + que ou se +

restante da frase.

Oracéao subordinada substantiva completiva nominal: substantivo abstrato + que ou

se + complemento da frase.

E importante ressaltarque as férmulas criadas tém como base as observagdes
feitas pela professora regente, e elas somente eram divulgadas para os alunos apos
todas as explicacbes de cada parte da sintaxe que envolve as oracdes subordinadas

substantivas. Foram utilizadas como complementos e facilitadoras da aprendizagem.

Ao explicar os conteudos, a criatividade adquiriu extrema importancia porque
para os alunos aprenderem foi preciso criar novas estratégias de ensino. Pesquisas
também fundamentaram algumas de suas criagcfes ou mesmo memoérias da sua
época de estudante. Por exemplo, ao ensinar os pronomes obliquos &tonos, a

professora “apropriou-se” de uma férmula que aprendeu em seu tempo de escola:

Me te se lhe nos vos se (os pronomes eram lidos da seguinte forma para destacar a

ambiguidade: mete-se o lhe nos vos se).
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Essa maneira de ensinar foi acompanhada por muitas risadas dos alunos, que
repetiam em coro 0s pronomes e nao se esqueciam deles na aplicacao de diversos

conteudos.

Assim, a personagem ficcdo transcendeu sua irrealidade e se tornou parte
das aulas e dos métodos de trabalho da professora. Nesse sentido, segundo Paula
Sibilia (2008), “Essa nova geracao espetacularizada valoriza o espetaculo em si, a
obra as vezes pouco importa”, no caso da professora ficcdo, 0 que destacava era a

forma de abordar o contetdo, criando um protagonismo do ato de ensinar.

Paula Sibilia (2008) exemplifica bem essa geracao do espetaculo:

A enorme engrenagem que hoje comanda a industria cultural e, acima de
tudo, uma maquina de mostrar que ja faz longo tempo é mais poderosa que
qgualquer outra obra individual a ser exposta. Esse gigantesco mecanismo
de fabricacdo de exposicbes e festivais, com seu combustivel mercantil e
suas turbinas midiéticas, tornou-se autdnomo: agora funciona por si s6 e
precisa de alimentacdo constante, embora pouco importe quais sdo 0s
nutrientes que lhes sdo ministrados a cada temporada. O que interessa é
tornar visivel __ e, sobretudo, tornar-se visivel. (SIBILIA, 2008. p.158).

Ao contextualizar a fala de Paula Sibilia e os métodos da personagem ficcédo
€ possivel perceber que essa geracdo valorizadora do espetaculo € avida por
novidades e métodos variados, pois a mesmice, a rotina e as formas engessadas de
ensinar ndo mais atraem ou chamam suas atencdes. Eles precisam se “alimentar”
de inovacdes; o engessamento de algo faz com que percam o interesse e a vontade

de aprender, bem como implica na falta de concentracédo e motivacao na aula.

E importante destacar a Ultima fala do trecho citado, “O que interessa &
tornar-se visivel”, para caracterizar a estratégia utilizada pela personagem; a
visibilidade constante, a irreveréncia e a criatividade faz com que ela esteja sempre
visivel aos olhos de seus expectadores e, por meio dessa visibilidade, a professora
se conecta aos seus alunos e consolida o vinculo para efetivar o ensino e a

aprendizagem.

Além disso, mesmo diante de outros contelddos da gramatica, mesmo sem
repertério musical, ela foi solicitada como forma de fuga da realidade tradicional para

a diversdo do show, do movimento e do caricato.

O engajamento na criacdo de um personagem foi uma estratégia pedagdgica

para conseguir transmitir os conteudos curriculares exigidos pela grade curricular. O
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sucesso pode ser atribuido ao aparecimento continuo desse personagem, que trazia
consigo novas habilidades e a¢bes. Foi preciso, entdo, aparecer cada vez mais para
nutrir esses expectadores, como menciona Paula Sibilia (2008), “Cada vez mais &
preciso aparecer”’, e quanto mais criacbes eram elaboradas e visibilizadas, mais

espetacular a personagem tornava-se e mais “seguida” era.

O trabalho com projetos envolvendo criagcdes gigantescas colocavam em
evidéncia os alunos, os quais também se transportavam para a irrealidade da fama e
do espetaculo. Tudo era feito para ser visto e admirado, tanto pelos alunos quanto

pelos seus pais.

Nessa realidade, o espetaculo impulsionava a geracao liquida a criar, pois ela
queria aparecer. Com essa génese do espetaculo, surgiram performances, show de
teatro, dancas, apresentacfes musicais, tudo o que envolvia movimento e fazer
artistico. E, na premissa de aparecer, tudo era fotografado ou filmado e postado nas
redes sociais, como troféu ou contemplacdo do espetaculo criado no ambiente

escolar.

Entretanto, ainda ndo é possivel afirmar até que ponto essa relacdo da
educacdo com o espetaculo pode ser positiva, mas ela foi uma ferramenta para
captar os alunos da geracao da tecnologia, da internet. Todavia, & possivel analisar
dentro de outra visdo a respeito do que a educacao tem se transformado, ou até que

ponto os professores precisam ir para atrair os alunos e motiva-los a aprender.

Ao fazer uma comparacdo entre os alunos atuais e os alunos de 30 anos
atras, observa-se diversas e iniumeras mudancas. Os alunos de antigamente néo
precisavam ser agradados pelos professores para aprender, ndo havia a
preocupagao com a afetividade e com a motivacdo educacional. A escola existia
para quem quisesse ou pudesse frequenta-la. O professor, detentor do saber, estava
naquele ambiente para ensinar e ensinar da forma que |he convinha, cabendo aos
alunos prestar atencdo, ouvir com cuidado, poucas vezes questionar, ou quase

nunca, e procurar entender.

N&o havia a preocupacédo de tentar ser diferente, ou melhor, o professor néo
precisava se reinventar, se recriar, para que os alunos pudessem aprender. Pode-
se, inclusive, afirmar que os professores ndo precisavam se submeter a espetaculos

didaticos para obter a aten¢cdo dos alunos para os estudos, ele se posicionava de
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forma vertical, colocando-se no centro, hierarquicamente superior, e aos alunos

competia a inferioridade e a aceitagcdo do que estava sendo trabalhado.

No século XXI, essa geracdo espetacularizada e diversa ndo atende a esses
padrdes tradicionais de educacéao, é preciso recriar as formas de trabalho educativo,
romper com paradigmas tradicionais e preconceitos, que colocam o0 sistema
educacional em julgamento. Desse modo, para desenvolver um trabalho condizente
com a realidade atual dessa geracdo e se tornar professores inesqueciveis,
responsaveis pela educacéao e pela formacéo cidada de seus alunos, € preciso fazer
diferente, e a criatividade ou o estimulo dela pode ser uma ferramenta eficaz para a

educacéao do século XXI.

Nesse sentido, conforme menciona Morin:

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a
faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a
adolescéncia, que com frequéncia a instrugédo extingue e que, ao contrario
se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar. (MORIN,
2000, p. 39).

A prética pedagdgica deve ser utilizada para despertar os alunos e estimula-los
a aprendizagem ativa, seja por meio da curiosidade, do espetaculo e do show, das
ferramentas pedagogicas, da musica, dos projetos, da historia, ou, simplesmente, da
afetividade. Urge fazer diferente e ser um professor diferente para ser ouvido e para

conseguir alcancar os objetivos docentes com mais competéncia e eficiéncia.

A Professora Maluquinha precisou existir para que pudesse sobreviver nos
espacos em ruinas que as escolas se tornaram. Foi preciso criar para sobreviver e
aparecer no mundo tomado pela midia e pelos computadores. Foi preciso
transformar a sala de aula em um palco, a aula em show, o pincel em microfone, e a
gramatica em musica para despertar os alunos para a aprendizagem. Foi preciso

pensar para existir!

Assim, ap0s analisar todos esses pesquisadores e tedricos da educacao, 0s
referenciais tedricos de destaque deste trabalho, entre eles, Guy Debord (2003),
Paula Sibilia (2008), Alexandre Gobbo (2013) e Edgar Morin (2004), com certeza,
suas contribuicdes cientificas tém muito a enriquecer e nortear o trabalho a ser

desenvolvido.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza como metodologia 0 modelo autoetnogréafico, no qual o
pesquisador, ao observar o objeto de pesquisa, coloca-se como parte integrante da

sua observacéo, dividindo-se em sujeito de pesquisa e pesquisador.

A metodologia autoetnografica consiste na construcado de um relato sobre um
grupo a partir de si mesmo ou de suas observacdes. Pode-se dizer que o
pesquisador analisara sua forma de trabalho com criticidade e detalhamento, a fim

de construir cientificamente sua metodologia. Segundo Santos:

[...] podemos dizer que a autoetnografia € um método que se sustenta e se
equilibra em um modelo triddico baseado em trés orientacdes: a primeira
seria uma orientacdo metodoldgica — cuja base € etnografica e analitica; a
segunda, por uma orientacdo cultural — cuja base é a interpretacdo: a) dos
fatores vividos (a partir da memoria), b) do aspecto relacional entre o
pesquisador e 0s sujeitos (e objetos) da pesquisa e c¢) dos fenbmenos
sociais investigados; e por Ultimo, a orientacéo do contetdo — cuja base é a
autobiografia aliada a um caréter reflexivo. (SANTOS, 2017, p.218).

O modelo autoetnografico reconhece a inclusdo e a experiéncia vivida pelo
pesquisador como fonte de sua pesquisa. Durante todo o seu desenvolvimento é
levado em consideracdo seus relatos bibliogréficos, sua memoéria afetiva, sua
histéria de vida e todos os fatos que se correlacionam no decorrer da investigacao.
Com isso, 0 que se destaca nesse metodo é a importancia da narrativa pessoal e da
experiéncia do autor da pesquisa, o fato de o autor pensar criticamente sua relacéo
com o tema pesquisado e se observar com um olhar cientifico, buscando em seu

‘eu” respostas para seus questionamentos cientificos, tema da pesquisa.

Esse método também contém posicionamentos contrarios referentes a sua
eficacia e seguranca, que serdo citados, pois debates e criticidades tornam-se
positivos para 0 crescimento do pesquisador e da sua obra, bem como uma
preocupacdo ainda maior em torna-la verossimil e aplicavel. Contudo, Delamont
(2007) considera um entrave o enfoque autoetnografico e destaca algumas
objecdes, importantes de se sintetizar, conforme aponta o pesquisador Benetti:

(1) a influéncia negativa determinada pela proximidade do pesquisador com
os dados; (2) a falta de ética decorrente da identificagdo de outros
individuos envolvidos (como consequéncia do sistema de investigacao); (3)
o carater experiencial que acaba por carecer de resultados analiticos; (4) a
centralizacdo do olhar sociolégico sobre o “poderoso” e nao sobre o

“impotente”; (5) a fuga ao dever de coletar dados; e (6) a importunidade do
investigador como objeto de descri¢cdo para fundamentar artigos, como base
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para 0 ensino, e para constituir-se a si proprio como um objeto da
sociologia. (2007, apud BENETTI, 2017, p. 153).

Benetti (2017), ao analisar cada ponto negativo destacado por Delamont
(2007), contribui e ressalta os pontos positivos da utilizagdo da pesquisa
autoetnografica:

(1) a proximidade do investigador com os dados pode permitir o acesso a
informacdes antes ocultas ou imperceptiveis sobre o sujeito da agdo; (2) a
ética da pesquisa pode ser mantida através da adaptacao da metodologia
em favor da preservagdo de identidades de acordo com a natureza e as
possibilidades especificas de cada investigacdo; (3) o carater experiencial
da autoetnografia permite uma visao profunda sobre o fenémeno envolvido;
(4) o pesquisador/objeto de estudo representa (e deve representar) uma
amostra fidedigna individual sobre o evento; (5) no caso da autoetnografia,
os dados coletados representam a prépria experiéncia do pesquisador, e
séo vélidos pela pertinéncia da inclusdo do mesmo como objeto de estudo;
e (6) o pesquisador é pertinente como objeto de investigacdo na medida em
gue neste enquadramento ndo atua como pesquisador, mas como elemento
de acdo sobre o fendbmeno. (BENETTI, 2017, p.155).

H& diferentes posicionamentos a respeito dessa metodologia, mas nada que
posa desqualificar seu modelo, pelo contrario, todas essas discussdes fazem com
que o método torne-se fonte de reflexdes entre os pesquisadores. Apesar das
criticas sobre o modelo autoetnografico e sua veracidade no que tange a seus
elementos pesquisados convém destacar que esse tipo de pesquisa ndo pretende
fornecer respostas a todos o0s questionamentos intelectuais. Pretende sim se
apresentar como método capaz de representar a experiéncia do autor-pesquisador e
compreender sua relagdo com 0s sujeitos pesquisados e suas memorias pessoais.
Anderson Lenon destaca uma caracteristica central da autoetnografia:

[...] o pesquisador € um ator social altamente visivel dentro do texto escrito”.
Os proprios sentimentos e experiéncias do pesquisador sdo incorporados a

histéria e considerados como “dados vitais” para a compreensdo do mundo
social que esta sendo observado. (ANDERSON, 2006, p.384).

Esta pesquisa, portanto, emana das experiéncias do autor, que na busca
incessante por repostas para suas inquietacdes lancou-se no campo cientifico para
compreender melhor suas praticas pedagogicas e as dos demais sujeitos que o
cercam. Nesse caso, esta pesquisa pauta-se no processo criacional da professora
regente, que, em busca de solu¢des para motivar e transformar suas aulas em algo

atrativo, criou um personagem ficcdo, que se apresentou como real aos seus alunos,
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sujeitos integrantes da pesquisa. Nessa perspectiva, Anderson Lenon tem ainda

mais a colaborar:

Numa abordagem mais profunda, esse processo envolve uma consciéncia
da influéncia reciproca entre etnografos, suas configuragdes e informantes.
Implica uma introspeccéo autoconsciente guiada por um desejo de entender
melhor tanto o ‘Eu’ e os ‘Outros’ através do exame de suas acgdes e
percepcdes em referéncia ao e no didlogo com os outros. (ANDERSON,
2006, p. 382).

Com a influéncia de sua pratica docente e sua percepcao acerca dos alunos
do século XXI, que se mostram apaticos diante do processo de ensino-
aprendizagem, bem como em uma observacdo mais ampla, das demais disciplinas,
surgiu a necessidade de criar estratégias para convocar seus alunos para uma
aprendizagem ativa, capaz de coloca-los como centro da aprendizagem. Nesse
sentido, a influéncia dentro do método autoetnografico mostra que a pesquisa em si
contém elementos de um trabalho desenvolvido durante anos e que se consagrou

com resultados pertinentes propicios para serem analisados com um olhar cientifico.

E importante destacar que a opc¢éo pelo método autoetnografico para pautar
esta pesquisa traz consigo uma série de desafios, pois existe a preocupacdo de
desenvolver e utilizar ferramentas de pesquisa adequadas para fornecer dados

pertinentes a cientificidade, e ndo apenas permanecer no campo autobiografico.

Anderson Lenon destaca algumas caracteristicas importantes dos

pesquisadores conceituados como autoetndgrafos:

(1) um participante mais analitico e consciente na conversagdo do que um
membro tipico do grupo, que raramente pode fornecer uma orientacao
particularmente abstrata e introspectiva para a conversacéo e as atividades;
(2) introspeccéo autoconsciente guiada por um desejo de melhor entender a
si préprio e aos outros através do exame das acdes e percepcdes de si
proprio em referéncia e didlogo com as dos outros; (3) sao incorporados na
histéria e considerados um dado fundamental para o entendimento do
mundo social observado; (4) Dialogo informativo: necessidade do
pesquisador em dialogar com os dados ou com outras fontes informativas
para que este relacionamento contribua para a transformacdo do
conhecimento sobre a matéria; (5) usar dados empiricos para conseguir
compreender um leque de fendmenos sociais mais alargado do que aquele
fornecido pelos proprios dados (ANDERSON, 2006, p. 382).

Diante do exposto € possivel perceber que o fato de o objeto de pesquisa
entrelacar-se com o pesquisador tornando-o objeto investigado, ndo faz de sua
pesquisa um modelo sem responsabilidade e idoneidade. Pelo contrario, o

pesquisador precisa demonstrar ainda mais responsabilidade e comprometimento
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com seu trabalho, a fim de obter resultados verossimeis, capaz de gerar reflexdes e
posicionamentos cientificos acerca do objeto que se propds a investigar. Segundo
Anderson, a principal caracteristica da autoetnografia é:
A qualidade acrescida de ndo somente representar verdadeiramente o
mundo social em investigagdo, mas também de transcender esse mundo

através de uma generalizagcdo mais ampla (ANDERSON, 2006, p.388
traducdo nossa).

Assim, o fundamento est4 na inspiracdo e na curiosidade para investigar
todos os envolvidos no show espetacular da Professora Maluquinha. O propésito €
aprofundar os estudos e conhecer ainda mais a pratica pedagodgica da professora
regente, bem como compreender como os métodos aplicados na sala de aula, com
sua personagem ficcdo puderam, de fato, tornar-se uma ferramenta pedagdgica,
capaz de gerar resultados significativos no processo de ensino aprendizagem.
Imbricados nesta proposta, o olhar reveste-se de mais atencao visando identificar
todos os fatos que envolvem a professora ficcdo e sua relagdo com os alunos. Fotos
dos trabalhos realizados, depoimentos dos alunos, sensacfes e emocoes durante as
aulas da professora ficcdo serdo considerados para construir os resultados e
também seus relatos de memdéria no que diz respeito ao nivel de afetividade, a

participacéo e a colaboracdo dos alunos durante as aulas.

Conforme corrobora Fortin:

Os dados etnogréficos fornecem as chaves do mundo representado ou
vivido pelo artista. Eles ndo fazem como as imagens e os simbolos dados a
experimentar fora da tomada de contato com a producéo artistica, mas pela
consignacao dos detalhes da pratica, os quais, relatados e examinados
minunciosamente, desencadeiam o jogo da visdo interior e confirmam ao
leitor uma compreensdo baseada sobre a experiéncia de pesquisador em
presenca intima com a coisa a ser compreendida. A constru¢éo dos saberes
no estudo da pratica necessita observar o que é feito, escutar atentamente
0 que é dito e passar a uma escrita a partir dos modos perceptivos.
(FORTIN, 2009, p.10).

E importante utilizar varios elementos para configurar a pesquisa e comprovar
gue a espetacularizacdo pode se tornar uma ferramenta pedagodgica, capaz de

conectar os alunos do século XX| aos seus educadores.

Conhecendo o ambiente da pesquisa

A pesquisa autoetnografica serd desenvolvida na instituicAo Educacional
Menino Jesus de Praga EIRELI, CNPJ n° 28.540.789/0001-92, nome fantasia
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Colégio Panoramico, instituicdo privada de ensino situada na Rua S&o Joéao,
536, em Cariacica — Sede, CEP.: 29.156-070, Tel.: 3254-1624,
E-mail:colegiopanoramico@gmail.com. A opcao por essa instituicdo foi pelo fato de
a pesquisadora exercer, ha 10 anos, a funcdo de professora de Lingua Portuguesa,
no qual iniciou o processo de criacdo e desenvolvimento da personagem ficcdo. Os
alunos, sujeitos ativos da pesquisa, também foram os pioneiros no encontro com a
personagem e auxiliaram seu processo de construcdo, incentivando suas

apresentacoes, bem como a batizando com o nome de Professora Maluquinha.

O Colégio Panoramico foi fundado em 16 de junho de 1981. No processo de
regularizacao da escola, muitas foram as pessoas que contribuiram na organizacao
e no encaminhamento de diversos documentos, comprometendo-se com suas
assinaturas para que essa instituicdo fosse autorizada. A solidariedade, o apoio e 0

incentivo Ihes deram confianca e seguranca.

Com o passar do tempo, por considerarem o nome Escola Menino Jesus de
Praga grande e infantil, em um consenso, pais, alunos e professores escolheram o
nome Colégio Panoramico. Essa denominacéo, seu home fantasia, foi dada devido a
bela visdo que se tem de um conjunto de montanhas, em que se destaca o morro do

Moxuara, com seus 724 metros de puro granito.

O Colégio Panoramico foi autorizado a ministrar a Educacédo Infantil pela
Resolugdo CEE n° 63/84; de 12 a 42 série, Resolucdo CEE n° 03/85; de 52 a 82 série,
Resolucdo CEE n° 76/00 e reconhecida pela Resolugdo CEE n° 179/99. E mantida
por entidade privada instalada em prédio alugado, construida de alvenaria, piso e

madeira.

A instituicdo localiza-se em zona urbana, na cidade de Cariacica—Sede, e
atende em tempo parcial a 263 alunos, entre os dois turnos. E uma escola de porte
médio, com dez salas, cozinha, banheiro para funcionarios, banheiro separados para
os alunos, sendo feminino e masculino, um parquinho com brinquedos, refeitorio,

almoxarifado e uma quadra coberta.

A escola oferece a comunidade ensino de Educacédo Infantil (2 a 5 anos), e
Ensino Fundamental | e Il, do 1° ao 9° ano. Os alunos residem em bairros
adjacentes, vém de escolas estaduais, municipais e particulares, e o deslocamento

discente diario € por meio de transporte escolar, de carro particular, de bicicleta e a
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pé, sendo que a maioria reside nas proximidades da instituicdo. A relacdo dos
alunos com os professores e toda a equipe que trabalha na escola é respeitosa e
solidaria. Em geral, os alunos estdo dentro da faixa etaria que compreende seu nivel
de ensino. Os funcionarios consideram os alunos educados e solidarios. E
considerada pela critica e pela preferéncia dos pais e alunos como uma escola de
excelente nivel, que trabalha de forma séria e comprometida com a qualidade do

ensino.
Professores e funcionarios

A escola tem 20 professores, todos com formacgéo na area educacional e pos-
graduados; dois pedagogos, com formacdo em Pedagogia e pés-graduados, uma
diretora, também com formacdo em Pedagogia. Além desses colaboradores, tem em
seu quadro uma secretaria com ensino médio completo e curso de Secretaria, duas
estagiérias que estao cursando Pedagogia e dois serventes que cuidam da zeladoria

da escola.

Os professores que atuam na instituicdo tém um tempo consideravel na area
educacional e na escola. Alguns professores trabalham na escola desde sua

formagé&o universitaria, totalizando 20 anos de docéncia nesse ambiente.

A equipe mantém uma boa relacdo de amizade e comprometimento com a
escola, mostram-se motivados ao trabalho e aos desafios propostos pelos
pedagogos. E perceptivel o amor que todos demonstram pela escola e pelos alunos.
Os funcionérios, em geral, se esforcam bastante para se comprometer com o
sucesso da escola, na busca de novos alunos e para manter o status de exceléncia
da escola na comunidade. A preocupacdo com 0s alunos e 0 contato com os pais €
bem préximo, o que gera confianca e seguranca para as familias que optam pela

escola.

Desde a secretaria, portdo de entrada da escola, até o pessoal responsavel
pela limpeza, existe um comprometimento e cuidado com os alunos. A parte
pedagdgica possui um olhar atento aos professores e aos alunos, auxiliando-os no
desenvolvimento de seus trabalhos e colaborando para a aprendizagem dos alunos.
O contato com os pais também ¢ feito de maneira diferenciada, ha interacéo entre a
equipe e a familia, demonstrando que o aluno ndo € apenas um numero na pauta,

mas um ser em desenvolvimento socioemocional.
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Diante do exposto e fundamentado por todos esses dados, tedricos e
metodoldgicos, o trabalho prosseguira visando corroborar a apresentacdo dos

resultados e a proposta de solucéo do problema norteador desta dissertacéo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A criacdo da personagem ficcdo foi uma estratégia usada pela professora
regente que, ao se deparar com alunos muitas vezes desmotivados com o ensino da
Lingua Portuguesa, em especial da gramatica normativa, necessitava de um modelo
de ensino que os motivassem e os fidelizassem nos estudos. O contetdo curricular
exigido atualmente nas escolas, em especial, em que a professora lecionava, ainda
€ um curriculo de ensino tradicional e normativo, no qual a gramatica padréo é

exigida em sua totalidade de conhecimento e execucao.

Muitos estudos, hoje, apontam que o ensino da gramatica tradicional deve ser
repensado nas escolas porque deprecia a forma de falar dos falantes de lingua

portuguesa em relacdo a outros grupos sociais, gerando um preconceito linguistico.

Segundo Possenti (1996):

A tese de natureza politico-cultural diz basicamente que é uma violéncia, ou
uma injustica, impor a um grupo social os valores de outro grupo. Ela valeria
tanto para guiar as relacdes entre brancos e indios quanto para guiar as
relacdes entre _ para simplificar um pouco__ pobres e ricos, privilegiados
e “descamisados”. Dado que a chamada lingua padrao é de fato um dialeto
dos grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio para os
grupos sociais menos favorecidos, como se fosse o Unico dialeto vélido,
seria uma violéncia cultural. (POSSENTI,1996, p.18).

Conforme afirma Possenti (1996), ndo se deve impor a lingua padrédo de uma
determinada classe social a todos os falantes da Lingua Portuguesa ou mesmo
afirmar que existe um falar certo ou errado, pois o Brasil tem uma diversidade
latente, e a variacdo da Lingua Portuguesa € uma caracteristica dessa diversidade.
No entanto, os professores de lingua portuguesa devem ter a sensibilidade ou
mesmo a sensatez de adaptar o curriculo oficial, que parece ser engessado, em
uma forma mais pratica e significativa para o aluno. O ensino da graméatica nao
precisa ser abolido dos curriculos escolares, mas pode ser explorado de outra
forma, de maneira que o aluno possa aprendé-lo, sem ter obrigacdo de decorar
nomenclaturas, classificar frases, fazer analises sintaticas ou morfoldgicas, e ser

reprovado por isso, caso nao obtenha éxito.

O professor precisa se reinventar para ensinar gramatica e ndo torna-la uma
ferramenta de preconceito linguistico e de divisdo de classes sociais. Possenti

(1996) afirma que “A Lingua Portuguesa é uma lingua tao facil que qualquer crianca
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que nasce no Brasil (e em alguns outros lugares) a aprende em dois ou trés anos.”,
ou seja, os alunos ja possuem um conhecimento gramatical internalizado desde seu
nascimento, ndo é necessario focar em nomenclaturas e regras gramaticais, mas no
aprimoramento da lingua, nas possibilidades que ela oferece e na variedade
linguistica.

[...] observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradicdo em
considerar a variagdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que leva
a tachar os usos caracteristicos de cada variedade como certos ou errados,
aceitaveis ou inaceitaveis, pitorescos, comicos, etc. Todavia se se acredita
gue e diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de
modos variados, ndo h& por que, ao realizar as atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com
uma das variedades, a norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas
e buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de uso
da lingua que podem ser mais adequadas a determinadas situagdes.
(TRAVAGLIA,2006, p.41).

Como contribuicdo para a discussao sobre o ensino da gramatica, Travaglia
(2006) fala sobre a importancia de o professor ensinar Lingua Portuguesa nao
somente privilegiando o ensino da gramatica normativa, mas abrangendo as
variagfes linguisticas do idioma e suas diversas possibilidades, de acordo com

situacao e o ambiente em que o falante se encontra.

Nesse sentido, o importante € ensinar com praticas significativas: com leitura,
interpretacdo, emocao, prazer, motivacdo. A aprendizagem com prética e com
desejo ocorre de forma natural. A professora Maluquinha ndo surgiu para
condicionar os alunos a uma aprendizagem tradicional da gramatica normativa,
mesmo porque ela € um personagem criado pela influéncia da midia, da
dinamizacdo de uma geracdo liquida, que necessita de um ensino mais fluido e

menos engessado.

Apesar de a professora regente, por meio de sua personagem ficcdo utilizar
em suas aulas musicas com letras gramaticais, inventar histérias sobre as classes
de palavras e criar formulas para ensinar os periodos compostos, ndo € possivel
afirmar que as aulas sejam totalmente pautadas no ensino padrdo da gramatica,
pois elas descontroem o ensino tradicional e recriam uma forma de trabalho, no qual

desenvolver a competéncia comunicativa é o mais importante.

A angustia para ensinar gramatica foi apenas uma ferramenta precursora de

transformacdo na forma de ensinar, mas que, ao longo dos anos, tornou-se
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secundaria. A prioridade estava em conduzir uma aula atrativa, motivada e criativa,
em que os alunos se tornaram sujeitos ativos do processo de ensino, cujo objetivo

principal passou a ser a interacao, a fidelizacéo do ensino e o aprendizado.

A professora Maluquinha foi a base para a criacdo de diversas formas de
trabalho na escola. A dinamizagcdo de uma educacdo mais divertida e interativa
inspirou alunos a uma aprendizagem mais prazerosa e demais professores a
repensar suas praticas e buscar recursos para despertar o aluno em seu processo
de ensino. A criacdo desse personagem gerou diversas possibilidades e ganhou
dimensbes maiores do que apenas o ensino restrito da gramatica, tais como projetos
envolvendo a disciplina de Lingua Portuguesa, o incentivo a leitura e a literatura, a

interdisciplinaridade, as aulas de campo, os debates, entre outros.

A concretizacdo do trabalho ficcional e envolvedor entre a professora
Maluquinha e seus alunos vai além das notas e evidéncias gramaticais em
avaliacdes ou atividades fixativas, ele ultrapassa um ensino engessado e convoca

os alunos para o saber ativo.

Para exemplificar, as imagens a seguir sobre os festivais de teatro realizados
na escola retratam o trabalho desenvolvido, no qual os alunos liam os classicos da
literatura e criavam teatros relacionados as historias. Além do incentivo a leitura,
criava-se um universo ludico no qual os alunos passavam a fazer parte do livro por

meio dos personagens que representavam.

Figura 1- Teatro: O magico de Oz. Alunos do 7° ano.

Fonte: SCHULTZ, 2012.



94

Figura 2- Teatro: Peter Pan. Alunos do 8° ano.

Fonte: SCHULTZ, 2012.

Os alunos envolveram-se em todo o projeto criacional do Festival: cenario,
musica, escolha dos personagens etc. A professora regente organizou 0s ensaios,

as dicas de encenacéo e as coreografias.

Figura 3 - Teatro: o Fantastico Mistério de Feiurinha. Alunos do 9° ano.

Fonte: SCHULTZ, 2015.



Figura 4 - Teatro: Alice no Pais das Maravilhas. Alunos do 6° ano.

Fonte: SCHULTZ, 2018.

Figura 5 - Teatro: O auto da Compadecida. Alunos do 7° ano.
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Fonte: SCHULTZ, 2018.
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Figura 6 - Teatro: Finalizacdo do evento
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Fonte: SCHULTZ, 2018.

O Festival de Teatro estd em sua 6° edicdo e € esperado na escola com
ansiedade por todos os alunos. Os alunos novatos j4 sdo informados por seus
colegas sobre o evento. Isso demonstra o quao significativo ele se tornou. O anexo
C contém os depoimentos dos alunos na integra, alguns subscritos pelo

pesquisador:

“0O teatro, as apresentacdes, eu me sinto quando apresento uma estrela,
porque eu gosto de dancar, muitas vezes, me dizem que é legal me ver
atuando e dancando, entdo, meio que eu me apresentar, dancando ou atuando,
eu me sinto muito especial, eu sou timida e essa timidez que eu tenho o
projeto tira, porque eu sei que eu nao preciso ficar com vergonha, entao, este

projeto me ajuda.” (Depoimento 2)

“O festival de teatro e artes que temos em nossa escola é divertido, pois
nos fazemos o teatro e nos sentimos estrelas de cinema.Também fazemos
outros tipos de projetos como, por exemplo, este ano tivemos um sobre a
violéncia contra a mulher, que foi importante e até passamos no jornal da TV”

(Depoimento 4)
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Na sequéncia de projetos desenvolvidos pela professora regente, ainda no
campo literario, sera apresentado o Projeto Café Literario, cujo objetivo principal foi
incentivar a leitura e a escrita por meio da escolha de um autor para ser
homenageado e estudado. Para realizar esse projeto, a professora regente
trabalhou de forma interdisciplinar com a professora de Arte.

Figura 7- Café Literario: Murais. Produto Final. Alunos 6° ao 9° ano
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Fonte: SCHULTZ, 2015.



Figura 8 — Café Literario: Apresentagdes. Alunos do 6° ao 9° ano.

Fonte: SCHULTZ, 2015.

Figura 9 - Comidas: Café Literario. Lanche compartilhado.

Fonte: SCHULTZ, 2015.
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A homenagem aos autores literarios tornou-se pano de fundo de uma proposta
mais engajada, o incentivo a leitura. Ao trabalhar dessa forma os alunos ficaram
mais envolvidos e motivados com a leitura. Nessa atividade, a biografia do autor é
aprendida de forma interativa e dindmica. O conhecimentos € transmitido aos alunos
de forma sutil, e eles além de aprenderem, tornam esses momentos inesqueciveis

para suas vidas estudantis.

Dessa forma, a personagem ficcdo consegue impactar o aluno ndo apenas em
relacdo aos elementos gramaticais, mas se torna a construcdo de um fazer
diferenciado na educag¢do. As musicas com temas gramaticais e as propostas
diferenciadas de ensino vao além das salas de aula, ocorre uma convocacao para

uma escola diferente, no qual o aluno é o protagonista do ensino

A apresentacdo dos diferentes géneros textuais também né&o ficam limitados
apenas as explicacdes teoricas dentro da sala de aula; os alunos, além de terem
contato com os diversos géneros textuais da Lingua Portuguesa, sao desfiados a

transformar o aprendizado em arte.

O Projeto Genéros Textuais contemplou a leitura e a caracterizacdo de cada
género pelos alunos, de forma que, por meio dos paineis, todas as turmas
pudessem compreender os diversos géneros textuais existentes na Lingua

Portuguesa.

Figura 10 — Géneros Literarios: Producéo dos alunos do 6° ao 9° ano

Fonte: SCHULTZ, 2017.



100

Figura 11 — Géneros Literarios: Murais: Produto final. Alunos do 6° ao 9° ano

Fonte: SCHULTZ, 2017.

Os trabalhos expostos nas escolas geraram diferentes comentérios e
denotam a felicidade e o orgulho por parte de todos que os contemplam. Além de
aprender sobre as caracteristicas dos géneros textuais e ter a oportunidade de |é-
los, os alunos sentiram-se importantes quando visualizaram seus trabalhos sendo

contemplados e elogiados na escola.

Além disso, , muitos foram os comentarios nas redes sociais, conforme consta
no ANEXO D.
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Os trabalhos com projetos ndo contemplaram apenas contetdos da Lingua
Portuguesa, mas temas considerados importantes pela professora para debater com
os alunos. Assuntos como bullying, dengue e violéncia contra a mulher também
formaram a gama de projetos que a Professora Maluguinha sequenciou em sua

carreira e, junto com seus alunos, formou uma rede de conciéncia e reflexao.

O Projeto Bullying (ANEXO E) surgiu da observacdo atenta da professora
regente sobre o comportamento de seus alunos e préticas excessivas de bullying.
Nesse contexto, a professora propds para uma reflexao nas aulas, leitura de textos,
filmes com o tema e apds varias conversas, ficou decidido, em acdo conjunta,
envolver toda a escola na conscientizacdo contra o bullying por meio de painéis

reflexivos.

Figura 12 — Bullying: Murais. Producdo: Alunos do 6°ao 9° ano

Fonte: SCHULTZ, 2017.
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Figura 13 — Bullying: Murais. Produto Final: Alunos do 6° ao 9° ano
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Fonte: SCHULTZ, 2017.

Os temas extracurriculares surgiram por meio de observacdes da professora,
que detectou a necessidade de abordar determinados assuntos na escola, seja
porque o processo de aprendizagem dos alunos encontrava-se comprometido, no
caso do bulliying, ou porque eram problemas de grande propor¢cdes sociais, que
devem ser trabalhados na escola e debatidos pela comunidade, no caso da dengue

e da violéncia contra a mulher.

Diante dessa realidade, é fundamental a escola trabalhar temas que estdo
sendo discutidos além dos muros da escola para que os alunos tornem-se agentes
transformadores da comunidade em que residem, do bairro, do Estado e também do

pais.
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O Projeto Maluquinhos contra a Dengue surgiu da epidemia de dengue que
se alastrou no Estado do Espirito Santo. Os alunos leram uma revista em quadrinho,
cujo personagem era O menino Maluquinho, que lutava contra a dengue em sua
comunidade. Apoés a leitura da HQ, dos debates em sala, a professora sugeriu um
movimento na escola para conscientizar as pessoas sobre o problema que o Estado
estava enfrentado. Apds a confecccao de todos os painéis, os alunos percorreram o
bairro distribuindo panfletos, confeccionados por eles, orientando sobre a prevencgao

contra a dengue.

Figura 14 — Dengue: Murais. Producé&o: Alunos do 6° ao 9° ano
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Fonte: SCHULTZ, 2016.
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Os alunos tiveram uma participacdo ativa em todos o0s projetos, o
envolvimento deles com os temas demonstrou uma complexidade, isto é, de que o
ensino ndo deve ficara compartimentado em caixas e/ou disciplinas, mas que
qualquer professor, de qualquer area, pode trazer temas importantes para serem

debatidos em sala de aula.

O Projeto Lugar de Mulher é onde ela quiser surgiu devido a intensificacdo de
mortes de mulheres no Estado do Espirito Santo, em especial, na regido de
Cariacica, local onde a escola esta situada.

O projeto comegou com a apresentacdoo de um filme com o tema violéncia
doméstica. Em seguida, houve uma roda de conversa com os alunos para refletir
sobre o tema e suas consequéncias na sociedade. Dai surgiu a ideia de montar
painéis queconcientizassem as mulheres sobre a importancia de denunciar e nao
aceitar as agressoes.

Figura 15 — Lugar de Mulher é onde ela quiser: Murais.

Producéo: Alunos do 6° ao 9° ano
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Figura 16 — Lugar de Mulher é onde ela quiser: Murais: Producéo: Alunos do 6°ao 9°

Fonte: SCHULTZ, 2019.
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Figura 17 — Lugar de Mulher é onde ela quiser: Murais. Produgéo: Alunos do 6° ao 9° ano
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Fonte: SCHULTZ, 2019.

Esse projeto seguiu rumos inesperados e resultou em novas ideias. Foi
estendido para além dos muros da escola, pois é um problema social. Assim, outras
mulheres precisavam ser conscientizadas e amparadas e, para isso, houve uma
culmindncia com um palestrante, autoridade do assunto, e um convite para a

comunidade vir a escola e patrticipar.

Devido a importancia do tema, a equipe do Projeto convidou a delegada
Dr.(a) Fernanda Diniz, da Delegacia De Defesa da Mulher, em Cariacica-Sede, para
palestrar (APENDICE A). Era a representatividade da autoridade no assunto, do
apoio do Estado, e da demonstracao efetiva da nossa preocupacdo com o social e

com a formacéo de jovens cidadaos criticos e cooperativos nas tarefas sociais.



107

Figura 18 — Lugar de Mulher é onde ela quiser: Delegada Palestrante.

-

Fonte: SCHULTZ, 2019.

Com a confirmacao de sua participacdo, a Dr(a) Fernanda Diniz parabenizou a
iniciativa do trabalho, sentindo-se honrada com o convite. Durante as conversas
com a Delegada ela mencionava a importancia das escolas trabalharem esse tema,
pois desde a infancia é preciso educar meninas e meninos a ndo aceitar esse tipo de
violéncia, bem como ensinar os alunos a se defenderem e procurarem ajuda, a nao

se calarem.

Na palestra, a Delegada reforgou a importancia de a mulher denunciar e nao
ter medo. Nao aceitar nenhum tipo de violéncia seja verbal ou fisica, e ndo se
submeter a ameacas contra a familia. Os alunos e a comunidade assistiram a
palestra atentos. No término, a iniciativa foi parabenizada por todos que apoiaram o

evento e sua intencionalidade.

Além da palestra da Delegada, houve a realizacdo de uma passeata, que
contou com o acompanhamento da Policia Militar do Estado para (APENDICE B),
fazendo a seguranca e também demonstrando que a causa era apoiada pelo Estado
e pelas autoridades. Uma das viaturas que acompanhou a passeata tem o nome de
Patrulha Maria da Penha (APENDICE C), cujo objetivo é auxiliar as mulheres vitimas
de violéncia, bem como para prender os agressores. A participacdo da Delegada e
da Policia Militar trouxe credibilidade e engajamento ao Projeto, que aos poucos
adquiriu proporgcbes gigantescas. Seus resultados podem ser visualizados no
ANEXO G, no qual a comunidade contempla a iniciativa do projeto e da professora

gue o encabeca.
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Figura 19 — Lugar de Mulher é onde ela quiser: Passeata: Alunos do 6° ao 9° ano

Fonte: SCHULTZ, 2019.

Outro projeto desenvolvido, o Projeto “Lugar de Mulher é onde ela quiser’
durou aproximadamente durou meses. No decorrer de sua execucdo, foi
encaminhado um e-mail para a midia local (APENDICE D), pois o tema era
importante e poderia incentivar outras escolas a trabalhar o assunto, demonstrando
que o papel da escola também €é social e vai além das disciplinas, avaliacbes e
curriculos a serem seguidos.

Figura 20 — Lugar de Mulher é onde ela quiser:
Passeata: Alunos do 6°ao 9° ano

Fonte: SCHULTZ, 2019.
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Todo o evento foi televisionado pela Rede Gazeta, com participagcdo no Jornal ES
TV 12 Edicdo e no Bom Dia, Espirito Santo. A comunidade Cariaciquence foi
representada e a voz daquelas criancas ouvidas, e os elogios foram muitos pela
iniciativa ao projeto. Somado a isso, ficou evidente no olhar e nas expressdes dos
alunos a felicidade de ter seu trabalho reconhecido e aplaudido, ndo apenas nas
notas e nos resultados pretendidos, mas na convicgdo de que é possivel fazer

diferente.

A professora Maluquinha, esteve presente nesse e em todos os eventos por
meio da personificagdo de sua criadora, a professora regente. O trabalho da
personagem ficccdo possibilitou convocar os alunos ao um aprendizado
diferenciado, criativo, valoroso e de potencial e com resultados significativos. Nao
somente resultados pautados em avaliagdes, corrigidos e grafados por notas,
adjetivados por aprovado e reprovado no final do ano, mas por resultados concretos
de aprendizagem, de fazer diferente, de demonstrar que para aprender nem sempre
é necessario memorizar, decorar formulas, saber nomeclaturas. E preciso sim
interagir, solucionar problemas, criar, recriar, envolver-se, participar, crescer como

ser humano e cidaddao do mundo.

A midia presente nesse evento impulsionou os alunos a se sentirem
reconhecidos e importantes, a geracdo espetacularizada apareceu, mostrou-se, saiu
do anonimato e se enxergou como protagonista do ensino e da luta da violéncia
contra a mulher. Além disso, as aulas de Lingua Portuguesa foram, de fato,
espetacularizadas, ndo somente por meio de sua personagem ficcdo, mas da

unificacdo da persona e do personagem.

Os resultados ndo se encontram pautados em tabelas, gréficos e avaliacdes
exatas de pesquisa. Eles resultaram de demonstracbes de participacdo, da
criatividade, do avanco, da autoestima, da superacdo e da emocao presente em

cada ato, cada passo dado.

N&o € possivel concretizar o inconcreto, apresentar tabulagfes de dados com
notas, pois as avaliacdes estdo no resultado do trabalho, na dinamica dos alunos, na
interacdo, no querer e no fazer, na tinta que foi colocada em cada cartaz, na
participacdo dos debates, no grito de guerra pelas ruas, na vontade de estar naquele

momento na escola, sendo orquestrado pelos professores.
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A maior tabulacdo feita ao longo deste trabalho foi fazer esses alunos
acreditarem que a educacédo pode ser diferente, que existe prazer em estudar, que €

possivel aprender sorrindo, de forma leve.

A professora Maluquinha/ professora regente, talvez, ndo tenha conseguido
tabular tantas emocdes, talvez porque ainda ndo é possivel materializar sensacdes
com férmulas matematicas. No entanto, conseguiu se tornar uma professora
inesquecivel, como propbs Alexandre Gobbo, ser um show, como brada Paula
Sibilia, e tornou suas aulas e sua forma de trabalho um espetaculo, como propds
Guy Debord, e, mais do que isso, muito mais do que isso: a professora Maluquinha
conseguiu fazer diferente uma educacao que ainda parece engessada nos moldes
de séculos passados. Essa afirmacdo pode ser confirmada ao observar no ANEXO
H a percepcdo da aluna sobre a personagem e o quanto a midia estava envolvida
em seus trabalhos. O fato de a aluna associar a imagem da professora regente a um
personagem das midias comprovou claramente que a ficcdo pautava o trabalho da

professora e alcancava os alunos de forma imediata.

A Ultima “tabulagédo” para comprovar esta pesquisa € o depoimento de uma
ex-aluna, Tain4 de Barbi, 1° lugar geral do Ifes de Cariacica, ano de 2016, que nas
redes sociais (geracdo espetacularizada) contemplou e descreveu a professora
pesquisadora e os resultados de como seu modo de lecionar infleuenciaram sua
vida ( ANEXO K):

“ [...] A Bruna Schultz, que me nivelou por altissimo em Portugués.
Obrigada por ter me ensinado no Fundamental o que é interpretacdo, porque
tem gente formada que ndo sabe o que é. Obrigada pelas provas super bem
feitas e elaboradas, por ter me feito levar o Portugués a sério, porgue eu vou
levar isso pro resto da minha vida. Obrigada por ter feito teatros, cafés, por ser
uma professora completa em todos os sentidos e sem pleonasmos.Obrigada
por ter explorado a minha criatividade. Sem vocé, hoje eu nédo seria essa
apaixonada por Portugués e seus derivados que sou, e grande parte de mim,
perderia a graca. Em mim, tem muito de vocés duas (fazendo mencgéo a
professora de historia, inicio do texto), e terdo eternamente, pois a profissdo que
quero seguir une exatamente o que me transmitiram e o que despertaram em
mim da melhor forma possivel: com pleno conhecimento e com amor.[...] (
Barbi, 2016.)
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N&o é possivel tornar esse depoimento um grafico e medir em numeros o
quao inesquecivel a professora regente tornou-se para essa aluna, mas é possivel
perceber a diferenca dessa professora em sua maneira de ensinar e conduzir a

disciplina Lingua Portuguesa.

Além de todas as imagens apresentadas por um pesquisador influenciado
pela midia e pela geracado espetacularizada, tem-se também como “tabulagéo de
dados” as redes sociais e as emogdes singelas, apresentadas por elas, mas que
carregam um emocéo e uma veracidade dos alunos que participaram do processo
criacional da personagem ficcdo, bem como todos aqueles que puderam fazer parte
da vida profissional da professora regente no ano de 2017 (ANEXO [) e mais
atualmente (ANEXO J).

Essas “tabulagdes” revelam as diversas emocgOes provocadas pela
professora Maluquinha em seus alunos,e ndo somente neles, mas em suas familias.
Trata-se de resultados espontanéos, descritos, sem intencéo de tabulacdo, mas que
comprovam a Espetacularizacdo do Ensino da Lingua Portuguesa e seus efeitos.

Demonstram, nesse sentido, o que Paula Sibilia ( 2008) afirma:

Por isso é preciso converter o proprio eu em um show, é preciso
espetacularizar a prépria personalidade com estratégias performaticas e
aderecos técnicos, recorrendo a métodos comparaveis aos de uma grife
pessoal que deve ser bem posicionada no mercado. Pois a imagem de cada
um é a sua propria marca,um capital tdo valioso que é necessario cuida-lo e
cultivd-lo,a fim de encarnar um personagem atraente no competitivo
mercado dos olhares. ( SIBILIA.2008, p.255).

Concorda-se com a autora, pois é imprescindivel se tornar visivel na
educacdo, se tornar luz e contribuir cada vez ainda mais para a formacédo dos
alunos, e criar métodos capazes de atrair os jovens para uma educacéo significatica

e motivadora.

Os resultados esperados por esta pesquisa estdo repletos de sensacfes e
emocdes, de criatividade e envolvimento, de intencdo e cooperagdo, de dinamica e
trabalho em equipe, de vontade de fazer diferente e ser diferente, de crer que €&
possivel, de ser inesquecivel, de comprovar que as aulas podem ser um espetaculo!
Conforme afirma Sibilia (2008):

E assim como se encena, todos os dias, o show do eu. Fazendo da propria
personalidade um espetaculo;isto é, uma criatura orientada aos olhares dos
outros como se estes construissem a audiéncia de um espetaculo.
(SIBILIA.2008,p.258).



112

Que o show acontenca todos os dias e que a capacidade do homem de se
reinventar profissionalmente contribua para aumentar a audiéncia das aulas e

motivar os alunos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa, objeto desta dissertacdo, demonstrou em todas as suas
intencdes o quanto é importante reavaliar os métodos de trabalho para lecionar para
a geracdo do século XXI. O objetivo nao € influenciar os professores a transformar
suas aulas em show e seu papel como profissional da educacdo em personagem
ficcdo, mas demonstrar o quao importante e significativo é para o aluno o fazer

diferente.

A finalidade desta pesquisa € fazer os profissionais da educacéo repensarem
suas aulas, suas formas de lecionar, aplicar seus contetudos e também se preocupar
mais com seu aluno e com o que, de fato, pode ser importante para ele. Nao se
pretende desmerecer os curriculos oficiais, nem as avaliagcbes que precisam ser
aplicadas como quantificadoras de aprendizado, mas certamente existe muito mais a
ser ensinado, existe muitas formas de ensinar, uma gama de possibilidades; é

preciso, sim, que cada um se autoavalie e tente fazer diferente.

Atualmente, a profissdo de professor ja abarcou muitas responsabilidade:
somos pais, maes, amigos, médicos, psicologos, educadores, disciplinadores e
responsabilizados pela sociedade quando tudo vai mal. E preocupante precisar se
reinventar tanto e precisar transformar as aulas em show para chamar a atencéo dos
alunos ao aprendizado, uma vez que a ideia vigente € que estudar e aprender € a

obrigacao deles.

Entretanto, a sociedade também mudou, os nossos alunos ndo sédo como 0s
de antigamente e os professores também ndo sdo os mesmos. Tudo mudou, e com
tamanha mudanca surgiram mais responsabilidades, exigindo mudancas de

postura, de pratica pedagdgica e fazer diferente.

E complicado retroceder, € preciso avancar e criar mecanismos capazes de
atrair essa geracado espetacularizada, robotizada pela midia e fluida pelo
imediatismo. Pouco adianta ficar esperando e desejando que tudo volte a ser como
era e, assim, voltar a ser os professores de antigamente, espelhados, talvez, em
nossos professores. Cabe, ao educador de hoje utilizar o bom senso, seu
conhecimento para recriar a forma de trabalho para esta época e convocar a

geracao espetacularizada aos estudos e ao saber.
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Os alunos tem muito a oferecer para todos, eles estao repletos de criatividade
e vontade de descobrir, desbravar o mundo. Para isso, cada professor precisa
estimular e despertar essas mentes criativas e dinamicas para o aprendizado, de

maneira a torna-los sujeitos ativos no processo educacional.

Muitos foram os autores que colaboraram com este trabalho a fim de
comprovar cientificamente que a geracdo atual precisa de ferramentas inovadoras
de trabalho, de professores criativos e dinamicos. Guy Debord (2003), com suas
criticas a sociedade espetacularizada, incentiva a reflexdo do quédo o professor é
parte do espetaculo; Paula Sibilia (2008), com suas convicc¢des sobre a vida que se
tranformou em um show, no qual o espetaculo virou realidade, e que o aparecer é
mais importante do que ser; Alexandre Gobbo (2013), que provoca a
inesquecibilidade diante dos alunos, e Morin (2004) convida a repensar o modelo

fragmentado de ensino e buscar inspiracdo no saber complexo.

A pesquisa traz em sua totalidade uma série de desafios para uma educacao
melhor, para a tranformacdo do professor e para impulsionar mudancas e

possibilidades que essas mudancas tém a oferecer e facilitar o trabalho docente.

Nesse sentido, a seguir sera disponibilizado (APENDICE F) o produto gerado
por esta pesquisa, uma histéria em quadrinhos, criada para analisar posturas do
professor como profissionais, para refletir sobre as aulas, e para usar como
inspiragdo para recriar praticas educacionais. Trata-se da histéria da criacdo da
personagem ficcdo, objeto de estudo deste trabalho, e do desenvolvimento dos

alunos no ambiente escolar quando toda a equipe trabalha de forma cooperativa.

A conclusdo deste trabalho tem fundamento nos aprendizados obtidos por
meio dos estudos realizados por Paula Sibilia (2008), fonte maior de inspiragéo. I1sso
permitiu eternizar tudo o que a professora Maluquinha, por meio da criatividade da
professora regente, conseguiu fazer com os alunos e continuara fazendo, pois, para
ela, ser inesquecivel pela educacdo dada é o local mais alto que se pode chegar.
Que a audiéncia da educacao esteja em picos excessivos do IBOPE, e que os
alunos sejam os protagonistas deste show, que é a vida!
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ANEXO A - Solicitacdo de autorizacéo para a pesquisa

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Reconhecido peta Portaria MEC/CNE n® 256 de 16/02/2017 publicada no D.O.U. de 16102/2017

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus (ES), 13 de abril de 2019
Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Bruna Silveira Schultz, aluno (a) do curso de Mestrado Profissional em Ciéncia,
Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do Cricaré, solicito ao/a Diretor(a) do
Colégio Panoramico de Cariacica — ES, autorizagdo para realizar a pesquisa, com o
objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado. -

Contando com a autorizagdo de V.S.* colocamo-nos a disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente,

’ %, o )
. 0 Sk ‘

=SIANN LU

Assinatura do(a) Pesquisador(a) Secretina

Luzinete [y arte
taria do Mestrado

_Portaria DG 002/2012
Faculdade Vale do Cricard



ANEXO B — Autorizacdao institucional

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, Marilza Rosetti Chisté, diretora do Colégio Panoramico. Razao Sacial Escola Menino Jesus
de Praga Eireli, CNPJ 28540789/0001-92, autorizo Bruna Silveira Schultz, aluna do cursc de
mestrado em Ciéncias, Tecnologia e Educagao da Faculdade Vale do Cricaré a utilizar nossa
instituicéo como laboraténo de pesquisa autoetnografica, para elaboracio da sua dissertacao de
mestrado: "A espetacularizagio do ensino da lingua portuguesa como ferramenta
pedagdgica para alunos do século XXI", bem como utilizar Imagens dos espacos escolares
divulgar fotos dos projetos realizados ao longo do seu trabalho como professora da instituicao,

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autorizacgéo.

Declaro serem verdadeiras as Informacodes deste documento.

Cariacica-ES, A9 de al¥u ) de 20} <

-44 ¥ l'lt o4 8
g_’gimmével)
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ANEXO C - Depoimentos dos alunos sobre o festival de teatro




ANEXO D - Vestigios encontrados nas redes sociais: Géneros

Aguinaldo Rocha de Souza one
4 de novembro de 2017 - 2%
Trabalho pedagdgico sobre linguagens, desenvolvido pela professora Bruna

Schultz - portugués - vespertino - EMEF PREZIDEU AMORIM e Estudantes
das séries finais

Parabéns e obrigado pelo carinho, confianca e compromisso com noss@s
Estudantes, Comunidade, Escola e Educacio

Aguinaldo
Diretor da EMEF PREZIDEU AMORIM

la R UE N0 NS we ne A an
S
] :l.ll.l!ll LRI R I ET

Mais 15

Oo Miia Mantan, Ronaldo Chagas Vieira & outras 50 pessoas 5 comentarios
o Curtir () comentar &> Compartiihar

Ver mais 1 comentano

’ Helen Valladao Trabalho maravilhosol

Curtir  Responder 1 a
‘ Silvana Souza Carmo Parabéns
Curtir - Responder 13 o

e Luciana Silva Estive 1a semana passada e pude apreciar esse
trabalhol Lindissimol Parabéns a professora orientadora de 130 belas
alvidades!

1
Curtir Responder 1a o
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ANEXO E - Vestigios encontrados nas redes sociais: Bullying

" Bruna Schultz
10 de agosto de 2017 Vitoria A -

FProduto final do projeto. Orgulho dos meus aluncs!

Mais 16

oo Eunice Silveira, Vera Messias e outras 23 pessoas 3 comentarios

oY Curtir () comentar £A> Compartilhar

” Daniella Lima Show, Bruna Schultzi! Parabensiill

(W R

Curtir - Responder -2 a

Q Vera Messias LindoD+ Q 1

Curtir - Responder - 2 3

"‘ Bruna Schultz Obrigada pelas dicas...

Curtir - Responder 2 a
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ANEXO F - Vestigios encontrados nas redes sociais: Projeto

Colégio Panoramico
16 de maio &

E vocés podem conferir a reportagem completa aquilll

sc.bre este site ™

i
GLOBOPLAY GLOBO.COM

ESTV 1?2 Edigao | Estudantes participam de bate-papo com
delegada em escola de Cariacica, ES | Globoplay

sl Curtir X\ Seguir A Compartilhar

& Eliane Barreto Linda iniciativa parabéns ao colégio panoramico

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

g Vanessa Bazilio Tavares Parabéns pela iniciativa Ameiiil

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

Mariamadalena Coradine Barcelos Parabéns pela iniciativa

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

Benegilda Coradini Parabéns pela iniciativo...do Colégio
Panoramicol!

Curtir - Responder - Mensagem - 19 sem O

Ana Paula F. Santana Que lindo! Parabens pela iniciativa de apoio
desse projeto! Que orgulho dessa escola . ¢ @

®© & &

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

Daniele Barbosa Linda iniciativa parabéns § & &

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

Marcos Eliani Isso que € uma manifestacao
Isso que € uma luta

| &
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ANEXO G - Vestigios encontrados nas redes sociais: Passeata

wle Curtir S\ Seguir »» Compartilhar

Lugar de Mulher € onde ela quiserl!ll

Assista junto com amigos ou com um grupo Iniciar watch party

1223 S04 Impulsionar publicacao
Pessoas alcancadas Envolvimentios P P ¢

I

EsScreva um comentarnio.. © ©@ &

n

ressione Enter para publicar

‘ Danuza Matos Parabéns aos organizadores e aos alunos... Show
deboh. . GG @GOG L O

1
Curtir Responder Mensagem - 20 sem °
Vs ;
(;; Jessika Ribeiro Adorei, parabéns % @ muito orgulho dessa
escola.
~ QO
Curtir  Responder Mensagem - 20 sem
@ Romaria Dos Homens Cariacica A Comissdo da Romaria Dos

Homens Cariacica parabeniza a todos(as) envolvidas neste ato
envolvendo pais e alunos deste Colégio Panoramico. Parabéns

@ee
o 1

Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem

&- Gramsede Cariacica Estamos orgulhosos de vocés. Parabéns
organizadores, pais e alunos do Colégio Panoramico.

1
Curtir - Responder - Mensagem - 20 sem O

& Eliane Barreto Linda iniciativa parabéns ac colégic panoramico
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ANEXO H - Vestigios encontrados nas redes sociais: Midia

Vamos levar este grito a todos 0s cantos
Lugar de Mulher & onde ela quiserll!

Assista junto com amigos ou com um grupo Iniciar watch party

ple Curtir S\ Seguir A Compartilhar

1.223 304 . z
Impulsionar publicagdo
Pessoas alcancadas Envolvimentos

O0Os 34 4 comentarios 7 compartiihamentos
oY Curtir () comentar £ Compartilhar -

Mais reievantes

weiney  ESCreva um comentarno © © 9 @

3

Cleuzinea Rizzi Foi maravilhoso!

e

Curtir - Responder  Mensagem - 20 sem
% 1 resposta

Ronaldo Chagas Vieira Show...

o0

Curtir Responder Mensagem 19 sem
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ANEXO | - Vestigios encontrados nas redes sociais: Professora
Maluquinha — Ela Existe (2015)

Kayliane Santos
K

Permitido na inha do tempo ~

© Maccar fore  © Suger locatizagho

O 1

b

iy Curnie J Comentar £> Compartiihar

” Bruna Schultz Amer  soueu
tr  Raspands la
6 Kayllane Santos Sam kik
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ANEXO J - Vestigios encontrados nas redes sociais: Professora Maluquinha
(2017)

| Bruna Schultz est3 com Natalia Rosa e outras 81 pessoas e
19 da dezembrode 2017 Q@ w

Aqui no colégio Panoramico vocé aprende brincandolll

oo a9 6 comentanos 8 compartimamentos

Y Curtir ((J comentar £»> Compartilhar

‘ Rowenna Firme Multo legall Até as maes aprendem 3s musicas dos
pronomes!

Pedro Lauret Lembro quando era minha época @

Curtir Responder 1a

Curtir Responder 1a o

e Mateus Lopes A ante até apds com contra desde para per perante por
®  sam sobre sob tras PO I

Curtir Responder 1a o

.‘ Bruna Schultz Kkkk

Curtit Responder 1 a

o Lud Pombal Kikkk Sdds dessa época

Curtir Responder 1a
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Curntir Responder 1a

@ Joyce Queiroz Sads P
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Curtir  Responder & sam



ANEXO K - Vestigios
Maluquinha (2019)

Brunela Ferreira estd com Bruna Schultz
4 de setembio Qi v

Bruna Schultz
#AulaSobrePronomes

OO Reveca Pina Firmino, Cida Facco e outras 43 pessoas

o Curtir

Ver mals 9 comentarios

o
2
&
@

() comentar

Curtir  Responder & sem

Vaidira Rocha Arrasou ) 2

Curtie Responder 4 sem

Angela Souza Bravo wwmg

Curtir  Responder 4 sem

Jussara Sales

o_»

Curtir  Responder 4 sem

“ Cida Facco Show! L L ©

Curtir  Responder - 4 sem

@ Marcos Bandeira Perelra
{ ]

.

Cuntlr  Responder - 4 sem

£> Compartilhar

Katia Teixelraferreira Maravihosa . L O O W9 9PP 9y

encontrados nas redes sociais:

Dayane Camila Cue lo3a amo esse método

02

Curtir Respender- £ 52m

Funos gosiam basiante

Curtr Responder 4sem

ARRASOUO :

Curntir  Responder £sem

o Vera Messizs Muromassaessaprof U U Q U2

Curfr  Resposder 43em

Curtir  Respander - 4 sem

. Est

18 comentarnios

Ana Clara Rasmer A melhor 2ua do anool

Curtir - Resgonder 3 sem

Dochechas coradasilt

Curtir - Respondsr - 3 sem

orgaho para 2 calegoral

Curfr Resposder 452

- Q Alnne Painca Scandini respancey - Z resposias
e Leone Schulz Schulz

. Bruna Schultz Vera Messias i3 Obngadaasa
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Professora

. Bruna Schultz Dayane Carsiz A5 Muio bacana mesmo, &S

Alnne Patricia Scardini Simplesments maravifioso. Show, que

o %

@
@
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@)

Bruna Schultz Ana Clarz Ramer assim vocé me deiz com as
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ANEXO L - Vestigios encontrados nas redes sociais: Depoimento ex-
aluna ( 2016)

Taina de Barbi oo
27 de abril de 2016 - Cariacica - @A v

As vezes bate uma gratiddo por tudo que a gente ja viveu, o que fez a gente
ser a gente hoje... Sentimentos lindos por aquela escolinha em frente a minha
casa, por aquele cuidado todo... Hoje eu tenho muito orgulho de estar onde eu
estou e ter vindo de onde eu vim, de onde estudei a minha vida toda.
Obrigada pela paixdao que me transmitiram. Obrigada por terem me formado
como pessoa e como estudante. E obrigada a trés pessoas em especial: A
Geovana Sutil Costa que me fez amar uma matéria que eu considerava chata
até ter aula com alguém a altura da disciplina (e que altura). Com vocé eu
aprendi que sou de humanas porque gosto de humanas e porque sei
humanas (gracas a vocé). Obrigada por ter existido na minha vida Obrigada
por ser maravilhosa, sem mais.

A Bruna Schultz, que me nivelou por altissimo em Portugués. Obrigada por ter
me ensinado no fundamental o que é interpretacdo, porque tem gente formada
que ndo sabe o que &. Obrigada pelas provas super bem feitas e elaboradas,
por ter me feito levar portugués a sério, porque eu vou levar isso pro resto da
minha vida. Obrigada por ter feito teatros cafés, por ser uma professora
completa em todos os sentidos e sem pleonasmo. Obrigada por ter explorado
minha criatividade. Sem vocé, hoje eu nao seria essa apaixonada por
portugués e seus derivados que sou, e grande parte de mim perderia a graca.
Em mim tem muito de vocés duas, e tera eternamente, pois a profissdo que
quero seguir une exatamente o que me transmitiram e o que despertaram em
mim da melhor forma possivel: Com pleno conhecimento € com amor.

A minha mée, que ndo tem face (e que agora ta se matando pra corrigir

provas dos alunos, sortudos, que restaram), mas que me deu uma base

perfeita de matematica nessa mesma escola, que me faz passar direto em
Robson, que me fez ser boa em matematica mesmo sem gostar e por fim,

acabar gostando. Obrigada também por me mostrar o que é responsabilidade

e honestidade, e obrigada por cumprir, sem um erro sequer, a tarefa de ser

minha mae e minha professora.

Sou eternamente grata por tudo, tudo. E digo mais, pra quem sabe aproveitar,
o Colégio Panoramico € a melhor coisa do mundo.

OO0 +7 10 comentarios 3 compartiihamentos
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ANEXO M — Aceite do trabalho- University de Aahrus - Dinamarca

UL
>’ o,

ﬁ:'

51% !
—

b VI Jornadas Pedagégicas de Lingua Portuguesa

v

AARHUS UNIVERSITY

Global Studies Department - Aarhus University

N

5 oW

28 a 30 out 2019, Aarhus, Dinamarca

Aarhus, 23 de agosto de 2019.

Prezada Bruna,

Agradecemos seu interesse em colaborar para as VI Jornadas Pedagégicas de Lingua
Portuguesa, a ser realizada na Universidade de Aarhus na Dinamarca entre os dias 28 e 30 de
outubro de 2019. Com satisfagdo informamos que sua proposta de comunicagdo individual,
intitulada A ESPETACULARIZACAO DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: UMA
FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA ALUNOS DO SECULO XX, foi aceita.

A presente carta de aceitacfo confirma que Bruna Silveira Schultz (Faculdade Vale do Cricaré,
Espirito Santo, orientadora Dra. lvana Esteves) foi selecionada para paraticipar da:c_onferéncia
na cidade de Aarhus. Este documento pode ser apresentado para fins de financiamento
institucional e de visto (caso aplicdvel), bem como para requerer afastamentos e outros

acordos necessarios para a realizagdo de sua viagem.

Melhores cumprimentos,

Camila Dilli Nunes

Comissde Orgonizadora das VI Jornadas Pedagdgicas de Lingua Portuguesa
Pagina do evento: Wtp//conferances 3y di/iplp/

Contato. Epcnadaspadagogicatip @amail com

Facebook do evento: httos.//www facabook com/groups/2258410887742014/
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APENDICE A — Convite Palestrante

071102019 Gmall - Projeta Pedagogico - Violdacia contra a muther

M Gmail Administragio CP <admcaleglopanoramico@gmail.com>

Projeto Pedagégico - Violéncia contra a mulher
4 mensagens

Administracao CP <admcolegiopanoramico@gmail.com> ) 21 de margo de 2019 as 16:18
Para. elissandra.fritoli@pe.es.gov.br

Boa larde,

Conforme conversamos por telefone, sou Bruna Schultz, mestranda, professora de lingua portuguesa e
pedagoga. atuando na area a mais de 10 anos.

Awalmente assumi a dire¢iic do Calégio Panordmico @ sou apaixcnada por Projetos Pedagégicos, am espacial, 05
que de fato podem contribuir para a scciedade & para a educacio do aluno no aspecto social,

Minha inteng2o no contato com & senhora & que 3 nossa escola iniciara no més de abril, um projeto que fala da
violéncia contra a mulher, triste realidade, que a nossa sociedado vive, Neste projeto abordaremos a viokéncia contra
a mulher, o ato da denuncia, o emponderamento feminino,e mais, trabalharemos nos maninos. desde a infancia, a
nA0 pratica da violéncia. o tratamento com a mulher, & com a familia em si.

Para tanfo, passaremas por uma sequéncia pedagogica

Filme: tematico que fala da violéncla contra a mulber ( dentro da faixa etara),
Debates;

Roda de conversa.

Confecgdo de paineis reflexivos,

Faixas;

Para a culmindncia apresentagao de cada lurma sobre o lema & PALESTRA ministrada por alguém da drea (
assistente social, delegada ou pdlicial) que vivénsia esse tema e que possa colaborar posilivaments com o nosso
projeto no engajamento das nossas ciangas.

E. este é 0 meu 0 meu pedido. Ajuda de vocas para realizagdo desta palestra..,

A culminancia do projeto asta previsto para o dia 16/05/2019 no tumo matuting. =.

Desde |3 agradeco a sua atengldo, e coloco-me a disposicdo para maiores esdarecimenios, ficarel na lorcida para
que possam em ajudar .

Al

Bruna Schultz
Colégio Panoramica
Rua S30 Jodo, 596

Carlacica-Seda
32541624

Administracdo CP <admcolegiopanoramicog@@gmail.com> 16 de abnl de 2019 as 1119
Para: wlissandra.fritoli@pc.es.gov.br

Bom dia,
Estou encamtnhéndo novamente ¢ o-mail para faclitar a sus busca.

Gostaria muito de té-las em nossa escola palestrando para nossos alunos.

htipecmat.google.commall w7k =e7d7 c89  alSviews ptasaarch=all A psrmihidemirsad-a % 3ArS651 D21594BET07 53885 Impl=thug -6 Mri2652 12



APENDICE A.1 Convite Palestrante

Dot Grad - Proeto Pedogégeo « Viodnda cortra a mulbar
Aguardo retormo
|Citacdo ool
Ellssandra Caramuru Fritoll <elissandra fritoli@pc.as.gov.br> 16 de abnl de 2019 &5 15:52

Para. Administracio CP <admcolegiopanoramico@gmail. com>
Ce: Fernanda de Souza Diniz <femanda.diniz@pc.es.9ov.be>

Boa tarde, Bruna,

A Dra. Fernanda informou que tem disponibilidade nesta data. Solicitou que informe: a idade
do publico, nimerq de participantes da palestra, se existe alguma especificidade que queira
que ela aborde dentro da tematica de violéncia de género (ex.: Lel Maria da Penha), horario,
Segue os contatos:

emall - femanda.diniz@po.es.gov.br

Telefones: 3136-3105 ou 9 9997-2635

Elissandra Caramuru Fritoli

Assistente Social - PCES

DEAM - Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher de Cariacica
Tel/ fax: 3136-3118

[Cincan ocukada|

Administragdo CP <admcalegiopanoramicoi@gmall,com> 17 de abril de 2019 35 07 43

Para: Elissandra Caramuru Fritol) <elissandra. fritoli@gc.es.gov.br=
Bom dia,
Que alegriz, fiamos honrados com a presenca de vocds,,
Vou encaminhar para o e-mail dela o projeto e as epecificidades da palestra,.
Também gostaria de poder talar com ela por telefone, pois nada como (m bom didlogo para sjustar as explicagdes.
Desde [ agradego,

Aguardo vooss aquu,.
(Otagdo solsts’

nlln-.'rmmlooogh.mlmnluumm:o?dnsslao&vmmm:d&wnnm‘nmm1MIMSWT?SMMWW@:&WS}G‘H s

=

"
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APENDICE B - Oficio Policia Militar

COLEGIO
PANORAMICO
~—

37 anos com voceé

Mantenedora: Escola Menino Jesus de Praga Eireli
Educacao Infantil e Ensino Fundamental )
Rua Sao Joao, 596 — Cariacica - Sede - ES
Tels.: 3254.1624
Email: colegiopanoramico@gmail.com

Oficio Circular n® 01

Cariacica, 25 de abril de 2019
Ao Senhor Marcelo Monteiro dos Santos
Capitdo da 4* CIA - 7° BPM

Prezado Senhor,

O colégio Panoramico atuante ha 37 anos na comunidade de Cariacica
tem como pratica pedagogica. além do ensino regular, trabalhar com projetos
extracurriculares que tem como objetivo despertar a consciéncia cidada em
seus alunos & torna-los cidadaos preocupados com o bem estar social e
valorizacao do outro. Diante de tantas estatisticas negativas a cerca da
violéncia contra a mulhar, nossa escola esta realizando um projeto que tem
como tema a Violéncia contra a mulher. Para isso no més de abril
trabalhamos com videos, rodas de conversa,‘debates, dentre outros.

No dia 18/05/2019 | nés faremos a culminancia do nosso projeto com
apresentacbes diversas sobre o tema e com uma palestra da Dr.(a) Delegada
Civil Fernanda Diniz, responsavel pela Delegacia de Defesa da Mulher de
Cariacica Expectativa de 200 convidados

Apos a palestra sairemos em passeata pacifica da escola até a Praga
da Igreja Catdlica de Cariacica - Sede, ocupando apenas uma faixa do
transito. com o intuito de conscientizar a comunidade sobre esse problema

que a nossa socledade vive e alenar as mulheres sobre a importancia da
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APENDICE B.1 — Oficio Policia Militar

denuncia e do encorajamento de procurar as autondades para protegao e
punigao dos individuos infratores

Para isso v licitar- !
policial para zelar pela protecdo das criangas e responsivels que estario
envelvidos, bem como dos pedestres e motoristas que fazem parte da via
de locomogiao.

O tempo estimado para essa passeata sera de aproximadamente 01h30min
Nosso evento iniciard as 07h30min da manha. internamenta na escola. &
aproximadamante as 10h00min sairemos em passeata

Agradecemos desde |a e colocamo-nos a disposicio para eventuais
duvidas e esclarecimentos.

Atenciosamente,

Bruna Schultz -~ - a3

Professora e
9 09389883

-
Marilza Rosegi\(_:hlst&_ i

ganize KOSELl LIl
Direloi“i, jln'.:‘fi_','rsdm Egcolar

.+ 019120
3254-1628"

Obs Encaminhamos o nosso Projeto pars s Rede Gazeta de lelevisiio @ os mesmos mostram-
s& intereasados £m cobrir 0 evento. Até o momento ndo fol confernada a presenga.



APENDICE C - Oficio Policia Militar: Viatura Maria da Penha

c;kéclo
PANORAMICO
V

37 anos com vocé

Mantenedora: Escola Menino Jesus de Praga Eireli
Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
Rua Sao Joao, 596 ~ Cariacica — Sede — ES
Tels.: 3254.1624
Email: colegiopanoramico@gmail.com

Oficio Circutlar n® 01
Cariacica, 25 de abril de 2019

Ao Senhor Paulo Roberto Schulz Barbosa
Comandante Tenente-Coronel do 7° BPM

Prezado Senhor,

O colégio Panoramico atuante ha 37 anos na comunidade de Cariacica
tem como pratica pedagégica. além do ensino regular, trabalhar com projetos
extracurriculares que tem como objetivo despertar a consciéncia cidada em
seus alunos e torna-los cidaddos preocupados com o bem ‘.e'star social e
valorizagdo do outro. Diante de tantas estatisticas negativas a cerca da
violéncia contra a mulher, nossa escola esta realizando um projeto que tem
como tema a Violéncia contra a mulher. Para issc no més de abnl
trabalhamos com videos, rodas de conver'sa, debates, dentre outros

No dia 16/05/2019 , nés faremos a culminancia do nosso projeto com
apresentacbes diversas sobre o tema & com uma palestra da Dr.(a) Delegada
Civil Fernanda Diniz, responsavel pela Delegacia de Defesa da Mulher de
Cariacica . Expectativa de 200 convidados

Apods a palestra sairemos em passeata pacifica da escola até a Praca
da Igreja Catolica de Cariacica - Sede, ocupando apenas uma faixa do
transito, com o intuito de conscientizar a comunidade sobre esse problema

que a nossa sociedade vive e alertar as mulheres sobre a importancia da

135



APENDICE C.1 - Oficio Policia Militar: Viatura Maria da Penha

denuncia e do encorsjamento de procurar as autoridades para protegao e
puni¢ao dos individuos infratores.

Diante da tematics do projete golicito-lhe a liberaco da Viatura Maria da
Penha para que possa nos acompanhar no percurso e se mostrar visivel

eres como form ento e & e claro

O tempo estimado para essa passeata sera de aproximadamente 01h30min
Nosso evento iniciard as 07h30min da manha. internamente na escola, e

aproximadamente as 10h00min sairemos em passeata

Agradecemos desde |a & colocamo-nos a disposi¢Ao para eventuais
duvidas e esclarecimentos.

Atenciosaments, o v

Bruna Schultz S

Professora
9 99389893

E: — o~
‘Marilza Rosett| Chisté

o iniat
3254-1624 ALne!

Ons: Encaminhamos ¢ nossa Projeto para a Rede Gazels de telavisdo e 08 mosmos mastram-
Se Intesessados am cobrir o events. Até o momento nao foi confirmada a presenga
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APENDICE D - Convite: Midia

mnazee Gmisl - Vickdnom contra # Muler -Progeto Pedagogeo

M Gma“ Administragao CP <admcolegiopanoramico@gmail.com>

%léncla contra a Mulher -Projeto Pedagégico

3 mensagens

Administragio CP <admcoleglopanoramico@gmal, com>
Para: cdomingues@redsgazeta.com.br
Cc: csousa@redegazeta.com.br

17 de abril de 2019 45 13:38

Boa tarde,

Eu me chamo Bruna Schultz, sou pedagoga do Colégio Panoramico, mestranda & funciondria atuante 3 10 neste
estabelecimento e a 14 na educacao,

Meu trabalho na Educaclo pauta-se na valorizagio do proximo e na expactativa de formar cidad$os criticos a do
bem, que percebam a educagio como forma de crescimento pessoal @ profissional e no desejo de fazer algo pelo
outro,

Gosto muito de trabalhar com projetos pedagigicos que possam estimular nossos alunos a fazer diferente, por isso,
diante de tantas naticlas e estatisticas que estamos tendo Acesso Sobre a violéndia contra a mulber, tive a ideia de
trabalnar este lema em nossa escola, @ mais do que isso, envolver a comunidade e auxiliar as mulheres que safrem
com esse lipo de wioléncia.

Para isso criel 0 projeto - Lugar de mulber é onde ela quiser, que tam como objetive engajar nossas alunas, desde
a acolescéncia a ndo aceitar qualquer tipo de violéncla para que, quando adultas. possam buscar a lel para ampara-
las e nao ter mendo de denunciaram,

Também trabalharemos com os alunos, o respeito, a valorizaglo da mulher, 3 conscientzacao de que ela ndao e um
objeto & que ela, como o homem, tem direitos e deverss que devem ser respeitados.

Durante o més de abril estamos trabalhando este tema em diversas disciplinas ! filme. debates, eslatisticas, rodas de
reflex@o, confecgdo de cartazes informativos, dentre outros,

No dia 16/05/2019 as 08:00 serd a nossa culminéncla . Neste dia teremos a apresentacdo de um coral de alunos
que cantara a musica Maria, Maria de Mitton Nascimanto, a decdlamago de um cordel que fala sobre a mulher & a
apresentagio de um grupo de danca, € a participacdo honrosa de uma delegada atuante aa Deleqacia de
Defesa da Mulher de Cariacica que palestrara sobre o toma.

O publico alve sio nossos alunos que possuem idade entre 10 e 15 anos, os pais que serdo convidados e a
comunidade.

O tema da palestra & justamente a vivéncia da delegada sobre o assunto: relatos pessoais, engajamenta as
maninas e conselhos para 0s meninos que serdo os fuluros homens, espero que ndo viclentos....

Apos as apresentacles e a palestrs,

Sobre a passeata j¢ encaminhamos ofick) para a delegacia de Carlacica, temos um pai de aluno que & policial e asts
nos orientando e fazendo toda a intermediag@o com o Capit3o.

Segundo sle, teramos uma viatura que Seauird os alunos no trajeln, @ na frants da passeals ¢
consequit uma viatura que tem o Nome Maria da Penhg, para demonstrar ainda mais a comunidade nossa
engajamento na kita contra a defesa da Mulher, Esta viatura ainda n8o esta confirmada.

Encaminho o projete pedagogico em anexo para que vocés possam ter uma nogao exata dos trabalhos ¢
movimentos que a nossa escaa estd fazendo. )

Por fim, gostaria multo que a impressa pudesse cobrir este evento com o intuito de motlvar outras escolas a
trabalharem projetos pedagégicos e estimularem nossas criancas desde cedo a terem este espirito
empreendedor, valoroso ¢ responsaveis pelo futuro do nosso pals.

Gostariamos, em especial, que esto renomado veiculo do comunicacao, que ¢ a Rede Gazeta, cobrisse nosso
evento,pois temos a certoza de vocés fazem um jornalismo pautado na gualidade e no engajamento de
informar e mobilizar a comunidade sobre diferentes temas.

Coloco-me a disposigho e agradego desde j& a alengdo disponibilizada.
Mitpstimai google comimaiu 07k =e7d7cld 1a08vewsoiSssarch=al &parminki=hread-a%3ArA048244 359305 1 27905 & simol=msg-a YA 7658 13
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APENDICE D.1 — Convite: Midia

07112019 Gmi - Violgncie contre 8 Mulber -Progto Padagcgico

Informagdes Gerais: Coléglo Panoramico

Contato: Bruna Schultz ( Pedagoga e administragio uscolar)

Endereco: Rua Sdo Jodo, 596, CEP: 20158-175 - Cariacica- Sede-ES

Ponto de referéncia: ao lado dos Correios de Canacica-Sede

Telefone: 3254-1624 / 9 99389893

Data do evento - 16/05/2019

Horario: inicio as 08:00 e finalizacdo as 11:30

Nome do Projeto: Lugar de Mulher & onde ela quiser )

Palestrante: Delegada da Delegacia de Defesa da Mulher de Cariacica { ndo ful autorizada a divuigar o nome
ainda, pois ela pedira autonzacac aos supericres para eventuals divulgagdes da midia)

Att, '

.

Bruna Schuliz

Colégio Panordmico
Rua Sao Jodo, 556
Caracica-Sede
32541624/ 8 9938989

.

Aft,
Bruna Schultz

Colégio Panordmico
Rua Sdc Jodp, 598
Cariacica-Sece
32541624

@) Projeto Violéncia contra a mulher.doc
2997K

Administragdo CP <admcolegiopanoramico@@gmail.com> 9 de maio de 2019 a5 11:38
Para: cdomingues@redegazeta.com.br

Bom dia, .

Encaminho novamente o projeto e toda a introdugio...

Ja obtivemos a confirmagao da Delegada Fernanda Diniz da delegacia de defesa da mulher de Cariacica, bem como
0 suporte da policia que nos acompanhara no parcurso.

Aguardo a confirmacao de vochs,
|Citagao aciknda)

vz ° Livre de virus. www.avasi.com.

@ Projato Violéncia contra a mulher.doc
2997K

Camila Sandrini Domingues <cdomingues@redegazeta.com.br> 9 de maio de 2019 4s 1146
Para: Administragda CP <admcolegiopanoramicoilgmall.com>

Bom dia,
Agora sim! Recebido.

Att.,

"mlJ.'mml.oooglomﬁn&\m?m-o7d7d91nO&nwwmmmd&pemane%mmaﬁms12’?995&sampl=m99~a563~-7858 20
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APENDICE E - Autorizacdo para uso daimagem e depoimento de

pesquisa
F AUTORIZACAO
Eu, ponador (a)
do RG n* autorizo  meu  (minha)  filho(a)
a da turma

participar da pesquisa académica pa'ra conclusao do cursoc de mestrado em
Ciéncias, Tecnologia e Educagao da Faculdade Vale do Cricaré da pesquisadora Bruna Silveira
Schultz, portadora do CPF 089.649.737 20. funcionaria da Instituigao de Ensino Escola Menino
Jesus de Praga Eirell.

O trabatho cientifico consiste na participagdo do aluno no uso da imagem, como composigao de
um video a ser éravado na prépria escola para servir de modelo em uma Histéria em
Quadrinhos e como relato do aluno {a) sobre as aulas de lingua portuguesa.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territéno nacional e no exterior, podendo ser utilizado ainda das seguintes
formas:

* Folhetes em geral (encartes, mala direta, catalogo, etc.),
» Folder de apresaniagdo:

* Anuncios em revistas e jormais em geral,
* Midias eletrdnicas (painéis, video-tapes, televisdo, cinema, programa para radio, intemet,
. entre outros)

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autonzo o usc acima descnto sem

que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualguer
Cutro, @ assine a presente autorizacao

Declaro serem verdadeiras as infarmagdes deste documento

Canacica-ES, de de20_

(Assinatura do Respansavel)
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APENDICE F - Produto: Historia em Quadrinhos

“A vida é um histéria em quadrinhos, do qual
cada dia € um capitulo e cada um de nés
SOmos meros personagens.”

D. Martins
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APRESENTACAO

Esta Histéria em Quadrinhos foi criada para demonstrar como o trabalho com a
personagem ficcdo surgiu e como foi o desenvolvimento da conex&o entre os alunos
e a professora regente, ela representa a eternalizagcdo da personagem e da sua
historia docente.

E importante ressaltarmos como a espetacularizagdo e o show estiveram presente
em todo o seu trabalho e didatica de ensino e como ela pode ser uma ferramenta de
apoio na sala de aula, seja através do incentivo em promover um ensino
diferenciado ou seja através da revista em quadrinhos como ferramenta pedagogica

de incentivo a leitura ou qualquer outro trabalho que se queira desenvolver.

A Histéria em Quadrinho foi escolhida como produto do trabalho de Mestrado, pois
na visdo da autora, ela vem para concretizar o fendmeno que a Professora

Maluquinha se tornou e como as midias influenciam as criagées.

Irreverente e caricta como sempre apareceu em toda a sua tragetdria
autoetnografica, ndo poderia ter outro produto se ndo a HQ, que é considerada um
tipo de leitura mais dinamica e atrativa para a geracdo que chamamos ao longo do

trabalho: espetacularizada.

A espetacularizacdo da lingua portuguesa transcedeu e eternizou-se nesta historia,
baseado nos relatos pessoais da professora regente e criou uma atmosfera ficcional
e ao mesmo tempo real, pois todos 0s personagens sao pessoas comuns “ prontas

para mostrar o espetaculo cada vez mais estridente: o show do eu” Paula Sibilia.

E nesta atmosfera ladica que mistura o real e a ficcdo traremos 0s incentivos

necessarios para que todos tranformem suas aulas em um grande espetaculo!!!

Bruna Silveira Schultz



Bruva Schultz




IIIIIIIIIIIIIIIII I



BOM DIA,
TURMA!
';;

_

|
/V t}

, 7 ’

// !
Z ; L
i =

NOSSA! VAMOS
; PENSAR POSITIVO,
VAMOS LA, & ACABAMOS DE
PARA MAIS UM DIA DE )/~ 0':5"0" g;sm:g:;sos : INICIAR O BIMESTRE!
AULA.... E QUE DIA! 3
DELES, DOU A MINHA MATERIA
E PRONTO, QUEM QUER
O O/ g T )\ APRENDER QUER, QUEM
| NAO QUER...
m | O 4 D 0 |.l
’ v {\“
"/7 O = i
J \1 : ® A QUEM SABE
0 \ ELES NAO FICAM
G S [ z MAIS ANIMADOS
PARA 0S ESTUDOS,
DEPOIS DAS NOTAS
e \ TAO BAIXASL...
J >
N\ —
/A N~
e . NS
/
NA SALA DE AULA... \\\ e ///_:,




" PRONOMES?
NINGUEM AQUI QUER
APRENDER 1SS0 NAO,

VAMOS COMECAR g
A AULA FALANDO DE

UM ASSUNTO MUITO
LEGAL, QUE SAO 05
PRONOMES/

PRESTA ATENCAO OUTRA COISA,
PROFESSORA, AQUI NOIS JA FALA
TODO MUNDO JA PORTUGUES,
E PORTUGDE PRECISA APRENDE,
DESDIQUE NOSSAS NADA, NAO!
MAES NUS ENSINOU.
PARA QUE APRENDER
0 QUE NOIS, JA
SABE!

(5 ¥

e




MAIS TARDE...

EQTA CADA
[ DIA MAIS DIFICIL \
\ AGRADARESTA |
D GERACAO! &

X\ PROFESSORA?

COMO ESTA
DIFICIL CHAMAR PLANEJO AULAS
A ATENCAO DAS  TAO LEGAIS E ELES
CRIANCAS PARA  NAO TEM INTERESSE

AULA! NENHUM!

TAO DIFERENTE
DO QUE IMAGINEI

QUANDO QUIS SER

PROFESSORA!

” 0 QUE VOCE N
TANTO |

PENSA Al, DESANIMADA?

LOGO VOCE QUE
E TAO PARA

JA ESTOU
QUASE ME
APOSENTANDO,
E PERCEBI COMO
A EDUCACAO
MUDOU!

ANTIGAMENTE
ELES TINHAM MAIS
RESPEITO! FAZIAM

TODAS AS TAREFAS!
ERAM MAIS EDUCADOS
E INTERESSADOS!

AGORA PARECE
QUE S0 VEM PARA
ESCOLA PORQUE
SAO OBRIGADOS!




NAO SOU DESTA
EPOCA, EM QUE A MAS CONFESS0
EDUCACAO ERA MAIS QUE QUANDO SONHEI
VALORIZADA! EM SER PROFESSORA, EU
QUERIA TRANSFORMAR O

VOCE SEMPRE
SONHADORA, NE?!

VAMOS,
QUE 0 SINAL JA
VAI BATER!

NOSSAIl
E EU QUE
PENSE| QUE
\ FOSSE APENAS
\_ COMIGO!




EM OUTRA SALA... e

AS GRANDES
NAVEGACOES
SURGIRAM....

MEU DEUS!
E EM TODAS
AS SALAS!

ONDE A
EDUCACAO
VAl PARAR
ASSIM?

0S ALUNOS
NAO ESTAO NEM
Al PARA O QUE
TEMOS PARA
ENSINAR!

E NOS,
PROFESSORES,
SERA O FIM?

SEREMOS
SUBSTITUIDOS
PELOS
CELULARES?

ELES 50

QUEREM
CELULAR, TV,
JOGOS!...

~]



EUNAD

~ / ENTENDO NADA \

QUE AQUELE

\ PROFESSOR |

EU ENTENDO,
MAS ME DA UM SONO A

/ PARA QUE PRECISO '\

\  ELE FALA COISA
O\ COM COISA!

AINDA BEM PORQUE
ASSIM VOCE PODE NOS

AULA DAQUELA OUTRA
PROFESSORA!

EXPLICAR DEPOIS, POIS O JEITO
QUE ELES FALAM E ESTRANHO,
MAIS DIFICIL!

QUANTAS DESCOBERTAS EU FIZ

A VERDADE E HOJE OBSERVANDO 0S ALUNOS!

QUE AS AULAS SAQ

MUITO CHATAS! 10005 06

DIAS A MESMA
COISA!

MAS E AGORA QUE '\
EU SEI DE TUDO 1550 O
QUE EU POSSO FAZER PARA |
MUDAR A FORMA !
DE ENSINAR?

FICAR
NO CELULAR
E BEM MAIS

PREFIRO
FICAR EM CASA

E VER VIDEOS! I

/50U APENAS '\
UMA PROFESSORA )
DE PORTUGUES! /




NA SALA DOS PROFESSORES...

E ELES TEM
ALGO IMPORTANTE
PARA DESCOBRIR?

ACHA QUE
PODE SER IMPORTANTE

PARA AS NOSSAS
AULAS?

ESPEREM!
DESCOBRI ALGUMAS
COISAS SOBRE 0S5
ALUNOS HOJE! ‘

VOCE ESTAVA
ESPIONANDO 05
ALUNOS?

NA VERDADE,
EU OBSERVEI 05
ALUNOS NAS AULAS ELES ESTAD

EPORACASO, N\

E OUVI ALGUMAS DEAOTVADOS \ APRENDEMOS ASER  _ o by oy

gg:;‘éksg:! PORQUE NOSSAS
AULAS SAO

REPETITIVAS, SEM

p ENGRACADOS? 4 570, viM AGUI ]
T\ DARAULAI




NAO
VAMOS FAZER
NADA!

MAS,
PROFESSORES,
SE FIZERMOS..

>~ SA0 05 ALUNOS
[V QuUE PRECISAM ENTENDER
B aueNossas auas sio | | |
IMPORTANTES, SE ELES
QUISEREM SER ALGUEM
| NA VIDA!

DEPOIS QUE
SE ELES NAO
VAO ME AJUDAR, ELES PERCEBEREM 0

EU VOU PENSAR EM RESULTADO, TENHO MAS O

CERTEZA DE QUESE  QUE EU POSSO
ALGO SOZINHA! SRS A ik
‘ | = —

PIRULITO
QUE BATE, BATE,
PIRULITO QUE JA
BATEL...




ESCRAVOS
DE JO JOGAVAM
- CAXANGAL..

" PIRULITO

— /' QUE BATE, BATE,

PIRULITO QUE JA /3

(" LE-PO-TE-CAL..

7" MARCHA "\
SOLDADO

\ CABECADE |

\  PAPELL.

E 150! /" MAS SERA
TIVE UMA QUE VAI DAR
IDEIAI \  CERTO?

BOM, SE EU
NAO TENTAR, NAO
VOU SABER!

11
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NO OUTRO DIA...

BOM DIA, PESSOAL! Vol
ESTIVE PENSANDO NA NOSSA

AULA DE ONTEM SOBRE DESAIf IAR
PRONOMES E GOSTARIA DE VOCES!

DESAFIAR VOCES!

VAMOS VOLTAR "\
A NOSSA INFANCIA
E RELEMBRAR AS
MUSIQUINHAS QUE
APRENDEMOS LA
NO JARDIM!

MAS VAMOS
APENAS UTILIZAR A
MELODIA DESSAS
MUSICAS!

{ OLHA A PROF \
CANTANDO |
FUNKI  /

A LETRA EU
TROUXE PARA
VOCES!

AE, PROFESSORA
~ \ AGORA VIROU CANTORA!
) TA ATE COMPONDO!

QUAL
VAl SER O
DESAFIO?




POIS EU
DUVIDO SE VOCE
CONSEGUIRA
CANTAR!

JA QUE
ESTAMOS EM UM SHOW,

ISTO SERA O MEU
MICROFONE!

AGORA
ELA NOS
TIROU!

MOSTRAR QUE
CONSEGUIMOS
CANTAR, SIM!

PRONOMES POSSESSIVOS (PARODIA LE-PO-TE-CA)

POS-SES-S1-VO
o MEU, MINHA, MEUS
@ 0 MINHAS,

-> SEU, SUA SEUS, SUAS
w TEU, TUA, TEUS, TUAS

POS-SES-SI-VO N\
\ NOSS0, NOSSA,
NOSS0S, NOSSAS,
VOSSO0, VOSSA,
. VOS50S, VOSSAS

POS-SES-SI-VO...

13



PRONOMES OBLIQUOS (PARODIA ESCRAVOS DE JO)

~ PRONOMES 0BLIQUOS
NOS VAMOS APRENDER:
ME,MIM,ME, MIM COMIGO (2X)

\

PRONOMES OBLIQUOS
NOS VAMOS APRENDER:
TE, T, TE, TI CONTIGO (zx)

PRONOMES OBLIQUOS

NOS VAMOS APRENDER:
NOS, CONOSCO, VOS
CONVOSCO (2X)

PRONOMES 0BLIQUOS
NOS VAMOS APRENDER:

/

A ANTE
ATE APOS
COM CONTRA

DE DESDE
EM ENTRE,

VAMOS AGORA,

APRENDER COMO

E QUE FAZ

AN O “”‘

SEM S0B SOBRE TRAS
EM ENTRE,
VAMOS AGORA,
APRENDER COMO
E QUE FAZ




DEPOIS QUE A AULA ACABA...

VOU MELHORAR AINDA
MAIS ESTA AULA! ACHO QUE
TENHO QUE USAR ALGUM ACESSORIO
PARA DIFERENCIAR A CANTORA
DA PROFESSORA!

NEM ACREDITO
QUE TRABALHEI 05 PRONOMES
HOJE E, DE QUEBRA, APROVEITEI
PARA RELEMBRAR AS
PREPOSICOES!

NO OUTRO DIA...

'/~ VAMOS FAZER
AQUELA AULA COM

\  MUSICA DE NOVO

\ PROFESSORA?!

BOM DIA,
TURMA!

1

{ -

g
DY




7/ MAS HOJE
VAMOS FAZER

UM POUCO

A\ DIFERENTE! /

ALEM DO MEU
MICROFONE-PINCEL, VOU
USAR ESTES OCULOS,
POIS EU SOU UMA
CANTORA MUITO FAMOSA,
E VOCES VIERAM AQUI
PARA ASSISTIR AO MEU
SHOW! COMBINADO?

O SHOW COMECA...

i — PRONOMES
A E ANOVA N
DAENCA ) 00 Y N\ PESSOAIS

TE ENSINAR... R ET 0

EU, TU, ELE,
NOS, VOS, ELES, VEM,
VAMOS DANCAR!

EU, TU, ELE,
NOS, VOS, ELES, VEM,
VAMOS DANCAR!




PRONOMES INTERROGATIVOS (REGGAE)

/ QUE, QUAL, QUANTO,
COMO, PORQUE?

QUAL?
QUANTO?
COMO?
POR QUE?

QUE, QUAL, QUANTO,
\ COMO, PORQUE? (2X)
A

B ZRONOMESIDENIONSTRATIVOS
0 s ® Qo

SAMBA LELE
TA DOENTE, TA COM A
CABECA QUEBRADA!

SAMBA LELE
PRECISAVA
E DE UMA BOA
ESTUDADA:

ESTE, ESTA, ESTES,
ESTAS, ISTO

ESSE, ESSA, ESSES,
ESSAS, 1SS0

AQUELE, AQUELA,
AQUELES, AQUELAS,
AQUILO (2X)

@00
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NO RECREIO...

ESSA
PROFESSORA
E MUITO

LEGALI

AGORA EU FORA QUE
ATE ESTOU AS MUSICAS
ENTENDENDO o ipAM NA NOSSA
ESSES TAIS DE CABECA IGUAL
PRONOMES! CHICLETE!

ONTEM EU ME
PEGUEI CANTANDO!
QUE DOIDO!

~ DOIDO NADA!
ELA QUE E DOIDA!

MALUCA!

“ -

_/

ELA E A NOSSA
PROFESSORA
MALUQUINHAI!




NA SECRETARIA...
NADA, APENAS
PASSE|I A OBSERVAR MAIS E ALUNO
AS CRIANCAS 05 ALUNOS E PERCEBER TEM QUE QUERER
ESTAO TAO ANIMADAS
COMO ELES QUEREM APRENDER?
ULTIMAMENTE! O QUE APRENDER
VOCE FEZ?
=
X » ( % (9=
7 \Z4 =
AE i} N
CLARO! ESSA ELES NAO
E UMA GERACAO PERCEBEM A ESCOLA ELES
DIFERENTE DA & COMO 0 UNICO LOCAL DE & APRENDENM
NOSSA EPOCA. APRENDIZAGEMI DE TANTAS p—
b FORMAS! /5 MUITO FORTE NA VIDA
DESSAS CRIANCAS
/ E ISSO INFLUENCIA

N7 L

y" )

\
7,

a1

VERDADE! AGORA,

TUDO E CELULAR, TABLETE...

COMO AS COISAS

MUDARAM!



E 1550 All '
QUE BACANA!
S ALUNOS 2t
AS COISAS 0S ALUNO MAS VOCE JA

MUDARAM E NAO SA0 05
NOS, ENQUANTO [\ MESMOS DE FQLO%J ossong;:r ’lzsosso
ESCOLA, TAMBEM ANOS ATRAS! /
PRECISAMOS PROFESSORES?
MUDAR!

A ESCOLA
PRECISA SE
, REINVENTARI

EU JA
TENTEIl MAS ELES
PARECEM NAO
ME OUVIR!

QUEREM

CONTINUAR BLA, BLA,
USANDO 05 BLA, BLA, BLA,
METODOS ANTIGOS BLA, BLAL.
DE ANOS ATRAS! /
a 2.2
= \ 7

MAS TENHO

UM PLANO PARA ELES
SE ENVOLVEREM
NESSA MUDANCA
DA EDUCACAOQ! E O
SEGUINTE...




UM NOVO DIA DE AULA...

0O MALUQUINHA,

E ELA!
E ELA! UM, DOIS,
TRES E JA...

AQUI S0 PARA

TE VERL..

CADE VOCE? EU VIM \

O MALUQUINHAAAAA,
CADE VOCE? EU VIM
AQUI SO PARA TE VER....
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ENTAO, VAMOS
COMECAR O...

SHOW DA

MALUQUINHAAAAL..




DEPOIS, NA SALA DOS PROFESSORES...

0S ALUNOS
TEM GOSTADO
BASTANTE DA
SUA AULA!

ELES ESTAO
COMENTANDO!

SE NOS APROXIMARMOS
MAIS DOS ALUNOS E
ESTABELECERMOS UMA CONEXAQ
COM ELES E COM O MUNDO
DELES, TUDO MUDA!

QUE LEGAL!

AS AULAS TEM SIDO
BEM DIVERTIDAS

MESMO!

ATE O COMPORTAMENTO

COLABORATIVOS!

SERIO?
1SS0, SIM, E UM
MILAGRE!

DELES MUDQU! ESTAO MAIS
DISCIPLINADOS, AMAVEIS E

MAS SERA
QUE NOS TAMBEM
CONSEGUIM0OS?

: EU NAO

QUERO CANTAR COM
UM MICROFONE-
PINCEL!

8]
wa



QUER SABER?
EU GOSTARIA MUITO
DE FAZER A MINHA AULA
DE ARTE FICAR MAIS
DIVERTIDA!

A MINHA AULA DE
MATEMATICA E BEM TRANQUILA!
NAQO TENHO PROBLEMA COM
INDISCIPLINA! MAS QUERIA
MUITO SER MAIS PROXIMA
DOS ALUNOS!

POSS0 PENSAR
EM ALGUMA COISA FPARA
FAZERMOS JUNTOS E
DEPOIS VOLTAMOS A
CONVERSAR!

ACHO QUE
JA SEI COM QUEM VOU
FALAR SOBRE 1SS0!




MAIS TARDE, MALUQUINHA TOMA UM CAFE COM SUA EX-PROFESSORA DE FACULDADE...

ENTAD, TUPO EU ESTOU MUITO
1560 ACONTECEU W FEL1Z COM A MUDANGA DOS SRR BRI
NA ESCOLA QUEEU Sl ALUNOS, MAS GOSTARIA DE ¥ OUTROS PROFESSORES
TRABALHO! FAZER AINDA MAIS! TavBEA SLDESOEM
TRABALHAR DE FORMA
DIFERENTE E ENTENDER
COMO E BOM TER ALUNOS
%3 T r & 4 A\ PARTICIPANTES.

0 QUE VOCE
ESTA FAZENDO COM

ESTES ALUNOS E
UM VERDADEIRO
SHOW!

GERACAO
ESPETACULARIZADA?

ELES ESTAO
APRENDENDO DE FORMA
LUDICA, PARTICIPANDO
DAS AULAS, SAO
SUJEITOS ATIVOS
NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO.

VOCE ENCONTROU
UMA FORMA DE SE
APROXIMAR DELES, DE SE
VINCULAR A ESSA GERACAO
ESPETACULARIZADA.

[
w



NOSSA! VOU MESMO
QUERER SABER DESSA TAL DE
METODOLOGIA ATIVA, GERACAO
DO ESPETACULO! s

VOCE CRIOU UMA
FERRAMENTA PEDAGOGICA DE
ENSINO, UNINDO A MUSICA, SEU JEITO
'\ ESPALHAFATOSO E A SUA CRIATIVIDADE /
~ PARA ENSINAR! -

MAS COMO EU N
( POSSO TRABALHAR COM
)\ 0S5 PROFESSORES? /A

ISTO E MUITO LEGAL! JA TEM
PESQUISADORES CHAMANDO ESSAS
FORMAS DIFERENTES DE TRABALHAR

DE METODOLOGIAS ATIVAS!

EXPLICARL... BLA,
BLA, BLA...

NUM OUTRO DIA, EM UMA REUNIAO DOS PROFESSORES E A PEDAGOGA DA ESCOLA...

PESSOAL, A PROFESSORA
DE PORTUGUES CONVERSOU COMIGO
SOBRE A MUDANCA DE COMPORTAMENTO
DOS ALUNOS NA SALA DE AULA, NA
MOTIVACAO EM APRENDER, E SUGERIU
QUE FIZESSEMOS UM TRABALHO
COLETIVO, ENVOLVENDO
TODAS AS DISCIPLINAS.

EXPLIQUE,
POR FAVOR,
PROFESSORA!




CONVERSANDO COM
MINHA EX-PROFESSORA
DA FACULDADE, ELA ME DEU
A IDEIA DE FAZERMOS
UM TRABALHO
INTERDISCIPLINAR!

"EU PENSEI EM

MAS, TRABALHARMOS
QUAL SERIA - Compuinie

O TEMAP \_ BULLYING!

INTERDISCIPLINAR!

E UM TRABALHO
EM QUE TODOS 05
PROFESSORES SE

ENVOLVEM!

TODOS JUNTOS
FALANDO DE UM TEMA
UNICO, E TRABALHANDO
DIFERENTE COM
0S ALUNOS.

MAS COMO
MATEMATICA
PODERA TRABALHAR
BULLYING? NAO TEM

NADA A VER!
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TEM TUDO A VER,
PROFESSORA!

ESSE E UM PROBLEMA
FREQUENTE EM NOSSA ESCOLA,

E TODOS PODEMOS CONTRIBUIR PARA

MELHORAR NOSSO DIA A DIA!

VOU MONTAR
UNS PAINEIS BEM
LEGAIS COM 0S5
ALUNOS!

VAMOS
ENFEITAR
A ESCOLA
TODA!

ACHO QUE
VOCES TEM
RAZAO!

; EU VOU ;
CONVERSAR COM
TODAS AS TURMAS
\  E MOVIMENTAR
\ ESTA GALERA



ESTE FOI APENAS O PRIMEIRO PROJETO QUE OS PROFESSORES REALIZARAM! MUITOS
OUTROS TEMAS FORAM SURGINDO:

e

»‘]' EVITE AGUA PARADA
! PROTEJA SUA FAMILIA

CIRANDA
DA LEITURA!




ALGUNS MESES DEPOIS...

0 TEXTO |
QUE NOS

DA VIOLENCIA
CONTRA A

POR QUE
NAO FAZEMOS
UM PROJETO
SOBRE A VIOLENCIA
CONTRA A
MULHER?

VAMOS LER FALA |

 MULHERI /

PROFESSORA,
MINHA VIZINHA
APANHA DIRETO DO
MARIDO!

EU VI ONTEM

7 NO JORNAL QUE UMA \
MULHER FOI MORTA PELO

SEU MARIDO QUANDO

1SS0 MESMO,
PESSOAL, A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER
ESTA CRESCENDO
A CADA DIA!

E 1SS0
E MUITO
PREOCUPANTE!

A SE SEPAROU!

7 VAMOS N\
FALAR COM A
PROFESSORA
DE ARTE PARA

\ FAZERMOS UNS

CARTAZES!

GOSTANDO
DESSA IDEIA!

MAS E SE ‘
SAIRMOS NAS RUAS DO
BAIRRO, COM GRITOS DE
ORDEM, DIZENDO NAO A
VIOLENCIA CONTRA
A MULHER?!




NO MES SEGUINTE...

HOJE
VAMOS FALAR
DE UM TEMA
MUITO SERIO!

\| ELA QUISER!!

VAMOS DIZER
NAO A VIOLENCIA
CONTRA A
MULHER.

¥y

PORQUE
LUGAR DE
MULHER...

HOJE, ME SEl QUE

ESTOU MUITO SINTO UMA ESTOU FAZENDO PERCEBO QUE A
FELIZ COM ESTE PROFESSORA MAIS DO QUE EDUCACAO FAZ A
PROJETO, E COM REALIZADA! s0 TRANSMITIR DIFERENCA PARA

0 ANO QUE MATERIAS! CADA UM DE

TIVEMOS! VOCES!

EU QUERO
MUITO AGRADECER A0S
PROFESSORES, QUE ACREDITARAM
NO MEU SONHO MALUCO DE
TRANSFORMAR A EDUCACAQ
EM DIVERSAQ!

31



QUER DIZER
QUE HOJE 0 NOSSO
SHOW SERA PARA
A TVI?

OLHA! A
REPORTAGEM
DA TV!

ACHAMOS

POR 1SS0

" IMPORTANTE O TEMA DO :

PROJETO SOBRE A VIOLENCIA GOSTARIAMOS DE PRECISAMOS

CONTRA A MULHER E TODOS FAZER UMA MATERIA INCENTIVAR OUTROS
05 OUTROS TRABALHOS )\ COM A PROFESSORA PROFESSORES A

_ QUE ESTA ESCOLA VEM

MALUQUINHA!
DESENVOLVENDO! ' :

\ TRABALHAREM DE FORMA
' DIFERENTE!




EU?!
CAPA DE
JORNAL?! NA
\ TELEVISAO?! 4

JA ATE PENSEI
NA CAPA DA
REPORTAGEM:

A ESPETACULARIZACAO
DO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA: UMA FERRAMENTA
PEDAGOGICA PARA ALUNOS
DO SECULO XX.

VAl SER UM
SUCESSOI!

O MALUQUINHA,
CADE VOCE? EU
VIM AQUI SO
PARA TE VER!




PARA MIM, CRIAR O VINCULO AFETIVO COM MEUS ALUNOS FOI O PRIMEIRO PASSO PARA
O SUCESSO! AS OUTRAS COISAS FLUEM NATURALMENTE QUANDO ESTABELECEMOS
CONEXOES ENTRE O MUNDO DOS ALUNOS E O NOSS0 MUNDO DIDATICO DE EDUCADORES.

NAO DEVEMOS OLHA-LOS POR CIMA, COMO DETENTORES DO SABER, E ELES COMO
CAIXAS VAZIAS A ESPERA DE ALGO. DEVEMOS OBSERVA-LOS E PERCEBER ATRAVES DAS
SUAS ATITUDES O QUE SERIA UMA AULA MOTIVADORA. FOI OBSERVANDO-0S QUE A
MALUQUINHA SURGIU, FOI PERMITINDO QUE ELES FALASSEM, QUE ELES CRIASSEM, QUE A
MAGICA SURGIU, QUE A FICCAO SE TORNOU REALIDADE E QUE O SHOW COMECOU!

TUDO POR MEIO DE UMA BRINCADEIRA, MAS UMA BRINCADEIRA CAPAZ DE ENSINAR!
E A PARTIR DISTO: ESTOU AQUI, FALANDO COM VOCE, LEITOR, E TE MOSTRANDO QUE
TUDO E POSSIVEL, INCLUSIVE NA ESCOLA. OBSERVE MAIS 0S SEUS ALUNOS,
ELES TEM MUITO PARA TE ENSINAR!

E AGORA VAMOS PARA O SHOW, PORQUE O ESPETACULO NAO PODE PARAR, E COMO
DIZIA GUY DEBORD: "0 QUE APARECE E BOM, O QUE E BOM PRECISA APARECER"

VENHA VOCE TAMBEM SE TORNAR UM
PROFESSOR MALUQUINHO!







UMA

WALVQUINEg

NA SALA
PE AULA
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HISTORIA EM QUADRINHOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

Atualmente, as histérias em quadrinhos representam um meio de comunicacao
dindmico e atraem um publico cada vez maior. No entanto, mesmo com a
intensificacdo de diferentes meios de comunicacdo e midias cada vez mais
modernas, os apaixonados por histérias em quadrinhos permanecem fiéis e

ansiosos por novas historias.

A tecnologia e a profissionalizacdo de pessoas que trabalham nessa area tém se
ampliado, resultando em um processo de criagdo e diagramacdo cada vez mais

moderno, visando manter-se “vivo” no cenario tecnologico global.

Diante desse cenario moderno e avido por uma leitura dindmica e atrativa, as HQs
foram conquistando cada vez mais leitores e ocupando diferentes espacos, ndao soé

de entretenimento, mas de aprendizagem.

Muitos professores ja utilizam as HQs como ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, ainda ha muita discussdo sobre isso, pois alguns
docentes ainda tem a ideia de que as HQs podem tornar os leitores viciados em
frases interjetivas e simplérias, limitando-os a um crescimento literario menos

complexo e eficaz.

E claro que essa postura relaciona-se bastante com o surgimento das historias em
quadrinhos e 0s contextos em que elas foram empregadas. Segundo Alexandre
Barbosa (2010), as histérias em quadrinhos foram condenadas pelo psiquiatra
alemao Frederic Wertham, nos Estados Unidos, que alegou que elas estimulavam
os jovens adolescentes a cometer crimes e violéncia, baseados na leitura dos

quadrinhos.

Assim utilizando-se de exemplos escolhidos a dedo e com rigor cientifico
guestionavel, o psiquiatra tentava provar como as crian¢as que recebiam
influencias dos quadrinhos apresentavam as mais variadas anomalias de
comportamento, tornando-se cidaddos desajustados na sociedade.
(BARBOSA,p.12,2010)

Vérios paises, influenciados pelos Estados Unidos, criaram essa aurea negativa a
respeito dos HQs, alguns paises, inclusive, estabeleceram uma legislagdo para a
publicacdo das histérias com o intuito de restringir qualquer tipo de publicacédo

considerada perigosa.

Adepta dos leitores mais jovens, as HQs por muitas décadas ficaram estigmatizadas

como sendo um texto pobre e de baixo status académico. Além disso, muitos



179

acreditavam que elas influenciavam o baixo rendimento escolar e o relacionamento

social, estigmatizando-as e impedindo seu desenvolvimento no mundo académico.

Como, portanto, acreditar que as Historias em Quadrinhos podem ser consideradas

ferramentas pedagdgicas?

Com o desenvolvimento tecnolégico e 0os avangos nos meios de comunicacgéo, as
histérias em quadrinhos receberam mais atencao da “elite intelectual” e se tornaram

uma forma de manifestacao artistica e com caracteristicas proprias.

O despertar para as histérias em quadrinhos comecou na Europa, e “muitas
barreiras contra ela foram quebradas e anuladas”, conforme afirma Alexandre

Barbosa (2010), facilitando seu uso no campo educacional rapidamente.

Inicialmente, foram convertidas algumas histérias de livros consagrados da literatura
em HQs e, depois, também foram sendo usadas no campo religioso, a fim de fabular
ensinamentos e valores as criancas, ja que sua leitura é facil e atrativa.
Consequentemente, conquistou seu lugar e passou a ser utilizada em varios campos

pedagogicos.

A aparicdo das HQs inicialmente ocorreu de forma timida. Primeiramente, foi em
livros didaticos com ilustracbes de matérias e, posteriormente, adquiriu mais
visibilidade, com muitos autores e editoras famosas utilizando esse recurso em suas
producdes. A partir dai as barreiras foram realmente derrubadas e muitos
professores passaram a utiliza-las em suas aulas como elemento agradavel e

facilitador para explicar contetdos de suas disciplinas.

Mesmo com algumas rejeicdes por parte de professores que viveram na época em
gue as HQs eram depreciadas, hoje, a utilizacdo desse género ja é reconhecido pela
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo e pelos Parametros Curriculares Nacional.
Esses documentos legais mencionam a importancia desse género como ferramenta
para aproximar os alunos de sua lingua materna e como recurso facilitador que ela

pode ser para a aprendizagem.

Os alunos adaptam-se facilmente a essa leitura, pois esse género cria uma
aproximacdo com o texto lido, motivando-os ao conteddo das aulas e desafiando
seu senso critico. A forma como sao escritas, 0S personagens caricatos, as
situacdes vividas por eles, a mistura de sons, imagens e palavras contribuem para a

compreensao e o envolvimento com o texto.
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Uma série de elementos dentro da historia podem ser utilizados como recursos
pedagdgicos: o0 texto em si, a legenda, os balbes, as caracteristicas dos
personagens etc. E possivel utilizar varios elementos dessas historias e criar infinitas

possibilidades de trabalhos pedagdgicos.

Além do mais, também iniciar o incentivo a leitura com as HQs e, posteriormente,
com os livros. Apesar de se constituir uma linguagem fixa, o texto em quadrinhos
requer uma criticidade para ler a histéria e grande atencao, pois varios elementos

estao eliptizados em seus quadros.

Trata-se, portanto, de um género textual que pode ser chamado de globalizante,
visto que tem a capacidade de incentivar a integracdo entre diferentes areas de
conhecimento, possibilitando, asism, realizar um trabalho interdisciplinar e com

diferentes formas de interpretacao.

Muitas sdo as razfes para trabalhar as HQs trabalhadas em sala de aula, ndo héa
uma regra ou uma receita magica, mas sim algumas possibilidades. No entanto,
vale destacar que o uso da historia em quadrinhos deve ser planejado e pensado
previamente pelo professor para que seus objetivos didaticos sejam de fatos

alcancados.

A revista em quadrinhos disponibilizada como produto do mestrado pode ser
trabalhada de diferentes formas, além da proposta principal, que é incentivar os
educadores a criar ferramentas pedagogicas diferenciadas, cuja finalidade mais
importante € conduzir e estimular os alunos para um saber ativo. Neste estudo

serdo citadas algumas possibilidades de trabalho com HQs no ambiente escolar:

E sempre valido ressaltar que o professor tem total liberdade para criar e recriar
infinitas formas de trabalhar a revista em quadrinhos e transformar esse momento de

entretenimento em aprendizagem.
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Proposta 1
Tema: Género textual HQ

Objetivo: Apresentar as caracteristicas do género textual HQ, destacando dentro da
Revistinha todos os seus elementos: balées como representacdo das falas e dos
pensamentos, tipos de baldes, onomatopeias, espaco, tempo, histéria em quadros,
desenhos, expressdes dos personagens, tipos de personagens, quadros, linguagem
verbal e ndo verbal, intertextualidade, ensinamentos possiveis, intencdo do autor,

narracao, interjeicoes, frases curtas etc.

Como fazer: Pedir para os alunos lerem a histéria e apontarem alguns elementos
textuais tipicos da HQ. Com base nisso, o professor e os alunos devem definir as

caracteristicas desse género.

NOSSA!
VAMOS PENSAR
POSITIVO,
ACABAMOS DE

EPORACASC,
NA FACULDADE

EU NAO ME
FORMEI PARA
ISTO, VIM
AQUI DAR

NAPRENDEMOS A SER

SABE ELES
NAO FICAM
MAIS
ANIMADOS
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Proposta 2
Tema: Interjeicbes

Objetivo: Utilizar a histéria em quadrinhos para explicar sobre as interjei¢cdes, a
forma de utiliza-las na linguagem oral e sua importancia dentro do texto. Informar
que as interjeicbes ndo aparecem apenas nos textos em quadrinhos, mas em

qualquer narragao que imita a fala dos personagens em sua esséncia.

Como fazer: Apds o professor explicar para os alunos o conceito de interjeicéo,
auxilid-los no processo de identificagéo dentro do texto e estimula-los a buscar em

outros géneros textuais e em meios de comunica¢cdo como propaganda, outdoor etc.
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Proposta 3
Tema: Intertextualidade
Objetivo: Compreender a intertextualidade

Como fazer. O professor pode utilizar a revistinha para exemplificar a
intertextualidade existente no texto e mencionar que varios autores utilizam esse
recurso linguistico para homenagear outro autor ou para fazer os textos dialogarem,
reforcando a ideia de um e de outro. E comum isso ocorrer na Lingua Portuguesa e,
para que o aluno tenha essa percepcdo, € necessario um conhecimento prévio
acerca de vérios textos. Em geral, quando ocorre intertextualidade nas HQs,
observa-se que sdo de textos conhecidos pelo publico a que se destinam as

historias.

ELA E A NOSSA
PROFESSORA
. MALUQUINHA!
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Proposta 4
Tema: Tipos de linguagem: verbal, ndo verbal e mista

Objetivo: Utilizar a revista para demonstrar como ocorrem o0s trés tipos de

linguagem.

Como fazer: Apos explicar os tipos de linguagem solicitar ao aluno para encontra-
los no texto e, baseado nisso, dialogar por meio de outros recursos os tipos de

linguagem presentes no dia a dia.

7~ PRONOMES? N\
NINGUEM AQUI QUER
APRENDER 1SSO NAO.

PROF
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Proposta 5
Tema: Género Narrativo

Objetivo: Criar um paralelo entre 0 género Quadrinhos e o0 narrativo, de modo a

facilitar a compreensao de um género mais complexo.

Como fazer: Explicar o género narrativo e suas caracteristicas com base na historia
em quadrinhos. Isso proporcionara ao aluno uma proximidade maior com o género e
facilitara seu aprendizado. Por meio das caracteristicas semelhantes do género HQ
e do narrativo o professor podera contemplar outras caracteristicas da narracdo e
iniciar a problematizacdo das diferencas encontradas em cada género textual,

apresentando também sua unidade.

MAIS TARDE...

0 QUE VOCE

TANTO I \
PENSA Al / DESANIMADA? \
LOGO VOCE QUE
E TAO PARA

7/ ESTACADA "\
DIA MAIS DIFICIL
AGRADAR ESTA

: GERACAO! &
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Proposta 6
Tema: Sala de aula invertida

Objetivo: Estimular os alunos que ja possuem conhecimento prévio do assunto a ser

trabalhado pelo professor, a fim de gerar aulas mais produtivas e participativas.

Como fazer: Solicitar aos alunos para pesquisar sobre interdisciplinaridade ou
metodologias ativas, citadas no texto e, apds essas pesquisas, problematizar o
assunto. ApOGs os debates, pedir que leiam a historia e identifiguem esses

elementos no contexto escolar da Professora Maluquinha.

VOCE CRIOU UMA INTERDISCIPLINAR!
FERRAMENTAPEDAGOGICADE  \| E UM TRABALHO
{  ENSINO, UNINDO A MUSICA, SEUJEITO ) EM QUE TODOS 0S
ESPALHAFATOSO E A SUA CRIATIVIDADE /| PROFESSORES SE
PARA ENSINAR! e ENVOLVEMI

PP IsT0 £ MuiTo LEGALJA TEM )
( PESQUISADORES CHAMANDO ESSAS  \ o
\ FORMAS DIFERENTES DE TRABALHAR “”'%% gg;g;ggﬁmo

DE METODOLOGIAS ATIVAS! il

/" FALANDO DE UM TEMA
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Proposta 7
Tema: Reflexdo comportamental: alunos e professores

Objetivo: Fazer com que os alunos percebam os diversos conflitos emocionais e

sociais vividos pelos personagens da historia.

Como fazer: Apés a leitura da historia, o professor pode estimular debates sobre os
aspectos emocionais e comportamentais dos alunos e dos professores. A historia
também pode ser utilizada como introducdo de uma reunido pedagdgica ou como

analise para a desmotivagéo de alunos e de professores.

NO CAMINHO PARA A SALA DE AULA.. |

NAQ
MAS,
SE FIZERMOS..

oS

yy

\ SAD 05 ALUNOS

¥ QUE PRECIEAM ENTENDER
aue NossAS AULAS 830 |\ |
IMPORTANTES, SE ELES
QUISEREM SER ALGUEM
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Proposta 8
Tema: Adequacéo e inadequacao da fala

Objetivo: Demonstrar as diferentes situacdes de formalidade e informalidade do

falante e a importancia de adequar a linguagem.

Como fazer: A revista pode ser ponto de apoio para demonstrar a importancia de o
falante da Lingua Portuguesa saber utilizar sua fala de acordo com a situacéo vivida
e também saber exatamente o momento de utilizar uma linguagem mais formal e,
em outras situagbes, a linguagem informal. Ha varios trechos na HQ em que a
professora mostra o uso da linguagem formal e informal, bem como se utiliza de

girias para criar uma proximidade com seus alunos, a fim de alcanca-los.

NOIS JA FALA
PORTUGUES,
A PRECISA APRENDE,
)" DESDIQUE NOSSAS NADA, NAO!
MAES NUS ENSINOU. \
PARA QUE APRENDER |
OQUENOIS, JA [

v ‘V OUTRA COISA,
i
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Proposta 9
Tema: Pontuacéo

Objetivo: Ensinar os diversos sinais de pontuacdo que utilizados na escrita e suas

fungbes dentro do texto.

Como fazer: O trabalho com os sinais de pontuagéo podem ser iniciados analisando
os quadrinhos e a forma como eles foram empregados. E importante despertar a
atencdo dos alunos para cada sinal e identficar suas caracteristicas,
problematizando as situa¢des e conduzindo-os a construir as regras de pontuacao
da Lingua Portuguesa junto com o professor com base em suas analises.

EU?I
VOCE CRIOU UMA - CAPA DE

FERRAMENTA PEDAGOGICA DE JORNAL?! NA
ENSINO, UNINDO A MUSICA, SEU JEITO TELEVISAQ?!
ESPALHAFATOS0 E A SUA CRIATIVIDADE /. ‘

PARA ENSINAR! -'

ISTO E MUITO LEGAL! JA TEM
PESQUISADORES CHAMANDO ESSAS
FORMAS DIFERENTES DE TRABALHAR

DE METODOLOGIAS ATIVASI
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Proposta 10
Tema: Parédias

Objetivo: Explicacdo do género e identificacdo de suas caracteristicas com texto
HQ.

Como fazer: A historia esta repleta de parddias e criagfes; o professor pode utilizar
a revista para explicar o género parddia e incentivar os alunos a recriar as musicas
com novas parddias. Além disso, o professor pode resgatar as cantigas populares

gue foram usadas como base para criar as parodias da Professora Maluquinha.

TA DOENTE, TA COM A
CABECA QUEBRADA!

SAMBA LELE
PRECISAVA
E DE UMA BOA
ESTUDADA:

ESTE, ESTA, ESTES,
ESTAS, I5TO

ESSE, ESSA, ESSES,
3 ESSAS, 1550

AQUELE, AQUELA,
|\ AGUELES, AQUELAS,
N\ AQUILO (2X)

~~ PRONOMES OBLIQUOS N
NOS VAMOS APRENDER:
ME,MIM,ME, MiM COMIGO (2X)

PRONOMES 0BLIQUOS
NOS VAMOS APRENDER:
,TE,T, TE, TI CONTIGO (2X)

l NOS VAMOS APRENDER,
NOS, CONOSCO, vos
: CONVOSCO (2X) g

PRONOMES OBLIQUOS
NOS VAMOS APRENDER:
O.A, LHE, (2X)

y
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Proposta 11
Tema: Fala e escrita
Objetivo: Demonstrar para os alunos a proximidade entre a fala e a escrita.

Como fazer: Estimula-los na identificagdo dos elementos tipicos da oralidade
presentes nas HQs. Demonstrar que a escrita € a contextualizacdo da fala e que

ambas possuem um papel importante na construcao dos textos.

UM NOYO DIADE AULA..

VAMOS COMECAR
A AULA FALANDO DE
U4 ASSUNTO 1UTO
LEGAL, QUE 830 0S

EFLA
£ ELAI UM, DOIS,
TRESE J&i
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Proposta 12
Tema: Gramatica

Objetivos: Trabalhar a gramatica por meio dos quadrinhos, destacando a matéria
gue esta sendo trabalhada em sala de aula ou a matéria que 0s personagens estao

aprendendo (pronomes).

Como fazer: A revista traz as musicas com diferentes conteldos de portugués que
podem ser utilizados pelos professores como forma de interacdo e aprendizagem
significativa para o aluno. Além de aprender com mdusica, os alunos ficardo

motivados e perceberdo que a histdria também faz parte do cotidiano deles.

PRONOMES INTERROGATIVOS (REGGAE)

QUE, QUAL, QUANTO,
COMO, PORQUE?

QUE?
QUAL?
QUANTO?
COMO?
POR QUE?

{ QUE, QUAL, QUANTO, \
~ \ coMo, PORQUE? (2X) /.

ol
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