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RESUMO

SANTOS, V.N. Recursos Educacionais Abertos: producdo de materiais
pedagogicos nas Escolas Municipais de Teixeira de Freitas. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educac¢ao). Faculdade Vale do
Cricaré, Teixeira de Freitas-BA, 2017.

O crescente uso das novas tecnologias de comunicacdo e informacdo pelos
discentes, dentro e fora dos espacos escolares, impde impreterivelmente aos
professores a necessidade de encarar novos desafios metodoldgicos e pedagogicos,
pois as diferentes mudancas provocadas pelas técnicas modernas impactam
diretamente na transformacdo dos aspectos culturais, econdmicas e sociais dos
sujeitos. Nesse sentido, as alteracdes e adaptacdes dos métodos pedagdgicos
devem ser inovadoras e do mesmo tamanho da incitacdo apresentada pela
sociedade, a partir de instrumentos que atendam a demanda social de forma ampla,
dindmica e irrestrita. Nessa perspectiva, os Recursos Educacionais Abertos (REA)
emerge como uma alternativa capaz de provocar uma saida frente a nova realidade
existente nas comunidades escolares. Os REA sdo materiais de aprendizado e
ensino, disponiveis sob o dominio publico, licenciados de maneira aberta,
compartilhados, e que podem ser utilizados e adaptados por qualquer pessoa,
principalmente, fazendo uso da internet. Nessa perspectiva, a presente pesquisa
procura investigar o seguinte problema: Qual a producdo de materiais pedagodgicos
elaborados pelos professores que lecionam as disciplinas de Histdria e Geografia,
dos anos finais, nas escolas municipais da cidade de Teixeira de Freitas? Para
tanto, foi aplicado um questionario de investigacao a fim de coletar dados e posterior
analise. Essa acdo tem como objetivo contribuir, junto a prefeitura local, na
construcdo de uma rede entre as escolas municipais, a fim de disponibilizar os
materiais pedagogicos produzidos pelos docentes (que lecionam Geografia e
Histdria), de forma colaborativa e no formato dos Recursos Educacionais Abertos-
REA. Quanto aos resultados alcancados, pode-se destacar que 92% dos
professores de Historia e Geografia produzem algum tipo de material pedagdégico, e
83% nao possui restricdo em compartilhar suas producfes académicas.

Palavras-chave: REA, Materiais Pedagogicos, Docentes, Compartilhamento.



ABSTRACT

SANTOS, V.N. Recursos Educacionais Abertos: producdo de materiais
pedagogicos nas Escolas Municipais de Teixeira de Freitas. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao). Faculdade Vale do
Cricaré, Teixeira de Freitas-BA, 2017.

The increasing use of new communication and information technologies by students,
both inside and outside school spaces, imposes on teachers the need to face new
methodological and pedagogical challenges, since the different changes brought
about by modern techniques have a direct impact on the transformation of cultural,
economic and social aspects of the individuals. In this sense, the changes and
adaptations of pedagogical methods must be innovative and of the same size of the
incitement presented by society, from instruments that meet the social demand in a
broad, dynamic and unrestricted way. In this perspective, the Open Educational
Resources (OER) emerges as an alternative capable of provoking an exit from the
new reality existing in the school communities. OERs are learning and teaching
materials, available under the public domain, openly licensed, shared, and can be
used and adapted by anyone, especially by using the internet. In this perspective, the
present research tries to investigate the following problem: What is the production of
pedagogical materials elaborated by the teachers who teach the subjects of History
and Geography, of the final years, in the municipal schools of the city of Teixeira de
Freitas? For this purpose, a research questionnaire was been applied in order to
collect data and later analysis. This action aims to contribute, in work with the local
city hall, in the construction of a network between municipal schools, in order to make
available the educational materials produced by teachers (who teach Geography and
History), in a collaborative way and in the format of Open Educational Resources-
REA. As to the results achieved, it can be highlighted that 92% of History and
Geography teachers produce some kind of pedagogical material, and 83% have no
restriction in sharing their academic productions.

Palavras-chave: REA, Pedagogical Materials, Teachers, Sharing.
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1INTRODUCAO

No Brasil, culturalmente, o ato de pesquisar e produzir conhecimento esta
intrinsecamente associado, quase que exclusivamente, as instituicdbes de nivel
superior. No entanto, torna-se importante desmitificar essa logica que traz um
sentido limitante a outros espacos académicos, pois professores dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental, também, estdo inseridos no universo da pesquisa e
fortemente ligados aos aspectos da construgédo do conhecimento educacional. Freire
(1996) afirma que a ampliagéo e a diversidade dos fatores legitimos de saberes, e a
indispensavel correlacdo entre o saber fazer e o saber pedagodgico, deve ser de
todos e por todos, pois a producdo do conhecimento escolar esta diretamente ligada
aos diversos espacos e em diferentes niveis de aprendizagem.

Dessa forma, Giroux (1997) informa que em ultima andlise, os docentes
devem reproduzir uma linguagem e unido de suposicfes que lhes possibilitem atuar
mais especificamente como intelectuais transformadores, o que, naturalmente, deve
ser ampliado a todos os niveis de ensino.

Nesse sentido, Giroux (1997), indica que hé& varias conceituacbes
significativas que possuem consequéncias metodoldgicas para os educadores e
pesquisadores que buscam assumir a posi¢cdo de pensadores transformadores. O
indicativo de maior importancia para tal posicéo € a “libertacdo da memoria”, capaz
de promover uma nova conscientizacdo dos professores, em especial dos anos
finais do ensino fundamental, no objetivo de imprimir outra vertente que, de acordo
com Moratori (2003), busque autonomia docente para derrubarmos a forma
arrogante e desdenhosa com que técnicos encaram os educadores, numa nova
forma de submisséao intelectual.

Morin (2003) pontua que a aptiddo para contextualizar e integrar € uma
qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida, e nao

atrofiada, pois, Giroux (1997, p.15), diz que

[...] os professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e,
possivelmente, transformar a natureza fundamental das condi¢cdes em que
trabalham. Isto €&, os professores devem ser capazes de moldar os modos
nos quais o tempo, espaco, atividade e conhecimento organizam o cotidiano
nas escolas.
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Dentro desse contexto, € comum, professores das escolas municipais dos
anos finais, na cidade de Teixeira de Freitas-BA, elaborarem novos materiais
pedagogicos e diferentes estratégias, baseados na realidade vivenciada pelos seus
estudantes. No entanto, apesar das boas iniciativas, estes materiais sdo executados,
exclusivamente, dentro dos espagos escolares de quem os produzem. Isso significa
dizer que as criacbes de boas ideais (na area da educacdo) ficam apenas
confinadas nas escolas dos docentes autores. Desse modo, criam-se restricdes para
as pessoas gque tenham interesses em ter acesso as inovacdes pedagogicas e
metodoldgicas, produzidas pelos educadores criadores.

Partindo desse pressuposto, a motivagdo para esta pesquisa surgiu a partir
dos momentos de observacfes sobre as habilidades dos professores (que lecionam
as disciplinas de Histéria e Geografia) em produzir materiais de cunho pedagdgico,
nas escolas municipais de Teixeira de Freitas, especificamente, em trés das quais o
pesquisador lecionou, durante 05 anos. Nesse periodo, se por um lado crescia a
percepcdo sobre a capacidade dos docentes de serem autores dos seus proprios
materiais pedagogicos, pro outro, também se aumentava 0s questionamentos sobre
a razdo do ndo compartilhamento dessas iniciativas importantes para o processo de
ensino e aprendizagem dos docentes, o0 que, possivelmente, provocaria
significativas contribuicbes para o aprimoramento da qualidade da educacdo no
municipio teixeirense.

No mesmo sentido, a falta de divulgacdo das producdes realizadas pelos
professores, além de gerar uma limitagcdo geografica de atuacdo, provoca asfixia
quato a propagacdo dos saberes e experiéncias (dentro e fora da escola), e bloqueia
o compartilhamento de ideologias educativas que, provavelmente, podem ser
capazes de melhorar os procedimentos educativos em Teixeira de Freitas.

Quanto a escolha por investigar as producfes pedagodgicas elaboradas pelos
professores que lecionam as disciplinas de Histéria e Geografia, nos anos finais do
ensino fundamental, justifica-se pelo fato do préprio autor possuir formacgéo
académica (graduacdo) nas duas disciplinas citadas. Dessa forma, isso resultou em
maior competéncia para observar os objetos investigativos e realizar as analises
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa proposta.

Assim, torna-se imperativo afirmar a importancia de produzir e disponibilizar

estruturas pedagodgicas diversificadas e que, além disso, também sejam
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diferenciadas das ofertadas pelas grandes editoras. Nessa légica, é necessario que
as idealizacdes construidas pelos educadores e educadoras da cidade de Teixeira
de Freitas sejam estimuladas, com o propoésito de garantir a producédo de materiais
didaticos alicercados na vivéncia da comunidade escolar e, concomitantemente,
alinhado com os novos recursos tecnoldgicos presentes nas escolas, pois, do ensino
fundamental bésico ao ensino superior, as tecnologias estdo inseridas dentro do
contexto educacional, seja fazendo interligacdo de forma presencial ou por meio de
ferramentas que proporcionam o uso do ambiente virtual.

E inegavel perceber cotidianamente o potencial apresentado pelas novas
Tecnologias da Informacgao e da Comunicacao (TICs) culminando na amplificacéo da
forma de comunicacdo entre as pessoas, influenciando o estilo de vida da
sociedade, modificando o0 modo pela busca de informacdes e criando alternativas na
maneira de ensinar e aprender novos conhecimentos. Amiel (2012) afirma que, o
desenvolvimento de novos recursos tecnoldgicos proporciona grande impulso para
novas configuracdes de ensino, ndo no sentido de se sobrepor as configuracdes ja
existentes, mas sim de acrescentar, de melhorar e, principalmente, de alcancar
espagos onde a escola comumente ndo consegue chegar e promover o
compartilhamento de teméticas ligadas a educacao.

Portanto, torna-se crucial frisar o quanto € importante a manutencdo de
criacdo de materiais pedagogicos elaborados pelo préprio corpo docente, jA que,
muitas vezes, para o professor, achar recursos disponiveis que ndo estejam sob a
tutela do selo “todos os direitos reservados” (imposto pelas grandes empresas
editoriais), pode ser uma tarefa complexa. Isso reforca a concep¢do que 0s
conteudos pedagodgicos utilizados nos espacos educacionais devem estar
disponiveis a todos e todas que necessitem do seu acesso, de forma transparente,
democratica e, dessa forma, derrubando as barreiras restritivas do seu uso em sala
de aula. Nessa intencdo, € fundamental acessar livremente 0s Recursos
Educacionais para expandir os caminhos rumos ao compartihamento e a
colaboracdo dos conhecimentos produzidos pelos docentes que lecionam as
disciplinas de Historia e Geografia, nas escolas municipais de Teixeira de Freitas,
dos anos finais.

Contudo, a0 mesmo tempo em que urge a necessidade de elaboracdo de

novos materiais pedagogicos, é importante pontuar que essa producdo deve ser
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constituida com autonomia, com significacdes democraticas e, portanto, sem estar
diretamente atrelada a dominéncia das producdes feitas pelo setor mercadoldgico.
Logo, o conhecimento deve ser encarado como bem imaterial para todos que dele
precisam e, seu acesso, deve ser sem barreiras econdmicas ou intelectuais, pois,
segundo Alencar (2012), o movimento favoravel ao compartiihamento livre é um
esforco coletivo de retorno a origem da liberdade do conhecimento.

Estudos sobre as novas midias indicam que a criagdo de materiais de
aprendizagem e ensino, de forma colaborativa, é potencialmente muatua e traz
resultados participativos e recompensadores. Nessa linha, surge a confirmacao que
a producdo compartilhada esta conseguindo revolucionar a maneira que geramos e
usamos as informacdes, dessa forma, alcancando a democratizacao da area cultural
e estimulando um dominio publico potente e capaz de avultar um grande conjunto de
estudiosos na busca de diferentes modelos de ampliagdo do conhecimento
educativo, nos espacos escolares (KREISS, FINN e TUNER apud AMIEL, 2012, p.
37).

Portanto, nessa perspectiva, os Recursos Educacionais Abertos (REA)
apresentam a melhor alternativa para alcancar os propdsitos mencionados, pois 0s
REA demonstram a possibilidade do corpo docente de deter a autonomia de criar,
modificar ou recombinar os contetdos educativos para seus discentes, respeitando

suas realidades, pois de acordo com a UNESCO (2012, p. 36),

REA sdo materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que
tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma
restricdo ou poucas restricdes.

Assim, as producdes desses materiais podem plenamente ser realizadas sem
depender do autor e nem tampouco arcar com o0 alto custo, envolvido na
modificacdo pretendida de algum material produzido por terceiros. Ainda, de acordo
Rossini e Gonzalez (2012, p. 40):

Muitos materiais educacionais enfrentam altos custos de acesso e, no caso
de o acesso ser gratuito (como € o caso dos livros didaticos fornecidos pelo

governo as escolas da rede publica no Brasil), ainda assim, sdo bloqueadas
sua reutilizacao criativa, sua copia e sua adequacao a contextos locais.

Os projetos implementados e compartilhados no formato dos Recursos
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Educacionais Abertos, configuram-se como contetdos de aprendizagem e ensino,
firmados em suportes de midias que ficam disponiveis ao publico ou liberados de
forma aberta e livre, desse modo, permitindo a sua utilizacdo e adaptacdo por
qualquer pessoa que desejar fazer uso, baseando-se na dialética e no empenho em
repartir o conhecimento. Dessa maneira, os usuarios sdo norteados pela liberdade
de reutilizar, de revisar, de remixar e de redistribuir as producdes didaticas, contudo,

sempre respeitando os limites apresentados pelos autores.

Os Recursos Educacionais Abertos (REA), baseados no conceito da
educacédo aberta?, traz consigo um somatdrio de préaticas inovadoras no processo de
aprender e ensinar que se popularizaram com o aumento das tecnologias no campo
da educacéao e reconfiguraram o modelo de acesso as informac¢cdes e no modo de
producdo do conhecimento (SANTOS, 2012). Ainda, de acordo com Amiel (2012),
na ultima década, o movimento para os REA tem agenciado popularidade ao redor
do mundo e, essa aceitacdo, no Brasil, ndo tem sido diferente, pois ja temos uma
boa coletdnea de artigos escritos por autores brasileiros sobre o tema e uma
producdo académica crescente. Esse aumento da difusdo dos REA, de acordo com

Silveira apud Amiel (2012, p.03), deve ao fato do

crescimento potencial de nossas redes de aprendizado para além das
instituicbes que conferem reconhecimento formal (como escolas e
universidades). Ao contrario das oportunidades formais, tidas como
estruturadas e rigidas, estruturas emergentes tém entre suas caracteristicas
a auto-organizagdo, a ndo existéncia de objetivo final claro e comum para
todos os aprendizes e a primazia das atividades colaborativas. Essas e
outras caracteristicas cada vez mais evidentes em atividades educacionais,
como a horizontalidade e o alto grau de interatividade, sdo associadas a
internet como meio de comunicacéo e também as préaticas que emergem na
cibercultura.

Os Recursos Educacionais Abertos surgem como uma alternativa
democratica de compartilhamento de conhecimentos, a partir da disponibilizacdo de
conteudos e seu acesso de forma livre. Consequentemente, € no fundamento da
retroalimentacdo de informacbes que estdo pautados os REA, apoiando-se na
criagdo de competéncias com vista ao desenvolvimento de materiais didaticos, de

forma que seja assegurado a insercdao de contextos voltadas para a realidade de

1 Movimento que estimula o livre acesso a educagdo, sem barreiras e de forma

compartilhada.
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cada interessado. Dessa maneira, sera possivel alimentar um grande acervo com
diversos conteudos e com 0s mais variados interesses de ordem intelectual no
modelo coletivo e colaborativo.

Na area educacional, a criacdo de materiais conceituados aos Recursos
Educacionais Abertos, pauta-se justamente em principios implicados a partir da
realidade e interesse direto do publico discente e docente, promovendo novos
meétodos e concebendo diferentes ideias sobre o ensinar e aprender o que, nesse
sentido, deve ser feito usando diferentes olhares, sob a Otica das mdltiplas
diversidades, e representando inimeras realidades.

Partindo dessa andlise, espera-se que 0s materiais pedagdgicos elaborados
pelos professores que lecionam as disciplinas de Histéria e Geografia, dos anos
finais do ensino fundamental, nas escolas municipais de Teixeira de Freitas, possam
ser ofertados como Recursos Educacionais Abertos e que, diante disso, sejam
percebidos e utlizados como instrumento agregador no processo de
desenvolvimento da educacdo no municipio teixeirense. Ademais, que 0s materiais
pedagogicos investigados, a partir da sua formatacdo como REA, também tenham
expressividades para estimular novas e melhores praticas educativas de forma
colaborativa e multiplicadora. Além disso, que seja, também, capaz de promover o
incentivo a coautoria docente e respeito as singularidades de todos os envolvidos no
processo de constru¢cdo do saber (formal e informal), nos espacos escolares
teixeirense.

Partindo dos pressupostos ora citados, é importante firmar que as producdes
pedagdgicas devem ser pautadas nas caracteristicas do compromisso democratico
de disponibilizar conhecimento a todos que desejarem, e que decorram da
fomentacdo dos professores municipais que lecionam as disciplinas de Histéria e
Geografia. Dentro dessa légica, € necessario promover novas configuracdes no
modelo de oferta dos materiais pedagogicos na rede municipal de ensino de Teixeira
de Freitas. Para tanto, os Recursos Educacionais Abertos possuem o0s mais
significativos caminhos para alcancar tais finalidades.

Sendo assim, diante as discussfes e 0s questionamentos apresentados, foi
concebido um problema de investigacdo de forma a alcancar os objetivos desse
trabalho, seguindo a metodologia que foi aplicada.

Nesse sentido, a pesquisa surgiu a partir da seguinte davida: Quais materiais
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pedagdgicos elaborados pelos professores que lecionam as disciplinas de Histoéria e
Geografia nos anos finais do ensino fundamental, nas escolas municipais
localizadas na cidade de Teixeira de Freitas-BA, podem ser transformados em
Recursos Educacionais Abertos (REA)?

Desse modo, a indagagcdo mencionada, remete-se ao objetivo geral da
pesquisa que é de contribuir para implantacdo de uma rede de comunicacao entre
as escolas (de forma colaborativa), no formato dos Recursos Educacionais Abertos-
REA, a fim de melhorar o processo de ensino e aprendizagem da educacdo de
Teixeira de Freitas, a partir da producdo de materiais pedagdgicos elaborados pelos
professores dos anos finais do ensino fundamental, que lecionam as disciplinas de
Histéria e Geografia. Contudo, para alcancar o objetivo geral proposto, foi
necessario trilhar os Objetivos Especificos, pautados em:

a) Identificar se os materiais pedagogicos elaborados pelos professores,
identificados na pesquisa, podem ser transformados em Recursos Educacionais
Abertos.

b) Realizar uma analise descritiva, fundamentada nos resultados da
pesquisa, sobre a importancia para o desenvolvimento da educac¢do municipal de
Teixeira de Freitas de transformar em REAsS, materiais pedagogicos elaborados por
professores dos anos finais, que lecionam as disciplinas de Histéria e Geografia.

c) Contribuir, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Teixeira de
Freitas, para uma possivel disponibilizacdo e compartilhamento de contetdos
pedagdgicos elaborados por docentes que trabalham com as disciplinas de Histéria
e Geografia, de maneira livre e aberta (colaborativamente através de rede).

Diante do exposto, esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos, sendo
que:

O primeiro capitulo consiste nesta introducdo, que vem complementado com
abordagens sobre a motivacdo e o problema da pesquisa, seus objetivos, além de
expor breve compreensao sobre os Recursos Educacionais Abertos (REA).

O segundo capitulo trabalha conceitos sobre os Recursos Educacionais
Abertos (REA), de acordo com definicbes como o da UNESCO (2012) e do
REA.NET (2017), entre outros. Apresenta nocdes de temas que estdo diretamente
interligados ao proprio REA, que sdo: 1-Recursos Educacionais (MORENO, 2005);
(JUNIOR ,2012); (PILETTE ,2004) ;(MARATORI, 2003), entre outros); 2- Educacéo
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Aberta (SANTOS, 2012); (PRETTO, 2013); (AMIEL, 2012), entre outros autores);3-
Breves reflexdes sobre o Conhecimento (tema abordado por autores como
CORTELLA, 2009); (BRAGA ,2007); e (MORIN,2003). Esse capitulo, ainda, exibe
rapidas informacdes sobre os direitos autorais no Brasil e os novos modelos de
licencas - a partir dos conceitos da Ceative commons (CC). Adiante, também
trabalha questdes sobre movimento dos REA no Brasil, exibindo exemplos praticos.

O terceiro capitulo consiste na descricdo dos procedimentos metodoldgicos
utiizados para alcancar o0s objetivos propostos. Na sequéncia, apresenta
informagdes contextualizadas sobre o local e sujeito da pesquisa, bem como, sao
demonstrados dados sobre a populacdo e localizacdo da cidade de Teixeira de
Freitas. Ainda, dando continuidade, sdo apontados esclarecimentos sobre o
guestionario que sera aplicado no decorrer da investigacao.

O quarto capitulo traz dados baseados nos questionarios aplicados aos
professores das escolas municipais de Teixeira de Freitas, notadamente, aos
docentes da zona urbana que lecionam os componentes de Histéria e Geografia.
Essas informacdes sdo apresentadas a partir de graficos, figuras e reflexdes.

Nas consideracdes finais estdo, de forma suscinta, analises gerais sobre os
pontos mais importantes da pesquisa. Também mostra informacdes sobre o alcance
dos objetivos propostos, ao tempo que indica potenciais possibilidades de

implantacdo de um projeto relacionando ao tema investigado.
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2 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)

Os REA indicam um novo conceito sobre a producado, uso e distribuicdo de
materiais produzidos, encarando um novo formato alicergado no sentimento
colaborativo e nos ideais democraticos que estimulam o compartilhamento de
conteudos, nas diversas areas do conhecimento. Contudo, é dentro do contexto
escolar, que os parametros norteadores dos Recursos Educacionais Abertos séo
discutidos, pois, acreditamos que a escola ainda € um grande espaco do fazer,

ensinar e aprender.

Figura 1 -Processo de construcdo, uso e compartilhamento de um REA
F

Para entender melhor como funciona a producao dos REA, vale a pena
pensar em todo um"ciclo de vida”para o recurso educacional. Na
perspectiva de um professor, comeca com uma tarefa que faz parte do
cotidiano: o desejo ou a necessidade de aprender ou ensinar algo.

1. Encontrar: o primeiro passo € procurar recursos capazes de atender
adequadamente a sua necessidade. Vocé pode utilizar ferramentas de busca
na Internet ou ainda recorrer ao seu proprio material, como por exemplo:
anotacdes de aula do ano anterior, projetos e atividades antigas etc.

2. Criar: nessa etapa, vocé pode tanto criar seu recurso"do zero”, como pode
combinar os recursos que vocé encontrou para montar um novo recurso.

3. Adaptar: ao compor novos recursos, quase sempre sera necessario fazer
algumas adaptacdes no material que vocé encontrou para que ele se adeque
ao seu contexto. Esse processo pode incluir correcdes, melhoramentos,
contextualizacdo e algumas vezes pode ser necessario refazer
completamente o material.

4. Usar: finalmente vocé pode usar os REA na sala de aula, na Internet, em
reunides pedagdgicas etc.

5.Compartilhar: uma vez finalizado os REA, vocé pode disponibiliza-los a
comunidade, de dentro e de fora da escola , que podera reusa-los e assim
recomegar o ciclo novamente.

Fonte: Educacdo Aberta (2017 apud GRIMM, 2013, p. 71).

A figura 01 apresenta didaticamente detalhes como identificar, construir, usar

e compartilhar um Recurso Educacional Aberto. Alias, demonstra implicitamente que
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os discentes, muitas vezes, produzem REA cotidianamente na sua escola, mas nao
possuem conhecimento desses conceitos. Isso significa dizer, que ja existem
diversos “produtores” dos REA, mesmo sem entender esse instrumento
contemporaneo e transformador, o que, provavelmente, € comprovado na conclusao
dessa pesquisa.

Contudo, para se obter melhor compreenséo sobre os Recursos Educacionais
Abertos, antes, torna-se importante entender as nocdes basicas de trés temas que
estdo interligados a esse movimento inovador e desafiante. Sdo conteddos que
contextualizam os principios norteadores dos REA e que potencializam a
importancia dessa atividade. Nesse aspecto, isso sera apresentado a seguir.

2.1 RECURSOS EDUCACIONAIS: INSTRUMENTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Recursos didaticos podem ser compreendidos como agrupado de recursos
(materiais), com o objetivo de auxiliar nas técnicas de ensino e aprendizagem- seja
dentro ou fora do espaco escolar -, sendo utilizado de forma individual ou
simultaneamente. Ainda, em conformidade com Santos (2012), sdo considerados
como recursos de ensino todos os tipos de componentes de aprendizagem e ensino
gue estimulam o aluno. Também, s&o apresentados como instrumentos
complementares que ajudam a transformar as ideias e fatos em realidades,
auxiliando na transferéncia de situagbes, experiéncias e demonstracoes,
apresentadas nos formatos de imagens, sons, audios, entre outros.

Moreno (2005) explica que os recursos utilizados para o ensino, podem ser
exemplificados como: artigos, apostilas, livros, softwares, livros, trabalhos
académicos, apresentacdes, filmes, atividades, exercicios, ilustragdes, CDs, dentre
outros. Conquanto, deve-se sempre observar as formas de uso e de disponibilizagéo
desses dispositivos.

Segundo Junior (2012), os recursos educacionais sao classificados em:

recursos naturais, pedagoégicos, tecnolégicos, culturais, entre outros.
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Figura 2-Classificacdo de recursos educacionais.

Professor
Aluno (colegas de outras classes)
Humanos _< |Pessoal escolar (diretor e outros profissionais),

Comunidade (pais, profissionais, autoridades, etc )

Ambientais,__ MNatural (agua, folha, pedra, efc)

Materiais Escolar (quadro, piloto, cartazes, etc.)

Fonte: Prépria (2017)

Diante das informacdes exibidas, é consideravel explicitar que ndo ha uma
classificacdo de recursos que seja aceita de forma universal, pois, condicbes como
climas, culturas, e localizacbes geogréficas, podem apresentar diferentes modelos
de recursos para um mesmo conteudo. Assim, a ilustracdo demonstrada acima,
além trazer itens que sdo comumente classificados como recursos educacionais
materiais (quadro, piloto, cartazes...), da mesma forma, presenta elementos que sao
poucos considerados como instrumentos importantes de aprendizagem e ensino,
como é o exemplo dos recursos educacionais naturais (pedra, agua, solo...).

Nesse sentido, € importante pontuar que a figura 2 retrata mais um tipo de
recurso que é essencial na colaboracdo da aprendizagem do aluno: os recursos
existentes em uma comunidade. Estes, por sua vez, apresentam 0s seguintes

aspectos:
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Figura 3-Vantagens e grau de colaboragdo de um recurso didatico
VANTAGENS COLABORAM
* Traz a juncdo da realidade da vida e a| *Criando e estimulando o interesse dos

aprendizagem que se realiza nos espacos | discentes;

escolares; *Favorecendo o desenvolvimento da
*A abstracdo passa ser menor; capacidade de observacdo;

* A comunidade e a escola passam ter mais | *Aproximando o aluno da realidade;
didlogo; “Visualizando ou  concretizando  0s
* Ha melhora, por parte do aluno, no nivel | conteddos da aprendizagem;

de avaliagio sobre as expectativas que | *Oferecendo informacgdes e dados;
recaem sobre ele; *Permitindo a fixagdo da aprendizagem:
*Constituem novas e ncas fontes de| "llustrando nogdes menos abstratas;

motivacao. *Desenvolvendo a expenmentacdo concreta

Fonte: Pilette (2004, P. 56)

Quanto a valorizacdo e significado da utilizagcdo dos recursos educacionais,

para o processo de aprendizagem e ensino, Junior (2012, p.03) define que

Podemos inferir que os recursos de ensino sdo extremamente relevantes no
processo de construcdo do saber, seja na conduc¢do do ensinamento ou na
do aprendizado, relevando-se como poderosos instrumentos na aplicacdo
do saber, pois, de acordo com CASTODI (2009), os recursos didaticos séo
de fundamental importancia no processo de desenvolvimento cognitivo do
aluno, trazendo oportunidade de aprender o conteddo de determinada
disciplina de forma mais efetiva, sendo aproveitada por toda a vida.

Dessa forma, no instante que se usa as ferramentas didaticas, os resultados
estdo automaticamente atrelados ao publico participante, ao ambiente de aplicacéo
e, consequentemente, aos formatos tradicionais ou tecnoldgicos digitais. Isso faz
com que a motivacdo para a participacdo, desenvolvimento da capacidade de
observacdo e aproximacdo para a realidade, proporcione a fixagcdo da
aprendizagem, tal qual afirma Braga (2007).

E fundamental a utilizacdo de diferentes técnicas para ajudar na construcéo
do ensinar e aprender. Dessa maneira, 0s recursos de aprendizagem e ensino tém
uma tarefa importantissima de possibilitar e estimular a capacidade do aluno, em
observar e interagir de maneira mais prazerosa os conteudos, e melhorar a fixacéo

da aprendizagem. Maratori (2003, p. 35) diz:
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Os recursos didaticos sdo de importancia capital para uma aprendizagem
significativa, desde que seja utilizado como meio e ndo como fim em si
mesmo, por profissionais capacitados que conhecam de fato suas
potencialidades educativas. Podem possibilitar ao educando um estudo da
realidade local, ampliacdo da capacidade de observacdo do mundo que o
rodeia e a construcdo da sua autonomia.

Ao escolher os recursos a serem empregados para a construcdo do
conhecimento formal ou informal, torna-se necessario que sejam feitas algumas
ponderacgdes, tais como: o recurso deve ser bem elaborado e escolhido; adequar a
realidade de quem esta absorvendo o conteludo e adotar, sempre que possivel, a
flexibilizacdo de horarios. Portanto, ao ser levado em consideragcédo esses detalhes,
certamente, a capacidade do estudante de desenvolver o aprendizado tera melhor
resultado, jA que os recursos usados facilitam o entendimento de assuntos, o que
permite a compreensdo por parte dos estudantes, ao tempo que corrobora com a

pratica docente. Schramm apud Junior (2012, p. 09), explicita que:

Historicamente a evolugdo dos recursos, passa por quatro geracdes: a)
primeira geracdo: explicacdes no quadro, mapas. b) segunda geracao:
manuais, livros, textos impressos. c) terceira geracdo: gravacoes,
fotografias, filmes, fixos, radio, televisdo. d) quarta geracdo: laboratérios
linguisticos, emprego de computadores.

Nesse sentido, € possivel compreender que a educacdo ndo deve ser vista
como algo estagnado. Os recursos que auxiliam nos processos pedagoégicos devem
ser disponibilizados em modelos que facam sentido concreto para o estudante,

como pontua Durkheim (1975, p. 36):

[...] educacéo ideal conduz a erro ainda maior. Se se comeca por indagar
gual deve ser a educacao ideal, abstraco feita das condi¢bes de tempo e
lugar é porque se admite, implicitamente, que os sistemas educativos nada
tém de real em si mesmos. N&do se vé neles um conjunto de atividades e de
instituicbes sociais, que a educacdo exprime ou reflete, instituicdes essas,
por consequéncia, que ndo podem ser mudadas a vontade, mas sé com a
estrutura mesma da sociedade.

O uso de recursos educacionais como fonte de aprendizagem, pode trazer
para o individuo diferentes niveis de absorcéo, pois essa variacdo depende do tipo
do método e do tempo empregado. Portanto, para ilustrar essa constatacéo, segue

quadro comparativo:
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Quadro,l-NiveI de absorcéo de aprendizado com diferentes métodos
METODO DE ENSINO DADOS RETIDOS DADOS RETIDOS
(depois de trés horas) (depois de trés dias)

Somente oral 70% 10%
Somente visual 72% 20%
Visual e oral 85% 65%

(simultaneamente)

Fonte: Pilette (2004, p.45)

Diante do quadro 1, fica evidenciado que os sentidos sensoriais do ser
humano ndo rettm com a mesma eficacia os conteudos, quando utilizados para
aprendizagem. Assim, € relevante empreender métodos diferenciados de ensino que
sejam capazes de usar, a0 mesmo tempo, 0os mais variados modelos de recursos,
pois, de acordo com as informacgdes apresentadas, quanto mais diversificados 0s
recursos de ensino e métodos aplicados, melhor sera o nivel de aprendizagem do

individuo.

2.1.1 Defini¢gbes sobre a Educagao Aberta

O termo educacdo aberta estd diretamente relacionada ao modelo de
educacdo que preconiza a autonomia de aprender e ensinar - de modo livre-, onde
as restricbes burocréaticas ou comerciais (autorizacdes, leis autorais, alto custo...),
ndo fazem parte do processo ou, no minimo, sdo apresentadas de maneira mais
branda.

A educacado no formato aberto proporciona e estimula a juncdo de inUmeras
pessoas “conectadas”, no objetivo de proporcionar ou de receber conteudos de
aprendizagem, de forma desprendida e do jeito compartilhado. Nessa légica, os
recursos advindos da tecnologia tém uma funcdo importantissima, pois, possibilita a
interconexao entre individuos que aprendem e ensinam, encorajando a troca de

saberes, como ilustra a figura seguinte:
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Figura 4-Demonstragdo do compartilhamento do REA por diversos atores
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7

A aprendizagem aberta ndo é um conceito novo, contudo, no momento
contemporaneo, a definicdo de educacéo aberta esta diretamente ligada aos novos
recursos relacionados a tecnologia, com o objetivo de oferecer uma educacao
alternativa, flexivel e colaborativa, de modo valorizar a aprendizagem auténoma,
romper as barreiras geogréficas e constituir comunidades virtuais de aprendizado.

7

Santos (2012) alerta que ndo € muito preciso definir uma data capaz de
determinar o inicio do uso do conceito de educacdo aberta, pois sdo muitas as
variacbes existentes sobre a utilizacdo do conceito. No entanto, o que vem
terminologicamente sendo difundido nos moldes dessa tematica, surge no periodo
da década de 1970, a partir da utlizacdo de metodologias educacionais
diferenciadas e pela atuacdo das universidades abertas.

Foi oficialmente em 2007, na Africa do Sul, com a Declaracdo da Cidade do
Cabo para Educacéo Aberta, assinada por 2.590 estudiosos e organizacoes ligadas
a educacdo, de diversas partes do mundo, que efetivamente apareceu esse
movimento emergente no ensino. Ainda, de acordo com a Declaracdo, a educacgao
aberta requer o acesso livre e aberto aos recursos e as ferramentas educacionais,
seja para aprender ou ensinar e, assim, construir conhecimento de forma
colaborativa, no contexto de comunidades educacionais virtuais. Nessa linha de

pensamento, a propria Declaracdo do Cabo (2017, p. 01) informa que:

?Associacéo Brasileira de Educacgéo a Distancia.
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Esse movimento emergente de educacdo combina a tradicédo de partilha de
boas idéias com colegas educadores e da cultura da Internet, marcada pela
colaboracédo e interatividade. Esta metodologia de educacédo é construida
sobre a crenca de que todos devem ter a liberdade de usar, personalizar,
melhorar e redistribuir os recursos educacionais, sem restricdes.
Educadores, estudantes e outras pessoas que partilham esta crenca estdo
unindo-se em um esforgco mundial para tornar a educagédo mais acessivel e
mais eficaz.

Torna-se importante fortalecer que, conceitualmente, o sentido de “educagéo
aberta”, ndo estd apenas relacionado aos procedimentos tecnoldgicos, pois, as
acOes abertas antecedem a polarizacdo de ferramentas digitais. No entanto, os
aumentos exponenciais de recursos educacionais, existentes nos mais diferentes
espacos de escolarizacdo, estdo diretamente ligados a evolucdo da Tecnologia da
informacdo e Comunicacdo. Santos (2012, p.03) traz ainda algumas concepcdes

sobre a educacéo aberta, onde afirma que:

O termo educacao aberta é utilizado atualmente no contexto dos chamados
Recursos Educacionais Abertos (REA), trazendo consigo uma gama de
novas praticas de ensino-aprendizagem que se popularizaram com o0
advento das tecnologias educacionais. O importante, porém, é
compreendermos que o termo educagdo aberta é utilizado em contextos
variados, que envolvem uma série de préaticas, sendo algumas mais
tradicionais e outras mais recentes; e que nao é exclusivo a utilizacdo de
recursos educacionais abertos. Ao contrario. A utilizagdo de recursos
educacionais abertos € mais uma maneira de se fazer educacéo aberta.

As estratégias promovidas pela educacdo aberta procuram incentivar e
reforcar o aprendizado fora das padronizacbes habitais e, a0 mesmo tempo,
disponibilizar modelos educacionais de acordo com as diversidades estruturais,
pedagdgicas e conceituais na educacdo. Além disso, procura atender uma grande
demanda de novos alunos com o advento das novas tecnologias digitais, pois,

segundo o Centro de Inovacao para Educacéao Brasileira-CIEB (2016, p. 38),

O contexto de abertura abarca diferentes objetos de observacéo e estudo, e
no campo da Educacdo podemos citar os recursos educacionais abertos, os
livros didaticos abertos, o curriculo aberto, as tecnologias de cédigo aberto,
a ciéncia aberta e os dados abertos publicos.

Para que efetivamente surjam transformacdes de paradigmas educacionais, é
preciso compreender que as mudancas na educagdo ndo é uma questdo de um
pequeno numero de pessoas altamente educadas que movem um conjunto de
atomos obedientes de um lugar para outro (AMIEL, 2012), pois € necessario um
grande quantitativo de adeptos inseridos na construcdo de concepcdes baseadas na



28

interatividade e na tecnologia, para que milhdes de pessoas sejam alcancadas de
maneira rapida, eficiente e econémica.

E possivel interpretar que o ato de educar que possui o “formato aberto”, vale-
se da plasticidade e disposicdo dos conteudos no modelo de plataformas on-line.
Desse modo, consegue atender inUmeras pessoas de forma mutua, participativa e
oferecer maneiras radicalmente mais flexiveis de aprendizagem. Assim, as pessoas,
gue de outra forma ndo seriam capazes de ter acesso a educacdo, podem té-lo
(LIYOSHI e KUMAR, 2014).

Portanto, a educacao aberta, com o uso da rede de computadores, surge
como uma grande poténcia estimuladora do acesso as informacgdes e aos artefatos
do conhecimento, a partir de instrumentos pedagdgicos como videos, audios e
producdes textuais. Dessa maneira, criando novos horizontes para 0 processo
educativo, pois é provavel que os métodos atuais de ensino e aprendizado serdo
insuficientes para preparar os alunos para a vida que levardo no século XXI. Liyoshi
e Kumar (2014, p. 33), noticiam que:

Nos dias atuais € notdrio que, com os avanc¢os digitais, que ao longo das
Ultimas décadas, as formas de ensinar e aprender muito tem mudado. A
introducdo de novas midias e tecnologias de comunicac¢do e informacao
permitiram a professores, alunos e instituicbes de ensino fazer avancar a
educacdo de muitas maneiras, a partir do uso da aprendizagem Assistida
por Computador, Sistemas de Tutores Inteligentes, Aprendizado
Colaborativo com Suporte em Computador, multimidia interativa,
telecomunicacfes e internet.

O ensino aberto traz seu préprio conjunto de objetivos, valores e aspiracdes
que transcendem qualquer projeto especifico, pois se canecta de maneira explicita
com contetudos de cdodigo aberto e é frequentemente discutido como um meio de
libertacdo (CAMBRIDGE, 2014). A mesma autora, expressa que a educacédo aberta
pressupde que o conhecimento € construido socialmente, através da reflexdo e
interagd0 com 0S outros e que as pessoas transformam a informacdo em
conhecimento de maneira pratica.

Existem varios esforcos educacionais, individuais e coletivos, que se
configuram como inovagdo, mas, ainda, permanecem em dominios isolados e
fechados, deixando de ser compartilhados. Essa falta de socializagdo deixa

educadores e estudantes sem informacdes sobre a criacdo de possiveis novos
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materiais, prejudicando o avanco da aprendizagem. Nesse cenario, Gale (2014, Pag.

289) diz que
um principio subjacente da formagdo académica do ensino e da
aprendizagem €é que uma abordagem baseada em evidéncias para
compreenséao e melhora da aprendizagem do estudante e o ensino do corpo
docente pode criar uma mudanca pedagdgica significativa localmente, e
ademais quando experiéncia e sabedoria da pratica docente sao
transformadas a partir de um conjunto de conhecimento privado disponivel

apenas para um publico limitado, transformando-se numa forma publica de
propriedade da comunidade disponivel para todos.

Dentro desse contexto, é preciso que as novas praticas educacionais sejam
de fato abertas para expandir o conhecimento e ampliar a cultura de aprendizagem e
ensino de maneira atualizada, criadora e repleta de beneficios. Nesse ponto de
vista, a pratica inovadora da educacédo traz menos barreiras e mais engajamento,
apresenta forte apoio para a criacdo e compartilhamento, favorecendo um ambiente
onde os membros acreditam que suas contribuicdes importam e sédo valorizadas,
além de promover a juncdo entre as pessoas. Em outras palavras, ser rico em
praticas de conexao, recriacao, e distribuicdo de ensino e aprendizagem.

Assim, com o tipo certo de apoio e desenvolvimento, a cultura aberta tem a
habilidade para difundir a inovacdo e a melhoria das praticas educativas de modo

rapido, qualificado e amplo.

2.1.2 Tecnologia e Educacao Aberta

A educacdo aberta possui uma forte relacdo a conjuntura da utilizacdo das
novas tecnologias. As alternativas e os amparatos concebidos pela internet (acesso
instantaneo, grande de numeros de pessoas usando conteudos de forma
simultanea, baixo custo...), asseguram e reafirmam aos formatos de educacéo
aberta, alguns dos seus maiores propositos: facilitar a inter-relacéo entre cidadaos e
partilhar conhecimentos. Além de tudo, oportunizar ao maior numero possivel de
pessoas 0 acesso a educacdo de maneira irrestrita, ou seja, a todos e todas que
assim desejarem.

Assim, € inegavel que, apesar dos percalcos ainda existentes, a educacao

aberta tem sido ampliada e fortalecida, principalmente, com o advento dos recursos
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da Web 2.03. No entanto, isso ndo significa afirmar que esse modelo educacional
esteja reduzido apenas ao formato tecnoldgico, pois, o conceito de abertura vai além
dessas definicdes, como exemplificado pelos conceitos inter-relacionais, indicados

pela figura 5:

Figura 5-Organograma apresentando as inter-relag6es no contexto da Educacdo Aberta

tecnologia

é o que traz

(rormacaa) +———
sera_———p(Prosetos]  une _, (comunidace)

o

expenénclas auxiliam na adquirem

/ responsabl”dade
[oprendizagcm o conheclmento

recursos

Fonte: Sociesc*

Os novos educadores e instituicbes que atuam na area educacional colocam-
se em posicao privilegiada e sem precedentes na historia, ao possuirem e utilizarem
0os instrumentos tecnolégicos favoravelmente na construcdo e alargamento da
educacdo. A vista disso, possuem a oportunidade de melhorar significadamente as
possibilidades em tornar disponiveis materiais educacionais a todos e a qualquer
momento, dessa forma, criando novas aberturas para o compartilhamento, a
colaboracédo e o aprendizado na mobilidade coletiva. Conforme Oblinger e Lombardi
(2014, p.39) pontua:

As tecnologias de rede permitem ordenar a inteligéncia coletiva de muitas

3 E a nomenclatura utilizada para designar uma segunda geracdo de comunidades e servigos
ofertados na internet.
4 Sociedade Educacional de Santa Catarina.
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pessoas, independentemente do tempo ou do lugar em que se encontram.
Esta dispersdo de controle para longe do centro e em dire¢édo a periferia é
talvez como simbolo maior o sucesso da Wikipédia, em que estudiosos e
amadores, profissionais e iniciantes usam um ambiente on-line altamente
produtivo para negociar o conhecimento.

As pessoas, independente de idade ou situagdo social, estdo outorgando
cada vez mais horas em sites de jogos, redes sociais... Criando, socialmente, uma
grande engrenagem on-line de troca de experiéncias (ilustrada pela figura 6), onde a
interatividade é espantosa. Essas atividades sdo incontaveis e apresentam-se de
maneiras diferentes. Portanto, transversalmente, a tecnologia consegue despertar a
criatividade coletiva e individual e entusiasmar o poder de auto-organizacdo da

cultura participativa ascendente.

Figura 6- Indicando uma “engrenagem” de recursos, no modelo colaborativo

Fonte: Prépria (2017).

A educacdo aberta ndo pode ser confundida como sinénimo de acgbes
particulares. A abertura representa o conjunto de intervencdes diversificadas e
coletivas, comprometidas em promover uma gama de possibilidades educacionais e
transpor barreiras que atinjam educando e educadores. Com tais caracteristicas, a
educacdo aberta traz seu proprio acervo de objetivos, valores e aspiracbes que
transcendem qualquer projeto especifico ou a qualidade funcional de tecnologia
(ABED, 2017).
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O processo evolutivo das novas tecnologias da informagdo permitiu um
crescente desenvolvimento do ensino aberto, a partir das metodologias aplicadas
pelo ensino a distancia. A infraestrutura capitaneada pela internet tornou-se um item
basilar nos procedimentos utilizados para o progresso educacional e profissional dos
sujeitos. Portanto, ao repensar novos paradigmas pedagdgicos para serem usados
nos espacos educacionais, torna-se necessario considerar 0os novos aspectos
dindmicos existentes na relacdo entre 0s que ensinam e 0S que aprendem
(considerando que os que ensinam podem aprender, e 0s que aprendem podem,

também, ensinar).

2.1.3 Conhecimento: Discutindo algumas concepc¢des

N&o é uma tarefa simples definir o que é conhecimento, pois, sdo muitos
atributos que devem ser levados em consideragdo. Portanto, nas diversas areas da
ciéncia, o conhecimento pode possuir diversas caracteristicas especificas.

Nesse sentido, no espaco da educacao formal, as variaveis para definir o
conhecimento, também sao muitas. Educadores interpretam o conceito de
conhecimento baseando-se nas suas convic¢des culturais, filoséficas e religiosas.
Segundo Cortella (2009, pag. 49) “é fundamental notar que a compreensdo mais
presente em nosso sistema educacional € aquela que entende o conhecimento
como um ato de descoberta”. No entanto, nenhum conhecimento nasce de si
mesmo: cada conhecimento novo é herdeiro do passado humano, assim como é
herdeiro da contribuicéo de investigadores contemporaneos (LUCKESI, 2011).

Ainda no ambito da educacdo convencional, a reconstrucdo do pensamento
pedagogico é um grande desafio que se apresenta no século XXI. “O conhecimento
e a educacado estdo inerentemente realacionados de forma a tomarmos o primeiro
como base do Segundo” (LUCKESI, 2011).

A superagdo da concepcdo de conhecimento da visdo moderna é uma
necessidade para possibilitar emergir novas relagées sociais, no qual as préticas
pedagogicas ndo se destinam mais a encher a cabeca dos alunos de conteudos-
conceitos abstratos (MORIN, 2004).

Braga (2007) afirma que o ato de conhecer pode ser caracterizado na relagao

entre o sujeito cognoscente (que busca o conhecimento) e o objeto conhecido (que
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se da a conhecer). Desse modo, o conhecimento é o resultado da associacdo da
acao do individuo com a revelagéo de algo, e que surge da reagdo do organismo a
um estimulo conveniente, provocando um interesse para o objeto do conhecimento
para confrontar teses, emitir juizos e articular o entendimento complexo da
realidade. Para Luckesi (2011, p. 154),

O conhecimento € a compreenséo inteligivel da realidade, que o sujeito
humano adquire através de sua confrontacdo com essa mesma realidade.
Ou seja, a realidade exterior adquire, no interior do ser humano, uma forma
abstrata pensada, que lhe permite saber e dizer o que essa realidade é. A
realidade exterior se faz presente no interior do sujeito do pensamento. A
realidade, por meio do conhecimento, deixa de ser uma incognita, uma
coisa opaca, para se tornar algo compreendido, translucido.

O conhecimento é tido como uma substancia, podendo ser acumulavel e
configurando-se como bem de acesso publico ou particular; pode definir o grau do
sujeito; pode ser vendido ou ser transmitido. Para isso, segundo Morin (2003, p. 25),
[...] o conhecimento precisa estar sempre se reconstruindo para acompanhar as
transformacdes rapidas dos processos sociais, culturais, tecnolégicos, enfim, da
historicidade contemporanea.

Portanto, para obter uma aprendizagem significativa, o educador devera
oportunizar ao educando um ensino baseado nas praxis pedagdgicas e que,
portanto, devera estar concentrado no compromisso de estimular a capacidade
congnitiva do sujeito, levando em consideracédo a vivéncia da sua realidade. Nessa
intencdo, o educando deve ser considerado como um sujeito capaz de construir,
através das suas experimentacdes, 0 que, certamente, possibilitara seu crescimento

e fortalecimento como ser ativo. Luckesi (2011, p. 143) destaca que:

Educador e educando, como seres individuais e sociais a0 mesmo tempo,
constituidos da trama constraditaria de consciencia critica e alienacéo,
interagem no processo educativo. Eles séo sujeito da histéria na medida em
gue constroem ao lado de outros seres humnos, em um contexto
socialmente definido e séo objetos da Histéria na medida em que sofrem a
sua influéncia.
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Figura 7-Possibilidades ao acessar o conhecimento
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Fonte: Educacdo Aberta (2017 apud GRIMM, 2013, p.04)

Masson (2013) explica que o conceito sobre o que € conhecimento pode

variar de acordo com o tipo, pois ndo € possivel resumir esse conceito somente

dentro de uma vertente, jA que este esta diretamente ligado ao homem, a sua

realidade e pode se compreendido, em: conhecimento epistemoldgico, empirico,

filosofico ou teoldgico. Nesse sentido, diante das possibilidades dos tipos do

conhecimento, geralmente, dois sdo usados de forma cotidiana pelos professores

em sala de aula, a partir do contexto educativo: o epistemolégico e o empirico.

Assim, para melhor compreensédo desses dois tipos de conhecimento diretamente

ligado ao campo da educacéo, Salviani apud Gisele Masson (2013, p.13) conceitua

que:

a epistemologia se refere, mais especificamente, a teoria do conhecimento
cientifico ou teoria das ciéncias. Portanto, A epistemologia tem por objeto o
estudo das condi¢cdes de possibilidade, legitimidade, valor e limites do
conhecimento cientifico.

J& o empirismo, é definido por Souza (2001, p. 02) como

[...] o modo comum, corrente e espontédneo de conhecer, que se adquire no
trato direto com as coisas e 0s seres humanos, as informacfes séo
assimiladas por tradicdo, experiéncias causais, ingénuas, € caracterizado
pela aceitacdo passiva, sendo mais sujeito ao erro nas deducdes e
prognosticos. “E o saber que preenche nossa vida diaria e que se possui
sem o haver procurado, sem aplicacdo de método e sem se haver refletido
sobre algo”. O homem, ciente de suas agdes e do seu contexto, apropria-se
de experiéncias proprias e alheias acumuladas no decorrer do tempo,
obtendo conclusées sobre a “razdo de ser das coisas’. E, portanto,
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superficial, sensitivo, subjetivo, assistematico e acritico.

Dessa forma, aprender/ensinar € recordar, conhecer, descobrir, &€ construir
uma nova realidade. Assim, “todo conhecimento constitui, ao mesmo tempo, uma
traducdo e uma reconstrucdo, a partir de sinais, signos, simbolos, sob a forma de
representacdes, ideias, teorias e discursos” (CORTELLA 2009, p. 24). Ainda,
concordando com Cortella (2009, p. 85), que afirma que € comum

[...] observarmos o Conhecimento ser tratado como uma coisa magica,
transcendental, que “cai dos céus” e ndo é raro encontrarmos educadores
gque passam para seus alunos e alunas uma visdo estatica do
conhecimento. Um exemplo disso é o ensino da origem de algumas teorias
cientificas: ensina-se a lenda (como o “eureca” de Arquimedes, acometido
de subida iluminag&o) e a genialidade espantosa dos cientistas, mas néo o
processo de producdo. [...] torna-se bastante dificil escapar dessa imagem;
nos dias de hoje, a midia (instrumento pedagdgico poderoso) oferece uma
noc¢ao bastante triunfalista da Ciéncia e aqueles que tém limitado acesso ao
pensamento critico (a maioria) acabam por se deixar levar pela convicgédo
de que tudo isso ocorre em um outro mundo, fora deles e da possibilidade
de também serem capazes de nele estarem presente.

Segundo Luckesi (2011), o educando ndo possui todo o saber, nem € pura
ignorancia. Ele detém uma cultura que adquiriu espotaneamente no seu dia a dia,

porém, circunscrito. Ainda, Luckesi (2011, p. 166) informa que

O conhecimento que se possibilita a um universitariondo é o conhecimento
gue se vai oferecer a uma crianca no jardim de infancia. Mas, nos diferentes
niveis educacionais, o conhecimento devera ser uma forma de
entendimento e de compreesao da realidade.

Nesse sentido, a construcdo do conhecimento, para que seja significativo,
deve levar em consideracdo os sujeitos envolvidos no processo. Seja 0 que esta
promovendo a producdo do conhecer ou aqueles que efetivamente serao
beneficiados pelas informacdes ofertadas. Desse modo, dentro dos procedimentos
para a criacdo do conhecimento, é necessario constituir processos de subjetivacao
do individuo para perceber a realidade, dentro da légica da complexidade, pois
‘conhecer o humano ndo €& separa-lo do Universo, mas situa-lo nele”
(CORTELLA,2009, p. 37), onde as caracteristicas dos sujeitos envolvidos devem ser
levadas em consideracéo.

Neste contexto, Moura (2009, p.02) declara que os individuos envolvidos no

processo se reconhecam como interlocutores, ou seja, como sujeitos que nao



36

apenas vivem experiéncias, mas atribuem a elas sentidos e significados diversos. O

mesmo autor (2009, p. 06) cita como exemplo a producao de um livro, onde

ao iniciarem um processo de construgdo de conhecimento acerca de
determinada obra e seu autor-sujeito social cujas ideias, sentimentos,
valores, posicionamentos e interesses politico-econdmicos séo
determinados pelo contexto histérico e social em que vive e, por isso,
determinante de seu pensamento. Dessa forma, analisar as circunstancias
em que o livro deve ser pensado e escrito, significava ir além de um mero
exercicio macante de decodificacdo de palavras, pois, os alunos buscam
decifrar a tematica estuda, recriando-as.

Assim, é um desafio transformar o conhecimento construido nas escolas em
instrumento de intervencdo racional e sensivel da realidade, na busca de indicar
novos sentidos para os individuos. Segundo (MORIN, 2003), o conhecimento supde
a leitura dialética das condicbes de avanco para modificar as condicbes de
existéncia humana. Em outras palavras, a escola tem como funcdo ensinar a
construir e desconstruir conceitos, com o objetivo de trazer novas informagoes.

Portanto, “o conhecimento também pode ser entendido como aquilo que
adquirimos nos livros, nas escolas e nas conversas, mas com o objetivo de alcancar
entendimento da realidade” (LUCKESI,2011). O mesmo autor destaca que,
proporcionalmente ao quantitativo de seres humanos, sédo poucas as pessoas que
promovem de forma continua a atividade de criar novos conhecimentos, pois as
adaptacdes do que ja é descoberto e trabalhado passa ser uma acao mais rapida e
facil de ser apropriada. Alias, essa € uma pratica realizada ha tempos pelos variados
setores produtivos da sociedade (educacgédo, saude, empresarial...).

Dentro desse contexto, ao produzir materiais pedagdgicos, baseados na
vivéncia da comunidade escolar, os professores que ensinam 0s componentes
curriculares de Historia e Geografia nas escolas municipais de Teixeira de Freitas,
nos anos finais, também produzem e reconstroem conhecimentos necessarios para
gque 0s sujeitos, principalmente os estudantes, possam ser reconhecidos e
respeitados como individuos cheios de esperancas, medos, desejos e sentimentos.

2.2 CONCEITOS E PERSPECTIVAS DOS REA

Em 2001, as pegas que dariam inicio a constru¢cdo do movimento dos
Recursos Educacionais Abertos (REA) comecaram efetivamente a serem montadas,
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a partir de uma ideia oriunda do Massachusetts Institute of Technology® (MIT), que
disponibilizou a maioria dos seus cursos universitarios para o livre acesso na internet
(GRIMM, 2013). Ap0Os esse importante passo, houve um préspero aumento de
instituicbes que comecaram a ofertar cursos de forma gratuita e também aberta.
Essas acdes foram suficientes para que a UNESCO®, em 2002, realizasse o primeiro
Forum Global para discutir o tema. Desse modo, a partir desse evento, foi
formalmente idealizado o termo Recursos Educacionais Abertos (REA).

Porém, pelo dinamismo do assunto, as definicbes sobre Recursos
Educacionais Abertos (REA), estdo em constante debate e evolugdo. Portanto, até o

momento, a assertiva internacional aceita é que:

REA sdo materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que
tenham sido divulgadas sob licenca aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma
restricdo ou poucas restricbes. (UNESCO, 2012, p.15).

Apbs o férum mundial idealizado pela UNESCO, as articulacdes e o interesse
em torno do tema sobre REA envolveram professores, instituicdes, estudantes,
artistas, legisladores, entre outros, do mundo todo. Essa envoltura por parte de
diversos segmentos da sociedade, ndo sé engendrou a consolidacdo dos REA,
como também reafirmou seus fundamentos e as suas caracteristicas que, de acordo

com Neto e Garcia apud Silva (2013, p. 3), podem ser:

materiais utilizados na educagcdo em quaisquer suportes ou midias como
livros didaticos, textos, videos, softwares e outros materiais digitais que
estejam disponiveis numa licenca flexivel ou em dominio publico em
formatos abertos ou livres para que outros possam usar, copiar, modificar,
remixar e adequar aos diferentes contextos de trabalho.

Portanto, quem produz ou utiliza materiais firmados nos compromissos dos
Recursos Educacionais Abertos, compromete-se em aceitar os formatos que guiam
a logicidade conceitual desse movimento, que € pautado na liberdade e definido em

guatro pilares fundamentados, conforme quadro 2:

5 Disponivel em <www.mit.edu>. Acesso em, 01/02/2017.

50rganizacgdo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura.



Quadro 2- Informag¢8es sobre os quatro pilares dos REA

Usar

Aprimorar

Recombinar

Distribuir

Compreende a
liberdade de usar
0 original, ou a
nova versao por
vocé criada com
base num outro
REA, em uma
variedade de

contextos.

Compreende a
liberdade de
adaptar e
melhorar os REA
para que melhor
se adequem as
suas

necessidades.

Compreende a
liberdade de
combinar e fazer
misturas e
colagens de REA
com outros REA
para a producao
de Nnovos

materiais.

Compreende a
liberdade de fazer
cOpias e
compartilhar o REA
original e a versado
por vocé criada

com outros.

Fonte: REA.NET (2017, p. 07).

Assim, a partir do quadro acima e da ilustracdo, representada pela figura 8, os
quatro sustentaculos conceituais que direcionam a execucdo dos REA, sugere
afirmar que este dispositivo consegue completar um circulo educacional (tanto para

gquem produz, quanto para quem desfruta), desde a orientacdo sobre a forma de

uso, até o seu compartilhamento.

Figura 8-Relacdo conexa entre os 4 pilares dos REA

Fonte: Prépria (2017).
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A partir das premissas sobre a definicdo dos REA, que sao guiadas pelo
compromisso do compartilhamento do conhecimento de forma aberta e democratica,
€ possivel perceber que os materiais pedagodgicos (livros, videos, imagens,
trabalhos, softwares...) possuem maiores possibilidades de serem usados de
maneira livre por todos que necessitam. Assim sendo, os Recursos Educacionais
Abertos conseguem alcancar uma variedade de publico, dos mais diversos setores
da sociedade.

Com a utilizacdo da internet e apoiando-se em instrumentos midiaticos, o0s
REA conseguem estimular a criacdo de modelos diferentes de ensino e
aprendizagem, tornando-se cada vez mais gratificante, atraente e conseguindo
alcancar um grande namero de interessados. Afinal, um novo viés, a partir da cultura
digital, proporciona diferentes métodos, novos dinamismos e ampliacdo de pessoas
inseridas no processo de ensino e aprendizado nos espacos escolares.

Nesse cenario, os modelos da utilizagdo dos recursos digitais disponibilizados
por diversas pessoas e entidades proporcionam o encurtamento de deslocamento e
dinamizacdo do tempo e corroboram decisivamente para a expansdo dos REA e,
dessa maneira, a partir de iniciativas (individuais ou coletivas), desponta-se como
um importantissimo método de aprendizagem. Além do mais, consegue se firmar
como uma alternativa de desvinculacdo dos “limitantes e engavetados”
conhecimentos formais, determinados pelas grandes editoras comerciais.

O individuo, ao acessar conteudos dentro do contexto dos REA, significa que
esta diante de tépicos que podem ser modificados, de acordo com as suas
necessidades. Nessa perspectiva, isso quer dizer que o0 conhecimento e a
aprendizagem saem de uma estrutura rigida e limitada, para um padrdo que coloca
em primeiro lugar as atividades de conformacdo colaborativa e respeitando o0s
anseios de quem produz ou usa.

A produgéo de materiais, no estilo dos Recursos Educacionais Abertos, indica
inUmeros beneficios para o aprimoramento e ampliacdo do conhecimento, nos
diferentes segmentos sociais, passando do modelo restritivo do Copyright (todos os
direitos reservados) para o avancado e libertario Copyleft (direitos autorais
permitidos). Assim, entre as vantagens em usar os REA, podem ser destacadas:

v' Permite 0 acesso a todas as pessoas que procuram conhecimento;
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v' Garante o uso de materiais disponibilizados de acordo com a necessidade
de quem usa, permitindo a adaptacao das caréncias locais, nacionais ou globais;

v' Preserva a liberdade e a criatividade;

v' Permite o acesso ao conhecimento de quem esta dentro e fora do espaco
escolar formal;

v' Apresenta como op¢do de economizar na producdo e distribuicdo de
materiais (pessoas fisicas ou juridicas);

v"Incentiva a producdo do conhecimento de acordo com os valores culturais
do individuo, respeitando sua subjetividade;

v' Favorece a criagdo de redes de conhecimento e compartilhamento
diversificado de saberes, de forma emancipadora e abrangente.

Desse jeito, diante dos vastos beneficios atribuidos ao uso de materiais
editados no formato dos REA, ndo restam duvidas que esse mecanismo serve de
paradigma para o avancgo do processo educacional mundial. No entanto, entre os
atributos relacionados a este movimento democratico, certamente, podem ser
destacados: a ampliacdo de acesso ao conhecimento e a afeicdo dada aos que
produzem e aos que usam este dispositivo. Ademais, esse mecanismo incentiva a

coautoria, reconhece e valoriza a esséncia dos individuos.

2.2.1 Direitos Autorais no Brasil e a Creative Commons (CC)

No Brasil, esta definido que os direitos do autor ficam garantidos, apds sua
morte, pelo periodo de setenta anos. Assim, somente a partir desse longo tempo,
uma obra passa a ser colocada sob o dominio publico, podendo ser acessada
livremente e, dessa forma, ndo sendo mais necessario solicitar licenca autoral para

poder ser usado ou redistribuido. Ainda, segundo Rea.net (2017, p. 09),

Pode-se dizer que as limitacbes aos direitos autorais sdo autorizacdes
legais para o uso de obras de terceiros, protegidas por direitos autorais,
independentemente de autorizagdo dos detentores de tais direitos. E uma
vez que a regra é impedir a livre utilizac@o das obras sem consentimento do
autor, as excec¢des previstas pela LDA em seu artigo 46 sdo interpretadas
como constituindo rol taxativo, ou seja, ndo se admite qualquer excegao se
ela ndo estiver explicitamente indicada no artigo 46 da LDA.

Os REA garantem o reconhecimento e a atribuicdo dos trabalhos realizados

pelo autor e, ao mesmo tempo, permite aos usuarios a liberdade de gerar novos
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usos, novos recursos didaticos, novas ideias e diferentes modelos de negdcio
(REA.NET,2017).

NoO nosso pais, os direitos autorais sédo protegidos pela Lei n°. 9610 de 1998,
divididos entre direito patrimonial e moral, que resguarda e conduz os caminhos a
serem seguidos entre quem cria e quem faz uso de tais criagfes artisticas, literarias
ou cientificas como textos, livros, pinturas, esculturas, musicas, fotografias etc.
Segundo a Educadigital.org (2017, p. 02),

No Brasil, o direito moral assegura a autoria da criacdo ao autor da obra
intelectual e € considerado intransferivel e irrenunciavel. Ja o direito
patrimonial garante ao seu titular o aproveitamento econémico da obra
protegida e pode ser transferido ou cedido a outras pessoas. Dessa forma,
sempre que se faz necessério usar algum tipo de informacao protegida pelo
direito autoral é necessério solicitar a autorizagdo do autor ou do detentor
do direito autoral.

Partindo desses pressupostos, e divergindo das limitacbes impostas pelas
regras legislativas, os REA emergem ofertando, dentro dos aspectos legais, novos
caminhos que indicam diferentes modelos de direitos autoriais. Nesse sentido, esse
movimento baseado nas suas premissas (usar, aprimorar, recombinar e distribuir),
permite quem cria (autor) escolha como, e qual a melhor forma que sua obra deve
ser disponibilizada. Isso faz entender que a flexibilidade € mais um ponto forte dos
REA. Creative Commos (2017, p. 03) informa que:

uma das licencas de direito autoral mais usadas mundialmente sdo as do
Creative Commons (CC), uma organizacdo sem fins lucrativos que criou um
instrumento legal padronizado e de facil utilizag&o. Tal instrumento oferece
opcbes flexiveis que garantem protecdo e liberdade para artistas, autores,
empreendedores e usuarios/consumidores. Essas licencas sdo uma
contrapartida a ideia de “todos os direitos reservados” da gestdo tradicional
dos direitos autorais pelas quais o autor declara que somente “alguns
direitos” serdo “reservados”.

A CC é um projeto inciado na sede na Universidade de Stanford’. No Brasil é
liderada pelos docentes e pesquisadores Pedro Mizukami e Eduardo Magrani, do
Centro de Tecnologia e Sociedade (CTS) da FGV®, e pelo pesquisador Sérgio
Branco, do Instituto de Tecnologia e Sociedade-ITS- (CREATIVE COMMONS,
2017). Esta organizacdo, sem fins lucrativos, permite o compartilhamento e uso da

criatividade e do conhecimento, através de instrumentos juridicos gratuitos

7 Universidade de pesquisa privada situada na Califérnia, Estados Unidos.

8 Fundacéo Getulio Vargas, instituicdo de ensino superior brasileira, privada.
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(REA.NET, 2017). Também, objetiva amplificar o volume de obras criativas
disponiveis ao publico e sua reutilizagéo, por meio de licengas legalmente aceitas.

Figura 9: llustracdo do simbolo da Creative Commons

@creative

commons

Fonte: Creative Commons (2017).

A partir do acesso ao site do Creative Commons (CC), referendada como uma
marca de dominio publico, o autor consegue o modelo de licenca que deseja,
gerando um cédigo HTML (abreviacdo para a expresséao inglesa HyperText Markup
Language, que significa Linguagem de Marcagdo de Hipertexto). A partir dessa
acdo, o criador pode colocar seu material disponivel na web (rede mundial de
computadores), de acordo com a classificagéo, por ele escolhida. Desse modo, o
material passa ter um desing intuitivo, com um resumo explicativo dos termos e
condi¢des de uso, que deve ser escolhido pelo autor.

Trilhando 0 mesmo percurso, esse tipo de licenciamento também foi adotado
por empresas de internet que oferecem hospedagem de conteudos criados pelos
usuarios, como o caso do Youtube, do Vimeo, do Slideshare, do Google, etc
(EDUCADIGITAL.ORG, 2017). Segundo (REA.NET, 20017), o0s recursos
Educacionais Abertos, a partir do uso da CC, parte de uma ideia simples: quando as
pessoas compartilham sua criatividade e conhecimento com o0s outros, coisas
incriveis podem acontecer.

As pessoas adaptam e constroem sobre o trabalho de outros, ha tempos.
Portanto, essas praticas ndo sao ideias novas. Masicos usam batidas da musica de
outro autor, artistas criam novas obras a partir de imagens de outras pessoas,
professores trocam atividades e planos de aula entre si, ou seja, 0s REA ja eram
praticados de maneira ampla, mesmo antes dele nascer formalmente (CIEB, 2016).
A organizacao Educadigital.org (2017, p. 07) afirma que a partir da

Creative Commons (CC) o compartiihamento é uma das formas que a

sociedade tem de evoluir, € como a cultura se desenvolve e como a
inovacdo acontece. As licencas CC sdo combinac¢des de quatro condicbes
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bésicas: atribuicdo da autoria, uso ndo comercial, compartilhamento pela
mesma licengca e ndo a obras derivadas. Essas licencas vao das mais
libertarias as mais restritivas.

Portanto, os conteudos acessiveis com as licengas CC tornam-se livres, de
facil acesso, passiveis de serem redistribuidos, ou modificados por qualquer pessoa.
Nesse linha, isso significa que todas essas acdes ja estardo autorizadas legalmente

pelos autores, respeitando os limites juridicos brasileiros.

2.2.2 Creative Commons: Conhecendo novos tipos de licencas

Diante das imposi¢cdes das leis, que burocratizam a distribuicdo de contetdos
de forma livre e limitam a livre distribuicAo do conhecimento, grupos distintos
buscaram criar alternativas capazes de articular conexdes entre as legislagbes sobre
direitos autorais (criados compulsoriamente pelos governos) e a liberdade de criacao
e reparticdo de materiais por qualquer cidadao ou instituicdo, de maneira autbnoma.
Consequentemente, é dentro dessa perspectiva que surgem as licengas CC.

Isto posto, € fundamental perceber a importancia dos Recursos Educacionais
Abertos para o processo democratico de acesso a informacao, pois, o principio dos
REA esta justamente interligado a legalidade e a forma de uso dos materiais
produzidos por terceiros, de maneira ampla e utilizando as licencas Creative

Commons (CC), que é definida pela Educadigital (2017, p. 02) como:

uma organizacao sem fins lucrativos que permite o compartilhamento e uso
da criatividade e do conhecimento através de instrumentos juridicos
gratuitos. Nossas licengas de direitos autorais livres e faceis de usar
fornecem uma maneira simples e padronizada para dar ao publico
permissdo para compartilhar e utilizar o seu trabalho criativo — sob
condi¢des de sua escolha. As licencas CC permitem vocé alterar facilmente
os seus termos de direitos autorais do padrdao de “todos os direitos
reservados” para “alguns direitos reservados”.

Desta maneira, independentemente da forma de oferta dos conteludos, o0s
REA nao suprimem os direitos dos autores. Logo, diferentemente do que é
preconizado por quem nao aceita esse modelo de compartilhamento, os REA nao
deixam de garantir a protecao dos direitos de quem produz. Ao contrario, defende os

direitos patrimoniais e morais dos autores. Assim sendo, as licencas CC né&o
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contrariam os direitos do autor. Elas surgem de forma complementar aos direitos
autorais, permitindo que o produtor tenha a liberdade, caso queira, de modificar seus
termos de direitos de criador, para melhor atender as suas necessidades
(CREATIVE COMMONS, 2017).

Nesse sentido, nos parametros dos REA, as elaboracdes intelectuais
possuem diversas maneiras de serem disponibilizadas. Isso depende diretamente da
forma de licenciamento pelo autor, que pode ser, desde o uso mais liberal que
permite a comercializacao e recriagcdo de obras originais, até a menos permissiva,
que sO autoriza apenas a redistribuicdo, sem direito as alteracdes. Para isso, as
definicbes estdo simbolizadas e descritas nos tipos de licengas e conceituadas nos

principios da CC, que sao:

Figura 10-Tipos de licencas CC.
Simbolo,  Nome Descrigao

s oY 0 licenciados tém o direito de copiar, distribuir, exibir & executar a obra e fazer trabalnos derivados
g dela, conquanto que deem créditos devidos ao autor ou licenciador, na maneira especiicada por estes.

Compartinalgual | Os licenciados devem distribuir obras derivadas somente Sb uma licenca idéntica a que govema a
(SA) 0bra original.

NeioComercial (NC)

0s licenciados podem copiar, distribuir, exibir & executar a obra e fazer frabahos dervados dela, desde
(ue Sejam para fins ndo-comerciais

SemDerivacdes  Os licenciados podem copiar, distribuir, exibir e executar apenas copias exatas da obra, ndo podendo
(ND) Criar derivages da mesma.

Fonte: Creative Commons (2017).

Por conseguinte, o autor que queira disponibilizar a sua producéo,
independentemente do formato e do contetdo (video, &udio, imagens, textos...),
consegue fazer isso de forma simples e rapida. Para tanto, basta acessar o site da
Creative Commons e responder a um questionario, que tem como objetivo orienta-lo
sobre o melhor modelo de disponibilizacdo de sua obra, de acordo com a intencéo
do autor/produtor. Isso tudo, é feito sem nenhum tipo de burocracia ou qualquer

pagamento de taxas. Assim, os autores podem disponibilizar o uso de suas obras,
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com pouca ou nenhuma restricdo e decidindo como, e sob quais condi¢cdes seus
materiais devem ser utilizados por terceiros (EDUCADIGITAL, 2017).

Nessa intencdo, os simbolos utilizados para identificar os Recursos
Educacionais Abertos, a partir do uso dos tipos de licencas da CC, podem ser
facilmente identificados e compreendidos pelos autores e pelos usuarios, em
qualquer parte do mundo. Pois, a atuacdo da Creative Commons é uma acao global,
e suas orientacbes sdo disponibilizadas em diversas linguas, entre elas: inglés,
portugués e o espanhol. Dessa maneira, o compartilhamento do conhecimento fica

garantido de forma ampla e irrestrita.

2.2.3 Movimento dos REA no Brasil

As atuacfes dos REA estdo localizadas globalmente. Paises localizados no
continente americano como os EUA, na Europa como o Reino Unido e Holanda, na
Oceania como a Australia e a Nova Zelandia, na Africa como a Africa do Sul, ou na
China no continente asiatico, criaram legislacdes importantes de incentivo ao uso
dos REA. Isso permite que o cidaddo e os proprios governos, de forma legislada,
tenham autorizacdo e orientacdo para fazer, desde a adocdo de livros didaticos
abertos, a portais REA governamentais (REA.NET, 2017). Conquanto, segundo
Pretto (2013, p.59), no Brasil

[...] em termos de legislacéo, existem hoje quatro espacos de debate sobre
REA no Brasil: o Plano Nacional de Educacéo, o projeto de Lei Federal n°
1.513 de 2011, o projeto de Lei Estadual n°® 989 de 2011 do Estado de Séo
Paulo e o Decreto n° 52.681/2011 da Cidade de S&o Paulo.

Todavia, apesar do estado brasileiro ainda ndo possuir efetivamente uma lei
que trate especificamente sobre REA, sdo diversas as iniciativas registradas que
estimulam e promovem debates sobre o tema no pais. Isso, claramente, demonstra
gue 0 movimento ao acesso livre de conteddos, mesmo que de maneira lenta, segue
crescendo, pois, o0 envolvimento de colaboradores (cientisticas, pesquisadores,

professores e 0rgaos governamentais) aumenta progressivamente.
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Figura 11-Representacdo de melhor inser¢cdo dos REA, no Brasil
MAPA REA BRASIL

Fortaleza
o

Brasil

Braailia

VAT L

T

Fonte: REA.NET (2017).

No Brasil, temos como exemplo o REA-Br°, que é um projeto criado por
Carolina Rossinit?, em 2008, é uma das primeiras grandes iniciativas pioneiras sobre
o tema no pais. Os intentos com 0s REA estdo espalhados por quase toda extensao
nacional, contudo, sdo nos grandes centros urbanos que existe uma maior
concentracéo de trabalhos realizados nesse ou para esse formato.

Como demonstra a figurall, a regido do sudeste brasileiro concentra o maior
numero de pesquisadores e instituicbes que trabalham com o assunto. Porém, no
Nordeste, além do estado de Sergipe, oficialmente, o estado da Bahia desponta-se
com acles pautadas nos formatos dos REA realizadas pelo governo estadual,
principalmente, na cidade do Salvador.

As capitais, geralmente, possuem instrumentos que intensificam uma maior
divulgacdo desse movimento. Assim, as cidades de pequeno e médio porte, ainda
nao possuem conhecimento significativo desse mecanismo, pois interven¢cdes como
cursos ou palestras, sdo desconhecidas. Nesse sentido, ndo € dificil de
compreender a possibilidade de que grande parte dos professores, em Teixeira de
Freitas, ndo possua consciéncia da importancia dos REA para o processo
educacional.

Contudo, enquanto nas menores cidades o crescimento de atividades

9 Projeto Brasileiro sobre Recursos Educacionais Abertos, criado em 2008.
10 Advogada, consultora e professora de Propriedade Intelectual e Direito da Internet.
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baseadas nos REA ainda é lento, brevemente, para demonstrar a variedade de
empreendimentos relacionados a esse protagonismo no territorio brasileiro (grandes

centros), abaixo, sdo apresentadas algumas elaboracfes/trabalhos:

Labvirt — rede interativa virtual da educacéo

A biblioteca virtual dos Alunos brasileiros (bibvirt) € uma atividade de pesquisa
e desenvolvimento da escola do futuro, laboratério multidisciplinar de pesquisa da
universidade de sao Paulo, que teve inicio em 1994 e disponibiliza uma série de

materiais educacionais gratuitamente na internet.

Figura 12- Endereco eletronico do Labvirt'!
| Labvirt T
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Fonte: Labvirt (2017).

Projeto folhas

Como iniciativa da Secretaria Estadual de Educacao do estado do Parand, o
programa folhas foi um projeto que teve inicio em 2003, que tinha por objetivo
promover capacitacdo continua dos docentes da rede por meio da producdo
colaborativa de materiais didaticos, trazendo uma perspectiva multidisciplinar no
ensino médio. Uma das maiores conquistas do projeto foi a publicacdo de livros
didaticos produzidos pelos préprios professores (de todas as disciplinas) e
distribuidos gratuitamente na rede escolar, beneficiando mais de 450.000

(quatrocentos e cinquenta mil alunos) e representando economia financeira para o

1 Fonte< www.labvirt.fe.usp.br/indice.asp>. Acesso em: 01/10/2017.


http://www.labvirt.fe.usp.br/indice.asp
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setor publico. Além disso, essa acdo serviu de modelo para motivar a coautoria dos
docentes locais e de outros lugares do pais.

Figura 13-Pagina inicial do endereco eletrénico do Projeto Folhas
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Fonte: Site do Governo do Parana (2017).

Portal dominio Publico

Atividade que surge como um ambiente virtual, abrigando inimeros trabalhos
de diversos autores nas areas cientificas, literarias e artisticas, e em mdultiplos
formatos, como: textos, imagens, videos e audios. Tudo ao alcance de qualquer

cidaddo que queira usar ou compartilhar de maneira livre, sob o dominio publico.

Figura 14-Pagina inicial do endereco eletronico do Dominio Publico
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Fonte: Site do Dominio Publico2

Portal do professor

12 Fonte: <www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 03/08/2017
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E um ambiente virtual que tem como proposicdo sistematizar e disponibilizar
um espaco de aprendizagem, podendo qualquer professor (a) fazer uso, inserir
propostas, aplicar sugestdes e compartilhar suas iniciativas, de forma colaborativa e
gratuita. Desse modo, o docente consegue interagir, dispor ou conhecer iniciativas
inovadoras para o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Figura 15-Pagina inicial do endereco eletrdnico do Portal do Professor
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Fonte: Site Portal do Professor!3

Ambiente Educacional Web

O sistema "Ambiente Educacional Web do Estado da Bahia", apresesentado
pela figura 11, € um ambiente virtual pedagdgico do governo baiano, que procura
disponibilizar, a todos os interessados, praticas educacionais dos anos finais do
ensino fundamental ao ensino médio. O compartilhamento colaborativo do
conhecimento escolar entre professores, estudantes e pedagogos baianos se
encontra nesse site, nos formatos de textos, videos, audios e imagens. Essa é uma

grande ferramenta de troca de saberes, e que tem dado certo.

13 Fonte: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>. Acesso em: 03/08/2017.


fonte:%20%3chttp://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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Figura 16-Pagina inicial do enderego do Ambiente Educacional Web
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Fonte: Site da Secretaria de Educac¢éo da Bahia 14

Portando, a partir dos exemplos evidenciados, é possivel confirmar que as
intervencdes relacionadas aos REA no Brasil, apesar de até o momento o pais ndo
possuir uma legislacdo propria que convalide as especificidades referentes aos
Recursos Educacionais Abertos, de modo geral, o progresso esta ocorrendo. Isso
porque, além dos exemplos citados, existem outras intervengdes importantes para a
consolidagéo desse instrumento autossuficiente encontrados, a partir do site
REA.NET.BR: Khan Academy °, Aprender para Contar'®, Brasilianal’, Design

Thinking®®, entre outras inimeras iniciativas.

14 Fonte:<http://ambiente.educacao.ba.gov.br/>. Acesso em: 03/08/2017.

15 QOrganizacdo sem fins lucrativos que oferece educacao gratuita.

16 Oferta material para alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

17 Guarda um acervo bibliografico e documental sobre assuntos brasileiros no mundo.

18 Disponibiliza materiais para educadores que utilizam abordagens inovadoras em sala de
aula.


fonte:%3chttp://ambiente.educacao.ba.gov.br/
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3 METODOLOGIA

A investigacao foi quali-quantitativa, baseada na investigacdo de campo, com
analise de documentos coadunados a pesquisa. Para isso, foram usados suportes
tedricos como livros, dissertacdes, teses e pesquisas diversas na internet. Assim,
para completar esse roteiro de agdes, 0s passos seguidos, sequencialmente, séo:

1° momento: realizar uma pesquisa na Secretaria de Educacdo de Teixeira
de Freitas, para obter o quantitativo de escolas dos anos finais do ensino
fundamental e 0s seus respectivos professores que lecionam as disciplinas de
Historia e Geografia.

2° momento: distribuir questionarios (fechados e abertos), nas escolas dos
anos finais, com professores que lecionam as disciplinas de Histéria e Geografia, a
fim de verificar as informacdes sobre as possiveis producdes de materiais
pedagdgicos, elaboradas pelos préprios docentes.

3° momento: analisar se os possiveis conteudos pedagogicos elaborados
pelos docentes podem ser formatados como Recursos Educacionais Abertos- REA.

4° momento: descrever sobre a importancia de transformar materiais
pedagdgicos em REA, a partir da andlise dos materiais pesquisados.

5° momento: colaborar, junto a Secretaria de Educacdo de Teixeira de
Freitas, na possivel construcdo de uma rede de comunicacdo entre as escolas
municipais, no intuito de disponibilizar (de forma colaborativa) materiais pedagoégicos

de Histoéria e Geografia para os professores dos anos finais.

3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas escolas municipais que ofertam o ensino
fundamental dos anos finais, localizadas na area urbana da cidade de Teixeira de
Freitas-BA, com os professores que lecionam as disciplinas de Historia e Geografia,

nos turnos matutino e vespertino.

3.2 CONTEXTUALIZANDO A CIDADE DE TEIXEIRA DE FREITAS

A cidade de Teixeira de Freitas teve sua origem por causa do grande volume

de madeira de lei existente no seu espaco territorial local, e regional. O aumento da
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atividade de extracdo da madeira proporcionou a formacdo de casas, estradas,
comeércios.... Essas acbes fomentaram a criagdo do povoado que, mais tarde, foi
denominado S&o José de Itanhém, por ficar proximo a margem esquerda do rio
[tanhém.

Com o crescimento do comércio de madeira de lei na regido, o lugarejo
desenvolveu bastante, provocando a imigracdo de comerciantes, agricultores e
pecuaristas de outras localidades. Em 1957, com a morte do ilustre baiano e
estatistico Dr. Mario Augusto Teixeira de Freitas (idealizador e organizador do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE-), o governo do Estado da Bahia
achou por bem prestar-lhe uma homenagem postuma. Com essa intencdo, surge
oficialmente a cidade de Teixeira de Freitas, criada pela Lei Estadual n.° 4.452, de
09-05-1985.

3.2.1 Populacéo

Em 1970, dados realizados pelo Censo Demografico do IBGE, Teixeira de
Freitas apresentava uma populacdo de oito mil habitantes. Implantada as margens
da BR 101, o povoado cresceu assustadoramente, fazendo com que, ainda em
1980, alcancasse mais de 40 mil habitantes, e se transformando no maior pdlo
industrial, comercial, educacional e habitacional da regido.

Em 2002, quando o Municipio se emancipou, ja possuia uma populacéo
estimada de 80 mil habitantes. Atualmente, de acordo com os dados oficiais do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2017), a cidade de Teixeira de

Freitas possui uma populacao de 161.690 habitantes.
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Fonte: IBGE (2017).

3.2.2 Localizacéao
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Com uma éarea de 1.163,828 (Km32), Teixeira de Freitas esta localizada na

microregidao do extremo sul baiano, tendo como limites geograficos as cidades de

Vereda, Medeiros Neto, Alcobaca e Caravelas. A distancia da capital (Salvador-BA)

é de 811 km.
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3.3 QUESTIONARIO

Para realizar a pesquisa foi utilizado um questionario estruturado, com
perguntas fechadas e abertas, que foi destinado as escolas municipais dos anos
finais do ensino fundamental e especificamente aos professores que lecionam os
componentes curriculares de Histéria e Geografia, e que teve como intuito produzir o
maior numero possivel de informacdes relacionadas ao objeto da investigacgao.

Essa acdo foi necessaria para se obter os dados referentes ao quantitativo de
materiais pedagdgicos elaborados pelos docentes, verificar o nivel de interesse por
parte destes em disponibilizar seus materiais pedagogicos para que outras pessoas
tenham acesso, entre outros importantes esclarecimentos.

Para tanto, o referido questionario, disp6s do total de 25 perguntas, que foram
distribuidas pelos topicos, sendo: A- InformacBes Basicas (composta de
guestionamentos como idade e disciplina que o docente leciona), totalizando 7
perguntas; B-Desenvolvimento Profissional (esta parte possibilitou identificar
informacBes sobre o avanco profissional do professor), sendo composta de 04
indagacodes; C-Producdo de Material Pedagdgico (neste bloco de perguntas o
professor/a informou, por exemplo, sobre a possivel criacdo dos seus materiais
pedagdgicos, sua quantidade, o periodo e a forma de producado. Ainda, neste bloco,
o educador/a respondeu 14 questionamentos).

Sendo assim, o0 questionario foi um instrumento prepoderante para a
conclusao da pesquisa, pois, a partir de sua analise, os dados produzidos serviram

para definir as possiveis futuras acdes, em relacdo ao trabalho realizado.
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4 RESULTADOS

Esse capitulo foi construido a partir dos dados extraidos da pesquisa de
campo, que teve como instrumento um questiondrio, que foi aplicado aos docentes
que lecionam os componentes curriculares de Historia e Geografia, relacionando as
producdes pedagogicas, nas escolas da Prefeitura Municipal de Teixeira de Freitas
(PMTF), dos anos finais do ensino fundamental.

ApGs aplicacdo dos questionarios, sequencialmente, os dados foram gerados
de acordo com as informacgbes disponibilizadas pelos educadores, que s&o
apresentados, a partir de graficos, figuras e comentarios, a seguir:

Segundo informes fornecidos pela secretaria municipal de educacdo de
Teixeira de Freitas, a cidade possui 16 estabelecimentos de ensino (12 na sede e 04
na zona rural) que ofertam a modalidade para os anos finais do ensino fundamental.
Apresenta o quadro de total de 90 professores ativos, onde 40 (44%) lecionam
Geografia e 50 (56%) ensinam Historia (como mostra o gréafico 1). Desses, 75 séo
efetivos e 15 contratados. Ainda, do numero geral de docentes (90), 81 estdo
locados na sede (36 Geografia e 45 Historia) e 9 trabalham na zona rural (4

Geografia e 5 Historia)

Gréficol - Quantitativo total de docentes (zona rural e urbana).
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Fonte: Prépria (2018).

Por causa da distancia e pelo dificil acesso as escolas localizadas na zona
rural, a pesquisa foi realizada exclusivamente na zona urbana. Isso representou

68.75% (11) do total de 16 escolas municipais, como ilustrado pelo grafico 2.
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Grafico 2 -Total de escolas municipais (urbana + rural) e quantitativo de

estabelecimentos (zona urbana).
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Fonte: Prépria (2018).

Ao contabilizar, apenas as escolas localizadas na zona urbana, a pesquisa foi
aplicada em 91.66% dos estabelecimentos de ensino fundamental, anos finais, da
cidade de Teixeira de Freitas. Isso representa 11 unidades escolares, do total de 12

existentes, como est4 ilustrado pelo grafico 3.

Grafico3 -Percentual de escolas da zona urbana onde foram aplicados os questionarios.
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Fonte: Prépria (2018).

Portanto, conforme pode ser verificado no grafico 3, o grande quantitativo de
escolas participantes da zona urbana e, consequentemente, o percentual de
professores que responderam aos questionarios, foi viabilizado a partir da presenca
da maioria dos docentes no projeto de extensdo (UFSB e SEMED), ilustrado pela

figura 19.
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Convite

0 Projeto de Extensdo (PROEXT) Arte. Histéna @ Linguagem Maxakall Pataxd, da Universidade Fedaral do Sul da Bahia-UFSB, gostania de

Prezados

convidar os professores da educacdo basica do municipio de Teieira de Freitas-BA para partcipatem de um curso de formagdo de
professores, com André Rego (Professor Adjunto da UFSB - Campus Pawo Freite e colaborador no PROEXT Arte, Histéna e Linguagem
Maxakalh Pataxd) na temética Histdria do Indios do Sul da Bahia A miciativa visa, dentre outros objetivos, visbiizat a apiicacdo das
politcas de valonzagso do ensino da histona € da cultura ndipena

Data: 28 de novembro de 2017

Local: Escola Municipal Gessé Indcio do Nascimento
Horario: das 19n as 22n

Contamos com a presenca dos coordenadores @  professores da dcea de humanas, 8 iim de realizarmos um encontro produtvo @
sndicativo para a nossa atuagdo docente

Atenciosamente

Rozana Gl Rogngues Lima
Siivana da Luz Otiveira Muniz

Secretaria Municipal de Educagio
Nicleo de Apolo Pedagégico « NAPE - EJA
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Fonte: UFSB (2017,p.02).

Este evento foi direcionado aos professores da area de humanas, organizado
pela coordenacdo do curso de Bacharelado de Humanidades da Universidade
Federal do Sul da Bahia-UFSB, com o apoio da Secretaria Municipal de Educacéo
de Teixeira de Freitas (SEMED), realizado no dia 28 de novembro de 2017, no
periodo noturno, com duracdo de 3 horas, e teve a seguinte tematica: Histéria dos
indios do Sul da Bahia.

Essa atividade teve como objetivo capacitar os docentes de Geografia e
Historia trabalharem contelidos relacionados a valorizagdo do ensino das historias e
das culturas indigenas, nas escolas municipais.

Cabe ressaltar que, apesar da secretaria de educacdo orientar o
comparecimento dos professores das disciplinas citadas, foi registrada a presenca
de apenas 39 docentes, 0 que representou apenas 9 escolas. Desse quantitativo de
escolas participantes, 4 ndo enviaram todos seus professores (0 que nao foi
justificado). Além disso, faltou a participacdo de mais 3 escolas da zona urbana.
Assim, em numeros gerais, isso significou a auséncia de 43 docentes ao evento.

Portanto, diante dessas constatacdes, para complementar a pesquisa, foi
necessario realizar a visita in loco das 4 escolas (as que ndo compareceram todos
os docentes), além das outras 3 unidades que faltaram todos os professores.

Nesse cenario, das 07 escolas a serem visitadas (locais de trabalho de 43

docentes), soO foi possivel distribuir o questionario em 06, pois, no primeiro instante,



58

havia um evento em dos estabelecimentos e, em segundo momento (ha mesma
escola), ndo houve colaboracdo da gestdo da unidade para que a pesquisa fosse
efetuada. Dessa forma, do total de 43 professores que faltavam para conclusao dos
trabalhos, so foi possivel distribuir os questionarios a 24 professores.

Desse modo, dos 19 docentes que faltaram responder as arguigcdes: 6 fazem
parte do quadro da escola que nao houve colaboracdo da gestora local, 5
professores receberam o questionario e ndo deram retorno, além dos 8 docentes
gue nédo foram contatados, por motivos diversos (doenca, dificuldade de dialogo...).

Sobre a forma de vinculagdo empregaticia dos professores, do total (81) que
lecionam Histéria e Geografia (zona urbana e rural), 78% (63) possuem vinculo
empregaticio efetivo (exemplificado pela figura 20), sendo que desses, 15% (9)
possuem extensdo de carga horéaria. Ainda, do total de professores existentes, ou

seja, 81, 17% (14) sédo contratados, como apresentado pelo gréafico 4.

Grafico 4 - Forma de Vinculo Empregatico dos docentes
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Fonte: Prépria (2018).

Esses sdo dados importantes, pois, se a maioria dos professores sao
servidores efetivos, teoricamente, isso pode significar que os projetos pedagogicos
elaborados nas escolas, terdo continuidade, j& que esses docentes possuem uma
relacdo duradora. Desse modo, as boas ideias permanecerdo seguindo uma
sequéncia pedagogica, sem ter que haja interrupcbes como, por exemplo, as
demissOes dos professores contratados, o que, geralmente, ocorre a cada final do
ano letivo.

As informacdes do grafico 5 demonstram que, do total de 81 professores da

zona urbana, 56% (45) ensinam os componentes curriculares de Historia e 44% (36)



lecionam a disciplinas de Geografia. Desse conjunto, efetivamente,

entrevistados 63 docentes, ou seja, 77,77%.

Gréfico 5 - Distribuicdo de docentes da Zona Urbana.
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Fonte: Prépria (2018).
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foram

Nesse universo de 63 professores, 81% (51) trabalham somente nas

unidades municipais de ensino de Teixeira de Freitas, enquanto 19% (12 docentes)

lecionam em unidades escolares diferentes (outros municipios, estado e rede

privada).

Nessa ldgica, possivelmente, isso pode indicar que o professor que trabalha

com um publico estudantil fora da rede de ensino publica municipal, pode transmitir

uma valorosa troca de experimentagcdes no ensino e aprendizagem, advindas a

partir de suas outras vivéncias e experimentagoes.

Gréfico 6 -Nivel de estudos dos docentes.
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m MESTRADO

Quanto ao nivel de estudos dos professores entrevistados (indicado no

grafico 6), 100% possuem nivel superior, sendo que: 97% (61) informaram que
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detém alguma especializacdo e, desses, 6% apresentam o mestrado (4). Ja, 0s
professores que possuem apenas o nivel de graduacéo, representam 3% (2).

Assim, diante dessas referéncias, nota-se que o grau de escolarizacdo dos
docentes (nas disciplinas envolvidas na pesquisa), € plenamente satisfatério, pois €
provavel que quanto maior o nivel de estudos, mais viavel se torna a oferta de uma
educagéo mais qualificada.

No entanto, quando perguntado ao professor (a) sobre sua participacdo em
algum curso de capacitacdo profissional nos ultimos 12 meses, 57% expressaram
positivamente, contra 43% que assinalaram a opcdo nao. Desse jeito, pode-se
deduzir que, apesar do bom grau de formacdo dos professores, o aprimoramento
técnico ainda é um obstaculo a ser enfrentado: seja pela falta de disponibilizacdo de

tempo ou pela omissao da secretaria municipal de educacéo.

Gréfico 7-Necessidade de suporte de materiais pedagdgicos.
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Fonte: Prépria (2018).

O grafico 7 mostra que 84% (53) dos professores afirmaram a relevancia e a
indispensabilidade de mais materiais pedagdgicos para serem utilizados nas salas
de aulas que atuam. Ja 13% (8) indicaram que enxergam esse item como pouca
importancia e, 3% (2), acham essa questdo sem relevancia. Em vista disso, esses
dados surgem como alerta para a necessidade de disponibilizacdo de novos
instrumentos de aprendizagem, em complementacdo aos livros didéaticos, que,
infelizmente, para alguns docentes (3%), ainda € a Unica ferramenta de suporte em
salas de aulas.

E importante destacar que, os docentes que anunciaram que ndo precisam de

novos materiais pedagogicos, pontuaram o prazo curto para trabalhar os contetdos



61

dos livros didaticos. Com esse ponto de vista, esses professores seguem
rigorosamente as exigéncias de uma pequena parcela de coordenadores que
cobram o cumprimento de “todos os conteudos”, dispostos nos livros académicos.
Assim, € razoavel deduzir que um segmento dos profissionais atuantes na
educacdo (professores e coordenadores) ainda considera que somente os livros
educativos da rede municipal, adotados pela secretaria de educagéo, sdo 0s Unicos
mecanismos disponiveis de ensino e aprendizagem, em sala de aula.
Consequentemente, esse pensamento impede que novos métodos e diferentes
possibilidades que fazem parte do cotidiano dos estudantes, possam fazer parte do

aprendizado nas escolas.

Grafico 8-Producéo de materiais pedagogicos.
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Fonte: Prépria (2018).

Os elementos exibidos no grafico 8 mostram que a maioria dos educadores,
92% (58), produzem algum tipo de material pedagogico para ser usado no espaco
escolar, contra 8% (5) que nao produzem.

Os altos numeros positivos, sao resultados dos esforcos (individuais ou
coletivos) dos professores e, portanto, ndo podem ser confundidos como resultado
de incentivo, por parte da secretaria de educacdo, pois essa falta de apoio da
SEMED, foi um item bastante questionado por alguns docentes.

Em relacdo aos locais das producbes pedagogicas, 49% (31) indicaram que
criam seus materiais em casa, 17 % (11) produzem na escola e 34% (21) concebem
as producgdes simultaneamente, quer dizer, em casa e na escola.

Desse jeito, diante dos dados apresentados, fica evidente, que: para que o

professor continue criando, ou melhore novas estratégias/materiais de ensino, €&
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necessario apoio dos gestores municipais da educacdo. Para isso, a titulo de
exemplo, a SEMED poderia flexibilizar a carga horaria dos docentes, com uma
possivel concessao de folga, pois isso pode ser uma alternativa importante para
impulsionar novas ideias e, consequentemente, aumentar a quantidade e a

qualidade dos materiais pedagdgicos.

Gréfico 9 -Forma da elaboracao de materiais pedagdgicos.
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Fonte: Prépria (2018).

Grande parte dos educadores, 67% (42), criam seus materiais pedagdgicos
sozinhos. Quanto aos que produzem com o auxilio de colegas o numero
representado é de 33%, isto €, 21 professores (como indicado no grafico 9). A vista
desses dados, € possivel concluir que a iniciativa dos docentes € um ponto crucial

para o surgimento e disponibilizacdo de diferentes instrumentos pedagdgicos.

Gréfico 10 -Frequéncia na elaboracdo de materiais pedagégicos.
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Referente a frequéncia das producdes desses materiais (de acordo com
informacdes do grafico 10), 30%(19) disseram que realizam essa acado, pelo menos
uma vez no ano. 8% (5) dos docentes informaram que suas producdes séo feitas,
pelo menos, a cada semestre. Por outro lado, 59% (37) fazem suas producdes

trimestralmente, enquanto, 3% (2) realizam mensalmente, ou em outras condicoes.

Graficoll -Origens das produc8es dos materiais pedagégicos.
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Fonte: Prépria (2018).

Os dados do grafico 11 sao imprescindiveis para determinar se 0s materiais
pedagdgicos criados pelos professores de Histdria e Geografia podem, realmente,
ser transformados em Recursos Educacionais Abertos (REA), pois, indicam
exatamente as origens da criacdo desses dispositivos.

Diante disso, esse ponto da averiguacdo responde satisfatoriamente o
problema que provocou a pesquisa, pois, ficou constatado a existéncia que, grande
parte dos materiais pedagogicos criados pelo corpo docente de Histéria e Geografia,
das escolas municipais de Teixeira de Freitas-BA, pode de ser alterada para os
formatos REA. Pois, 36.5% dos entrevistados asseguraram que produzem seus
materiais, a partir de suas proprias concepc¢des, ou seja, sdo adaptacdes feitas de
acordo com as suas proprias criatividades.

Contudo, ainda sobre outras formas de criagdo de materiais, 0 segundo
método mais usual pelos docentes € utilizando a internet como fonte inspiradora,
nesse caso, chegando aos 31.74%. O terceiro método usado séo as referéncias, a
partir dos proprios colegas. Isso correspondeu a 15.87% dos casos. Ja, em quarta

posicéo, ficaram as sugestdes elencadas nos livros didaticos, representando o total
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de 12.70%. Qaunto ao percentual de outras fontes ficou em 3.18%.

Gréfico 12-Distribuicdo de materiais pedagdgicos.
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Fonte: Prépria (2018).

Quando perguntado ao professor se o0 material produzido por ele, é
normalmente distribuido entre os colegas nas escolas, os dados do grafico 12
indicam que 62% (39 docentes) realizam esse ato, enquanto 24 professores (38%)
disseram que ndo costumam fazer distribuicdo dos seus materiais. Nessa ldgica,
mesmo sem intencdo explicita, a pratica de compartilhar conhecimento ja é uma
acdo desempenhada pela maioria dos educadores, mesmo havendo algumas

atitudes contrarias.

Gréfico 13-Compartilhamento dos materiais pedagogicos entre as escolas via rede.
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Fonte: Prépria (2018).
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Gréfico 14-Forma de compartilhar os materiais pedagdgicos entre as escolas via rede.
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Fonte: Prépria (2018).

De acordo com as referéncias do grafico 13, ao ser indagado sobre a
possibilidade de compartilhar seus proprios materiais pedagogicos (via rede), 27%
dos professores anunciaram que ndo compartilhariam. Como oposto, 73% afirmaram
que teriam a disposicéo de fazer este ato, sendo que desse percentual, como mostra
o grafico 14: 83% indicam que ndo teriam nenhum tipo de restricdo referente ao
compartilhamento, seguidos de 17% que repartiiam seus materiais (mas ainda
possui algum tipo de limitacao).

Entdo, pode-se perceber que, apesar da maioria das producfes pedagdgicas
dos docentes serem de cunho individual, no entanto, isso nao significa dizer que os
mesmos ndo tenham interesse em desfrutar dos seus objetos/estudos com outros
colegas. Portanto, fica claramente mostrado que a maioria dos professores possui
interesse em compartilhar suas producdes, e sem barreiras que impegcam essa
iniciativa.

Assim, mais uma vez, fica perceptivel a grande chance de esses materiais
serem transformados em REA - e com relativa facilidade-, pois, entre os docentes,
parece existir a conscientizardo de que o conhecimento escolar deve ser repartido,

sem restrigao.
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Gréfico 15 -Grau de relevancia do uso dos materiais pedagdgicos produzidos pelos professores no
desenvolvimento aprendizagem dos estudantes.
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Fonte: Prépria (2018).

Quanto a importancia em usufruir dos materiais produzidos pelos colegas
(como indica o grafico 15), os percentuais extraidos foram: 80.95% relataram sobre
a grande relevancia do uso de ferramentas pedagogicas elaboradas pelos proprios
docentes, 12.69% acham essa op¢do medianamente importante, no mMesmo
momento em que 6.36% afirmam n&o ser relevante essa iniciativa. Diante desse
diagndstico, é admissivel afirmar que os professores acham muito significativo o uso
de materiais pedagdgicos criados por eles mesmos.

Nessa perspectiva, € plausivel acreditar que a grande aceitacdo, junto aos
professores da rede referente aos suportes pedagdgicos elaborados pelos seus
pares, deve-se pelo fato de que esses produtos dialogam com a realidade
vivenciada pela maioria dos estudantes, e com o0s préprios educadores. Dessa
forma, possibilita as necessarias contextualizacées sobre os conteudos que devem

ser trabalhados nas escolas.

Gréfico 16- Solicitagdo para produzir materiais pedagdgicos.
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Neste ponto, o gréfico 16 revela que 35 % dos professores entrevistados
esclareceram que ndo ha algum tipo de solicitagdo ou incentivo para que 0sS mesmos
produzam algum tipo material pedagogico. No entanto, 65% informaram que ja
foram requisitados para criar tais instrumentos, sendo que esses pedidos possuem
relacdo direta com os coordenadores pedagdgicos de suas escolas.

Esses numeros também demonstram que ainda existe uma grande parte dos
docentes sem apoio ou incentivo para criar novos aparatos de suporte educativo.
Porém, ao mesmo tempo, isso indica que por parte dos gestores, ainda falta
planejamento em elaborar um cronograma que resulte em um acompanhamento

efetivo, concernente a esse topico.

Gréfico 17-Necessario para iniciar a producéo de materiais pedagogicos.
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Fonte : Prépria (2018).

O grafico 17 expressa que, para 46.04% dos educadores, a liberacédo de suas
atividades complementares (AC) na escola, funcionaria como impulso para produzir
com mais qualidade seus materiais. Ao contrario, 19.04% dos docentes acham que
deve haver algum tipo de incentivo financeiro. Imediatamente, 15.88% indicam que
nao precisam de qualquer tipo de encorajamento. Por outro lado, para 14.28%,
bastaria o reconhecimento da comunidade escolar. No entanto, ainda existem os
gue optam por outras formas de incentivo/colaboracéo, o que resultou em 4.75%.

Assim, diante dos numeros relatados, é importante destacar que por causa da
baixa remuneracdo desses profissionais de educacéo, ndo € surpresa que um dos
maiores indices apontados pelos professores, como estimulo para produzir mais

materiais pedagodgicos (19.04%), seja o financeiro.
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Graficol8 -Concordancia sobre a construcdo de um ambiente virtual de aprendizagem,
de forma colaborativa/compartilhada.
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Fonte: Prépria (2018).

As apuracdes do grafico 18 informam que 80.95% dos docentes concordam
plenamente com a construgdo de um ambiente virtual de aprendizagem, na
modalidade colaborativa. 12.69% também concordam de maneira parcial. No
entanto, 6.35% indicaram ndo serem favoraveis a esta pratica.

Em vista dessas computacdes, fica comprovada as aspiracées dos docentes
em divulgar seus materiais, como forma de compartilhar conhecimento/informacoes.
Isso indica que, caso ocorra um trabalho articulado entre a Secretaria de Municipal
de Educacdo (SEMED) e os professores, decisivamente, existirdo boas sementes
para germinar, 0 que ocasionaria a colheita de bons frutos e, possivelmente,
melhoraria tecnicamente uma parte dos procedimentos pedagd6gicos, ho municipio
Teixeirense.

Nesse cenario, é confortavel dizer que a construcdo de um ambiente virtual,
no modelo dos Recursos Educacionais Abertos, € indubitavelmente viavel. No
entanto, cabe a SEMED de Teixeira de Freitas pensar, conjuntamente com 0s

docentes, as alternativas viaveis para a concretizagdo dessa proposta.
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Gréficol9 -Uso de um ambiente virtual de aprendizagem, com materiais produzidos
pelos proprios professores.
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Fonte: Prépria (2018).

Os informes ilustrados pelo grafico 19 retratam que 87.30% dos professores
dizem que fariam uso de um possivel ambiente virtual, a partir dos materiais
pedagdgicos criados pelos proprios docentes. De imediato, 7.93% dos participantes
comunicaram que talvez fizesse uso desse instrumento. De outra parte, 4.77%
esclarecem que nao faria uso.

Esses elementos espelham a disposicdo do grande numero de professores
que optam em utilizar um provavel ambiente virtual, como forma de aprendizagem e
ensino. Nesse sentido, os interesses demonstrados pelos docentes, indicam um
grande espaco a ser ocupado, e um belo e instigante caminho a ser construido.

Isso posto, sera imensamente importante transformar as criacfes
pedagdgicas dos docentes (Histéria e Geografia) da cidade de Teixeira de Freitas
em REA (como propéem os numeros referenciados pela pesquisa), ho entanto,
sempre levando em conta que a sua disponibilizacdo deve ser para qualquer pessoa
gue tenha interesse em aprender ou e ensinar.

Portanto, se assim for, isso sera uma grande conquista na area educacional
que, provavelmente, refletira em toda comunidade escolar teixeirense (gestores,

educadores, discentes e comunidades externas).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com 91.66% de representacdo das escolas da zona urbana e 77,77% dos
docentes participantes, a pesquisa apresentou aspectos sobre as producdes
pedagdgicas dos docentes que lecionam os componentes curriculares de Historia e
Geografia. Além disso, procurou incrementar o debate sobre a necessidade de a
escola reconfigurar seu olhar, a cerca das questdes educativas (metodologias e
formatos).

Dentro dessa perspectiva, esse trabalho conseguiu confirmar as expectativas
da investigacao, respondendo positivamente o questionamento sobre a producao de
materiais pedagogicos elaborados pelos professores que lecionam as disciplinas de
Histdéria e Geografia, dos anos finais, nas escolas municipais da cidade de Teixeira
de Freitas, indicando que 92% dos docentes criam algum tipo de instrumento
pedagogico.

Assim, ap0s as andlises dos questionarios aplicados, ratificou- se que, diante
do grande volume de materiais pedagogicos elaborados pelos docentes, também
existe uma concordéancia, da necessidade de compartilhar esses conhecimentos
produzidos, de forma livre, colaborativa e através de implantacdo de uma rede (via
internet). Alias, essa forma de compartilhamento demostrou ser uma boa opcéao,
pois, os dados examinados apontam que 87% dos professores fariam uso desse
dispositivo.

Nessa légica, ap6s sua implantacdo, é intencdo que essa acado consiga
alcancar um grande numero de professores e, assim, possam ser repartidas as
ideias surgidas diante das vivéncias das comunidades escolares, mas, que também,
sejam capazes de serem adaptadas, atentando a necessidade que quem vai usar.

Portanto, é expectativa que apds a constatacdo da existéncia de diversos
materiais pedagogicos criados pelos docentes e, posteriormente, a construcao de
uma possivel rede colaborativa de informacdes entre as escolas e os professores,
essas ferramentas objetos possam cooperar para o desenvolvimento da educacao
municipal de Teixeira de Freitas. Todavia, inicialmente, isso deve ser realizado
somente com contetudos dos componentes curriculares de Histéria e Geografia.

A partir dos conteudos discutidos e dos materiais de campo produzidos, ficou

confirmado que, mesmo sem ter conhecimento teorico sobre o assunto, 0s
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professores de Histéria e Geografia do ensino fundamental dos anos finais, em
Teixeira de Freitas, ja produzem diversos materiais pedagdgicos no formato dos
Recursos Educacionais Abertos (REA).

Nessse cenario, o0s REA devem ser vistos como um movimento capaz de
promover a combinacdo entre o conhecimento epistemoldgico e o saber empirico
(discente e docente), onde a subjetividade do individuo seja reconhecida e
valorizada de maneira consistente.

Além dessa intencionalidade, é também objetivo que os docentes sejam
efetivamente evidenciados como protagonistas no processo de construcdo do
conhecimento escolar da cidade de Teixeira de Freitas. Isso ficou comprovado
diante do grande numero de professores que ja produzem algum tipo de material
pedagogico e que, grande parte dessa producdo (no minimo 36.5%) sdo materiais
criados dentro das préprias perspectivas dos docentes e que, pontanto, podem ser
transformados em Recursos Educacionais Abertos. Dessa forma, essas informacdes
respondem satisfatoriamente a pergunta que fomentou esta pesquisa.

Entretanto, ainda, é importante que essas intervecdes possam contagiar um
namero cada vez maior de educadores, incluindo os que ficaram fora desse
levantamento e que, inclusive, seja abrangida outras disciplinas ofertadas na grade
curricular municipal. Contudo, para que isso ocorra, ainda € necessario avancar com
a pesquisa, a fim que essa possibilidade seja concretizada.

Dentro desse contexto, apOs colaborar para o0 alcance dos objetivos
especificos (com a revelacdo de dados fundamentais para os trabalhos), a
Secretaria Municipal de Educacdo de Teixeira de Freitas (SEMED), apresenta-se
disposta trabalhar para que o objetivo geral indicado na pesquisa seja efetivado: a
implantacdo de uma rede de comunicacao entre as escolas (de forma colaborativa).

Para isso, a SEMED firmou o compromisso de retomar os trabalhos, no
segundo semestre de 2018, para que sejam avaliadas, minuciosamente, as
possibilidades de construcdo da “rede municipal do conhecimento”. O que, a
proposito, essa decisdo correlaciona-se com as informacdes coletadas sobre a
relevancia atribuida aos educadores, referentes a valorizagdo de materiais
pedagogicos criados pelo préprio corpo docente, que é de 84%. Portanto, nesse
ambito, ap0s a obtencdo dos objetivos especificos, o objetivo geral foi

satifatoriamente alcancado. Logo, os resultados obtidos revelam um importante
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caminho a ser seguido, no propésito de construir novo saberes na rede municipal de
ensino de Teixeira de Freitas.

Por conseguinte, todo o material produzido pela pesquisa sera disponibilizado
para a secretaria de educacédo, a fim de nortear os proOXimos passosS necessarios
para a construcdo de uma rede colaborativa de informagbes, que devera ser
alimentada pelas produc¢fes pedagogicas dos professores dos anos finais da rede
municipal de ensino, incialmente com materiais dos componentes de Historia e
Geografia.

Dessa forma, € esperado que essa iniciativa sirva para estimular novas
proposicbes de investigagcbes cientificas, focalizadas no continuo avanco do
processo educacional, na cidade de Teixeira de Freitas. Ademais, que também
consiga expressar a coparticipacdo dos professores, dentro dos principios dos
Recursos Educacionais Abertos, e que estes, também, sejam orientados diante da
concepcao de que o conhecimento deve ser um bem coletivo e, portanto,

compartilhado.
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APENDICE A-QUESTIONARIO

FACULDADE
Caro professor (a), VALE DO CRICARFE

O presente questionéario faz parte de um trabalho de pesquisa do curso de
Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do Cricaré. Tem
como objetivo principal coletar dados sobre a producdo de materiais pedagdgicos
produzidos por professores do ensino fundamental Il, que lecionam as disciplinas de
Historia e Geografia, nas escolas municipais de Teixeira de Freitas. Além disso, sera
feita uma andlise para verificar a possibilidades de implantacdo de uma rede de
comunicacao, via internet, com os materiais elaborados.

Quanto as questbes respondidas, ndo se preocupe! Todas as informacgdes
coletadas serdo rigorosamente mantidas em sigilo e utilizadas apenas para fins
académicos. Portanto, de nenhuma forma, serdo citados os nomes ou dados

pessoais dos/das professores/as participantes.

Por favor, responda da melhor forma possivel, utilizando caneta esferogréafica
de tinta azul ou preta. Ao completar este questionario, por gentileza, entregue-o a
pessoa responsavel pela coleta, na data previamente agendada.

Se tiver davida sobre qualquer aspecto, ou se quiser informacfes adicionais

sobre o estudo, entre em contato pelo telefone (73) 99999-1060.

Muito obrigado por sua cooperagao!
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Informagdes Basicas

1- Qual é o seu sexo?
. Feminino . Masculino
2- Qual é asuaidade?
Dl Menos de 25 Dz 25-29 D3 30-39 D4 40-49 Ds +50
3- Qual (is) disciplina (s) vocé leciona nessa unidade escolar?
Dl Historia . Geografia
4- Seu vinculo empregaticio, nessa unidade de ensino, é:
O, Efetivo |:|2Contrato, por tempo determinado

5- Além dessa unidade de ensino, vocé trabalha como professor dos anos finais (6°

ao 9° ano) em outra escola?
DlSlm DzNaO

Se vocé respondeu SIM na questdo anterior, por favor, continue respondendo as
questdes seguintes. Se sua resposta foi NAO, passe para a quest&o 8.

6- Em quantas escolas?

. o1 1. 02 .03

7- Em qual (is) rede (s)?

O. Municipal . estadual . privada

Desenvolvimento Profissional

8-Qual o nivel mais elevado de educacgado formal que vocé concluiu? Por favor, marque

apenas uma alternativa.

. Superior incompleto . Superior completo . Especializacéo .
Mestrado [ Doutorado

9-Vocé participou de algum curso de desenvolvimento profissional, nos altimos 12
meses?
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O, sim (Por favor, continue respondendo as questdes seguintes)

WANES (Por favor, passe para a questao 12)

10-Do curso de desenvolvimento profissional em que vocé participou, nos ultimos 12
meses, houve dispensa, durante o periodo regular de trabalho, para frequenta-lo?

O. sim WANES O.em parte

[J.No acorreu durante as horas do periodo regular de trabalho

11-Qual a modalidade frequentada do curso?

Dl Presencial DzA distancia DsSemi-presenciaI D4 N&o se aplica

Producéo de Material Pedagdgico

12-Vocé sente falta de mais suportes de mais materiais pedagdgicos para ministrar

suas aulas?
Dl Sim Dz Nao

13- Vocé ja produziu algum tipo de material pedagdgico (videos, textos, projetos,

jogos, atividades de campo...) para ser usado na escola com seus alunos?
Dl Sim Dz Nao

Se vocé respondeu positivamente a questdao anterior, por favor, responda
sequencialmente as questdes 11 a 15. Se vocé respondeu negativamente, passe para

a questéo 16.
14-Em qual (is) momento(s) vocé realizou essa(s) producéo(es)?

|:|1 Em casa DzNa escola |:|3Em casa e na Escola EL Outro local favor

especificar,

15-Como vocé elaborou esse (s) material (is) pedagdégico (s)?

O. sozinho . com auxilio de colegas professores . outro (s)

tipo (s) de auxilio (s)
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16-Com qual frequéncia vocé produz o (s) materiais pedagdgicos?
OJ.uma anica vez . semanal O Quinzenal Cmensal 0. Bimestral
O.trimestre Ossemestral -Anual

17- A elaboracdo desse(s) material(is) pedagdgico(s) foi a partir de ideais préoprias ou
vocé usou orientacdes/ apoio de outros materiais ja produzidos de outras instituicdes

ou professores?

[J.N3o tive apoio, eu mesmo criei . costumo produzir, a partir dos livros
didaticos

|:|3Utilizo, como referéncia, materiais produzidos por colegas (docentes)

O.outros formas/métodos de producéo, favor especificar:

18- O material elaborado por vocé, é disponibilizado para outros colegas na propria
escola?

DlSIm DzNaO

19- Vocé disponibilizaria seu material pedagdgico para que fosse compartilhado, via
rede, entre as escolas municipais de Teixeira de Freitas?

Dlsim, sem restricées . Sim, com restricdes
Descreva-o (s) tipo (s) de

Restricdo/restricbes

O, talvez O.N&o (favor, passe para a questdo 21)

20- O que seria necessario para que vocé disponibilizasse o seu material pedag6gico?

O.Mediante aporte financeiro

[.reconhecimento pelos dirigentes como diretor (a), secretaria de
educacao...

. N&o faria nenhuma exigéncia financeira

O.outras exigéncias, favor especificar:

21-Para vocé, qual arelevancia do uso dos materiais produzidos pelos professores no
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desenvolvimento aprendizagem dos estudantes?

|:|1 Sao relevantes Dz Sao
medianamente relevantes

. sz0 de pouca relevancia . N&o sdo relevantes.

22-Vocé é (foi) solicitado a produzir materiais pedagdgicos como suporte ha
aprendizagem e ensino?

O.sim . N&o Se, sim, por quem e/ou qual instituicao?

23- Para continuar produzindo ou iniciar a produgcao de materiais pedagoégicos, vocé
necessitaria de qual incentivo/colaboragcdo? Por favor, marque apenas uma resposta.

DlLiberagéo das Atividades Complementares (Acs)
Dzlncentivo financeiro
DaReconhecimento da comunidade escolar

O.N&o preciso de incentivo/colaboragao

Outras exigéncias, favor especificar

24-Vocé concorda com a construcdo de um ambiente virtual de aprendizagem, de
forma colaborativa/compartilhada, onde estejam disponibilizados materiais de ensino
e aprendizagem (videos, &udios, textos, projetos...) produzidos pelos proprios
professores da rede municipal de ensino?

. Sim, plenamente . Sim, parcialmente . N&o

25-Qual recurso audiovisual, dentre os abaixo relacionados, vocé mais utiliza nos
momentos das aulas? Por favor, marque apenas uma resposta.

DlRetro-projetor . pata-show 0. software especifico O.tv

. internet DGOutros, favor especificar
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APENDICE B- OFICIO DA SECRETARIA DE EDUCACAO

PREFEITURA

TEIXEIRA SECRETARIA
DE EDUCACAO
e FREITAS J 2%505us

TRABALHANDO cOM AMOR PARA TODOS!

Teixelra de Freitas, 01 de Margo de 2018.

Oficio N° 056/2017

Ao Sr.
Valmiro Neri dos Santos

Assunto: Resposta ao oficio de solicitacdo.

Prezado Senhor,

Em consideracdo & vossa solicitagdo, venho por meio desta, disponibilizar informacgdes
correspondentes ao nosso quadro de professores nas disciplinas de geografia e historia
que atuam nas unidades escolares desta municipalidade.

Em resposta ao item 01:
16 escolas ofertando o ensino fundamental (6° ao 9°), sendo 12 da sede e 04 dos distritos;

Em resposta ao item 02:

Atualmente, nosso quantitativo de professores efetivos atuando com a disciplina de
geografia sdo de 39. Destes, 05 possuem dols concursos para a disciplina, 01 encontra-se
em auxilio doenca & 04 em licenca sem vencimentos. O quantitativo de professores efetivos
com a disciplina de histdria sdo de 43. Destes, 01 encontra-se em licenca sem vencimentos,
01 estd atuando na secretaria de educagao e 02 possuem dois concursos para a disciplina.
Os professores que possuem dois concursos sao 0s gue atuam com 40 horas.
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Em resposta ao item 03:
Sao 03 professores de histdria com extensdo de carga hordria no turno matutino e 05

professores com extensao no turno vespertino. Em relagdo aos contratos, no momento
530 09 professores de histdria contratados, 02 atuando com 40 horas.

S3o 03 professores de geografia com extensdo de carga horaria no tumo matutino e 03
no tumo vespertino, Em relagdo aos contratos, no momento sdo 06 professores de
geografia contratados, 02 atuando com 40 horas.

Vale salientar que os professores em extensdo e contratos estdo atuando em vagas de
professores que encontram-se afastados por motivos diversos ou em misturas de

\ disciplinas que ndo equivale a vagas reais, devido ao quantitativo das mesmas.
{
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No mais, 3 Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura se coloca a inteira disposicdo no
que se fizer necessario.

Atenciosamente,
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