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RESUMO

TESSINARI, Felipe Rizzo Martins. OS DIREITOS HUMANOS NO ENSINO DE
HISTORIA EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE VITORIA, ES. 2018. 68 f.
Dissertacao (Mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao) Faculdade
Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2018.

Essa dissertagcdo busca pesquisar como os professores de Historia do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Vitoria, Espirito Santo,
trabalham os conteddos voltados para os “Direitos Humanos” em sala de aula.
Apresentando como objetivos discutir a importancia de se trabalhar o tema Direitos
Humanos com o objetivo de desenvolver aspectos formativos junto aos estudantes do
8° e 9° ano do Ensino Fundamental, comparar a forma como os professores abordam
o tema “Direitos Humanos” em sala de aula com a legislacao e o curriculo de Historia
da rede publica municipal de Vitoria, ES, e elaborar um plano de ensino focado em
Direitos Humanos de acordo com as informacfes reunidas nas analises das
entrevistas. Foi realizada uma pesquisa qualitativa que por meio de entrevistas e
observagfes de campo buscou fazer uma andlise se os professores estdo cumprindo
0 previsto na legislacao vigente, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e na Resolugéo 3.777/2014, as Diretrizes Curriculares a nivel municipal e de

gue maneira isso é feito, tendo em vista a literatura historiogréafica.

Palavras Chave: Direitos Humanos. Ensino de Historia. Século XVIII. Século XIX.



ABSTRACT

Tessinari, Felipe Rizzo Martins. THE HUMAN RIGHTS ON HISTORY TEACHING IN
PUBLIC’S SCHOOLS OF VITORIA, ES. 2018. 68 p. Dissertation (Master's degree in

Science, Technology and education) Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2018.

This dissertation seeks to research how the History teachers in the Primary Education
of the Public School if Vitéria, Espirito Santo, work the contents focused on "Human
Rights" in the classroom. Presenting the objective of discussing the importance of
working on the subject “Human Rights” with the objective of developing training
aspects with students in the 8th and 9th year of primary education, compare how
teachers approach the theme “Human Rights” in the classroom with legislation and the
history curriculum of the municipal public school of Vitéria, ES, and elaborate a
teaching plan focused on Human Rights according to the information gathered in the
analysis of the interviews. A qualitative research was conducted that through
interviews and field observations sought to make an analysis if the teachers are
complying with the established legislation, based on the National Education Guidelines
and Bases Law and Resolution 3,777 / 2014, the Curricular Guidelines at the municipal

level and in what way this is done, in view of historiographical literature.

Keywords: Human Rights. Teaching History. XVIII Century. XIX Century.
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INTRODUCAO

Desde o pensamento politico dos séculos XVII e XVIII, a doutrina dos direitos
do homem se transformou muito, ainda que entre contradi¢cdes, refutacbes e
limitacbes. Embora a meta final de uma sociedade de livres e iguais, que reproduza
na realidade o hipotético estado de natureza, precisamente por ser utdpica, ndo tenha
sido alcancada, foram percorridas varias etapas, das quais ndo se pode facilmente
voltar atras. Observa-se isso nos avancos conquistados pela humanidade apds a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos em 1948 no sentido de reconhecer os
direitos do ser humano em suas varias etapas da vida, bem como de género e estado
mental. Como exemplos, ha a Declaracdo dos Direitos da Crianca (1959), a
Declaracéo sobre a Eliminacao da Discriminacédo a Mulher (1967), e a Declaracéo dos
Direitos do Deficiente Mental (1971). Entretanto,

[...] afastando-se do plano ideal para o plano real, uma coisa é falar dos
direitos do homem, direitos sempre novos e cada vez mais extensos, e
justificd-los com argumentos convincentes; outra coisa é garantir-lhes uma
protecdo efetiva. Sobre isso, € oportuna ainda a seguinte consideragéo: a
medida que as pretensfes aumentam, a satisfacdo delas torna-se cada vez
mais dificil. Os direitos sociais, geralmente, sdo mais dificeis de proteger do
gue os direitos de liberdade. Pode-se dizer que, nos Ultimos anos, os direitos
do homem foram e continuam sendo falados entre eruditos, filésofos, juristas,
sociologos e politicos, muito mais do que se conseguiu fazer até agora para
gue eles sejam reconhecidos e protegidos efetivamente, ou seja, para
transformar aspiracdes (nobres, mas vagas), exigéncias (justas, mas débeis),
em direitos propriamente ditos (Isto €, no sentido falado pelos juristas do
“direito”) (BOBBIO, 2004, p. 31-33).

Assim, discutir essa questdao é imprescindivel tanto em nivel macro como
microssocial, pois, o aspecto coletivo dos Direitos Humanos apresenta um fator de
protecdo da dignidade humana que vai além do aspecto juridico e penal. A busca pela
valorizagdo da existéncia humana no meio social necessita obrigatoriamente das
relacdes interpessoais desenvolvidas pela vida em sociedade, por isso, 0 problema
estudado nesta pesquisa envolve investigar de que forma o tema Direitos Humanos &
abordado em sala de aula pelos professores de Historia na rede publica da cidade de
Vitéria (ES), j& que na escola a crianca ira se deparar com inGmeras oportunidades
de socializacéo e vivéncias que Ihes serdo uteis a vida toda.

Tal problema se justifica tendo em vista ndo somente a Constituicdo Federal de

1988, que, pela primeira vez na histéria, iniciou a explicitacdo dos fundamentos do
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Estado brasileiro ao elencar os direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos?; mas
também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBE), que no Artigo 29,
inciso 92, coloca os direitos humanos como tema transversal nos curriculos escolares.
Esse tema também esta presente nas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental
e da Educacédo de Jovens e Adultos (2016) da Prefeitura Municipal de Vitéria - ES,
que, em seus Objetivos Gerais da Area de Ciéncias Humanas preconiza: “Oportunizar
reflexdes criticas sobre os processos de excluséo/inclusdo promovidos pelas
sociedades, considerando o cuidado com o planeta Terra e o respeito aos Direitos
Humanos” (VITORIA, 2016, p. 121).

Nessas Diretrizes, as Ciéncias Humanas sdo compreendidas como
imprescindiveis para desenvolver e estimular conhecimentos que possibilitem a
compreensao historica, a compreensdo da temporalidade e da espacialidade, da
diversidade cultural, religiosa, étnica, de género, cor e raga, na perspectiva dos
Direitos Humanos (VITORIA, 2016, p. 221). Assim, com o intuito de analisar como o
tema Direitos Humanos é abordado em sala de aula, seréo realizadas entrevistas com
trés professores que trabalham na rede municipal de ensino de Vitoria/ES, e o
acompanhamento de uma aula de cada professor. A importancia de se colocar o
professor como sujeito da pesquisa ocorre porgque, no que se refere ao curriculo de
Histéria, o professor da Rede Municipal de Vitoria é considerado “ [...] o principal
responsavel pela articulagao entre os eixos tematicos e pela criacdo de relagcdes entre
o estudado e o vivido, assim como pela conexdo com as outras areas de
conhecimentos, considerando os saberes histéricos presentes na sociedade”
(VITORIA, 2016, p. 266). Nessa perspectiva, com o planejamento o professor se
compromete com a producédo de conhecimento na sala de aula e, por meio de seus
critérios avaliativos, a reconhecer se 0s conhecimentos necessarios para o alcance

dos objetivos foram apropriados pelos estudantes (VITORIA, 2016, p. 172).

! Artigo 1° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988: A Republica Federativa do
Brasil, formada pela unido indissolavel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em

Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; lll - a
dignidade da pessoa humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo
politico.

2 Artigo 29, inciso 9, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1994: Contelidos
relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianca e o
adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput
deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), observada a producéo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela Lei n®
13.010, de 2014)
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Para auxiliar a responder ao problema proposto, este estudo tem como objetivo
geral € investigar de que forma o ensino do tema Direitos Humanos, como tema
transversal, é tratado em sala de aula, nas turmas de Ensino Fundamental — séries
finais. Convém esclarecer que se entende como transversalidade de temas tal como

se encontra descrita no Plano Nacional Curricular (PNC, BRASIL, 1998, p. 26):

[...] questBes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a
realidade que esta sendo construida e que demandam transformacdes
macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de contetdos relativos a essas duas dimensdes. Sua
complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente
para explicad-los; ao contrario, a problematica dos temas transversais
atravessa os diferentes campos do conhecimento.

Os objetivos especificos, por sua vez, envolvem:

- Discutir a importancia de se trabalhar o tema Direitos Humanos com o
objetivo de desenvolver aspectos formativos junto aos estudantes do 8°
e 9° ano do Ensino Fundamental

Il- Comparar como os professores abordam o tema Direitos Humanos em
sala de aula com a legislacdo e o curriculo de Histéria da rede publica
municipal de Vitoria.

- Elaborar um plano de ensino focado em Direitos Humanos de acordo

com as informacdes reunidas nas analises das entrevistas.

Tendo em vista a natureza do tema e o conteldo programatico das escolas da
Rede Municipal de ensino de Vitoria/ES, entrevistaremos professores que trabalham
com turmas do ensino fundamental Il dessa Rede. O foco do presente trabalho é a
abordagem feita por esses profissionais do tema Direitos Humanos em sala de aula,
nao tem como objetivo ranquear professores ou mensurar o quanto o tema € abordado
em sala de aula.

A pesquisa utilizard& o método de entrevista semiestruturada para que 0s
professores tenham mais liberdade de explorar as questdes propostas. Segundo
Marconi e Lakatos (2003, p. 195-197):

[...] a entrevista tem como objetivo principal obter informag8es do entrevistado
sobre determinado assunto ou problema. Neste trabalho, utilizar essa técnica
€ necessaria para averiguar "fatos" (descobrir se as pessoas que estdo de
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posse de certas informacfes sdo capazes de compreendé-las); descobrir
planos de acéo (descobrir, por meio das definicbes individuais dadas, qual a
conduta adequada em determinadas situacdes, a fim de prever qual seria a
sua); conduta atual ou do passado (inferir que conduta a pessoa tera no
futuro, ao investigar a maneira como ela se comportou no passado ou se
comporta no presente, em determinadas situagdes).

A importancia de se falar em Direitos Humanos em sala de aula ocorre dentro
de um contexto, no qual o Brasil é signatario de varias convencdes internacionais
favoraveis aos direitos humanos?, além do governo brasileiro e a sociedade civil se
organizarem em torno da nova Constituicdo do Brasil de 1988, que garante aos
cidadaos brasileiros o respeito aos direitos e liberdades dignos de todos os seres
humanos. Nesse sentido, a partir da segunda metade da década de 1990 foi adotada
uma série de medidas e acbes para difundir os Direitos Humanos na pratica, entre
eles destacam-se os Programas Nacionais de Direitos Humanos I, Il e Il (1996, 2002
e 2010, respectivamente). Nesse mesmo contexto criou-se um Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (PNEDH, 2006) (SILVA e TAVARES, 2003, p. 51).

O PNEDH ainda propde em suas agdes programaticas “[...] estimular junto aos
profissionais da educacao bésica, suas entidades de classe e associa¢des, a reflexdo
tedrico-metodologica acerca da educacdo em direitos humanos”;, “...] tornar a
educacado em direitos humanos um elemento relevante para a vida dos(as) alunos(as)
e dos(as) trabalhadores(as) da educacéo, envolvendo-os(as) em um dialogo sobre
maneiras de aplicar os direitos humanos em sua pratica cotidiana”; e, “[...] incentivar
estudos e pesquisas sobre as violagdes dos direitos humanos no sistema de ensino e
outros temas relevantes para desenvolver uma cultura de paz e cidadania” (BRASIL,
2006, p. 33-35).

Pela necessidade de os objetivos de aprendizagem se aprofundarem e
consolidarem os contetdos referentes a pesquisa, o segundo capitulo discorrera

sobre a génese dos Direitos Humanos, para uma compreensdo melhor da amplitude

3 Segundo o Artigo 5, paragrafo 3 da Constituicdo de 1988: “Os tratados e convencdes
internacionais sobre direitos humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional,
em dois turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas
constitucionais”. Entre eles, podemos citar a Convencéo para a Prevencéo e a Repressédo do Crime de
Genocidio, de 1948; Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos, de 1966; Pacto Internacional
sobre Direitos Econ6micos, Sociais e Culturais, de 1966; Convencéao Internacional sobre a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminagéo Racial, de 1965; Convencado sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagcdo Contra a Mulher, de 1979; Convencao contra a Tortura e Outros Tratamentos
ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, de 1984; Convencgéo Sobre os Direitos da Crianga, de
1989; Convencédo Americana sobre Direitos Humanos, de 1969; Convenc¢édo Interamericana para Punir
e Prevenir a Tortura, de 1985 e a Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia Contra a Mulher, de 1994,
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do tema, além de indicar caminhos aos professores para abordar o tema em sala de
aula. O terceiro capitulo versara brevemente sobre como a legislacao brasileira define
a Educacao em Direitos Humanos e o atual estado de arte para trazer esse tema para
a sala de aula. No quarto capitulo sera apresentada mais detalhadamente a
metodologia utilizada neste trabalho. No quinto capitulo, as entrevistas e os relatorios
das observacdes serdo decompostas e classificadas, em consonancia ao apresentado
no referencial tedrico. E a comparacdo entre os dados obtidos, as Diretrizes
Curriculares da Prefeitura de Vitoria (ES) e a legislacao vigente serdo abordadas no
sexto capitulo, deixando o sétimo para o plano de aula proposto.
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2 A ORIGEM HISTORICA DOS DIREITOS HUMANOS

2.1 DIREITOS HUMANOS: A GENESE REVOLUCIONARIA

A transicdo do feudalismo para o capitalismo na Europa* acompanhou uma
consideravel mudanca na forma de se enxergar o mundo. Os processos de
secularizacdo, racionalizacdo e individualizacdo derrubaram a percepc¢ao teoldgica
das coisas. Essa dessacralizacdo da realidade permitiu que fosse questionada a
ordem politica e social do mundo, parecendo que até mesmo os limites impostos pela
natureza e justificados pela ética religiosa medieval ndo resistiriam a forca critica e
otimista do saber cientifico.

O que deu base para esta quebra se iniciou com a introducéo do cristianismo
na Europa, pois, para que a sociedade europeia fosse capaz de imaginar uma
realidade radicalmente diferente da sua, foi necessério introduzir o conceito linear de
tempo e a possibilidade de existir acontecimentos Unicos e irrepetiveis. Até o inicio da
era cristd, identificar alguma ideia proxima a daquela moderna de revolucédo era uma

impossibilidade, em raz&o da forma ciclica de perceber o tempo tendo em vista que,

[...] para os antigos, as mudancas se limitavam a repeticdo do mesmo, sem
nunca se aproximar de algo novo. Assim, a adocdo de uma temporalidade
linear tinha, como contrapartida, o engessamento da liberdade pela
predestinacdo divina, sendo que a concepcdo moderna de revolucdo tem
como condicao inalienavel a consciéncia de que o novo é um ato de liberdade,
fruto de seu livre arbitrio e de se entender como um sujeito da histéria, e ndo
somente um objeto de desejos exteriores a si. (MONDAINI, 2003, p. 117)

Uma nova visdo do mundo exigia também o questionamento dos principios
embasadores do sistema estamental de privilégios®. Para isso, segundo Mondaini
(2003, p. 116):

4 Entre os séculos XV e XVIII, a Europa passou pela Idade Moderna, ou Periodo pré-capitalista.
Nesse periodo de transi¢éo entre o feudalismo e o capitalismo, que ocorreu de forma mais acelerada
em paises como Inglaterra e Franca, e mais lento onde viria a ser chamado de Italia e Alemanha no
séc. XIX, houve uma série de mudancgas estruturais, em que o capital ficou concentrado nas méos da
burguesia, e esta o transformou em um instrumento concreto de producdo. Na agricultura, isso
aconteceu com a substituicdo do sistema comunitario pelo cercamento dos campos, no manufatureiro,
com a aplicagdo e reaplicacdo de recursos nas atividades produtivas e, no plano mercantil, com as
praticas comerciais e a pirataria, principalmente, junto as areas coloniais, e que teve no mercantilismo
sua politica econdmica oficial (MONDAINI, 2003, p. 118).

5 Numa sociedade estamental, agueles que nascessem nos estamentos mais baixos estariam
condenados a neles permanecerem, uma vez que ndo havia a possibilidade de ascenséo social. Para
compreendé-la, podemos imaginar a figura de um triangulo no qual os estamentos (grupos sociais)
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[...] foi necessério quebrar um corpo ético que, de uma parte, recomendava
aos trabalhadores pobres a aceitacdo passiva do sofrimento, que trazia em si
a purificacdo e o caminho seguro dos céus, e, por outro lado, tranquilizava a
consciéncia dos nobres e do clero ao fomentar a virtuosidade de uma vida na
mais profunda ociosidade.

A racionalizagdo das ciéncias da natureza, que trouxe a Matemética e a anélise
experimental como métodos para se estabelecer o conhecimento cientifico foi um dos
fatores que possibilitou essa nova concepcdo de mundo. Se o século XVIII é
conhecido como o século do lluminismo, muito se deve aos estudos publicados nos
séculos anteriores que questionaram a Escolastica medieval e colocaram o Homem
como um agente capaz de reagir aos “fendbmenos naturais”, individualmente ou
coletivamente, se inclinando as evidéncias e ao pensamento critico, em detrimento ao
dogmatismo e a supersticdo (ODALIA, 2003). “O fato, a andlise e a inducao tornaram-
se parceiros fundamentais da razdo e aquilo que ndo podia ser experimentado
diretamente pela experiéncia direta poderia ser demonstrado pela matematica
(ODALIA, 2003, p. 160) ”. Outra inovacao dos racionalistas classicos havia sido o de
demonstrar que algo como leis logicamente compulsérias eram aplicaveis a
consciéncia e ao livre-arbitrio humano.

Segundo Hobsbawn (2014, p.435 - 440), “leis” como da economia politica e
proposicdes que eram tdo distantes do gostar ou desgostar, como as leis da
gravidade, compunham a for¢ca do raciocinio dedutivo criado pela economia politica e
promovia um tratamento cientifico a um conjunto de decisdes tdo individuais e
caprichosas quanto as decisdes sexuais. Outra ciéncia, a quimica, protagonizou a
revolucionaria descoberta de que a vida poderia ser estudada pelas ciéncias
inorganicas e, acompanhados por ela, a biologia e a geologia trouxeram novas teorias
gue explicavam a origem da vida e a formacao da terra, além de descobrir a histéria
como um processo de evolucdo légica. Cada vez mais a sociedade ocidental

caminhava para a dessacralizacédo da realidade e a definicdo do que eram os direitos

estariam dispostos da seguinte maneira: rei, clero, nobres e plebeus. Na parte superior desse triangulo
estava o clero, composto pelos homens da igreja, grupo fundamental para a manutencao do poder
ideoldgico do ponto de vista religioso. Na sequéncia estavam os nobres, que, como grupo, procuravam
casar entre si, tinham propriedades e riqueza, além de um reconhecimento geral de que eram
superiores aos plebeus. Mas os titulos de nobreza também dependiam da anuéncia do rei, logo, pode-
se imaginar como seria impossivel para um plebeu, localizado na base dessa piramide que formava a
sociedade estamental, angariar outra condicdo de vida diferente daquela em que se via preso ao
trabalho, a subordinacéo, ao pagamento de impostos, a uma vida de restri¢cdes, limitacdes e pobreza.
(RIBEIRO, Paulo Silvino. “A sociedade estamental: as fungbes de cada estamento”; Brasil Escola.
Disponivel em <https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/a-sociedade-estamental-as-funcoes-cada-
estamento.htm>. Acesso em: 19 abr. 2018.



16

ganhava um peso cientifico. Dessa forma, a decadéncia da no¢ao de predestinacao
orientou, em grande medida, o avanco irresistivel da modernidade, “o primado
resignador da fé recuou diante da forga critica e otimista do saber cientifico. Os limites
impostos pela natureza, e devidamente justificados pela ética religiosa medieval,
tornaram-se cada vez menos intransponiveis para os seres humanos. ” (MONDAINI,
2003, p. 115).

A palavra revolucéo é frequentemente empregada a partir dos dltimos anos do
século XVII: designa, entdo, uma mudanca de corpo politico. Com a revolugéo inglesa
de 1688 — a Revolugdo Gloriosa — assumiu sentidos novos em relagdo aos
acontecimentos politicos subitos, brutais e, algumas vezes, violentos. A palavra é
empregada no sentido de mudanca politica subita e, as vezes, violenta até o fim do
século XVIIIl. Todavia, foi durante o periodo da histéria da Franca, de 1789 a 1790,
gue a palavra revolugdo assumiu, a0 mesmo tempo, um sentido técnico no
vocabulario histérico e um sentido afetivo no vocabulario politico. Na sociologia das

revolucdes, a palavra designa

[...] uma ruptura, um divisor de aguas dividindo os tempos e com eles os
pensamentos, os costumes, as curiosidades, as leis, a propria linguagem em
um antes e um depois, absolutamente antagbnicos e aparentemente
irreconciliaveis (Perronet, 1988, p. 21-22).

Ou seja, podemos dizer que a revolucdo € uma mudanca brusca no ritmo
normal da histéria em um processo de aceleracdo do tempo historico que resultasse

no fim de uma velha ordem e no nascimento de um novo mundo.

2.2 O NASCIMENTO DOS DIREITOS NATURAIS E OS DIREITOS DO HOMEM.

Com o Fim da Idade Média® e a ascensdo do Absolutismo Monarquico’, os

nobres se afastaram de suas terras e passaram a gravitar em torno dos monarcas na

6 A Idade Média é um longo periodo, que se estende por dez séculos, do V ao XV. Esse longo
periodo conservou o nome que lhe foi dado pelo Renascimento e que tinha, no comego, um nome
pejorativo. (Le GOFF, Jacques. A Idade Média. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 2012. p.
111-112)

7 Um sistema legal que tende a se unificar; - cddigos administrativos operados por pessoal
especializado; - concentracdo do poder material e espiritual (as monarquias se legitimam por direito
divino e enfrentam o poder temporal da Igreja); - exércitos a servico do poder real e estreitamento
dependente dele; - arrecadacdo de impostos para sustentar exércitos e 0 aparato administrativo que
arrecada e transmite - e faz cumprir - as determinacdes do poder real etc.(POMER, Leon in: CAMPOS,
Wellington José. O Absolutismo e a formacao dos Estados Nacionais. Histéria, Imagem e Narrativas,
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ociosa vida da corte. Contraditoriamente, 0s reis ainda viam nos nobres e aristocratas
possiveis inimigos e potenciais pretendentes ao trono. Desse modo, voltaram-se para
0 homem comum, o camponés, o burgués das cidades, em busca de suporte politico
e recursos financeiros que eles e seus nobres precisavam para a vida na corte ou para
suas expedi¢cbes militares. A compensacao mais comum foi a de conceder novos
direitos e abolir muito da legislacdo anterior, dando mais liberdade a burgueses e
camponeses, tanto para comerciar como que para ter terra propria. A criacdo de um
Terceiro Estado® na Franca do século XV foi um indicio de mudanga na estrutura
social em relacdo ao homem comum, que ndo era nem um aristocrata, nem um
membro do Clero®. Nele se misturavam toda gama de trabalhadores urbanos,
profissionais liberais, comerciantes, banqueiros, membros do baixo clero e
camponeses (ODALIA, 2003).

Foi nesse contexto de contradicdo entre o Antigo Regime!© e essa nova classe
de empreendedores economicamente mais progressistas que surgiu o ideario

lluminista. Segundo Hobsbawm (2014, p. 48),

Um individualismo secular, racionalista e progressista dominava o
pensamento esclarecido da época e seu principal objetivo era libertar o
individuo do tradicionalismo ignorante da Idade Média e da supersticao das

Rio de Janeiro, V. 8, p.1-36, abr. 2009. Disponivel em:
<http://www.egov.ufsc.br:8080/portal/sites/default/files/anexos/33540-43418-1-PB.pdf>. Acesso em: 6
jun. 2018.).

8 Designa-se pelo nome de Terceiro Estado o terceiro grupo politico da monarquia francesa. A
propria palavra vem de uma classificagdo hierarquica: a primeira ordem ou estado era o clero, a
segunda, a nobreza, a terceira agrupava todos aqueles que ndo eram nem clérigos nem nobres. Essa
divisdo é essencialmente politica, e diz respeito a representacdo das trés ordens nas assembleias
provinciais das regifes de estados ou nas assembleias nacionais (Estados Gerais). Ela assumiu um
carater social com reconhecimento pelo Estado de privilégios para as duas primeiras ordens; assim, ha
uma clivagem entre privilegiados e nao-privilegiados, caracteristica de uma sociedade de ordens. Do
ponto de vista social, o Terceiro Estado compreende todos os estimuladores da economia: grandes
comerciantes, grandes banqueiros, grandes manufatores. O Terceiro Estado € também a ordem dos
homens talentosos: homens de ciéncia, juristas, professores, médicos. Nele estdo os artesdos,
agrupados em jurandas, mestrados e corporagdes, e, finalmente o campesinato, isto é, 80% da
populacdo da Franca. (PERONNET, Michel. Revolugdo Francesa em 50 palavras-chave. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1988. p. 226-227)

® O clero é uma ordem composta de todas as pessoas engajadas nas ordens sagradas por
votos. Distingue-se, segundo sua fungéo na Igreja, o clero regular e o clero secular. Todos os membros
do clero gozam de rendas de bens, propriedade coletiva da ordem (bens de mdo-morta). (PERONNET,
Michel. Revolucédo Francesa em 50 palavras-chave. S&o Paulo: Brasiliense, 1988. p. 222-224)

10 O uso da expresséo “Antigo Regime” retrata a tomada de consciéncia de uma ruptura radical
e definitiva entre um antes e um depois, representada pela Revolugéo. De fato, € preciso ligar os trés
termos: S6 ha definicdo de um antigo regime porque uma revolucdo derrubou esse antigo regime e
criou um novo regime. A nogdo de antigo Regime é precisada apés a jornada de 10 de agosto de 1792,
seguida da prisdo de Luis XVI e de sua familia, e apds o processo e a execuc¢édo do rei em 21 de janeiro
de 1793. (PERONNET, Michel. Revolugcéo Francesa em 50 palavras-chave. Sdo Paulo: Brasiliense,
1988. p. 22-23)
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Igrejas, da irracionalidade que dividia os homens em hierarquias “altas e
baixas”, de acordo com critérios como o nascimento.

Acompanhando essas mudancas, uma nova visdo de mundo foi se impondo
progressivamente na Europa a medida em que os setores economicamente mais

dindmicos aumentou a fé em uma sociedade regida pela ciéncia, riqueza e razao.

Os processos de secularizagdo, individualizacéo e racionalizacdo derrotaram
o tradicionalismo milenar na percepg¢éo teoldgica das coisas. A partir dai a
legitimacdo de uma sociedade hierarquizada fundada em privilégios de
nascenca perdeu for¢a, a decadéncia da nocao de predestinagao possibilitou
ao homem se compreender como sujeito da historia e capaz de tragar seu
préprio destino. Nesse contexto, a teoria do Direito Divino dos Reis!! néo
possuia mais folego para sustentar o cerco imposto pelo iluminismo.
(MONDAINI, 2003, p. 115)

Podemos ver esse processo se construindo ja nos meados do século XVII,
guando ja se discutia uma nocao de direitos naturais que se aplicavam a toda a
humanidade, e ndo s6 a um pais ou a uma tradicdo legal, como pode ser visto no
trabalho do jurista holandés Hugo Grotius (1583-1645), que definia os “direitos
naturais” como algo autocontrolado e separado da vontade de Deus, e sugeria
também que as pessoas podiam usar seus direitos para estabelecer os fundamentos
contratuais'? da sua vida social. Tal conceito foi atualizado pelo suico Jean-Jacques
Burlamaqui (1694-1748), que sintetizou varios escritos sobre o direito natural do
século XVII em Principes du droit naturel (1747) e comprovou que eles existiam e
derivavam da razdo e da natureza humana, ligando seu conceito aquilo que os
filosofos escoceses contemporaneos chamavam de “senso moral interior” (HUNT,
2012).

1 O Direito Divino dos Reis foi uma doutrina que nasceu no contexto do surgimento dos estados
nacionais modernos e do absolutismo monarquico. Defendia que a autoridade temporal e politica dos
Reis deveria ser independente da autoridade da Igreja, enfatizando que o poder real dependia
diretamente de Deus, sem a necessidade de intermediarios (O Papado Romano). (LOPES, 1992)

2.0 Contrato Social define a passagem do homem de um estado de natureza para a sociedade
civil. Nele, os individuos renunciam a liberdade natural e a posse natural de bens, riquezas e armas e
concordam em transferir a um terceiro — o soberano — o poder para criar e aplicar as leis, tornando-se
autoridade politica. A teoria do direito natural e do contrato evidencia uma inovacdo de grande
importancia: o pensamento politico j& ndo fala em comunidade, mas em sociedade. A ideia de
comunidade pressup8e um grupo humano uno, homogéneo, indiviso, que compartilha os mesmos
bens, as mesmas crencgas e ideias, 0S mesmos costumes e que possui um destino comum. (CHAUI,
Marilena In: Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2000, Ed. Atica, Sdo Paulo, p. 220-223)
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O termo “direito do homem?*3” comegou a circular em francés ap6s sua aparicdo
em O contrato social (1762), de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), ainda que ele
nao desse ao termo nenhuma definicdo. Coube ao jurista inglés, William Blackstone
(1723-1780), defini-los como a “liberdade natural da humanidade”, isto €, “os direitos
absolutos do homem, considerado como um agente livre, dotado de discernimento
para distinguir o bem do mal” (HUNT, 2012).

A Inglaterra produziu ainda mais dois importantes pensadores dos direitos
naturais, Thomas Hobbes (1588-1679) e John Locke (1632-1704),

[...] o primeiro diferia por defender um estado absolutista ao pregar que 0s
homens deveriam entregar seus direitos naturais a uma autoridade maior
para que fosse estabelecida uma sociedade civil; ja Locke definia os direitos
naturais como “Vida, liberdade e propriedade™*. Em 1768, o economista
francés Pierre-Samuel du Pont de Nemours (1739-1817) ofereceu sua propria
definicdo dos “direitos de cada homem”, que incluia a liberdade de escolher
uma ocupacao, o livre comércio, a educagao publica e a tributacdo
proporcional. (HUNT, 2012, p. 119)

O racionalismo fundamentou os direitos naturais do homem, de forma a tornar
o Direito algo inato ao Ser Humano e eliminou o Estado, Deus ou a Igreja como fontes
do Direito e da Justica. Ao seguir essa teoria, 0 Estado era visto como algo artificial e
fruto de um contrato social, onde o objetivo era preservar a comunidade formada pelo

Eu e pelos Outros.

2.3. DEFININDO O QUE SAO OS DIREITOS HUMANOS

Para definir o que sdo os Direitos Humanos, “é fundamental compreendé-los
nao apenas como uma doutrina formulada em documentos, mas em uma disposicao
entre as pessoas, um conjunto de convic¢gdes de sobre como séo as pessoas e Como

elas distinguem o certo e o errado no mundo secular” (HUNT, 2012, p. 25). Para que

13 Durante o século XVIII, eminglés e francés, os termos “direitos humanos”, “direitos do género
humano” e “direitos da humanidade” se mostraram todos demasiados gerais para servir ao emprego
politico direto. Referiam-se antes ao que distinguia os humanos do divino, numa ponta da escala e dos
animais, na outra, do que a direitos politicamente relevantes como a liberdade de expresséo ou o direito
de participar na politica. (HUNT, 2012, p. 21)

1 Locke se diferenciava pela sua énfase na propriedade, enquanto Groutius havia igualado os
direitos naturais a vida, ao corpo a liberdade e a honra, uma lista que parecia questionar em particular
a escraviddo. Locke a justificava, desde que os cativos fossem capturados em uma guerra justa,
chegando a propor uma legislacdo para assegurar que “todo o homem livre da Carolina tenha poder e
autoridade absolutos sobre seus escravos negros”. (HUNT, 2012, p. 119)
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as ideias filosoficas e as tradicdes legais se tornassem “auto evidentes” esses
sentimentos devem ser experimentados por muitas pessoas.

Os Direitos Humanos nasceram da crenca de que todos os individuos normais
séo igualmente capazes de viver juntos em uma moralidade de autocontrole, levando
em consideracdo o longo histérico de luta por trds desses “individuos normais”.
Segundo a historiadora norte-americana Lynn Hunt (2012), para que isso aconteca,
os direitos humanos requerem trés qualidades encadeadas: devem ser naturais
(inerentes aos seres humanos), iguais (0s mesmos para todo mundo) e universais
(aplicaveis por toda a parte), ou seja, todos os humanos em todas as regides do
mundo devem possui-los igualmente e apenas por causa de seu status como seres
humanos.

Além disso, para que os direitos humanos sejam respeitados, as pessoas
devem ser vistas como individuos separados, que sdo capazes de exercer um
julgamento moral independente; esses individuos autbnomos devem sentir empatia
pelos outros. Todo mundo tera direitos somente se todo mundo puder ser visto como
um semelhante; os direitos humanos dependem tanto do dominio de si mesmo como
do reconhecimento de que todos o0s outros sdo igualmente senhores de si.

Essa autonomia individual referida depende de uma percepcéo da separagéo

do carater sagrado dos corpos,

[...] 0 seu corpo é seu, 0 meu corpo é meu, e ambos devemos respeitar as
fronteiras entre os corpos um do outro. A empatia depende do
reconhecimento de que outros sentem e pensam como fazemos, de que
nossos sentimentos interiores sdo semelhantes de um modo essencial
(HUNT, 2012, p. 28).

Os filésofos do lluminismo quando se referiam a autonomia individual também
se referiam a liberdade, quer esta fosse a liberdade de expressar suas opinides ou de
praticar a religido escolhida. “Para ser autbnoma, uma pessoa deve estar
legitimamente separada e protegida em sua separacgéo, todavia, para fazer com que
os direitos acompanhem essa separacao corporal, a individualidade de uma pessoa
deve ser apreciada de forma mais emocional” (HUNT, 2012, p. 29).

Empatia era intendida no século XVIII como uma espécie de sentido, uma
faculdade moral. Para Francis Hutcheson (1694-1746), ela era mais nobre do que a
visdo ou a audicao, sentidos partilhados com os animais, porém menos nobre do que

a consciéncia, a simpatia ou o sentimento de solidariedade tornava a vida social
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possivel. Adam Smith (1723-1790), no livro “Teoria dos sentimentos morais” (1759),
utilizou o exemplo da tortura para chegar a maneira como a empatia opera. O ser
humano pode nédo experimentar diretamente o sofrimento alheio, mas, por meio da
Imaginacao, colocar-se naquela situagao, suportando os tormentos. Esse processo de
identificacdo imaginativa permite que o observador sinta o que a vitima da tortura
sente. O observador somente é capaz de se tornar um ser verdadeiramente moral
guando da o préoximo passo, e compreende que ele também é passivel dessa
identificacdo imaginativa. Portanto, a autonomia e a empatia caminham juntas. Para
Smith, apenas uma pessoa autbnoma pode desenvolver um “espectador imparcial”
dentro de si mesma, mas ela s6 pode fazé-lo, explica Smith, caso se identifique com
0 outro primeiro.

Os direitos humanos sao,

[...] aqueles principios ou valores que permitem a uma pessoa afirmar sua
condicdo humana e participar plenamente da vida. Tais direitos fazem com
gue o individuo possa vivenciar plenamente sua condicdo bioldgica,
psicolégica, econdmica, social cultural e politica. Os direitos humanos se
aplicam a todos os homens e servem para proteger a pessoa de tudo que
possa negar sua condi¢do humana. Com isso, tornam-se um instrumento de
protecdo do sujeito contra todo tipo de violéncia. Pretende-se, com isso,
afirmar que eles tém, pelo menos teoricamente, um valor universal, ou seja,
devem ser reconhecidos e respeitados por todos os homens, em todos os
tempos e sociedades. Os direitos humanos servem, assim, para assegurar
ao homem o exercicio da liberdade, a preservacéo da dignidade e a protecéo
de sua existéncia. Trata-se, portanto, daqueles direitos considerados
fundamentais, que tornam os homens iguais, independentemente do sexo,
nacionalidade, etnia, classe social, profissdo, opcao politica, crenca religiosa,
conviccdo moral, orientacdo sexual e identidade de género. Eles séo
essenciais a conquista de uma vida digna, dai serem considerados
fundamentais & nossa existéncia (PEQUENO, 2016, p. 25).

Nessa perspectiva, os Direitos Humanos, também s&o um ato politico em si,
algo construido por meio de uma luta diaria, de forma que eles ndo se tornem vazios
de conteudo. Sdo ao mesmo tempo coletivos e individuais, e dao primazia ao valor da
dignidade humana como verdadeiro referencial ético, sendo ecuménico e
internacional no sentido de abarcar a humanidade como um todo. E uma invencéo
humana em um constante processo de construgcdo e reconstrucdo, fruto da nossa
histéria, de nosso passado e do nosso presente, baseado em um espaco simbalico

de luta e agéo social.
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Segundo Comparato®® (2015), os direitos humanos ou direitos do homem,
versam sobre o que é inerente a condicdo humana. Assim, para que se reconheca a
efetividade desses direitos no meio social, € necessario distinguir Direitos Humanos
dos Direitos fundamentais. Os direitos fundamentais sdo direitos humanos quando
reconhecidos pelas autoridades com poder politico no interior dos Estados e no plano
internacional, e quando se encontram positivados nas constituicdes, nas leis e
tratados internacionais. Quando isso acontece, tem funcdo pedagdgica no sentido de
fazer prevalecer os valores éticos. Mas nada assegura que privilégios de uma minoria
dominante ndo estejam também inseridos nas constituicbes ou consagrados em
tratados internacionais. Para enfrentar a possibilidade de que a institucionalidade
juridica contenha privilégios, o fundamento dos direitos somente pode ser ancorado
em uma consciéncia ética coletiva, que vem se expandindo no curso da Historia. E
também na convicgdo da sociedade de que a dignidade da condicdo humana exige o
respeito a certos bens ou valores em qualquer circunstancia, ainda que nao
reconhecidos no ordenamento estatal ou em documentos normativos internacionais
(SEIXAS, 2015, Apud: Comparato, 2015, p. 357).

2.4 A “DUPLA REVOLUCAO”: REVOLUCAO INGLESA DE 1640 E A REVOLUCAO
FRANCESA.

Na transicao do Estado feudal para o Estado moderno foram necessarias trés
mudancgas estruturais na economia: em primeiro lugar, a predominancia da agricultura
foi substituida pela preponderancia da producéo industrial; em segundo lugar, a
precariedade dos meios de locomocao cedeu lugar a uma rede de transportes cada
vez mais rapida e diversificada; em terceiro lugar, as crises perioddicas de subsisténcia
gue atravessaram o feudalismo transmutaram-se em crises de superproducdo e
baixos pre¢os. Em termos politicos, tal transicéo foi caracterizada pela hegemonia do
Estado absolutista que, a partir da concentracdo do poder territorial e administrativo
nas maos de um principe, ungido pelo direito divino e perpetuado pela sucesséao
hereditaria, acabou favorecendo a afirmacdo e expanséo de determinados setores
burgueses em seu interior (MONDAINI, 2003, p.119).

15 COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacdo histérica dos direitos humanos. 102 ed., S&o
Paulo: Saraiva, 2015, 619 péaginas.
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A Inglaterra nos principios do século XVII era um pais agricola, atravessado
estruturalmente pelas relacfes de producéo feudais. Essa hegemonia, entretanto,
vinha sofrendo arranhfes desde o século XV, como por exemplo, a terra que,
transformada em mercadoria, passou a ser vista como “fonte de obtencgédo de lucros'®”
€ um novo sujeito social comegou a entrar no cenario historico inglés moderno: o
agricultor capitalista — a gentry. Nos centros urbanos, outra classe burguesa se
desenvolveu com base em um sistema doméstico de producdo manufatureira e iria
compartilhar muitos dos interesses da gentry em oposicdo as estruturas feudais
vigentes (MONDAINI, 2003, p. 123-124).

Para o historiador britanico Cristopher Hill, o poder de Estado que protegia uma

velha ordem essencialmente feudal foi derrubado,

"passando o poder para as maos de uma nova classe, e tornando-se possivel
o livre desenvolvimento do capitalismo. A Guerra Civil'’ foi uma guerra de
classe, em que o despotismo de Carlos | foi defendido por forgas reacionérias
da Igreja vigente e pelos proprietarios de terras conservadores. O Parlamento
venceu o Rei porque pdde apelar para o apoio entusiastico das Classes
mercantis e industriais na cidade e no campo, para 0s pequenos proprietarios
rurais e a pequena nobreza progressiva, e para as massas mais vastas da
populagdo sempre que, pela livre discussao, estas se tornavam capazes de
compreender as causas reais da luta" (HILL, 1983).

Entre a decapitacéo do rei inglés (1649) e a restauracao da monarquia (1660),
muitas mudancas ocorreram na Inglaterra: a conquista da Escocia e da Irlanda, o Ato
de navegacao, que forcou a Holanda a reconhecer a Inglaterra como a nova rainha
dos mares, o desenvolvimento de uma marinha poderosa, a abolicdo dos dominios
feudais, a demolicdo das fortalezas e o desarmamento dos nobres cavaleiros, o
confisco de terras da Igreja, da coroa e dos principais apoiadores realistas. Tais fatos,
trouxeram um receio de que as mudancas revolucionérias iniciadas pelas classes
proprietarias se aprofundassem. Por isso, em 1660, o filho do rei decapitado Carlos Il

foi convocado pelo parlamento para assumir o trono com o0s poderes limitados. O rei

16 Para que a terra se transformasse em uma empresa privada lucrativa foram necessarias trés
grandes mudancas nas relacdes sociais e agrarias tradicionais: 1- A terra deveria se tornar uma
mercadoria, possuida por proprietérios livres e livriemente negociaveis entre eles. 2- Tinha que passar
a ser propriedade de uma classe de homens desejosos por desenvolver seus recursos produtivos para
0 mercado e estimulados pela razéo, isto €, pelos seus préprios interesses e pelo lucro. 3- A grande
massa da populacdo rural tinha que ser transformada de alguma forma, pelo menos em parte, em
trabalhadores assalariados, com liberdade de movimento para o crescente setor ndo agricola da
economia (HOBSBAWN, 2014, p. 237).

17 A Revolucio Inglesa de 1640-1660, uma guerra civil entre as forgas legalistas que apoiavam
o rei e o Parlamento, apds a criagcdo de novos impostos, monopdlios e a restauracao de tributos feudais
(MONDAINI, 2003, p. 125).
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reinaria, mas seria o parlamento que governaria, sendo a solucao ideal capaz de
neutralizar tanto os retrocessos medievais como frear os impulsos de teor democratico
(MONDAINI, 2003, p. 126).

‘Do outro lado do Canal da Mancha, a economia francesa tivera um grande
impulso no século XVIII. Seu comércio exterior se multiplicou quatro vezes entre 1720
e 1780, seu sistema colonial foi em certas areas, mais dinamico do que o britanico
(HOBSBAWN, 2014, p. 100) ”. A Franca,

[...] era a mais poderosa e, sobre diversos aspectos, a mais tipica das velhas
e aristocraticas monarquias absolutistas da Europa. Em outras palavras, o
conflito entre a estrutura oficial e os interesses estabelecidos do velho regime
e as novas forcas sociais ascendentes era mais agudo na Franca do que em
outras partes. (HOBSBAWN, 2014, p. 100-101)

A estrutura fiscal e administrativa do reino era tremendamente obsoleta e
estava sob a dependéncia de ordens privilegiadas, a nobreza ocupava as funcdes
dirigentes do exército, da administracdo, da justica e do clero enquanto o Terceiro
Estado arcava com a maior parte dos impostos sem nada receber em troca (Peronnet,
1988). Apesar das tentativas de reformas nas estruturas do Estado pelos “Déspotas
Esclarecidos!®” em busca de uma exploragéo eficiente da terra, um comércio e uma
empresa livres, uma administracdo eficiente e padronizada e de um anico territorio
nacional homogéneo, pela abolicdo de todas as restricdes e desigualdades sociais
gue impediam o desenvolvimento de todos 0s recursos nacionais, bem como por uma

administracdo e taxacao racional e imparcial, porém,

[..]Jessas reformas acabavam fracassando devido a impossibilidade de resistir
as estruturas politicas tradicionais da aristocracia. Na Franca, elas
fracassaram mais rapidamente do que em outros paises porque as
resisténcias desses interesses estabelecidos eram mais efetivas.
(HOBSBAWN, 2014, p. 101)

8 O despotismo esclarecido, ou absolutismo ilustrado, pode ser visto como o encontro de uma
politica e uma economia absolutista com uma cultura iluminista. Enquanto o Principe absolutista se
identifica com um “Direito Divino”, na monarquia ilustrada, este é visto como um servidor do Estado,
ordenado e burocratizado para que garanta o bem-estar e a prosperidade dos seus suditos. No
absolutismo ilustrado ainda prevalecem as “razdes de estado”, mas o soberano busca conciliar a sua
autoridade com os Direitos naturais de seus suditos através de reformas. (FALCON, Francisco. O
Absolutismo llustrado. In; HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educacao brasileira: Leituras.
S&o Paulo: Thomson, 2003, p. 13 — 25)
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A Revolucéo Francesa desenvolveu-se no plano politico parlamentar por meio
de uma sucessao de estagios, cada qual mais radical do que o anterior, até sua
reversdo no fatidico 10 de Termidor (28 de julho de 1794). O primeiro foi o da
Assembleia Nacional, era um poder desarmado, & mercé das tropas do Rei e da corte,
gue, se ndo fosse o povo de Paris, ja sublevado pela fome, ter se apoderado de
canhdes e fuzis e tomado a Bastilha, teria sido dissolvida. O momento seguinte foi em
agosto de 1789, quando clérigos e nobres renunciaram a seus direitos feudais
motivados pelo pavor dos levantes camponeses que se espalhavam pela Franca
(SINGER, 2003). Em 7 de julho de 1789 foi formada uma Assembleia Nacional
Constituinte, composta por representantes eleitos pelas jurisdicbes para os Estados
Gerais. Essa Assembleia se dissolveu em setembro de 1791, apOs redigir uma
constituicdo para a Franca, publicar a Declaracéo dos Direitos do Homem, realizar
reformas administrativas, suprimir os direitos feudais e votar a Constituicao civil do
Clero. (Peronnet, 1988).

Os jacobinos?®, liderados por Maximilien Robespierre, haviam se defrontado
com um dilema no exercicio do poder. Ou respeitavam o direito dos proprietarios e
corriam o risco de perder o apoio das massas populares, ou fazia intervencdes no
direito a propriedade, acirravam a resisténcia da oposi¢do ao governo revolucionario
e recorriam ao Terror. A escolha dos jacobinos € conhecida. Sem contestar o direito
em si, eles optaram por confiscos de emergéncia e, em condicdes de guerra,
radicalizaram a repressdo. O desgaste foi grande, e a derrota dos jacobinos teve
consequéncias profundas. As execugdes dos principais lideres jacobinos iniciaram um
movimento historico-politico caracterizado por um resoluto deslocamento para a
direita?®. No final do século XVIII veio o Diretério, depois, j& com Napoledo, o

Consulado, em seguida, o Império e a Restauracdo Monarquica.

19 Os deputados no periodo revolucionario se reuniam em clubes onde se preparavam
antecipadamente para os debates que ocorreriam na Assembleia. Essas sociedades remetem ao
século XVIII onde pessoas se reuniam para discutir problemas politicos da época. Em outubro de 1789,
os membros do clube bretdo alugaram o refeitério do convento dos monges jacobinos da rua Saint-
Honoré, por isso ficou conhecido pelo nome de clube dos jacobinos. O clube agrupava mais de 200
deputados e se abriu para aumentar sua audiéncia, admitindo inicialmente escritores, economistas,
jornalistas e depois foi se abrindo para qualquer postulante que tivesse o patrocinio de 5 membros.
Com o numero crescente de clubes rivais e pela cisdo interna de onde sai um novo clube, o dos
feuillants, os jacobinos se recuperaram e assumiram uma atitude nitidamente orientada para a
esquerda. (PERONNET, Michel. Revolucdo Francesa em 50 palavras-chave. Sao Paulo: Brasiliense,
1988. p. 62-63)

20 Ocupando a ala direita da Assembleia, deputados vindos principalmente da Normandia, do
Sudeste de Marselha e Bordeaux — dai o nome de “girondinos” — representavam socialmente o mundo
do comércio dos grandes portos, os manufatores e uma parte da burguesia “talentosa”. Essencialmente
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O processo revolucionario inglés pode ser percebido na superacdo da
legitimacéao tradicional do poder monarquico por meio do contrato social. O contrato
hobbesiano ja havia surgido em 1651, no sentido de sustentar o poder absolutista
frente a decadéncia da legitimidade do Direito Divino dos Reis. Diferente do modelo
tradicional de Estado, que o indicava como complemento natural e forcoso do homem
apos se organizar em familia, o modelo hobbesiano ja apresentava o Estado como
uma invencao artificial do homem que, consensualmente, se supera rumo a uma
estrutura maior do que si mesmo. No primeiro modelo, o Estado vem antes do
individuo, no segundo, o individuo vem antes do Estado (MONDAINI, 2003).

Nessa sequéncia, o pensamento hobbesiano igualmente apontava para uma
percepcdo moderna entre os individuos e o Estado, em que o segundo era fruto da
vontade racional dos primeiros. Com isso foram abertos caminhos para criticar as
acOes despdticas do Estado, bem como ocorreu o rompimento da noc¢ao de “pacto de
submissao”, defendido por Hobbes, em nome de um “pacto de consentimento” entre
o individuo e o Estado. A superacao desse Estado foi a oportunidade para constituir
politicamente os direitos humanos. Assim, uma vez aberta a possibilidade historica de
implementagdo de um Estado de direitos regidos pelos seus cidaddos por meio de
uma Carta de Direitos — um Bill of Rights — abriu-se uma nova era de possibilidades
revolucionarias para a humanidade (MONDAINI, 2003).

Ja na Franca, A prépria formalizacdo da primeira declaracdo dos direitos
humanos foi inovadora ao criar um modelo de Estado completamente novo: governos

justificados pela garantia dos direitos universais, porque:

[...] ao longo do século XVII, o ato de declarar era comumente referido as
afirmacdes publicas do rei, em outras palavras, o ato de declarar estava
ligado a soberania. Comumente, os suditos, ao requererem as reafirmacoes
de seus direitos, redigiam suas proprias declaracbes em forma de cartas,
bulas ou peticdes. O ato de declarar os direitos humanos por parte dos
deputados franceses em 1789 foi, por si s6, uma atitude revolucionaria ao
tomar para si a soberania das mdos do rei em nome do povo. Mesmo

legalistas e republicanos, tinham aversdo a todas as medidas de excecdo, sobretudo aquelas que
poderiam aparecer como entraves as liberdades econémicas. Eles eram hostis a toda ingeréncia
externa a Assembleia; desconfiavam de Paris e de seu potencial revolucionario revelado por ocasido
da jornada de 10 de agosto e durante o primeiro Terror. A esquerda da Assembleia, nos bancos mais
altos: dai seu nome “montanheses”, uma ala aparentemente menos ligada ao mundo dos negdcios e
do comércio que os girondinos. Muitos eram afiliados ao clube jacobino e vém principalmente da média
burguesia “talentosa”, encontraram apoio na comuna de Paris e em certo nimero de comunas urbanas,
como, por exemplo, em Lyon. Ao contrério dos girondinos, eles estavam prontos para propor ou aceitar
medidas mais rigorosas e extremas e ndo tinham a preocupacdo de respeitar uma legalidade.
(PERONNET, Michel. Revolugcédo Francesa em 50 palavras-chave. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988. p.
230-231)
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afirmando a existéncia desses direitos, e que eles os estavam meramente
defendendo, a declaracdo legitimou o novo governo ao afirmar que a
soberania se baseava exclusivamente na nagio?!, e a sociedade tinha o
direito de considerar que todo agente publico deveria prestar contas de seus
atos??. (HUNT, 2012, p. 113-132)

A Declaragédo dos Direitos do Homem e do Cidadao foi uma consequéncia
direta da Revolucéo Francesa, que “langou por terra o velho governo e estava naquele
momento comegando a construir outro da estaca zero.”?® Assim, o ato de declarar
desencadeou uma grande ruptura na forma de se pensar o Estado, pois defendia em
seus artigos que todos 0os homens, e ndo so os franceses, “nascem e permanecem
livres e iguais em direitos” (artigo 1), e “todos os cidadaos” tinham o direito de
participar na formacdo da lei, que deveria ser a mesma para todos (artigo 6). Tal
mudanca significou mais urgéncia a questdbes como, por exemplo, das minorias
religiosas e dos sem propriedade, e abriu novas questbes acerca de outros grupos,
como as mulheres e os escravos. Como resultado, o ato de declarar concebeu um
novo espaco para o debate politico, visto que, se os direitos serviam como fundamento
da legitimidade, o que justificava limita-la a pessoas de certas idades, sexo, racas ou
riqueza (HUNT, 2012)? “O novo homem nascido ap0s a declaragéo deixou de ser um
sudito e passou a ser um cidadao, dotados de direitos relacionados a liberdade, ao
direito a propriedade?*, seguranca e resisténcia a opressdo’?® (ODALIA, 2013, p. 167).

Apesar de sua emancipag¢do, o individuo se tornou mais vulneravel as
vicissitudes da vida e, desde cedo, as promessas da sociedade legal liberal mostrou
aos trabalhadores que igualdade juridica ndo significava igualdade econémica. Apesar
de a Constituicdo Francesa de 1848 reconhecer algumas exigéncias econémicas e
sociais, a afirmacéo dos direitos sociais e econdmicos somente apareceu no seculo
XX.

21 Artigo 3 da Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789: O principio de toda a
soberania reside essencialmente na nacdo. Nenhum corpo e nenhum individuo pode exercer uma
autoridade que ndo emane expressamente da nacao.

22 Artigo 15 da Declaragéo dos Direitos do Homem e do cidaddo de 1789: A sociedade tem o
direito de considerar que todo o agente publico da administracdo deve prestar contas de seus atos.

2 Trecho da carta de Thomas Jefferson a Thomas Paine na Inglaterra, em 11 de julho de 1789,
relatando os acontecimentos em Paris. In: HUNT, Lynn. Invencao dos Direitos Humanos, p. 129.

24 Artigo 17 da Declaragéo dos Direitos do Homem e do cidaddo de 1789: Como a propriedade
€ um direito inviolavel e sagrado, ninguém dela pode ser privado, a ndo ser quando a necessidade
publica legalmente comprovada o exigir e sob condi¢éo de justa e prévia indenizagéo.

2 Artigo 2 da Declaragdo dos Direitos do Homem e do cidaddo de 1789: A finalidade de toda
associacao politica é a conservacgdo dos direitos naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos
sdo a liberdade, a propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressao.
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Logo, podemos afirmar que os Direitos Humanos sao:

[...] um produto revolucionario produzido durante a Idade Moderna, cujo
sujeito € a burguesia que se afirmava como classe social. Esse produto foi
concebido durante a Revolucédo Francesa (1789-1799), e procurar os fatores
gue resultaram em sua declaracdo em Paris permite compreender os Direitos
Humanos em si. Diferente das revolucdes do século XX, a Revolugdo
Francesa ndo foi feita ou liderada por um partido ou um movimento
organizado, no sentido moderno, nem por homens que estivessem tentando
implantar um programa estruturado. (HOBSBAWM, 2014, p. 105)

Apesar da importancia da Declaracao de 1789, é importante lembrar que esse
€ um documento que delimita as exigéncias do “burgués”, bem como um manifesto
contra a sociedade hierarquica de privilégios nobre, e ndo necessariamente um
manifesto a favor de uma sociedade democratica e igualitaria. Porque, apesar de ela
estabelecer que “os homens nascem e permanecem livres e iguais e direitos”, também
prevé a existéncia de distin¢gdes sociais, ainda que “somente no terreno da utilidade
comum”, em seu primeiro artigo?®. “A propriedade privada era um direito natural,
sagrado, inalienavel e inviolavel?””, os homens eram iguais perante a lei e as
profissdes estavam igualmente abertas ao talento?®, contudo, permanecia uma obra
da circunstancia, visto que néo definia quais eram os direitos do cidaddo nem mesmo
assegurava alguns direitos como, por exemplo, o acesso a propriedade. Também
estava subentendido que a desigualdade entre os homens era algo natural e, mesmo

gue o cidadao tivesse o direito de “colaborar na elaboragao de leis” “pessoalmente ou
através de representantes”, a Declaragdo ndo vislumbrava um o6rgdo de governo
necessariamente democratico ou pretendia eliminar os reis. “Em geral, o burgués
liberal classico de 1789 ndo era um democrata, mas sim um devoto do
constitucionalismo, um Estado secular com liberdades civis e garantias para a
empresa privada e um governo de contribuintes e proprietarios” (HOBSBAWM, 2014,

p. 106).

26 Artigo 1 da Declaracéo dos Direitos do Homem e do cidad&do de 1789: Os homens nascem e
sdo livres e iguais em direitos. As distin¢gbes sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade comum.

27 Artigo 17 da Declaragéo dos Direitos do Homem e do cidad&o de 1789: Como a propriedade
€ um direito inviolavel e sagrado, ninguém dela pode ser privado, a ndo ser quando a necessidade
publica legalmente comprovada o exigir evidentemente e sob condi¢ao de justa e prévia indemnizagéo.

28 Artigo 6 da Declaragéo dos Direitos do Homem e do cidaddo de 1789: A lei é a expresséo da
vontade geral. Todos os cidaddos tém o direito de concorrer, pessoalmente ou através de mandatarios,
para a sua formacéo. Ela deve ser a mesma para todos, seja para proteger, seja para punir. Todos os
cidadéos sao iguais a seus olhos e igualmente admissiveis a todas as dignidades, lugares e empregos
publicos, segundo a sua capacidade e sem outra distingéo que néo seja a das suas virtudes e dos seus
talentos.
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2.5 A DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS DE 1948 E O
BRASIL.

No predmbulo da Declaracdo dos Direitos Humanos da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas (ONU), logo em seus primeiros paragrafos, observa-se o abalo sofrido
pela humanidade durante a Segunda Guerra Mundial: “Considerando que o
desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem conduziram a actos de
barbarie que revoltam a consciéncia da Humanidade][...]" — Isso resultou na adoc¢éao,
em dezembro de 1948, da Resolugdo 217, na qual foi ratificada a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos.

A ideia era destacar a importancia do Estado de Direito na protecédo da paz e
dos direitos de seus cidadaos, e muito dos principios defendidos na Declaracdo de
1789, durante a Revolucéo Francesa, foram resgatados e expandidos em 1948, como

pode ser visto no “artigo 2”.

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distincdo alguma, nomeadamente
de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra,
de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situacdo. Além disso, ndo sera feita nenhuma distin¢do fundada no estatuto
politico, juridico ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da
pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou
sujeito a alguma limitacdo de soberania. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS — 1948)

Esse novo artigo inserido na Declaragdo da ONU atribuiu um contetdo politico
aos Direitos Humanos e o imbuiu com um cardter agregador e em constante
expansao. “Quer dizer que os direitos irdo sempre estar sujeitos a discussao porque
nossa percepcdo de quem tem direitos e do que sdo esses direitos muda
constantemente. ” (HUNT, 2012, p. 27)

Também € relevante porque na Declaracdo de 1789, apesar de sua
universalidade, muitos ndo foram incluidos no projeto idealizado: criancas, mulheres,
prisioneiros, insanos, escravos, minorias religiosas e étnicas, negros, criados e 0s sem
propriedades. Todos restringidos do exercicio de direitos, pois ndo eram considerados
plenamente capazes de raciocinar ou exercer plenamente a prépria autonomia moral.
“‘Apesar de tais restricbes, foi um grande avanco para a sociedade tradicional

construida sobre a escravidao, subordinacdo e subserviéncia aparentemente natural
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chegar a imaginar homens nada parecidos com eles como iguais. ” (HUNT, 2012,
p.16-17)

Ao fim da Segunda Guerra, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada em 1948, assumiu nhaquele momento pretensdes globais e procurou articular
os direitos civis e politicos aos direitos econémicos, sociais e culturais, estabelecendo
sua universalidade, indivisibilidade e interdependéncia. Além dos direitos ja adquiridos
na Declaracéo de 1789, foram incorporadas novas propostas, abrangendo os direitos
econdmicos, sociais e cultuais como educacdo?, saude®, oportunidades de
trabalho3!, moradia®?, transporte®3, previdéncia social®**, participacédo na vida cultural
da comunidade, das artes, manifestacdes artisticas®. Alterou-se, desse modo, a
relacdo estabelecida entre individuo e Estado. De uma ideia de néo interferéncia nos
direitos individuais, ou seja, de uma postura negativa do Estado, passou-se a exigir
deste uma acgéo positiva e ativa na garantia dos direitos sociais. (Brasil, 2008 p. 5-6)

Assim, o processo de universalizacao dos direitos humanos permitiu constituir
um sistema internacional de protecdo desses direitos. Esse sistema é integrado por
tratados internacionais de protecdo que refletem, sobretudo, a consciéncia ética
contemporanea compartilhada pelos Estados, na medida em que invocam 0 consenso
internacional acerca de temas centrais aos direitos humanos, buscando salvaguardar
0S parametros protetivos minimos - do “minimo ético irredutivel”.

Ao lado do sistema normativo global encontram-se os sistemas regionais de
protecdo, que buscam internacionalizar os direitos humanos nos planos regionais,

particularmente na Europa, América e Africa. Consolidou-se, assim, a convivéncia do

2 Artigo 26 da Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948: Todo ser humano tem direito a
instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar serd obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
instrucéo superior, esta baseada no mérito.

30 Artigo 25 da Declaragéo dos Direitos Humanos de 1948: Todo ser humano tem direito a um
padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia salde e bem-estar, inclusive alimentacéo,
vestuario, habitacao, cuidados médicos e 0s servigcos sociais indispensaveis, e direito a seguranca em
caso de desemprego, doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia fora de seu controle.

31 Artigo 23 da Declaracgéo dos Direitos Humanos de 1948: Todo ser humano tem direito ao
trabalho, & livre escolha de emprego, a condic¢des justas e favoraveis de trabalho e a protecéo contra o
desemprego.

32 Artigo 25 da Declaragéo dos Direitos Humanos de 1948: Idem

33 Artigo 13 da Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948: Todo ser humano tem direito a
liberdade de locomocao e residéncia dentro das fronteiras de cada Estado.

34 Artigo 25 da Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948: Idem

35 Artigo 27 da Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948: Todo ser humano tem o direito de
participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar do processo
cientifico e de seus beneficios.
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sistema global da ONU com instrumentos do sistema regional, por sua vez, integrado
pelo sistema americano, europeu e africano de protecdo aos direitos humanos.

Da segunda metade do Século XX, a ONU, em conjunto com os Estados
nacionais, vém assinando uma série de acordos com o0 objetivo de promover os
direitos humanos e as liberdades individuais, estando de acordo com o artigo 1°%¢ e o
artigo 553" da Carta da ONU=. Nesse contexto, o Brasil registrou em 1977 sua entrada
no Conselho de Direitos Humanos da ONU*. Porém, apenas em 1985, com a
redemocratizacdo e, em 1988, com a assinatura da nova Constituicdo, o Brasil passou
a tomar, de fato, medidas mais sisteméticas em relacdo aos Direitos Humanos por
meio de politicas publicas*’. Um dos marcos dessa mudanca foi em 1985, quando o
presidente José Sarney se comprometeu, diante da XL Sessdo Ordinaria da
Assembleia Geral da ONU, a aderir aos pactos internacionais da ONU sobre Direitos
Civis e Politicos, sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, e a Convencao

contra a Tortura e outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes.

3% Artigo 1 da Carta da ONU. Os propésitos das Nagdes unidas s&o: 1. Manter a paz e a
seguranca internacionais e, para esse fim: tomar, coletivamente, medidas efetivas para evitar ameacas
a paz e reprimir os atos de agresséo ou outra qualquer ruptura da paz e chegar, por meios pacificos e
de conformidade com os principios da justica e do direito internacional, a um ajuste ou solugéo das
controveérsias ou situagbes que possam levar a uma perturbacdo da paz; 2. Desenvolver relacfes
amistosas entre as nacdes, baseadas no respeito ao principio de igualdade de direitos e de
autodeterminacgdo dos povos, e tomar outras medidas apropriadas ao fortalecimento da paz universal;
3. Conseguir uma cooperacao internacional para resolver os problemas internacionais de carater
econdmico, social, cultural ou humanitario, e para promover e estimular o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais para todos, sem distincdo de raca, sexo, lingua ou religido; e 4. Ser um
centro destinado a harmonizar a acdo das nacfes para a consecucao desses objetivos comuns.

37 Artigo 55 da Carta da ONU. Com o fim de criar condi¢Ges de estabilidade e bem estar,
necessarias as relagbes pacificas e amistosas entre as Nagdes, baseadas no respeito ao principio da
igualdade de direitos e da autodeterminacao dos povos, as Na¢des Unidas favorecerao: a) niveis mais
altos de vida, trabalho efetivo e condi¢cdes de progresso e desenvolvimento econdmico e social; b) a
solucdo dos problemas internacionais econdmicos, sociais, sanitarios e conexos; a cooperacao
internacional, de carater cultural e educacional; e c) o respeito universal e efetivo dos direitos humanos
e das liberdades fundamentais para todos, sem distingao de raga, sexo, lingua ou religido.

38 A Carta das Nagdes Unidas foi assinada em S&o Francisco, a 26 de junho de 1945, apds o
término da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Organizacao Internacional, entrando em vigor a 24
de outubro daguele mesmo ano. (Organizacdes das Nag¢Bes Unidas. A Carta das Nacdes Unidas.
Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/carta/>. Acesso em: 29 maio 2018.

39 Contraditoriamente, o Brasil vivia 0os anos mais severos de uma ditatura, com inlmeras
dendncias de abusos das forcas policial e militar. Porém, o governo americano de James Carter
estipulava que as iniciativas de cooperagdo com os Estados Unidos so se efetivariam caso houvesse
no pais um minimo de respeito aos direitos humanos. (GOFFREDO JR., Gustavo Sénéchal de
Tradicdo, Normas e a Politica Externa Brasileira para os Direitos Humanos, Dissertacao de Mestrado.
Rio de Janeiro: Instituto de Relagfes Internacionais — PUC-Rio. 2000. p. 116.)

40 Compreendemos que politicas publicas sdo diretrizes e principios norteadores que tém acio
no poder publico, na mediagdo com os varios segmentos da sociedade, de forma participativa e que
orientam as ac¢fes de governo (TEIXEIRA, Elenaldo Celso. Politicas publicas: o papel das politicas
publicas no desenvolvimento local e na transformagdo da realidade. Revista da AATR-BA, p. 1-11,
2002))
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Com essas ades0fes, em 1992, ap0s aquela sobre os Direitos das Criangas em 1990,
0 pais implantou as primeiras medidas para aceitar suas obrigacdes, ndo apenas em
relacéo aos seus cidaddos, mas perante a totalidade da sociedade internacional?..

A historia dos direitos humanos no Brasil pode ser vista como obra de todos
agueles que, por meio de insurreicOes, rebelides e revoltas, lutaram contra uma
estrutura de dominacdo que vigorou no pais durante séculos e ainda persiste em
muitos aspectos, principalmente relacionada as desigualdades sociais. Por isso
mesmo, a ideia de direitos humanos no Brasil permanece sendo vista, as vezes pelos
proprios meios de comunicacdo, como subversiva e transgressora. I1Sso porque nas
ultimas décadas as classes populares e 0s movimentos sociais tém utilizado
intensamente os direitos humanos como instrumento de transformacdo da ordem
dominante, o que explica a acao enérgica de determinados grupos conservadores, no
sentido de tentar associar a causa dos direitos humanos a mera defesa das pessoas

gque cometeram um delito.

41 GOFFREDO JR., Gustavo Sénéchal de Tradi¢do, Normas e a Politica Externa Brasileira para
os Direitos Humanos, Dissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: Instituto de Relac¢des Internacionais —
PUC-Rio. 2000. pp. 107-113.
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3 DIREITOS HUMANOS NA SALA DE AULA

3.1 DIRETRIZES BASICAS DA BASE CURRICULAR DAS ESCOLAS DO ESPIRITO
SANTO, DESTACANDO O ENSINO DE DIREITOS HUMANOS EM SALA DE AULA

A Lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBE),
€ a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil
(da educacao basica ao ensino superior). A LDBE reafirma o direito a educacao,
garantido pela Constituicdo Federal (Artigo 205)*2. Estabelece os principios da
educacédo e os deveres do Estado em relagdo a educacgéo escolar publica, definindo
as responsabilidades, em regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios (Artigo 9, inciso IV4). No Espirito Santo, a norma que rege a
Educacdo no Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo é a Resolucdo n°
3.777/2014, e abrange o funcionamento e 0 ensino ministrado nas instituicdes de
ensino publico e privado (Artigo 1%4) nas esferas municipais e estaduais (Artigo 24%).

A LDB estabelece em seu 26° Artigo*® que os curriculos da educacéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio devem ter base nacional comum. No Espirito
Santo, o artigo 70, da Resolugao n° 3.777/2014, Livro I, ratifica esse preceito, que fixa

as normas para o funcionamento do Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo:

42 Artigo 205 da Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil de 1988: A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho.

43 DB - Lei n®9.394/1996, Artigo 9, inciso IV estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos, de modo a
assegurar formacgao basica comum.

44 Resolugdo n° 3.777/2014, Livro |, Artigo 1°: O Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo
se caracteriza como conjunto coordenado e colaborativo, formado por instituicdes vinculadas ao poder
publico ou a iniciativa privada, e Orgdos estaduais de educagdo, responsaveis pela organizacao,
supervisdo e fiscalizacio dessas instituicdes (ESPIRITO SANTO, 2014).

45 Resolugdo n° 3.777/2014, Livro |, Artigo 2°: As instituicdes de ensino mantidas pelo poder
publico municipal, os 6rgdos municipais de educacao e as instituicdes de educacéo infantil, mantidas
pela iniciativa privada, dos municipios que ndo contam com sistema préprio, integram, também, o
Sistema de Ensino do Estado (ESPIRITO SANTO, 2014).

46 DB - Lei n®9.394/1996, Artigo 26: Os curriculos da educac&o infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Reda¢édo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013)



34

Art. 70 O curriculo de cada curso, etapa ou modalidade de ensino ofertado
pela instituicdo de ensino integrard a sua PPP e sera acessivel aos
estudantes, seus pais ou responsaveis e a comunidade em geral, e atendera
ao disposto: | — nos preceitos constitucionais; Il — na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional; Il — nas Diretrizes Curriculares Nacionais; IV — nos
decretos regulamentadores; e V — nos dispositivos das resolugbes do CEE
(ESPIRITO SANTO, 2014).

Nesse sentido, a diretriz do artigo 26 da LDBE esta contemplada como norma
regente das escolas do Espirito Santo, conforme o exposto no Titulo I, Livro |, Artigo
3 da Resolucgéo n° 3.777/2014:

Art. 3.° Para os fins desta Resolucdo, séo instituicbes que pertencem ao
Sistema de Ensino do Estado as de: | — educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacao profissional, educagéo de jovens e
adultos e atendimento a educacao especial, criadas e mantidas pelo poder
publico estadual e/ou municipal; Il — educacéo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo profissional, educacdo de jovens e adultos e
atendimento a educacao especial, mantidas por pessoa juridica de direito
privado; e Ill — educacéo superior, mantidas pelo Poder Publico Estadual ou
Municipal. (ESPIRITO SANTO, 2014).

Desse modo, o artigo 3 da Resolugéao n° 3.777/2014 define que as regras para
a base curricular de todas as escolas de Ensino Basico do Espirito Santo devem
respeitar a Lei n°® 9.394/96 (LDBE). E em relac&o ao tema Direitos Humanos, 0 inciso
99, do artigo 26, da LDBE, deve ser observado por todas as escolas e professores do

Estado do Espirito Santo, conforme preconiza a seguir:

Conteuldos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas
de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), observada a producao e distribuicdo de material didatico
adequado. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014) (BRASIL, 1996)

No que tange a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cabe aos sistemas
e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas, a
BNCC destaca os direitos da crianga e do adolescente (Lei n° 8.069/199016),
educacdo em Direitos Humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012
e Resolucdo CNE/CP n° 1/201221), educacao das relacdes étnico-raciais e ensino de

histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
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11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422)
(BRASIL, BNCC, 2017, p. 18-19).

Ainda na BNCC, é definida nas suas Competéncias Gerais da Educacao
Bésica: “Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza” (Competéncia 9), e, “Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza” (Competéncia 10) (BRASIL, BNCC, 2017, p. 10).

A Constituicdo Federal Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDBE (Lei Federal n° 9.394/1996) afirmam o exercicio da cidadania como
uma das finalidades da educacao, ao estabelecer uma pratica educativa “inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade
do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho” (artigo 2° da LDBE n° 9394/1996, BRASIL). Nesse
sentido, a educacdo em Direitos Humanos apoia-se em um Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) que, por sua vez, ilustra a inser¢cao do
Estado brasileiro na historia da afirmacédo dos Direitos Humanos e na Década da
Educacdo em Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educagdo em
Direitos Humanos (PMEDH) e seu Plano de Acéo. Este tem como um de seus
objetivos balizadores “estimular a participacao efetiva das pessoas em uma sociedade
livre e democratica governada pelo Estado de Direito” (BRASIL, PNEDH, 2007, p. 24).

Segundo o PNEDH, sua implementacgao visa “sobretudo, difundir a cultura de
direitos humanos no pais. Essa acdo prevé a disseminacdo de valores solidarios,
cooperativos e de justica social, uma vez que o processo de democratizacdo requer o
fortalecimento da sociedade civil, a fim de que seja capaz de identificar anseios e
demandas, transformando-as em conquistas que s6 serdo efetivadas, de fato, na
medida em que forem incorporadas pelo Estado brasileiro como politicas publicas
universais” (BRASIL, PNEDH, 2007, p .26). Ou seja, o artigo 2 da LDBE é citado ipsis

litteris na introducdo do documento do PNEDH.
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3.1.1 AS DIRETRIZES BASICAS PARA O QUE TANGE AO ENSINO
FUNDAMENTAL:

O artigo 3247 da LDBE define o ensino fundamental como obrigatério e com o
objetivo de oferecer uma formacgéo basica do cidadédo, mediante, a compreenséo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em gque se fundamenta a sociedade (Paragrafo Il); o fortalecimento dos vinculos de
familia dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social (Paragrafo V). Tal definicdo é repetida no artigo 181, paragrafo

Il e Ill, da Resolucdo n° 3.777:

Art. 181 O ensino fundamental objetiva levar o educando a: 1lI- compreender
o ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da tecnologia,
das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade; e Il
— fortalecer os vinculos de familia, os lacos de solidariedade humana e
respeito reciproco que devem pautar a vida social (ESPIRITO SANTO, 2014).

Nem a LDBE, nem a Resolugdo n° 3.777 citam diretamente em seu texto a
obrigatoriedade do ensino de Direitos Humanos em sala de aula no ensino

fundamental, porém o artigo 192 da Resolucéo n° 3.777, paragrafo Unico, preconiza:

Os componentes curriculares relacionados para o ensino fundamental podem
ser organizados em forma de &reas de conhecimentos, de disciplinas ou de
eixos tematicos e deverdo preservar a especificidade dos diferentes campos
de conhecimento, por meio dos quais serdo construidas as habilidades e
competéncias indispensaveis ao exercicio da cidadania e ao
desenvolvimento integral do educando. Paragrafo Unico. As instituicdes de
ensino podem apresentar uma organizacdo curricular diferenciada, com
caracteristicas proprias, mediante projeto especial, desde que aprovado ou
autorizado pelo CEE, em condi¢cdes especificas, plenamente justificadas
(ESPIRITO SANTO, 2014).

Ainda, conforme disposto no PNEDH (2007, p. 31-32):

Assim, a educacdo em direitos humanos deve abarcar questbes
concernentes aos campos da educacdo formal, a escola, aos
procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos que
possibilitem uma agédo pedagdgica conscientizadora e libertadora,
voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formacé&o da cidadania ativa.

47 LDBE - Lei n° 9.394/1996, artigo 32: O ensino fundamental obrigat6rio, com duragéo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por objetivo a
formacao basica do cidaddo, mediante: (Redacgdo dada pela Lei n° 11.274, de 2006).
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Outro documento, o Plano Nacional Curricular (Brasil, 1998, p. 21) propde que
uma educacéo voltada para a cidadania, como estabelecido pelo artigo 32 da LDBE,
deve orientar os principios de “dignidade da pessoa humana”. Significa respeito aos
direitos humanos, repudio a discriminacdo de qualquer tipo, acesso a condicdes de
vida digna, respeito muatuo nas relagbes interpessoais, publicas e privadas; a
“‘igualdade de direitos”, isto €, refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto, deve se considerar o
principio da equidade, ou seja, que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais,
de género, etérias, religiosas etc.) e desigualdades (socioecondmicas) que devem ser
consideradas para que a igualdade seja efetivamente alcangada; “participacéo”, como
principio democratico, traz a noc¢ao de cidadania ativa, isto €, da complementaridade
entre a representacao politica tradicional e a participacao popular no espaco publico,
compreendendo que néo se trata de uma sociedade homogénea, e sim marcada por
diferencas de classe, étnicas, religiosas etc. E, nesse sentido, responsabilidade de
todos construir e ampliar a democracia no Brasil. “Corresponsabilidade” pela vida
social implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou nao, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

J& na Base Nacional Comum Curricular defende em seu texto a importancia de
se estudar os Direitos Humanos no Ensino Fundamental, principalmente, dentro das
disciplinas de Ciéncias Humanas, no sentido de auxiliar os alunos em sua formacao
ética, ajudando os alunos a construirem um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a prépria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacdo com as

desigualdades sociais. Dessa maneira, segundo a BNCC, a area:

[...] contribui para 0 adensamento de conhecimentos sobre a participagao no
mundo social e a reflexdo sobre questbes sociais, éticas e politicas,
fortalecendo a formacdo dos alunos e o desenvolvimento da autonomia
intelectual, bases para uma atuagdo critica e orientada por valores

democraticos (BRASIL, BNCC, 2017, p. 352).

Ainda no quesito Direitos Humanos, a BNCC coloca como uma de suas

Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:
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Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0S
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o0 bem comum e a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (Competéncia 6)
(BRASIL, BNCC, 2017, p. 355).

Alicercada pela legislacdo vigente, a Prefeitura de Vitéria/ES, nas Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental, destaca o artigo 26 da LDBE, o qual garante o
curriculo com uma base nacional comum e uma parte diversificada, em interconexao
com as especificidades de cada regido, escola e estudante. Também cita o artigo 26-
A da LDBE“®, que introduz a Histéria da cultura africana, e o Artigo 32, inciso 5 e 6,

acrescidos da observacgao, conforme a seguir:

[...] Alguns elementos colocados na legislacdo, como educagcdo ambiental,
direitos humanos, direitos e prevengéo de todas as formas de violéncia contra
a crianca e adolescente, bem como género, sexualidades, ética, devem ser
tratados como temas transversais, ou seja, temas que perpassam todos os
componentes curriculares” (VITORIA, 2016, p. 51).

3.2 OS DIREITOS HUMANOS EM SALA DE AULA.

Geralmente, quando se fala em direitos humanos e educacéo, é muito comum
gue se associeassociar esta essa discussao ao acesso a escola, ou seja, 0 tema mais
recorrente sobre o direito humano a educacdo seria a possibilidade de estar e
permanecer numa em uma instituicdo escolar. Assim, num em um primeiro momento,
parece que os direitos humanos, em relacdo a educacdo, se restringiriam a
obrigatoriedade de se cumprir certa quantidade de anos numa em uma instituicao de

educacéo formal.

A educacéo se configura como um elemento fundamental para constituir a
sociabilidade. Assim, enquanto os costumes determinam as normas e valores
a serem seguidos ou transmitidos pelos sujeitos morais, a educacéo se impde
como um importante instrumento para o desenvolvimento moral do individuo.
Logo, “ela estaria na base do esforco para fazer do individuo um homem bom
e, do sujeito, um cidad&o exemplar’ (PEQUENO, 2016, p. 42).

48 LDBE - Lei n° 9.394/1996, Artigo 26-A: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.
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No entanto, mesmo uma proposta construtivista de educagao moral ndo escapa
a questao: construir quais valores? A qual se relaciona a outras: ha valores melhores
gue outros? Ha critérios para selecionar os melhores valores? Em um mundo
reconhecidamente em crise de valores, em que continuam a existir formas autoritarias
de imposicao de valores dissimuladas dentro de uma l6gica capitalista, que naturaliza
a exclusao de ideias e pessoas, que incentiva o consumismo desenfreado e que, por
fim, acaba reforcando o egocentrismo e a anomia individual. A solucdo para uma
educacdo em valores ndo estd em se voltar para valores tradicionais antes adotados,
mas em buscar um referencial atual, comum, reconhecidamente aprovado pelas mais
variadas culturas, embora pouco alcancado: a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos consagrada em 19484,

Pode-se dizer que cada moral é filha de seu tempo ou, entdo, que a concepgao
atual do que é bom, justo e correto pode variar ao longo da existéncia humana. As
transformacgdes socioecondmicas, bem como as mudancas que acontecem no interior
de uma cultura, impdem desafios ao sujeito moral, uma vez que originam o problema
referente a oposigdo entre o relativismo (os valores de cada comunidade) e o
universalismo (os valores compartilhados por todos os homens). A obrigagcdo moral
supbe a liberdade de escolha (direitos) e, ao mesmo tempo, a limitacdo dessa
liberdade (deveres). Nesse sentido, a construcdo do mundo moral depende néao
apenas do interesse coletivo, mas igualmente da vontade de cada um. A harmonia
entre tais fatores é que torna possivel a vida em sociedade. Esta, por sua vez,
constitui-se mediante a influéncia das instancias fundamentais (religido, politica,
direito, economia, ciéncias) criadas pelos sujeitos histéricos. Cada uma delas contribui
para constituir, consolidar e ampliar os direitos fundamentais e de cidadania. A
conquista de tais direitos representa avanco da humanidade ao longo do que se
denomina progresso da civilizag&o. Civilizacdo esta que ndo poderia se erguer sem
implantar os valores de liberdade, responsabilidade, justica, solidariedade, respeito e
entendimento mutuos, essenciais a vida em sociedade. O etos € a condicdo de
existéncia de tais valores. Tais valores sao a condicdo de possibilidade da cidadania
(PEQUENO, 2016, p. 43-44).

Nesse contexto e, com base no exposto, a concepgao de EDH segue 0 marco

do PNEDH, do PNDH-3 e do Programa Mundial. Todos eles se direcionam para a

49 MENIN, 2003, Apud: ARAUJO, Ulisses F.; AQUINO, Julio G. Direitos Humanos em salade
aula. S&o Paulo: Moderna, 2001. 160p.
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formacdo humana, para o respeito a dignidade, a diversidade e a diferenca. As
compreensdes sobre educacdo em Direitos Humanos igualmente incluem a
construcdo de uma cultura que deve permear a pratica educativa, o curriculo e o
projeto politico-pedagodgico das escolas, e deve ser critica, problematizadora,
geradora de conhecimentos e conteldos de acordo com as pautas e demandas da
sociedade (SILVA E TAVARES, 2013, p. 54).

No entanto, o que significa educar em direitos humanos? E possivel ensinar
direitos humanos? De acordo com o PNEDH (PNEDH, 2006, p. 23), a educagao em

direitos humanos deve ser promovida em trés dimensdes:

a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e 0s
mecanismos existentes para sua protecdo, assim como incentivar o exercicio de
habilidades na vida cotidiana;

b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer
atitudes e comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) acOes: desencadear atividades para a promocéo, defesa e reparacao das

violagbes aos direitos humanos.

Considera-se, segundo essa definicdo, a educacao em direitos humanos como
uma educacdo permanente e global, que nao trabalha apenas com a dimenséo da
razdo e da aprendizagem cognitiva, mas envolve também aspectos afetivos e
valorativos que precisam ser sentidos, vivenciados. E preciso experimentar os direitos
a liberdade, a igualdade, a justica e a dignidade, para compreender o que significam
e, principalmente, para que se consiga difundi-los (MOEHLECKE, 2008, p. 10).

Segundo o PNEDH (2006, p. 24-25), a educacdo em direitos humanos, ao
longo de todo o processo de redemocratizacdo e de fortalecimento do regime
democrético, tem buscado contribuir para alicercar as a¢cdes de promoc¢ao, protecédo
e defesa dos direitos humanos, e de reparacdo das violacbes. Nesse sentido,
compreende-se a educacado como um direito em si mesmo e um meio indispensavel
para 0 acesso a outros direitos. A educacdo adquire, portanto, mais importancia
guando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades,
valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concepcédo de

educacao busca efetivar a cidadania plena para a constru¢cdo de conhecimentos, o
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desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa
socioambiental e da justica social.

Geralmente, quando se trata de direitos humanos e educacédo, é muito comum
associar essa discussao ao acesso a escola, ou seja, 0 tema mais recorrente sobre o
direito humano & educacao seria a possibilidade de estar e permanecer em uma
instituicdo escolar. Assim, em um primeiro momento, parece que os direitos humanos,
em relacdo a educacdo, se restringiriam a obrigatoriedade de se cumprir certa
guantidade de anos em uma instituicdo de educacdo formal. Porém, a EDH,
contempla também apreender os conteddos que corporificam a area, ou seja, a
histéria, os processos de evolucdo das conquistas e das violacbes dos direitos, as
legislacdes, pactos e acordos que dao sustentabilidade e garantia aos direitos sédo

conteudos a serem trabalhados no curriculo basico.

[...] os conteudos devem ser associados ao desenvolvimento de valores,
comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é sempre
incompleto em termos da sua formacéo. Por ter essa incompletude enquanto
ser social, datado, localizado, o ser humano tem necessidade
permanentemente de conhecer, construir e reconstruir regras de convivéncia
em sociedade (SILVA E TAVARES, 2013, p. 52).

Para isso o PNEDH (2006, p. 32) coloca como principios norteadores da
educacdo em direitos humanos na educacdo basica, a escola um sendo espaco
privilegiado para a construgao e consolidagéo da cultura de Direitos Humanos, com
uma orientacéo voltada para a educacao em Direitos Humanos, assegurando o seu
carater transversal e a relacdo de didlogo entre os diversos atores sociais. Ainda
segundo o PNEDH, a educacado deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de
direitos humanos em todos 0s espacos sociais; estruturando-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacdo sexual, de opc¢ao politica, de nacionalidade,

dentre outras) e a qualidade da educacao.

3.3 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL.

A Conferéncia Mundial de Direitos Humanos realizada em Viena, de 14 a 25 de

junho de 1993, marcou pela reafirmacdo da indivisibilidade, universalidade e
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interdependéncia dos direitos humanos. Também estimulou, em ambito nacional,
iniciativas e produziu frutos pioneiros, dos quais destaca-se a elaboracdo do Plano
Nacional de Direitos Humanos (PNDH, 1996). Na década seguinte, a educacdo em
Direitos Humanos transformou-se em tema prioritario para as Nac¢des Unidas com a
Resolucdo n°® 59/113, de 2004, que criou o Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos. Diante desse cenario internacional, o Brasil criou em 2003 o
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e, seguindo o exemplo da
elaboracdo dos PNDH, elaborou o Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos
(PNEDH, 2006) como documento especifico da educagéo nessa area (Silva; Tavares,
2003, p. 52).

A educacdo em direitos humanos no Brasil, conforme o PNEDH é assim

compreendido:

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacgéo do
sujeito de direito articulando as dimensdes de apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos; a afirmacéo de valores,
atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos; a
formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivos, sociais, éticos e politicos; o desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e de construcdo coletiva; o fortalecimento de
praticas individuais e sociais geradoras de a¢des e instrumentos a favor da
promocao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, assim como da
reparacao de suas violagcdes (BRASIL, 2009, p. 25).

Educar em direitos humanos potencializa nas pessoas 0 respeito ao ser
humano e a sua dignidade, os valores democraticos, a tolerancia e a convivéncia
dentro das regras do estado de direito. E capaz de contribuir para que as pessoas
assumam o papel de protagonistas da propria histéria, sejam conscientes de suas
responsabilidades sociais, politicas, culturais e artifices das transformacdes
necessarias a cada realidade. Incorporar a pratica dos direitos humanos ao ambito da
educacado sistematica tem como finalidade alcancar macicamente a populacdo de
todas as faixas etarias e em todas as areas de formacédo. A escola e cada um de seus
agentes ndo podem eximir-se de seu papel formador de principios e valores que,
igualmente, estdo ligados aos direitos humanos, pois, no cotidiano de suas acdes,
transmitem mais do que os contetudos do curriculo; imprimem exemplos e condutas
(Silva; Tavares, 2003, p. 52-53).

A implementacao do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos visa,
sobretudo, difundir a cultura de direitos humanos no pais. Essa acdo prevé a

disseminacdo de valores solidarios, cooperativos e de justica social. Isso porque o
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processo de democratizagéo requer o fortalecimento da sociedade civil, a fim de que
seja capaz de identificar anseios e demandas, transformando-as em conquistas que
somente seréo efetivadas, de fato, na medida em que forem incorporadas pelo Estado
brasileiro como politicas publicas universais (Brasil, PNEDH, p. 26). Considera-se, por
fim, que a defesa, a protecao e a promocéo da educagédo em direitos humanos, como
praticas a serem difundidas pelas varias esferas da sociedade, exigem que as escolas
e demais instituicbes publicas assumam um compromisso permanente com 0
fortalecimento de uma cultura de direitos humanos no pais, consolidando o Estado
Democrético de direito e contribuindo para a melhoria da qualidade de vida da
populacéo brasileira (Brasil, DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO, 2008, p. 11).

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria: ja foi uma sociedade
escravocrata, além de ter uma larga tradicdo de relacfes politicas paternalistas e
clientelistas, com longos periodos de governos ndo democréticos. Até hoje é uma
sociedade marcada por relacdes sociais hierarquizadas e por privilégios que
reproduzem um altissimo nivel de desigualdade, injustica e excluséo social. A maioria
da populacédo brasileira ndo tem acesso a condicbes de vida digna, encontra-se
excluida da plena participacdo nas decisdes que determinam os rumos da vida social
(suas regras, seus beneficios e suas prioridades). Nesse sentido, pode-se falar de
uma auséncia de cidadania no Brasil.

Dentro dessa perspectiva de Direitos Humanos como sinénimo de Cidadania,
a Educacdo em Direitos Humanos ganha destaque, pois discutir a cidadania no Brasil
significa apontar a necessidade de transformar as relagdes sociais nas dimensdes
econbmica, politica e cultural, para garantir a todos a efetivacdo do direito de ser

cidadao.
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4 METODOLOGIA

Este estudo pretende analisar como o tema Direitos Humanos € ensinado em
sala de aula pelos professores de Histéria na Rede Publica de Vitéria/ES, do ponto de
vista desses professores. Para coletar os dados serao utilizados dois instrumentos: a
entrevista semiestruturada e a observacdo em campo.

Convém ressaltar a importancia do referencial teérico desta pesquisa, posto
gue sera o parametro a ser utilizado durante o tratamento dos dados coletados e sua

posterior analise.

4.1 TECNICAS DE COLETA DOS DADOS

4.1.1 ENTREVISTA

A entrevista caracteriza-se como semiestruturada. Essa técnica foi escolhida
por ser bastante utilizada nas pesquisas sociais, ndo apenas para coleta de dados,
mas também com objetivos direcionados para diagnostico e orientacdo. Lakatos;
Marconi (2003, p.195) definem uma entrevista como:

Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacao social,

para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social.

Ja Gil (2008, p.109) define essa técnica como: “uma forma de interacdo social.
Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagé&o”.

Para o propoésito desta pesquisa, o de reunir informacdes de forma a montar
um quadro que ilustre a situacdo, uma vez que existe uma regulamentacao legal e
curricular, a entrevista por pautas se torna interessante, pois ela se guia por uma
relagéo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando no decorrer de sua
aplicacdo. Nela, o entrevistador faz poucas perguntas diretas, e o entrevistado pode
falar livremente, a medida que se refere as pautas assinaladas. Quando se afasta

delas, o entrevistador intervém, embora de maneira suficientemente sutil, para



45

preservar a espontaneidade do processo (Gil, 2008, p. 112). Outra vantagem é que,
durante a entrevista, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas com mais
liberdade pelos entrevistados. Além disso, segundo colocado por Lakatos e Marconi
(2003, p.197), em sua forma ndo estruturada, modalidade clinica, é possivel também
estudar os motivos, 0s sentimentos e as condutas das pessoas por meio de uma série
de perguntas mais especificas.

Também € possivel, por meio dessa técnica, obter informacdes mais precisas,
podendo ser comprovadas, de imediato, as discordancias, e, ainda, oferecer mais
oportunidade para avaliar atitudes, condutas, que podem ser observadas naquilo que
€ e € como dito: registro de reacdes, gestos etc. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 198).

Dessa forma, neste estudo serdo entrevistados trés professores que trabalham
na rede publica municipal da cidade de Vitéria (ES). Os entrevistados “I” e “lI” foram
contatados por meio de ligagbes pessoais do pesquisador, e o entrevistado “lII”
aceitou ser entrevistado em seu local de trabalho. As entrevistas foram agendadas
por meio de telefonemas e serdo realizadas nos locais de trabalho dos entrevistados
de acordo com os horéarios mais convenientes. O tema da entrevista foi explicado no
contato inicial, assim como a proposta da pesquisa e a importancia dela para o
trabalho. Todas as entrevistas serdo individuais, gravadas em audio e transcritas para
gue os dados obtidos possam ser tratados na pesquisa. Os roteiros estipulados para

guiar a entrevista encontram-se no Anexo 2.

4.1.2 OBSERVACAO EM CAMPO.

Além da entrevista, o pesquisador acompanhara uma aula dos entrevistados,
no sentido de obter mais dados para a pesquisa e examinar melhor o problema
proposto. As aulas serdo acompanhadas sem interferéncia e também seréo
agendadas de acordo com a disponibilidade dos entrevistados.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 191),

A observacao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade.
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A observagdo espontanea também auxiliard a pesquisa no sentido de
possibilitar a percepcdo dos fatos previamente propostos sem a necessidade de
qgualquer intermediacdo. Dessa forma, “a subjetividade que permeia as respostas
obtidas na entrevista tende a ser reduzida” (GIL, 2008, p. 100).

A técnica da observacgdo espontanea consiste em recolher e registrar os fatos
da realidade sem que o pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer
perguntas diretas. “Por ser feita in loco, ou seja, no local em que o evento ocorre, S0
reduzidas as tendéncias seletivas e a deturpacdo na reevocacdo” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 192 e 195). “Além disso, a coleta de dados via observacéo é
seguida por um processo de analise e interpretacdo, o que lhe confere a
sistematizacdo e o controle requerido dos procedimentos cientificos” (GIL, 2008, p.
101).

4.2 ANALISE DOS DADOS

A analise desses dados sera realizada de maneira qualitativa, tendo em vista
gue a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centra-se na compreensao e explicacdo da dindmica das relacdes
sociais. Assim sendo, “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos
a operacionalizacio de variaveis” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p.32).

Segundo Gil (2008, p.175), a pesquisa qualitativa apresenta trés etapas que,

geralmente, tem uma sequéncia na analise de dados:

Reducdo dos dados: consiste no processo de selecdo e posterior
simplificacdo dos dados que aparecem nas notas redigidas no trabalho de
campo. Essa etapa envolve a selecdo, a focalizacdo, a simplificacdo, a
abstracdo e a transformacdo dos dados originais em sumarios organizados
de acordo com os temas ou padrdes definidos nos objetivos originais da
pesquisa.

Apresentacado: consiste na organizacao dos dados selecionados de forma a
possibilitar a analise sistematica das semelhancas e diferencas e seu inter-
relacionamento. Essa apresentacdo pode ser constituida por textos,
diagramas, mapas ou matrizes que possibilitem uma nova maneira de
organizar e analisar as informacdes.
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Concluséao/Verificacdo: a elaboracdo da conclusao requer uma revisao para
considerar o significado dos dados, suas regularidades, padrbes e
explicacbes. A verificacdo, intimamente relacionada a elaboracdo da
conclusdo, requer a revisdo dos dados tantas vezes quantas forem
necessarias para verificar as conclusdes emergentes.
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5 DECOMPOSICAO DAS ENTREVISTAS E DO RELATORIO DE
CONCLUSAO

Para a coleta de dados, foram entrevistados trés professores de Historia que
trabalham na Rede Municipal de Vitoria, Espirito Santo, entre os dias 31 de julho de
2018 e 15 de agosto de 2018. As entrevistas foram realizadas nos locais de trabalho
dos entrevistados, assim como as subsequentes observacdes in loco. Nesta
dissertacéo, os professores entrevistados foram nomeados como Sujeito I, Sujeito Il
e Sujeito II.

O acompanhamento da pratica do Sujeito | aconteceu em aulas ministradas em
uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, no periodo de 5 de setembro de 2018
até 3 de outubro de 2018, de uma escola localizada em um bairro de periferia da
cidade de Vitéria/ES. A turma tem na grade um total de 3 aulas semanais relativas a
disciplina de Histéria, as quais foram acompanhadas em dois encontros por semana,
totalizando 8 aulas observadas. A classe tem 25 alunos regulares que, durante o
periodo observado, teve pouca ou nenhuma auséncia, exceto na véspera do feriado
do dia 7 de setembro e na ocasido de uma atividade extracurricular que envolveu ida
ao cinema no dia 27 de setembro.

As aulas acompanhadas junto ao Sujeito Il aconteceram do dia 22 de outubro
de 2018 ao dia 7 de novembro de 2018 em uma turma da EJA - etapa conclusiva,
pertencente a uma escola localizada em um bairro nobre da cidade de Vitoria - ES. A
turma tem na grade um total de 2 aulas semanais relativas a disciplina de Histéria,
sendo que todas foram acompanhadas durante o periodo de observacdo. Na pauta
constam 44 alunos registrados, porém apenas 14 alunos acompanhavam as aulas
regularmente. Um aspecto a ressaltar € que a maioria deles mora em outros bairros
da cidade e até em outros municipios, principalmente do municipio de Serra - ES.
Além disso, diferente das turmas regulares, a aula da EJA tem uma duracgéo de 1 hora.

No que se refere a presenca as aulas, é importante destacar que de acordo
com a fala do Sujeito Il, o fato de algumas alunas da EJA se evadirem porque séo

ameacadas por seus maridos.
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Tém muitas alunas nossas (da EJA) que saem daqui por conta de maridos
gue ndo deixam, as vezes sao traficantes, tem casos de cilimes e apanham
(informacgéo verbal)®°.

Com relacéo ao Sujeito Ill, foram observadas as aulas de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental, no periodo de 12 de setembro de 2018 a 5 de outubro de
2018, de uma escola situada em um bairro nobre da cidade de Vitoria/ES. A turma
tem em sua grade um total de 3 aulas semanais relativas a disciplina de Historia, as
quais foram acompanhadas em dois encontros por semana, totalizando 8 aulas
observadas. Essa turma tem 32 alunos regulares que, durante o periodo observado,
teve pouca ou nenhuma abstencéo.

Os professores entrevistados sdo concursados, com média de 15 anos de
experiéncia em sala de aula (23, 17 e 5), porém a formag&do em Direitos Humanos foi
citada apenas pelo Sujeito Il, que realizou um curso formal voltado para esse tema.
Os Sujeitos | e Il afirmaram nunca ter realizado nenhum tipo de curso ou formacéao
continuada voltada para a tematica Direitos Humanos. Embora pouco explorado e
estudado, o Sujeito | afirmou ter escrito mais de um artigo sobre o tema, enquanto o
Sujeito Il afirmou ja ter feito leituras relacionadas a legislacdo e a alguns artigos.

Quanto ao apoio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), todos os
sujeitos afirmaram que existem ac¢des voltadas para os Direitos Humanos na pauta
administrativa. Isso ocorre, principalmente, por meio de cursos e formacgdes
continuadas regularmente oferecidas pela Secretaria, bem como com a incluséo de
temas como bullying e preconceito racial e religioso nos curriculos. Contudo, todos os
sujeitos afirmaram que, fora do quesito institucional e documental, a SEME nao
trabalha junto aos gestores escolares um apoio mais efetivo para concretizar um
projeto voltado para os Direitos Humanos. O que ocorre é uma abordagem feita pelos

proprios professores isoladamente. A fala do Sujeito | a seguir retrata essa situacao:

[...] como essas diretrizes chegam na primeira parte da estrutura
administrativa, a direcdo, o corpo administrativo, pedagdgico, parte para o
professor e é diluido pelos alunos. Entéo, isso ai € uma multiplicidade de
matrizes, que € uma coisa louca, porque vocé passa oito horas dentro da
escola, vocé tem “n” formagbes mentais de alunos, vocé tem diferengas
éticas, culturais, que passam por questdes religiosas, questdes sociais, e n6s

5011, Sujeito. Entrevista Direitos Humanos em sala de aula. Vitéria: Entrevistador: Felipe Rizzo
Martins Tessinari, 2018. 1 arquivo .mp3 (22 min).
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sabemos que a escola é o “pandtipo” né, “vigiai e avistamento”, né
(informacéo verbal)5?.

Nessa realidade, ao responder a pergunta referente ao estimulo para trabalhar
com Direitos Humanos em sala de aula, os Sujeitos | e Il afirmaram que sim, sendo
gue o Sujeito | afirmou que ja trabalhava com esse tema antes da legislacdo e das
diretrizes da SEME. O Suijeito Il ressaltou o proprio senso de responsabilidade, devido
a sua formacao. A Unica excecdao foi o Sujeito Ill, o qual citou o fato de ja ter havido
casos de resisténcia ao tema e processos sofridos por professores em seu ambiente

de trabalho. Segundo ele:

[...] eu ndo me sinto estimulada, porque tém algumas situacdes que a gente
passa em sala de aula que a gente pode ser mal interpretada, eu sinto na
sala de aula posturas homofébicas, posturas de intolerancia de origem
religiosa, eu sinto situagbes de argumentos meritocraticos. E 6bvio que isso
s6 mostra a necessidade de se trabalhar, sim, o tema, mas acontece que, ao
mesmo tempo, como eu ja vi acontecer, pode acontecer também situacbes
em que as pessoas interpretem mal aquilo que vocé esta propondo. Elas
compreendem que vocé ndo esté trazendo alguma coisa para o debate, mas
gue vocé esta querendo impor uma ideia, e essa ideia € muito diferente da
dele. E ai vocé corre de risco de sofrer algum tipo de cansaco, um cansaco,
nao é assim um cansac¢o de um argumento, € um cansaco que pode te levar
até uma situacgéo de processo mesmo (informag&o verbal)2.

Ao ouvir a fala do Sujeito Ill, imediatamente foi perguntado sobre o sentimento
referente a falta de apoio, no sentido de “Ok, vocé pode trabalhar com esses temas
dentro de sala de aula que vocé vai ter todo o suporte necessario”. A resposta dada

foi a seguinte:

Os Direitos Humanos séo algo que, na realidade, ndo era nem para voceé lutar
pelo direito de vocé trabalhar aquilo ali. Direitos Humanos é uma coisa que a
pessoa ja nasce, s6 que tem gente que entende de uma forma muito
diferente, isso, por exemplo, a propria atitude que as pessoas tém de até
argumentar que aquela pessoa, por exemplo, 0 menino negro da favela que
comete algum tipo de infracdo, a sociedade trata diferente do menino que
comete infracdo num bairro de classe média ou de classe média alta. A
sociedade trata diferente, entdo € um assunto muito delicado e, ai, vocé puxar
isso para o debate, corre-se o risco de haver uma deturpacéo da sua fala. E,
ai, eu sei que é uma fala urgente e necessaria, mas eu nao sinto assim, que
realmente o contexto geral favoreca a pessoa, que venha com esse debate,
eu sei que a gente tem de fazer, s6 que diretamente eu acho dificil fazer esse
trabalho (informac&o verbal)®.

51|, Sujeito. Entrevista Direitos Humanos em sala de aula. Vitéria: Entrevistador: Felipe Rizzo
Martins Tessinari, 2018. 4 arquivos .mp3 (118 min).

5211, Sujeito. Entrevista Direitos Humanos em sala de aula. Vitéria: Entrevistador: Felipe Rizzo
Martins Tessinari, 2018. 2 arquivos .mp3 (54 min).

53 |bid.
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Durante o periodo de observagéo do trabalho do Sujeito Ill, ele e os alunos da
turma acompanhada realizaram uma oficina sobre “os tipos de violéncia sofridas”, com
efetiva participacdo pelos alunos. Trabalhou-se a empatia dos alunos e a percepcao
de como ela ocorre em suas diversas formas, seja fisica, social ou ideoldgica, devido
a um acontecimento que o corpo pedagdgico decidiu de competéncia apenas dele.
No encerramento da oficina, os pais dos alunos foram convidados a comparecer, mas
apenas dois responsaveis retornaram, gerando o cancelamento do evento. Em
relacdo a isso, ao observar novamente a fala do Sujeito lll, segundo relato na
entrevista, muitos sdo responsaveis por alunos e sempre comparecem a escola para
reclamar junto ao corpo pedagogico e a SEME de algum professor que desagrada por
tratar de temas relacionados ao combate a homofobia e a intolerancia religiosa.
Contudo, quanto convidados para discutir esses e outros temas polémicos sao
ausentes.

Ainda nesse sentido, a presenca de comportamentos intolerantes em sala de
aula também foi abordada na entrevista do Sujeito Il ao relatar uma situacdo em outra
escola em que ele trabalhava, também no municipio de Vitéria/ES, mas em um bairro

periférico com alunos do Ensino Fundamental Regular.

Trabalho com muitos alunos evangélicos nessas regides de “favela” e eles
tém muito preconceito com outras religides que nao sejam o cristianismo. E
muitos desses meninos (daquela escola em especifico) trabalham com
samba e tém muito preconceito com o candomblé. Entdo, eu tento tirar essas
mistificacbes das mentes deles e mostrar que o samba surge através do
candomblé também, e 0 que vocés estdo tocando ndo esta ferindo a sua
crenga e muito menos “ta batendo de frente” com aquilo que eles acreditam
(informagéo verbal)®*.

Apesar desses acontecimentos e realidade, observou-se que o Sujeito IlI
trabalha conteddos relacionados aos Direitos Humanos, abordando temas como a
liberdade de expresséo, de organizacdo politica e o direito a condi¢des justas de
trabalho.

Ao aborda o Item Il, que buscou discutir melhor com os professores
entrevistados acerca da importancia de se trabalhar os Direitos Humanos em sala de
aula, houve respostas diferentes para as mesmas perguntas. O Sujeito | declarou que

trabalha com o tema Direitos Humanos “mais por causa de uma questao de respeito

54 Cf. nota 51 deste capitulo.
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as normas institucionais®”, pois, para ele, o conceito dos Direitos Humanos é
indefinivel, porque este passa primeiro por uma questao ética, depois normativa. Para
ilustrar seu ponto, o Sujeito | contou a histéria do Advogado Sobral Pinto, que
defendeu no tribunal um preso politico que enlouqueceu devido a tortura na Ditadura
Militar. Segundo a narrativa, ao ndo encontrar nenhuma lei que garantisse a defesa
dos direitos do seu cliente, Sobral Pinto utilizou o cédigo de defesa dos animais para
liberta-lo°6. Para o Suijeito |, os Direitos Humanos sédo fundamentais para a formacéo
cidada dos alunos porque ele estabelece normas de direitos e deveres em um estado
que, segundo o Sujeito I, & “demasiadamente paternalista®”, e concede muitos
direitos aqueles que considera marginalizados, e é insuficientemente punitivo quanto
aos individuos que ferem as normas.

Para trabalhar o tema, o Sujeito | propds como estratégia em sala de aula
realizar atividades fixadoras de conteudo utilizando, principalmente, a pesquisa no
livro didatico para que os alunos desenvolvessem textos e respondessem o0s
guestionarios. O Sujeito | também aproveitou o aspecto ludico dos exercicios, como
cruzadinhas e caca-palavras para fixar e revisar o que foi explicado nas aulas
expositivas. Apesar de o Sujeito privilegiar um didatica mais conteudista no dia a dia,
durante as aulas expositivas foram abordados alguns temas contemporaneos, como
0 incéndio no Museu Nacional do Rio de Janeiro e a importancia da solidez das
instituicdes civis para o0 bom funcionamento do governo. Nos questionarios, o sujeito
preferiu trabalhar com a significacdo dos conceitos, enquanto nos textos foi
privilegiada a capacidade dos alunos de sintetizar suas ideias e compreender o
conteudo em forma de texto, levando em consideracdo o uso correto das normas
gramaticais ja apresentadas aos alunos. O sujeito ndo abordou diretamente o tema
“Direitos Humanos”, mas durante a exposigdo da Constituicdo Brasileira de 1824,
destacou o aspecto exclusivo do voto e o carater autoritario do governo central por

meio do “Poder Moderador”. Além disso, ao destacar a criagdo do Estado brasileiro

55 Cf. nota 52 deste capitulo.

56 Heraclito Fontoura Sobral Pinto foi um jurista brasileiro, ferrenho defensor dos Direitos
Humanos, especialmente durante a ditadura do Estado Novo e a ditadura militar que foi instaurada
apos o golpe de 1964. O caso citado pelo Sujeito | conta a histéria do caso do alemao Harry Berger,
gue fora preso apés a Intentona Comunista de 1935 e severamente torturado, Sobral Pinto exigiu ao
governo a aplicagdo do artigo 14 da Lei de Prote¢do aos Animais ao prisioneiro. (OAB-SP. O Defensor
dos Direitos Humanos. Disponivel em: <http://www.oabsp.org.br/sobre-oabsp/grandes-causas/o-
defensor-dos-direitos-humanos>. Acesso em: 14 nov. 2018). Tal histéria esta mais bem narrada no livro
“Como um Cavalo Salvou a Vida de um Preso Politico”, da Editora Boitata.

57 Ibid.
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antes da nagéo, o sujeito ressaltou para os alunos que a populagao nao foi consultada
ou teve sua opinido e anseios respeitados no processo de construcao do Brasil.

Ja o Sujeito Il entende que os Direitos Humanos séo direitos inerentes aos
seres humanos, direitos basicos como a vida, residéncia, alimentacdo, saulde,
educacdo. Para o Sujeito I, é essencial que as pessoas saibam de seus direitos,
independentemente de serem Direitos Humanos ou nao, para que eles se tornem
conscientes também de seus deveres. O Sujeito Il também afirmou durante sua
entrevista que “se o aluno passa do 8° ano sem compreender a Revolucao Francesa,
ele sera um “nulo” a vida inteira®®”. Isso porque, segundo entrevistado, muitas pessoas
nao lutam por seus direitos porque ndo compreendem que aqueles que ja possuem
foram conquistados em uma luta que vem sendo travada desde a Revolucéo
Francesa.

Em sua turma da EJA, o Sujeito Il trabalhou com propostas de pesquisas em
fontes diferentes dos livros didaticos. Apresentou aos alunos no més em que foi
acompanhado um filme, “A onda®®", o qual mostra o experimento de um professor de
Ensino Médio para demonstrar aos seus alunos como é a vida sob uma ditadura e que
se torna fora de controle quando seus alunos formam um grupo social com vida
propria. Ap6s o filme aos alunos deveriam redigir um relatério e, nas aulas
subsequentes, foram para a sala de informética para pesquisar sobre os tipos de
governo apresentados no filme. Na escola observada também aconteciam
semanalmente palestras para os alunos no sentido de resgata-los e ajuda-los a
escolher um caminho, segundo relatou o Sujeito Il. Isso ocorre devido ao fato de
muitos pertencerem a realidades em que inUmeros de seus direitos basicos foram
negados, 0 que causou O atraso na vida escolar, a presenca de alunos envolvidos
com o trafico de drogas e em regimes de prisdo semiaberta. A importancia dessas
palestras ficou evidente com um fato ocorrido durante o periodo de observagéo, no
gual um aluno, ao chegar atrasado, surpreendeu o professor, Sujeito I, e seus colegas
de classe, pois presumiu-se que ele havia sido morto durante um confronto com uma
gangue rival no bairro em que reside. Em especial, chamou a atencdo uma palestra

organizada pelo proprio Sujeito Il para falar sobre a Lei Maria da Penha e feminicidio

%8 Cf. nota 51 deste capitulo.

59 DIE Welle. Dire¢éo de Dennis Gansel. Produgédo de Patty Barth, Christian Becker, Antonio
Exacoustos, David Groenewold, Franz Kraus, Nina Maag, Martin Moszkowicz, Peter Schiller, Anita
Schneider. [s.i]: Constantin Film, 2008. Son., color. Legendado.
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e, que, em determinado momento, os alunos, professores e o observador foram
convidados a se retirar do auditério para que as alunas pudessem compartilhar
experiéncias e relatos. Tal iniciativa ocorreu, segundo o Sujeito Il, pela necessidade
de se criar consciéncia, principalmente, nas alunas vitimas de violéncia doméstica e
um senso de sororidade. Deve também estimular dendncias nos casos de violéncia,
ja abordado também durante a entrevista do Sujeito I, quando a apontou como uma
das causas do elevado numero de evases de alunos da EJA.

Para o Sujeito lll, Direitos Humanos sdo os direitos que 0s seres humanos
possuem pelo simples fato de terem nascidos humanos. Segundo o Sujeito I, debater
Direitos Humanos € algo “urgente necessario, existe uma demanda muito forte e a
gente acaba vendo diariamente uma dosagem muito grande de intolerancia, seja ela
religiosa, machista, homofobia, situacdes de violéncia simbélica mesmo®®”. Para ele é

importante estudar esse tema junto as disciplinas regulares, pois,

[...] existem situagbes que pelas pessoas ndo vivenciarem, elas tém
dificuldade de se colocar um pouco no lugar do outro. E, ai, a intolerancia
chega num momento em que vocé ndo se coloca no lugar do outro e vocé
quer julgar o outro. Entdo, eu acredito que vocé compreender que o outro,
independente da cor da pele dele, independente do sexo dele, independente
da religido dele, ele tem os mesmos direitos basicos que vocé tem
(informacéo verbal)s?.

Tanto o Sujeito Il e o Sujeito Il afirmaram em suas respectivas entrevistas que
os direitos, humanos ou ndo, foram garantidos por meio de lutas e é preciso vigiar
constantemente, bem como incentivar a tomada de consciéncia para que eles nao
sejam perdidos.

Com relacéo ao trabalho do Sujeito Ill, durante o0 més em que foi observado, o
contetido abordou o capitulo referente ao fim da URSS, a democratizagdo do Leste
Europeu, e a Nova Ordem Mundial. Em geral, o Sujeito Ill privilegiou aulas expositivas
seguidas de propostas de pesquisas por parte dos alunos, preferindo utilizar uma
didatica mais conteudista. Nos trabalhos de pesquisa trabalhou a autonomia dos
alunos ao propor que buscassem pelos temas sugeridos nos livros didaticos em outras
fontes e apresentassem o resultado das pesquisas para o restante da turma. Também
trabalhou com os alunos um “TPA” (Trabalho de Pesquisa de Atividades), cujo objetivo

foi realizar uma pesquisa paralela sobre os capitulos estudados naquele semestre,

80 Cf. nota 53 deste capitulo.
61 1bid.
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resultando em uma apresentacéo. Durante o periodo acompanhado, o TPA proposto
foi uma pesquisa sobre “As musicas de resisténcia a Ditadura Militar”.

Outro ponto abordado na entrevista versou a respeito de como os alunos dos
Sujeitos reagiam a abordagem do tema Direitos Humanos durante as aulas e se era
possivel perceber alguma mudanca atitudinal dos alunos em sala de aula. O Sujeito |
afirmou que aborda o tema Direitos Humanos de maneira sutil, sem coloca-lo como
tema de maneira “monolitica”. Segundo ele, “o tema Direitos Humanos é planetario e
ndo ira resolver as mazelas sociais presentes no dia a dia®?”. E, como recebe para dar
a melhor aula possivel, o Sujeito | insere esses temas ao visualizar a capacidade dos
alunos de absorvé-los. O Sujeito | entende que as insercdes desses temas nas aulas
colaboram para que eles tenham mudancas atitudinais em suas vidas, principalmente,
a medida que os acontecimentos e as discussfes vao ganhando reverberacdo nas
midias. Também pelo fato de nas familias haver membros com doencas mentais,
historicos de crimes e outros “desvios do padrao normativo”, o que gera debate e
interesse por assuntos ligados aos Direitos Humanos.

Ja o Sujeito Il declarou que prefere abordar o tema Direitos Humanos de
maneira indireta, por meio de filmes, poesias, relatos biograficos e ao trazer a vivéncia
dos alunos para a sala de aula. Ao invés de falar diretamente com os alunos que o
tema da aula é sobre direitos humanos, o Sujeito Il prefere “intitular’ suas aulas como
“aula que fala sobre racismo”, “aula que fala sobre violéncia” e, no decorrer das
atividades com eles, inclui preceitos dos Direitos Humanos. Segundo o Sujeito Il, é
possivel perceber mudancas atitudinais nos alunos apés atividades relacionadas com
Direitos Humanos. Essas atividades sao trabalhadas em dois blocos, no primeiro,
trabalha-se os sentimentos dos alunos em relacdo as violéncias sofridas e, em
seguida, como sao reproduzi-las pelos alunos em direcdo aos colegas. Apesar de ndo
ter encontrado muita resisténcia pelos alunos referente a sua metodologia em sala
este ano (2018), ap6s ser guestionado durante a entrevista se, antes, ja havia
encontrado algum tipo de problema para tratar do tema, o Sujeito Il disse que ja havia
trabalhado também como professor de Ensino Religioso. Além disso, nas aulas
buscava abordar o tema de maneira ampla e cientifica, ou seja, ao invés de fazer
“pregacdes proselitistas”, falava sobre a historia das religides e apresentava outras

manifestacdes religiosas, buscando também desmistificar os preconceitos existentes

62 Cf. nota 52 deste capitulo.
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acerca de outras culturas. Nessa situagao, contudo, houve uma reclamacao de um pai
para a direcdo pedagodgica da escola pelo fato do Sujeito Il estar apresentando
religides de matrizes africanas para o filho, inclusive, com a intencdo de denuncia-lo
a SEME. Porém, a situacédo foi contornada gragas a intervengcdo do pedagogo e sem
gue qualquer tipo de punicéo fosse aplicado.

Outro professor que relatou ter passado por alguns percalcos ao abordar o
tema Direitos Humanos em sala de aula foi o Sujeito Ill. Conforme seu relato, os
alunos tém falas durante suas aulas questionando “direitos adquiridos muito
recentemente por determinados grupos sociais®®”, bem como utilizam de argumentos
meritocraticos, os quais, no entendimento do Sujeito Ill, ndo devem ser utilizados
naquele contexto. Para o Sujeito lll, tais falas por parte dos alunos sao “produzidas de
maneira midiatica e, as vezes até pelas crengas daquelas familias” e reproduzidas por
eles. Mais uma vez, durante a entrevista, o Sujeito Il expressou preocupacao em ser
denunciada como “doutrinadora”. Relatou que ao trabalhar o tema entre guerras, um
aluno perguntou sobre “onde que o socialismo tinha dado certo”, em uma tentativa de
querer que o Sujeito Il “defendesse com unhas e dentes o socialismo”, acredita o

Suijeito Ill. Diante dessa questao, disse:

Eu coloquei as situacdes e também falei que eu ndo concordo com
extremismos de lado nenhum. Citei situacbes que houve propostas de
planificacbes também para resolver o problema do capitalismo e houve
proposta também de propaganda, dentro do contexto do socialismo. E eu
tentei mostrar dessa forma, mas com certo receio também, porque a pergunta
ndo era simples e por tras dessa pergunta tinha uma situacdo que poderia
me comprometer também (informac&o verbal)5.

ApoOs esse relato, durante a entrevista o Sujeito Il foi questionado se “sentia
gue esses questionamentos por parte dos alunos sGo menos uma coisa que surge da
davida dos alunos quanto ao contetdo de Direitos Humanos ou mais uma reproducgao

do que ele ouve no dia adia”, obtendo a seguinte resposta:

Acredito que, na maioria das vezes, é l6gico que tem excec¢des, mas, na
maioria das vezes, algumas perguntas séo feitas ndo para esclarecer uma
davida, mas para poder fortalecer o pensamento dele ou, de alguma forma,
conferir se vocé pensa de outra forma, pode acontecer isso também
(informacéo verbal)®®.

63 Cf. nota 53 deste capitulo.
64 |bid.
85 Cf. nota 53 deste capitulo.
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Para esclarecer melhor a problematica, o Sujeito Il foi questionado também se
era comum o0s alunos criarem esse tipo de situacéo para tentar coloca-lo em alguma
“situagao ruim”. Para ele, devido a acontecimentos ja ocorridos na escola, mesmo em
davida de que eles tenham algum tipo de pretensao fazer isso, o Sujeito Il prefere
nNao correr riscos e se precaver. Sente também que os alunos tém mais uma
curiosidade de checar “qual a cor da bandeira que o Sujeito Il segue” e como o Sujeito
lll “se beneficia disso” do que coloca-lo em uma situacao delicada por em si so.

Na sequéncia, as entrevistas se encerraram com o Item 3, cuja investigacao
junto aos sujeitos versou sobre a forma de trabalhar o tema Direitos Humanos em sala
de aula. Conforme exp0s o Sujeito |, esse tema ¢€ incluido transversalmente em seu
planejamento, partindo do principio de que ele deve ser “nivelado a realidade da
turma”, para que os alunos possam se envolver com o tema e articular com o préprio
dia a dia. Relatou também que sua escola esta recebendo alunos que séo refugiados,
tanto politicos quanto econémicos. Assim, para ajudar na inclusédo deles, que, muitas
vezes, ndo compreendem o idioma portugués, o corpo pedagogico realizou cafés da
manha tematicos com os paises de origem desses imigrantes para que os alunos
brasileiros interagissem com o0s estrangeiros, quebrando, desse modo, a barreira
idiomética e cultural. A falta de apoio a escola com profissionais especializados, como
médicos, nutricionistas, psicologos e agentes do servico social, foi citada pelo Sujeito
| ao observar durante a entrevista que iniciativas como a do “café da manha tematico”
séo sugeridas mais pela equipe pedagdégica do que pela prefeitura. Ainda destacou
gue as visitas de agentes publicos feitas a escola sao visitas peridédicas de dentistas,
da guarda municipal, “para resolver conflitos que partem para o contato fisico por parte
de pais e alunos, principalmente, contra professores®”, e de agentes do conselho
tutelar.

Para o Sujeito |, outro entrave no desenvolvimento do tema Direitos Humanos
refere-se a resisténcia das familias que, segundo ele, “falham em passar valores
morais para seus filhos e s6 vao a escola para saber se o filho passou de ano ou
nao®’. ” E isso ainda resvala na formacgédo dos governos e da estrutura de Estado que,
por sua vez, dita a norma dos Direitos Humanos e como elas séo inseridas no curriculo
escolar. O Sujeito | também explicitou o fato da escola ter se tornado, segundo ele,

um “pandtipo ao contrario”. Isso porque sao os professores que sao vigiados o tempo

66 Cf. nota 52 deste capitulo.
57 1bid.
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todo pelos alunos, pelos pais de alunos, pela administracdo pedagogica e pela
prefeitura devido a essa falha do Estado em definir o que o Sujeito | chama de “Direitos
e Deveres Humanos”.

Diante disso, o Sujeito | foi questionado durante a entrevista acerca de como
ele interpretava esse ‘“interesse dos pais pelo conteudo de Direitos Humanos
propostos para os filhos e até os filhos relatando esses conteudos para os pais”. Ou
seja, se seria uma tentativa da comunidade de melhorar o ambito escolar ou
“simplesmente para passar por cima das préprias questdes institucionais que eles néo

concordavam”, obtendo a seguinte resposta:

Nem uma coisa hem outra, 0s pais querem resultados para que os filhos
tenham uma perspectiva de vida melhor e as instituicbes querem resultados
numeéricos, estatisticas, para a captagao de impostos e votos. [...] no fim, o
gue os pais passam para os filhos? Muito pouco, eles estdo no mesmo nivel
intelectual de seus filhos no quesito consciéncia Direitos Humanos. Para os
pais, isso é apenas um mero detalhe que vem depois da garantia de um
trabalho para seus filhos para que eles possam ter um sustento na vida adulta
(informagéo verbal)®8.

Trabalhando com turmas do EJA, no geral, o Sujeito Il ndo precisa lidar com
pais de alunos, ja que a maior parte desses ja sdo maiores de idade. Levando isso em
consideracao o Sujeito Il consegue trabalhar muito mais a autonomia do aluno através
de pesquisas e de troca de experiéncias em sala de aula. No que se refere a
abordagem do conteudo historico, o Sujeito Il prefere inicia-lo utilizando pelo menos
um filme para que o aluno se situe melhor no contexto que esta sendo estudado, pois
muitos alunos nao tém real nocdo do que é viver em uma sociedade sem Direitos
Humanos. Os filmes, para o Sujeito I, estimulam a imaginacao do aluno, o auxiliam a
entrar no tema e ter acesso aquele sentimento nunca vivenciado por ele na propria
vida. No entanto, apesar de admitir dificuldades para incluir o tema Direitos Humanos
em todas as aulas, em temas-chave, como escraviddo, ascensdo nazifascista,
Revolucao Francesa etc., o Sujeito Il afirmou que sempre faz a abordagem do tema
enguanto trabalha o contetido. Para isso, a preferéncia é fazer rodas de conversa com
os alunos e debates, evitando produzir materiais em casa ou no planejamento, devido
ao receio de “alguns pais ndo compreenderem o que esta sendo feito”. Nessa linha,
para ter uma nocdo melhor do que os alunos estdo pensando a medida que vai

mediando o rumo da aula, o tema ja foi trabalhado com os alunos por meio de teatro

68 Cf. nota 52 deste capitulo.
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para que pudessem vivenciar as diferentes realidades sociais por meio de uma
interpretacdo artistica. Com excecéo das turmas do EJA, nas quais o pedagogo da
escola também faz uma capacitacéo pela SEME, segundo o Suijeito Il, ndo € possivel
notar por parte das equipes pedagdgicas das escolas um “real incentivo para que os
professores trabalhem o tema Direitos Humanos em sala de aula”. Além disso, hunca
visualizou qualquer tipo de material voltado aos Direitos Humanos circulando nas
escolas em que ja trabalhou.

Por fim, o Sujeito Ill, prefere abordar o tema Direitos Humanos em suas aulas
de forma mais direta, salvo em assuntos muito especificos, como lluminismo e
Revolucdo Francesa. Contudo, como o Sujeito Ill afirma contextualizar e trazer o
conteudo proposto para a realidade do aluno, ele destaca em muitas de suas aulas
temas como racismo, migracao, intolerancia religiosa e sobre a importancia de se
lembrar da questdo da dignidade humana. Para trabalhar dessa forma, os alunos
devem trazer imagens, jogos e textos encontrados em fontes diferentes do livro
didatico para ser debatido em sala de aula e, baseado na opinido desses alunos, é
possivel descobrir as ideias que estéao circulando.

Além disso, segundo o Sujeito Ill, houve pequenas mudancas no
comportamento dos alunos apds aulas e projetos cujo tema tem algo relacionado aos
Direitos Humanos. E, apesar da resisténcia de alguns pais e alunos, € perceptivel que
existe um incobmodo por parte de uma parcela consideravel de alunos referente a
comportamentos intolerantes e preconceituosos. Embora a escola seja muito
conteudista, na visao do Sujeito Ill, o esforco em destacar a luta das mulheres, dos
negros e de outras minorias faz com que essa parcela de alunos incomodados por
esses comportamentos se municiem de argumentos e contraponham esse tipo de
situacdo comentada na falta de estimulo percebida pelo entrevistado ao tratar de
Direitos Humanos em sala de aula. Ainda assim, contudo, a falta de apoio por parte
das equipes pedagdgicas e administrativas a faz sentir-se “mais timida” para trabalhar
mais esse tema, por medo de represalias. Vale evidenciar na fala do Sujeito Il que
grande parte desse coro de alunos que se contrapde a essas falas intolerantes em
sala de aula € composto por meninas, enquanto 0s meninos que ndo concordam com
essas falas “sdo mais acomodados”. Destaca-se também na fala desse profissional
gue, muitas vezes, esses alunos intolerantes se enxergam em posi¢des de privilégio
social, embora, frequentemente, ndo representativas da realidade deles. Assim,

acabam defendendo posi¢cdes nas quais eles proprios vao acabar sendo prejudicados.
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Apesar de desse cenario, o Sujeito Il procura em sua metodologia demonstrar para a

turma que nem sempre uma sociedade de direitos existiu e esta hdo esta assegurada.
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6 ANALISE E COMPARACAO DO MATERIAL COLETADO

A pesquisa identificou nas Diretrizes Curriculares da Prefeitura Municipal de
Vitéria/ES que o contetdo programatico é divido em eixos teméaticos para facilitar,
segundo ela:

[...] a compreenséo, de maneira ndo linear, na garantia das especificidades,
geracionais, étnicas, de género, de classe, de orientacdo sexual e outras,
visto que para nés, torna-se impossivel estudar toda a histéria da
humanidade, [...] fazendo com que ele compreenda que a construgcdo da sua
histéria de vida esta conectada a contextos mais amplos da sociedade,

possibilitando assim o crescimento social e afetivo do estudante,
desenvolvendo o sentido de pertencimento (VITORIA, 2016, p. 266).

Essas Diretrizes organizam os conhecimentos histéricos em: Histéria local;
Conhecimentos histéricos: do local ao global; Representacées do tempo; Dimensao
politica-cidadd e Linguagens/Procedimentos de pesquisa. Ressalta, ainda, que os
dois primeiros eixos abordam objetivos relacionados aos conhecimentos historicos, e
0s demais eixos abarcam aspectos conceituais e procedimentais que subsidiam o
trabalho com os conhecimentos histéricos previstos nos dois primeiros eixos e que
estdo necessariamente articulados entre si (VITORIA, 2016, p. 267).

Além disso, essas Diretrizes contém os Objetivos de Aprendizagem para o
Componente Historia: Ensino Fundamental, no qual é possivel encontrar o contetdo
programatico referente ao estudo dos Direitos Humanos, conforme exposto no
primeiro capitulo, e que é estudado, principalmente, no 8° e 9° ano

Tais diretrizes entram em acordo com o Terceiro Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNEDH - 3), instituido pelo Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009,
e atualizado pelo Decreto n® 7.177, de 12 de maio de 2010 que diz na sua Diretriz 19,

Objetivo Estratégico — 1, Acao Programatica “a”:

Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e modalidades de
ensino da educacéo basica para a inclusdo da temética de educacéo e cultura
em Direitos Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeito das
diversidades de género, orientacéo sexual, identidade de género, geracional,
étnico-racial, religiosa, com educacdo igualitaria, ndo discriminatéria e
democratica. (BRASIL, 2010, p. 155)

E na “Acao Programatica b”:

Promover a inser¢do da educacdo em Direitos Humanos nos processos de
formacao inicial e continuada de todos os profissionais da educagédo, que
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atuam nas redes de ensino e nas unidades responsaveis por execucao de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2010, p. 155)

Apesar dessas AcOes Programaticas serem correspondidas na pratica, assim
como confirmado pelos Sujeitos entrevistados e pela observacédo em campo, a “Agéao
Programatica d®°” que inclui contetidos, recursos, metodologias e formas de avaliagéo
da educacéo em Direitos Humanos nos sistemas de ensino da educacao basica, ndo
€ respeitada, pois, todos os trés Sujeitos entrevistados, declararam que nas escolas
gue estes trabalham nunca houveram materiais ou recursos pedagoégicos voltados
para os Direitos Humanos e que todo o trabalho realizado por essas escolas no
sentido de desenvolver uma cultura de Direitos Humanos veio da organizagdo dos
proprios professores e da equipe pedagdgica.

Porém, vale ressaltar que as Agdes Programaticas “c”, “g” e “h”, que incluem
as tematicas de meio-ambiente, bullying e a cultura afro-brasileira, estdo inclusas
dentro do contetido programético e curricular da cidade de Vitéria. E que as palestras
realizadas para as turmas do EJA, onde o Sujeito Il atua, estdo de acordo com a
“Diretriz 20”, Objetivo Estratégico |, Agdo Programatica “a”’°, que fomenta a incluséo
da tematica de Direitos Humanos na educacdo ndo formal, nos programas de
gualificagc&o profissional, alfabetizacdo de jovens e adultos, extenséo rural, educacéao
social comunitaria e de cultura popular.

Também foi utilizado como parametro observacional na pesquisa de campo e
nas entrevistas o PNEDH, que, de seus principios norteadores para a Educacéo
Bésica, foi observado que a escola se esforca no sentido de se tornar um espaco
social voltado para a constru¢do de uma cultura dos Direitos Humanos, porém ainda
falha no seu papel de interagir com a comunidade, como destacado pelos trés sujeitos
entrevistados que explicitam a resisténcia dos pais quanto a abordagem de temas
relacionados a Educacdo em Direitos Humanos, como a homofobia, racismo e
intolerancia religiosa. Nesse sentido, é realcado o fato de nenhum professor
entrevistado dizer diretamente aos alunos que aquele contetdo se trata de algo
relacionado com o EDH, que pode ser relacionado com a fala do Sujeito Il quando
este explicita o seu receio de sofrer um processo, quanto no relato dos trés

entrevistados que mostram falta de ag¢des junto as escolas por parte da SEME no

69 BRASIL. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia: Liberdade de Expresséo, 2010,
p. 255.
701d., 2010, p. 160.
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sentido de promover e apoiar os professores na construcdo de um espacgo para
promocao da cultura de Direitos Humanos.

Ainda sobre a resisténcia dos pais, gostaria de trazer uma fala de Saviani (1989,
p. 53), no livro “Escola e Democracia’’”, onde o autor aponta que as experiéncias
democraticas na escola ficaram restrita a pequenos grupos privilegiados, enquanto a
maior parte da populacdo ficou ndo so restrita aos métodos mais tradicionais de

educacado, como também, nunca reivindicou tais procedimentos. Para Saviani:

Os pais das criancas pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem implica a aquisicdo de conteddos mais ricos, tém uma
consciéncia muito clara de que a aquisicdo desses contelidos ndo se d4 sem
esforco, ndo se da de modo espontaneo; consequentemente, tém uma
consciéncia muito clara de que para se aprender € preciso disciplina e, em
funcdo disso, eles exigem mesmo dos professores disciplina. E comum a
gente encontrar esta rea¢do nos pais das criancas das classes trabalhadoras:
se o meu filho ndo quer aprender, vocés tém que fazer com que ele queira.
(SAVIANI, 1989, p. 53)

Para Saviani (1989) é importante que os professores atendam a essas
expectativas pois, além desses conhecimentos serem importantes para a inser¢céo dos
filhos das classes trabalhadoras na sociedade, se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominacéao.
Tal fala do autor encontra reflexo na percepc¢éao do Sujeito | em sua entrevista quando
este diz em sua entrevista que a resisténcia dos pais a EDH se da por sua
preocupacao na futura absorgao dos filhos no mercado de trabalho, fazendo com que
os Direitos Humanos sejam considerados como algo secundario.

Logo, podemos considerar que nao basta apenas repetirmos refrdos de que o
racismo é ruim, ou, a homofobia mata, tais temas tém que ser seguidos de contetdos
que possam ser assimilados pelos alunos. Para criarmos uma cultura de Direitos
Humanos devemos também incluir culturalmente nossos alunos dentro da cultura
hegemodnica para que estes também dominem a linguagem e 0s espacos necessarios
para as reparacfes das violagbes aos Direitos Humanos sofridos, assim como
defendido pelo PNEDH.

" SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989. (Colegdo
Polémicas do Nosso Tempo v 5).
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Ainda segundo Saviani (1989, p. 7), a escola surgiu como um “antidoto a
ignorancia”, cujo papel era transmitir as geracdes mais novas os conhecimentos e o
acervo cultural da sociedade. Porém ao ser percebido que nem todos 0s sujeitos se
ajustavam a aquilo que a sociedade queria se consolidar e o fracasso escolar se tornar
alarmante, foram criadas novas praticas pedagogias que passavam a incluir aspectos
sentimentais, psicoldgicos e até médicos para a educacédo. Esta pesquisa ndo busca
depreciar a importancia dessas praticas, pelo contrario, ja que ela também traz o
aspecto sentimental e empético como uma das defini¢cdes dos Direitos Humanos, algo
que deve ser experimentada sentimentalmente pelas pessoas como forma de
validacdo deste projeto de sociedade, porém devemos destacar a fala de Saviani
(1989, p. 10) que a criacdo dessa pedagogia ndo conseguiu alterar significativamente

0 panorama organizacional dos sistemas escolares,

[...] porque, além de outras razdes implicava em custos bem mais elevados
do que a escola tradicional. Com isto, a "Escola Nova" organizou-se
basicamente na forma de escolas experimentais ou como nlcleos raros,
muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite. (SAVIANI,
1989)

Podemos apontar tal fato como um dos fatores que alijam os pais e os facam
resistir a uma educacéo voltada para os Direitos Humanos. E impar que o professor
nao esmoreca aos percalcos enfrentados no dia-a-dia da sala de aula, pois numa
sociedade onde a escolarizacdo € o critério de superacdo da marginalidade, a
reproducdo de préaticas que abandonam os piores alunos em detrimento aos melhores,
torna a escola num fator de marginalizacéo dos individuos. O paradoxo existente entre
o afrouxamento da disciplina e da transmissado de conteldos com a realidade material
das escolas e dos alunos acaba por sabotar as chances destinadas as classes
populares, tendo em vista que, para os alunos desejarem esta coisa nova que esta
sendo proposta, no caso um espaco social de cultura em Direitos Humanos, é
necessario que ele veja a utilidade do que esta sendo estudado em sua realidade, ja
gue, ainda segundo Saviani (1989, p. 52), sem o dominio do conhecido, ndo é possivel
incursionar no desconhecido. Ou seja, € necessario que o aluno primeiro tome
conhecimento de sua realidade, através do conteudo apresentado pelo professor,

para que, s6 assim, este possa reivindicar uma participacdo maior na sociedade.
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7 PROPOSTA DE PLANO DE AULA

Por fim, tendo como base a presente pesquisa, foi elaborado um plano de
ensino na disciplina de Historia, para turmas de 8° ano, de acordo com as
necessidades observadas durante as entrevistas e as pesquisas de campo. O tema
escolhido sera “a substituicio da méo-de-obra escrava pela do imigrante no Brasil do
fim do século XIX”, que pode ser encontrado nos objetivos de aprendizagem, da
Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e EJA da cidade de Vitoria— ES, dentro
do componente 2 de Historia, “do local ao global”, numero “19” que diz: ” Reconhecer
0 protagonismo de sujeitos e de grupos histéricos no processo de formacdo do povo
brasileiro, em eventos como a Conquista (XVI), os deslocamentos for¢cados de
africanos (XVII-XIX) ”., além do “numero 31”: “Reconhecer nexos entre o processo de
reordenamento da mao de obra no Império e as transformagBes ocorridas na
economia internacional, por meio do estudo do fim do comércio atlantico de
escravos.”, e no “numero 32”: “Conhecer e compreender diferentes formas de
exploracdo econdmica e de relagdes politicas no Brasil, por meio do estudo dos ciclos
da cana de acucar, entre os séculos XVI e XVIII, no Nordeste, do ouro e da mineracao
nos séculos XVII e XVIII e do café, no século XIX, no Sudeste.”. E no componente 3
de Historia, “conhecimentos sobre a representacdo do tempo”, numero “27’:
‘Reconhecer mudancas e permanéncias na conformacdo dos direitos civis,
considerando a nocdo de cidadania vivida no Brasil do século XIX e em outros
espacos e a presente na sociedade brasileira contemporanea.”. O tempo estimado
para o desenvolvimento deste plano de ensino sera de 4 aulas.

O objetivo principal desse plano serd ndo sé promover o0s conteudos
relacionados com o tema como: “Ciclo econébmico do café”, “Fim da escravidao’,
“Imigragdo Europeia no século XIX", “Influéncias do Positivismo no Brasil’, mas
também o envolvimento das familias na construgdo da memaria histérica dos alunos.
Além de aulas expositivas, os alunos realizardo pesquisas, no sentido de trabalhar
sua autonomia e capacidade de sintese. Posto isso o0 objetivo geral deste plano de
ensino sera “valorizar os agentes sociais envolvidos na formagao do povo brasileiro”,

e para auxiliar a chegada nesse objetivo iremos utilizar como objetivos especificos:
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1- Pesquisar sobre a substituicdo da m&o de obra escrava pela méao de obra
imigrante na producao do café;

2- Reconhecer as contribuicdes dos imigrantes europeus na construcdo da
imagem do Brasil no século XIX;

3- Refletir sobre a utilizacdo da mé&o de obra escrava no Brasil.

O cronograma de aula se desenvolvera da seguinte forma: Na primeira aula, o
professor devera explicar o ciclo econémico do café durante o século XIX, dissertando
sobre a introducado da cultura cafeeira no Vale do Paraiba, a importancia do produto
para a balanca comercial brasileira no periodo e sua expansao para o Oeste Paulista.
Durante esta exposicdo, o professor poderd introduzir o interesse do governo
brasileiro na vinda dos imigrantes para o Brasil para contribuir com o
‘embranquecimento da populagcdo” e a subsequente melhora da imagem do Brasil
junto as poténcias europeias da época. Apés essa introducdo, o professor devera
comparar junto aos alunos as diferencgas entre a exploracdo da mao-de-obra do Vale
do Paraiba e do Oeste Paulista.

Ainda na primeira aula o professor devera propor aos alunos uma pesquisa em
casa sobre as origens de sua familia. Os alunos deverdo perguntar a seus pais,
responsaveis ou parentes mais velhos qual a origem de seus sobrenomes e como
seus familiares vieram para o Espirito Santo, seja a origem dos ancestrais desses
alunos de outros paises ou de outros Estados. Durante essa entrevista dos alunos
com seus familiares, devera ser feito outras perguntas como, “qual era a ocupagao
desses ancestrais nos seus locais de origem? ”, “quais as dificuldades que eles
encontraram ao chegar no Espirito Santo? ”, “como eles se estabeleceram no estado?
”, “eles sofreram algum tipo de preconceito ou perseguicdo no Espirito Santo? ”. Se
possivel os alunos deverdo relacionar a chegada de seus ancestrais ao conteudo
estudado na aula. Importante ressaltar qgue mesmo que a familia do aluno seja oriunda
de outro municipio ou mesmo da prépria cidade em gque a escola esteja situada ele
devera entrevistar seus familiares para auxiliar na construcéo do trabalho final.

J& na segunda aula, os alunos irdo apresentar os resultados de sua pesquisa
para seus colegas. O professor devera mediar a socializacdo das experiéncias de
cada grupo por meio da discussédo: como se deu a interacdo com os entrevistados?
Quais foram as informacdes obtidas? Quais as semelhancas e diferencas entre as

respostas dos entrevistados? Para que, a partir das entrevistas, os alunos possam
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remontar um pouco da histéria e das dificuldades encontradas pelos imigrantes e
construir uma memoria histérica local. E importante destacar a importancia do
conteudo estudado na contextualizacdo da pesquisa realizada pelos alunos, caso o
aluno tenha dificuldades em fazer as associacdes necessérias, cabe ao professor
provocar o aluno em forma de perguntas que o auxilie a fazer as ligagdes necessarias.

A terceira aula, serd uma aula expositiva onde o professor ira problematizar o
processo da Abolicdo da Escravatura no Brasil, que culminou com a assinatura da Lei
Aurea. Durante a explicacéo, o professor podera refletir sobre a resisténcia escrava e
0 movimento abolicionista no Segundo Reinado e discutir com os alunos o o
verdadeiro sentido da abolicdo na vida dificil dos recém-libertos. O professor ainda
podera aproveitar o gancho e problematizar o porqué a abolicdo da escravatura e
desgastou ainda mais a Monarquia.

Apds esse momento, em duplas, os alunos deverdo procurar charges que
ilustram a Lei Area e a chegada de imigrantes. Se possivel, esse momento devera se
passar na sala de informatica, durante a quarta aula. A partir das charges, o professor
devera orientar os alunos a redigir um texto que contextualize a charge pesquisada
com o conteudo estudado nas aulas anteriores como atividade avaliativa. A seguir, 0s
alunos deverdo apresentar as charges pesquisadas para a turma sendo guiados no
sentido de exporem suas conclusdes sobre as charges, o professor podera incentivar
os alunos a situarem a violéncia e intorlerancia deste processo no tempo histérico,
além de trabalhar com conceitos de espacos ocupados por esses ex-escravos e
imigrantes, além dos processos de mudancas e permanéncias sofridos no tempo

historico.
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CONCLUSAO FINAL

Ao final dessa pesquisa foi concluido que apesar de existirem leis e
componentes curriculares que incentivam a inclusdo de tépicos de ensino voltados
para os Direitos Humanos em sala de aula, ndo foi encontrado nas Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental e da Educacao de Jovens e Adultos da Prefeitura
Municipal de Vitéria — ES, nem nos relatos dos Sujeitos entrevistados, uma diretriz
central por parte da SEME voltada diretamente para o ensino de Direitos Humanos
em sala de aula, deixando os professores e as equipes pedagdgicas livres para
trabalhar este topico de acordo com as suas proprias concepgdes e necessidades.
Porém, esta liberdade ndo é acompanhada por um apoio material ou pedagdgico por
parte da SEME, o que acaba gerando discordancia na relacdo comunidade-escola,
além de afetar a efetividade das a¢des voltadas para os Direitos Humanos nas escolas

pelo fato dessas se darem de maneira isolada.
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ANEXO 1 — TERMO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu (nome do(a) entrevistado(a)) , abaixo

assinado(a), concordo em participar, como voluntério, do estudo que tem como
pesquisador responsavel o(a) aluno(a) de

mestrado , do curso de Mestrado Profissional em

Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do Cricaré, a utilizar as
informacdes por mim prestadas, para a elaboracao de seu Trabalho de Conclusao de

Curso, que tem como titulo e estd sendo

orientado por/pela Prof.(a.) Dr.(a.) . Minha

participacdo consistira em conceder uma entrevista que sera gravada e transcrita.
Entendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, que os dados
obtidos ndo serdo divulgados, a ndo ser com prévia autorizacdo, e que nesse caso
sera preservado o0 anonimato dos participantes, assegurando assim minha
privacidade. Além disso, sei que posso abandonar minha participacdo na pesquisa

guando quiser e que nao receberei nenhum pagamento por esta participacao.

Vitoria, .......... [0 [T de 20 _

Assinatura do entrevistado
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ANEXO 2 — ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

Objetivos da entrevista: a) discutir a importancia de se trabalhar o tema Direitos

Humanos objetivando desenvolver aspectos formativos junto aos estudantes do 8° e

9° ano do Ensino Fundamental; b) analisar como os professores trabalham o ensino

dos Direitos Humanos em sala de aula.

Critério de inclusdo: Ser professor de Histéria da Rede Publica municipal de

educacao de Vitoria, Espirito Santo.

aula

Roteiro da entrevista:

Item 1: Bloco de apresentacdo do entrevistado.

A guantos anos o sr. (a) trabalha como professor?

O (a) sr. (a) alguma vez fez algum tipo de curso, pesquisa ou formacao
continuada voltado diretamente para os Direitos Humanos anteriormente?
O (a) sr. (a) sente que a Secretaria Municipal de Educacao (SEME) apoia
acOes voltadas para os Direitos Humanos nas escolas?

O (a) sr. (a) se sente estimulado a trabalhar com o tema Direitos Humanos

junto aos alunos?

Item 2: Bloco de discusséo da importancia dos Direitos Humanos em sala de

Como o (a) sr. (a) definiria o que sao os Direitos Humanos?

Como o (a) sr. (a) enxerga a importancia dos Direitos Humanos na formagéo
cidada dos alunos?

Em sua opinido, a insercdo do estudo dos Direitos Humanos auxilia a
compreensao historica de sua realidade?

Como os seus alunos costumam reagir quando é abordado em sala ou em
algum projeto escolar, que o (a) sr. (a) participou, algo sobre o tema Direitos

Humanos?
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9- O (a) sr. (a) percebe alguma mudanca atitudinal nos alunos apos alguma

aula ou projeto que leve em consideracao os Direitos Humanos?

Item 3: Bloco de investigag&o sobre a forma em que os Direitos Humanos séo
trabalhados em sala de aula.

10- Levando em consideracao a sua experiéncia, quais os melhores contetdos
programaticos que o (a) sr. (a) considera para trabalhar diretamente com a
Histéria e a importancia dos Direitos Humanos?

11- Normalmente, o (a) sr. (a) inclui transversalmente o tema Direitos Humanos
no planejamento de suas aulas?

12- Quais estratégias o (a) sr. (a) percebe que melhor funciona para incluir o
tema Direitos Humanos em sala de aula?

13- O sr. (a) ja realizou algum projeto, feira, exposicdo, etc., com voltado
diretamente para os Direitos Humanos na escola em que trabalha?

14- A equipe pedagodgica da sua escola procura incentivar projetos
interdisciplinares com temas que envolvam os Direitos Humanos?

15- Existem materiais pedagogicos na sua escola voltados para os Direitos
Humanos?

16- Como o (a) sr. (a) costuma lidar com alunos que se mostram contrarios aos
principios dos Direitos Humanos?

17-0 (a) sr. (a) tem alguma critica quanto a forma que a Diretriz Curricular da
SEME define que sera tratado os Direitos Humanos em sala de aula?

Alguma consideracao final?
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ANEXO 3 — CARTA DE SOLICITACAO AOS DIRETORES PARA
ACOMPANHAMENTO DAS AULAS.

CARTA DE SOLICITACAO PARA ACOMPANHAMENTO DAS AULAS DE

HISTORIA.
Prezado (a) Senhor (a) , Diretor (a)
da
Solicito a V. S&., autorizagdo para assistir, por um més, de a
, as aulas da disciplina de Historia na turma do , com o objetivo

de investigar como o ensino do tema Direitos Humanos é tratado em sala de aula, nas
turmas de Ensino Fundamental 1l — Anos Finais. Para tal irei fazer uma observacéo
em campo, onde serdo acompanhadas as aulas, sem nenhuma interferéncia e ao final

sera redigido um relatério.

Informo ainda que o carater ético deste trabalho assegura o sigilo sobre a
identidade das pessoas participantes. A divulgacao desses dados sera apenas para

fins académicos e restrita a pesquisa da dissertacdo para o Mestrado.

Agradeco desde ja a colaboracdo no processo de desenvolvimento deste
trabalho, que ajudara na escrita da dissertacdo de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia
e Educacéo, que esta sendo realizada na Faculdade Vale do Cricaré, por mim, Felipe
Rizzo Martins Tessinari, sob orientagdo do Professor Doutor Sebastido Pimentel
Franco, e que se intitula “OS DIREITOS HUMANOS NO ENSINO DE HISTORIA EM
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE VITORIA, ES”.

Vitéria, __ de de 20

Atenciosamente,

Assinatura do mestrando.



