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RESUMO

O presente trabalho se constitui numa pesquisa sobre a inclusdo e as praticas
pedagdgicas de professores que vivenciam o cotidiano escolar com alunos que
apresentam Deficiéncia Intelectual (DI) nas suas turmas, consideradas inclusivas, no
contexto da sala regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
evidenciando as possiveis relacdes entre ambos. Em relacdo ao desenvolvimento
dessa pesquisa, optamos por assumir como aporte 0S pressupostos teoricos
filoséficos da abordagem sécio-histérica, com base nas contribuicdes tedricas de
Vigotsky. Para o delineamento dessa investigacdo, utilizamos a abordagem
qualitativa, apoiada no estudo de caso do tipo etnogréafico e para obter os dados
foram usadas como ferramentas a observacdo, o diario de campo, as entrevistas
semiestruturadas e o questionario. O campo de coleta de dados foi numa Escola
Municipal de Ensino Fundamental-Séries Iniciais no municipio de Pinheiros/ES.
Foram sujeitos dois alunos com DI, inseridos na sala regular e somente um no AEE,
duas professoras do ensino regular e uma do AEE, duas coordenadoras
pedagdgicas e dez professores da escola. A analise das observacdes e dos
discursos dos sujeitos possibilitou construirmos consideracdes sobre a acao
pedagogica com educandos com Deficiéncia Intelectual em uma escola regular e no
AEE.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Inclusdo. Praticas Pedagogicas.

Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

The present work constitutes a research on the inclusion and pedagogical practices
of teachers who experience daily school life with students who present Intellectual
Disability (DI) in their classes, considered inclusive, in the context of the regular
classroom and the Specialized Educational Assistance (AEE), evidencing the
possible relations between both. In relation to the development of this research, we
chose to take as input the theoretical philosophical assumptions of the socio-
historical approach, based on Vygotsky's theoretical contributions. For the design of
this research, we used the qualitative approach, supported in the case study of the
ethnographic type and to obtain the graphs were used as observation tools, field
diary, semi-structured interviews and the questionnaire. The field of data collection
was in a Municipal Elementary School-Initial Series in the municipality of Pinheiros /
ES. Two students with ID were enrolled in the regular classroom and only one in the
ESA, two regular teachers and one from the ESA, two pedagogical coordinators and
ten teachers from the school. The analysis of the observations and the discourses of
the subjects made it possible to construct considerations about the pedagogical

action with students with Intellectual Disability in a regular school and in the AEE.

Keywords: Intellectual Disability. Inclusion. Pedagogical practices. Specialized

Educational Assistance.
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1 INTRODUCAO

O Brasil promulga a Convencdo sobre os Direitos de Pessoas com Deficiéncia
ONU/2006 - Organizacdo das NagOes Unidas, por meio do Decreto 6.949/2009,
assumindo o compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que
garantam as condicbes para sua efetiva participacdo, de forma que ndo sejam
excluidas do sistema educacional geral em razdo da sua deficiéncia. A inclusdo é
uma inovacgdo, cujo sentido tem sido muito distorcido e um movimento muito
polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No entanto,
inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais graves
OU menos severos no ensino regular, nada mais € do que garantir o direito de todos

a educacédo assegurada pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).

A deficiéncia intelectual, durante muito tempo, foi concebida e tratada como doenca
mental, tanto que os termos utilizados para nomea-la foram enormemente
influenciados pelos conhecimentos e terminologia da medicina. Nos Gltimos anos, a
expressao deficiéncia mental, vem sendo substituida por deficiéncia intelectual,
terminologia que foi oficialmente utilizada pela primeira vez, em 1995, quando a
Organizacdo das NacgbBes Unidas (ONU) realizou, em Nova York o Simpdsio
chamado Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e Planejamento para o Futuro.

No entanto, foi em outubro de 2004, em evento realizado pela Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPS) e pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em
Montreal, Canada, no qual o Brasil participou, que a expressdo foi mundialmente
difundida por meio do documento intitulado Declaracdo de Montreal sobre

Deficiéncia Intelectual.

A tendéncia mundial de se substituir a expressao deficiéncia mental por deficiéncia
intelectual é justificavel, posto que o termo intelectual refere-se ao funcionamento do

intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo.



17

A inclusdo ganhou destaque a partir dos anos de 1990 e trouxe uma nova proposta:
a garantia a todos da possibilidade de pertencer, ou seja, ter garantido o acesso
continuo ao espaco comum da vida em sociedade, baseado por relacbes de

acolhimento a diversidade humana e as diferencas individuais.

A inclusdo escolar € percebida como uma inovacdo educacional que propde um
fazer diferente, desprendido de preconceito de avaliacdo prévia do que o aluno é
capaz ou ndo de realizar. E necessario entender que existem saberes e formas
multiplas e diferentes para se realizar a mesma atividade e que cada aluno é unico,
possuindo habilidades e dificuldades individuais. O ensino que a maioria das escolas
de ensino regular oferece aos alunos, ndo da conta do que € necessario, pois as
escolas ainda adotam medidas excludentes quando lidam com as diferencas. O nao
saber lidar com essa demanda no ensino regular dificulta a promog¢éo de um ensino

de qualidade a todos.

A pessoa com deficiéncia somente podera ser incluida em um contexto escolar onde
a instituicdo seja capaz de contemplar os educandos em todas as suas
necessidades e potencialidades, preconizando o respeito a diversidade, o que deve
se concretizar através de medidas que considerem ndo apenas as capacidades
intelectuais e os conhecimentos apresentados pelos alunos, mas, também, seus

valores, motivacdes e anseios.

Consideramos que o processo de incluséo seja capaz de garantir que o aluno com
deficiéncia exerca seu direito constitucional de frequentar uma escola e que as
relacbes interpessoais possam acontecer de forma humana e solidaria,

oportunizando crescimento e aprendizagem entre seus pares.

A Educacdo Inclusiva tem como objetivo maior, garantir que os alunos com
necessidades educativas especiais convivam de forma natural com os demais
colegas da turma, o que permite crescimento em via de mao dupla. Conviver com a
diferenga oportuniza as criangas ditas “normais”, a desenvolver o espirito de
colaboracédo, de solidariedade e a enxergar essa pessoa que embora tenha suas
limitacdes, possuem também qualidades e habilidades passiveis de serem

valorizadas e respeitadas.
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Diante dessas reflexbes surgiram intensos acordos mundialmente travados nos
pilares de situacbes de aceitacaol/inclusao social em busca de uma sociedade
humanista, que ndo “olha” para a deficiéncia e sim para o sujeito. Este pode
apresentar algumas limitacdes, porém possui inameras habilidades e possibilidades,

com direito de exercer sua cidadania e pertencer a sociedade.

E por acreditarmos na viabilidade desse processo e na transformacdo que a
educacdo pode proporcionar ao individuo, que essa pesquisa tem como escopo:
investigar a forma de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no contexto
escolar, utilizando como paréametro a EMEF - Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Vila Nova”, no Municipio de Pinheiros/ES, verificando a
formacao/qualificacdo dos educadores para lidar com essa demanda a fim de
aprimorar a sua pratica pedagodgica e relatando a relacdo entre os professores
regentes e os professores responsaveis pela sala de recursos. Ainda € nossa
intencao verificar se a escola cumpre o seu papel possibilitando o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos com necessidades educativas especiais, sejam elas

transitérias ou permanentes.

Apesar dos avancos na construcdo de politicas publicas, ainda se observa muitos
entraves no ambiente escolar para que a inclusdo se torne realidade na pratica
cotidiana. Cabe salientar que essa pesquisa se faz necessaria, uma vez que nao
existe nenhum trabalho académico realizado sobre essa temética em Pinheiros/ES
embora sejamos conhecedores das angustias que permeiam o cenario educacional,

ao lidar com a referida questéao.

Diante do exposto, apresentamos o problema o qual a pesquisa pretende responder
ao seguinte questionamento: A escola tem sido um espaco de incluséo e

aprendizagem para os alunos que apresentam deficiéncia intelectual?
Dessa forma, apresentamos como Objetivo Geral:
e Analisar o processo ensino/aprendizagem das criancas com deficiéncia

intelectual no Ensino Fundamental-Séries Iniciais na EMEF “Vila Nova” no

municipio de Pinheiros/ES.



19

E como Objetivos Especificos:

¢ Identificar o quantitativo de criangas com deficiéncia intelectual na escola;

e Listar as acOes adotadas para possibilitar a aprendizagem a crianca com
deficiéncia intelectual nesse processo;

e Analisar as praticas pedagogicas aplicadas pelos professores da sala de aula
e de recursos multifuncionais no atendimento a essa clientela.

e Elaborar plano de intervencdo como sugestao a ser aplicado nas instituicoes

escolares com os alunos que apresentam deficiéncia intelectual.

O interesse pelo tema justifica-se no fato de que a pesquisadora esta envolvida com
a educacéao de alunos com deficiéncia desde 2004, quando assumiu a Coordenacao
da Educacdo Especial/lnclusiva da Rede Municipal de Ensino de Pinheiros-ES. A
cada formacédo continuada, simpadsios, foruns, seminarios dos quais participava ia se
encantando, vislumbrando e constatando que o aluno com deficiéncia intelectual era

passivel de aprendizagem, capaz de se tornar sujeito do seu proprio conhecimento.

A identificacdo com a Educacdo Especial/Inclusiva foi se intensificando e em 2009
assumiu a gestdo do Centro Municipal de Apoio a Educacédo Especial “Déborah
Maria Covre”, além de continuar coordenando o programa no municipio, onde todas
as questbes relativas aos direitos deste publico sdo de competéncia dessa
coordenacdo, que conta ainda com uma equipe multidisciplinar (Psicélogo,
Fonoaudiologo, Psicopedagoga, Pedagoga, Professora de Deficiéncia Visual) para a

realizacdo deste trabalho.

Para melhor apresentacdo, a pesquisa estd assim organizada: Capitulo 1 -
Introducdo: apresenta o tema, o problema, os Objetivos Geral e Especificos e a
Metodologia. Capitulo 2 - Referencial Teorico: apresenta revisdo de literatura de
estudos realizados, aborda a inclusdo, a aprendizagem e as praticas educativas
sobre a visdo de Philippe Meirieu, Mantoan, Vygotsky e outros que nos permitiu
melhor compreensédo sobre a deficiéncia intelectual, objeto deste estudo, e enfoca a
educacao especial a luz da legislacdo. Capitulo 3 - Metodologia: apresenta a opcéo
metodoldgica, de natureza qualitativa e as etapas desenvolvidas, 0s contextos e

sujeitos envolvidos, os procedimentos adotados no percurso da investigacdo, os
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instrumentos utilizados, o historico e a contextualizagdo do municipio e o local onde
se realizar4 a pesquisa. Capitulo 4 - apresenta os resultados alcan¢cados por meio
dos instrumentos aplicados para a coleta dos dados. Por fim, apresentamos as
Consideracdes Finais onde se destaca os resultados e a pratica pedagogica
desenvolvida no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e na sala de aula
regular. E ainda as Considerag0es Finais acerca da pesquisa e as Referéncias.

Esta organizacdo sera o fio condutor da investigacdo proposta que focara a forma
como a inclusdo estd acontecendo no municipio de Pinheiros/ES e como a
aprendizagem esta se efetivando na sala de aula e Sala de Recurso Multifuncional

(SRM), para com o aluno com deficiéncia intelectual.



21

2 REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho esta embasado a partir da leitura de dissertacdes apresentadas
ao Programa de P6s Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Espirito
Santo; do Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo; do Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceard; da Universidade
Cidade de Sao Paulo; na leitura de alguns autores que trabalham na linha de
pesquisa sobre a Inclusdo e a Deficiéncia Intelectual e também na legislacdo que
ampara a Educacgéo Especial e a Educacéo Inclusiva.

Esta revisao de literatura tem como objetivo identificar trabalhos académicos a nivel
de pos-graduacdo lato e stricto sensu, outras leituras, além de depoimentos de
autores acerca da tematica, a finalidade de justificar a relevancia do objeto de
pesquisa proposto e servir de base bibliografica e embasamento teorico, para entao
dispor de subsidios para desenvolver a escrita. Durante essa busca, analisamos 22
dissertacOes e descobrimos que ainda existe uma grande variedade de publicacdes

em forma de teses, artigos, publicacdes em revistas e outras midias sobre o tema.

Dessa forma, descreveremos a seguir, 0os trabalhos referentes ao assunto em tela
que auxiliardo a nossa escrita:

A pesquisadora Alice Pilon do Nascimento defendeu sua dissertagdo de Mestrado
no PPGE da UFES (Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo) intitulada: Dialogando com as salas de aulas comuns e o
Atendimento Educacional Especializado: Possibilidades, Movimentos e Tensdes
(2013), cujo objetivo foi problematizar as politicas de Educacdo Especial e as
praticas pedagdgicas no municipio de Nova Venécia/lES, tendo em vista a
articulacédo entre a sala de aula comum e o atendimento educacional especializado,

potencializando a escolarizacéo dos alunos publico alvo da educacao especial.

A pesquisadora Guida Mesquita debrugou-se sobre O Processo de Alfabetizacao de
uma Crianca com Deficiéncia Intelectual no 1° ano do Ensino Fundamental (2015) e
analisou como acontece a alfabetizacdo de uma crianca com deficiéncia intelectual

matriculada no primeiro ano do Ensino Fundamental, observando como é efetivado o
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trabalho pedagdgico em sala de aula e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais.

A dissertacdo da pesquisadora Patricia Santos Conde, apresentada ao PPGE da
UFES com o tema Praticas Pedagdgicas Desenvolvidas no Atendimento
Educacional a Publico Alvo da Educacao Especial em uma Instituicdo de Educacao
Infantil (2015), teve como objetivo geral analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas no atendimento educacional a crianca publico alvo da educacao
especial, realizado no ambito da sala de recursos multifuncionais e na sala de

atividades de uma Instituicdo de Educagéao Infantil.

A pesquisadora Giovana Aparecida Velame dissertou sobre Estudantes Publico Alvo
da Educacao Especial na Educacdo em Tempo Integral: Um Estudo em Vitéria / ES
(2015). Este trabalho foi apresentado ao PPGE da UFES e teve como objetivo
investigar os modos de atendimento aos estudantes publico alvo da Educacéo
Especial do Programa Educacdo em Tempo Integral — Educacdo Ampliada,
oferecido pelo ensino publico municipal nas Escolas de Ensino Fundamental —
EMEFs do municipio de Vitéria, pela fala dos gestores e executores do programa.

A pesquisadora Ednalva de Souza Moraes Servilha defendeu a sua dissertacdo com
o tema A Educacédo do Aluno com Deficiéncia Intelectual na Rede Regular de Ensino
do Municipio de S&o Paulo: Consideragbes sobre o Processo Avaliativo (2014),
buscando compreender a importancia, no processo de aprendizagem do uso da
ficha avaliativa contida no documento Referencial de Avaliacdo sobre Aprendizagem

de Aluno com Deficiéncia Intelectual no campo da Lingua Portuguesa.

A dissertacdo de Mestrado de Samantha Tédde pesquisou sobre Criancas com
Deficiéncia Intelectual: A Aprendizagem e a Inclusdo (2012), com a finalidade de
apresentar a relacdo entre o aprendizado de criangas com deficiéncia intelectual
leve com criancas sem nenhum tipo de deficiéncia, aléem de perceber quais sédo as

maiores dificuldades para a adequada incluséo desses alunos no ensino regular.

A dissertacdo da pesquisadora Maria Rejane Araruna intitulada Dos Desafios as

Possibilidades: A Préatica Pedagodgica do Professor do Atendimento Educacional
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Especializado com o Aluno que apresenta Deficiéncia Intelectual (2013), focou sobre
a pratica pedagogica de professores de salas de recursos multifuncionais de escolas
publicas do Municipio de Fortaleza, com o objetivo principal de investigar se houve
evolucdo na pratica pedagogica de trés professores de sala de recursos

multifuncionais a partir de uma pesquisa colaborativa.

No que se refere ao processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, pesquisas desenvolvidas por LUSTOSA (2002), FIGUEIREDO (2008a),
FIGUEIREDO (2008b), FIGUEIREDO E FERNANDES (2009), assinalam que a
compreensao que o professor tem acerca da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual traz dificuldades para o trabalho com este aluno, ja que
amparado na concepgdao do “nao aprender’” - interpretado dessa forma
especialmente pelo professor devido as limitagdes cognitivas que esses alunos
apresentam, ndo organizam estratégias eficientes para fazer com que esse aluno

avance em suas aprendizagens reforcando o estigma que o0s envolve.

Pesquisas, como as de MARTINS (1996); BONETI(1997); GOMES(2006);
SALUSTIANO; FIGUEIREDO, FERNANDES (2007); SILVA(2012), tém sido
realizadas voltadas para a linguagem escrita em criangas com deficiéncia intelectual.
A investigacado realizada por Gomes (2006) com criangas com e sem Sindrome de
Down teve como obijetivo verificar as possibilidades e limitacbes apresentadas por
esses alunos na organizacéo de textos. Os resultados obtidos sugerem que pessoas
com deficiéncia intelectual passem pelos mesmos processos daquelas que néo
apresentam deficiéncia. A diferenciacdo se refere quanto ao ritmo da aprendizagem.
As criancas com deficiéncia intelectual levam mais tempo para a aquisicdo da
escrita, que podera variar dependendo da importancia da deficiéncia, das interacdes
e mediagbes ocorridas no ambiente em que estdo inseridos. Nesse sentido, 0
desenvolvimento da linguagem escrita em alunos com deficiéncia intelectual tem
merecido a atencdo de muitos autores por envolver 0s aspectos cognitivos, como

também a importancia dada a sua funcao social.

Pesquisas desenvolvidas por PINTO; GOES(2006); SALUSTIANO; FIGUEIREDO e
FERNANDES(2007), tém sido desenvolvidas sobre a mediagdo pedagdgica com

sujeitos com deficiéncia intelectual considerando sua importancia apontada em
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teorias que visam analisar o0 sujeito numa perspectiva cultural e ndo apenas em seus

aspectos cognitivos, como é o caso da teoria sdcio-historica de Vygotsky.

As informacdes obtidas com as leituras dos estudos ora mencionados, demonstram
a necessidade de outras pesquisas nestes campos e reforcam a importancia de
investigarmos em nosso municipio como os alunos publico alvo da educacgéo
especial/inclusiva vem sendo trabalhados no contexto escolar. A abordagem sécio-
historico-cultural constitui a base teorica desse estudo, tendo como Vygotsky (1991),
(1997), (1998) como principal interlocutor, pois ele acredita que o conhecimento nao
se constroi de modo individual, mas a partir das relagfes constituidas na cultura, por

meio da mediacao do outro, dos objetos e dos signos.

Para discutir a tematica em foco, buscamos apoio nas reflexdes pedagdgicas de
Philippe Meirieu. No que se refere as questdes da Educacgdo Especial/lnclusiva,
faremos interlocucbes com as producdes de pesquisadores interessados pela area,
como: Prieto (2010), Mantoan (2001, 2002, 2003), dentre outros.

Cabe ainda destacar que, para o desenvolvimento deste estudo, necessitamos criar
rede de relagbes entre o pesquisador externo e os profissionais envolvidos, bem
como lacos de confianca e credibilidade, pois temos como objetivo considerar 0s
profissionais da escola como professores — pesquisadores de novos/outros saberes

docentes.

2.1. INCLUSAO: DIREITO AO ACESSO, A PERMANENCIA E A APRENDIZAGEM

A educacdo é um dos mais importantes instrumentos para mudanca de uma
sociedade. A escola que acolhe a todos precisa garantir ndo somente 0 acesso ao
saber, mas também a apropriacdo da cultura e da atividade social humana. Para que
esta realidade se efetive, € necessario que a proposta inclusiva seja pautada por
uma oferta de ensino que considera e valoriza 0s sujeitos, viabilizando o acesso aos

bens culturais da humanidade.

O movimento inclusivo precisa ser compreendido como um processo amplo que

garanta a escola, toda estrutura necessaria de imobiliario, adequacdes fisicas e
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arquitetbnicas, de materiais didaticos e pedagdgicos, de profissional qualificado,
dentre outros, para propiciar atuacdes democraticas de ensino, que visem atender
as necessidades das criancas com e sem deficiéncia, possibilitando seu

desenvolvimento social e académico.

A luta em torno da Educacéo Inclusiva/Inclusdo Escolar abarca a preocupacado com
a garantia ndo sO da presenca fisica do aluno com necessidades educacionais
especiais na sala, mas também com a implantacdo de uma politica que favoreca a
permanéncia, o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos.
Esta reflexdo é indicada por Meirieu (2005), quando nos fala que o principio que
fundamenta a institucionalizacdo da escola é a garantia de aprendizagem a todos os
alunos, sem nenhuma reserva. Para o autor:
Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: € a prépria
vocagdo dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental [..]. A Escola,
propriamente, é uma instituicdo aberta a todas as criancas, de fazer com

que se compartiihem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem
nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p. 44).

O autor enfatiza a importancia de a escola cumprir o seu papel que é o de ensinar.
Ela ndo pode se eximir dessa responsabilidade, pois legalmente é a instituicdo que
tem a funcéo de escolaridade, devendo acolher a todos, independente da deficiéncia

que possuem.

Meirieu (2005) nos desafia a pensar em uma escola, cuja preocupacdo € nao
descartar ninguém e com 0 compromisso de garantir que 0s saberes sejam
“partilhados”. Para tanto, é importante pensar no trabalho coletivo na escola, visando
a constituicdo de praticas pedagdgicas que considerem todos os alunos, sem
reservas. E ainda traz uma interessante reflexdo sobre a escola, quando nos revela
que ela vivencia diversas tensdes. Eleva-nos a necessidade de pensar em
possibilidades para que haja a superacdo desses conflitos. O autor enfoca a
necessidade de pensarmos na escola como um espaco de todos e nos desafia a
desenvolver ac¢des enquanto equipe, primando por préaticas pedagodgicas que
atendam a individualidade e especificidade de cada aprendiz. Aborda ainda as
tensdes e os conflitos pelos quais as escolas vivenciam, porém ressalta a

importancia de buscar alternativas que contribuam na superacao dessas situacoes.
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Uma das tensfes elucidadas por Meirieu (2005) € que a escola comum precisa
credibilizar o outro como produtor de conhecimento. Dessa maneira, 0 autor aponta-
nos a necessidade de investir e apostar nos conhecimentos dos diferentes atores
gue se inserem nos cotidianos escolares. Para tanto, acredita na educabilidade de
todos. Sendo assim, os alunos, bem como os profissionais da escola, sdo sujeitos
nutridos de processos historicos, culturais e sociais diferenciados.

Nesse sentido, acreditamos que o professor que aposta na educabilidade de seus
alunos encontrard outros meios de propiciar a construcdo dos diferentes
conhecimentos utilizando instrumentos e praticas pedagdgicas emancipatorias que

respeitem e atendam as necessidades e individualidades de cada aluno.

Uma vez que ndo ha pedagogia sem ensino-aprendizagem e sem a crenc¢a de que a
aprendizagem € constitutiva do humano, acreditamos que, para os professores
repensarem e/ou ressignificarem seus saberes/fazeres, é imprescindivel acreditar
nas potencialidades de seus educandos.
Ninguém pode ensinar sem postular que o outro, diante dele, é educavel.
N&o ha nada de extraordinario nisso: quem acha que seus alunos jamais
conseguirdo aprender deveria mudar de oficio! Um professor que reclama
gue as criangcas ou os adolescentes que lhe sdo confiados resistem a

aprender seria 0 mesmo gue um mecanico que sé aceitasse consertar
automoveis em perfeito estado [...] (MEIRIEU, 2005, p. 74).

A afirmativa do autor nos remete a refletir sobre a crencga no trabalho do educador,
no papel que ele desempenha na escola. E preciso acreditar no processo ensino-
aprendizagem e desenvolvé-lo de forma dinamica, acreditando na capacidade de
aprender e respeitando a Ilimitacdo de cada educando, desafiando-os e
possibilitando-os a desenvolverem suas habilidades e superarem suas dificuldades,
utilizando de praticas pedagdgicas significativas. Nesse sentido, acreditamos que, a
partir deste movimento, de aposta na educabilidade de seus alunos, o professor tera
a oportunidade de pensar em novos/outros meios de mediar os diferentes
conhecimentos em seus diferentes contextos.

Nos reportando a Vygotsky, a crianca nasce apenas com recursos biologicos, mas a
partir de sua convivéncia em sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é
concretizado o processo de humanizacdo, essencialmente, possivel pelo ensino e

aprendizagem. Ao se referir a deficiéncia intelectual- DI, na época chamada de
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deficiéncia mental, afirmava-se que devido ao enfoque clinico com que era tratada,
essa deficiéncia foi colocada como uma “coisa” e ndo como um processo. Isso tende
a limitar a pessoa com DI a uma situacao de estagnacéao, que foi por ele combatida.
Assim, por mais caracteristicas parecidas que algumas criancas deficientes possam
ter, cada uma tem particularidades e sofre influéncia do meio social de forma
diferente. Desta forma, h4 que se considerar a deficiéncia como um processo que
toma formas distintas para cada crianga. Considerar a deficiéncia como uma “coisa”

constitui o principal entrave na compreensao do seu desenvolvimento.

Vygostsky considerava que a sociedade é dinadmica. Assim suas relacbes sdo
instaveis. Uma caracteristica que possa ser considerada como inferior hoje, pode
sofrer alteracdes sociais que a coloquem como superior em outro momento histérico.
Desta forma a deficiéncia alcanca status de inferior, por estar assim colocada pelo

meio social.

Os estudos defectoldgicos criticavam também a maneira como as escolas especiais
tratavam as criangas, afirmando que inviabilizavam o seu convivio com outras da
mesma idade, acarretando prejuizo para seu desenvolvimento social e psicoldgico.
Na época destes estudos era forte o enfoque terapéutico, o que conduzia a escola a
receber da clinica as primeiras informacdes sobre a crianca e com base nestes
dados organizar suas acGes pedagodgicas, acarretando uma situacdo de
estigmatizacdo, em que a criangca passava a ser vista como limitada a algumas
atividades e apta a outras. Era negado a ela o direito de tentar desenvolver suas
potencialidades através de atividades desafiadoras, poderiamos falar em uma
timidez forcada, em que a crianca era destinada a atividades exclusivamente

restritas a sua deficiéncia.

Para Vygotsky (1997), ha potencialidade e capacidade nas pessoas com deficiéncia,
mas entende que, para estas poderem desenvolvé-las, devem ser Ihes oferecidas
condicbes materiais e instrumentais adequadas, ou seja, uma educacao que lhes
oportunize a apropriacdo da cultura histérica e socialmente construida, para
melhores possibilidades de desenvolvimento. Cada crianga € um ser unico, as
criangas com Deficiéncia Intelectual, merecem um olhar individualizado levando-se

em consideracdo suas limitagcbes e necessidades, mas ndo somente o que ainda
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ndo consegue realizar com autonomia, mas levar em consideracdo o0 que ja
conseguem realizar sozinhas. O Deficiente Intelectual necessita de apoio
pedagogico, de atencdo especializada, de adequacbes curriculares, mas nao
podemos esquecer que eles possuem capacidades, e 0 que eles mais necessitam
além das intervengdes, é que, nos acreditemos neles. Ainda salienta a necessidade
dos educadores respeitarem as limitagbes e de atenderem as necessidades dos
educandos acreditando no seu fazer pedagdgico. E importante que o educador
realize um trabalho diversificado com esses educandos, utilizando materiais e
instrumentos adequados que propiciem desenvolvimento de acordo com suas

especificidades.

Vygotsky (1997) considera que a pedagogia tende a diminuir 0 ensino a criangca com
deficiéncia intelectual, a partir do momento em que as atividades s&o limitadas
somente ao treino sensoério-motor, da visdo, da audicdo, diferenciacdo de cores,
dentre outras, que acabam deixando de lado atividades que exijam o esforco do
pensamento abstrato. E como se essa crianga, por ter um comprometimento
cognitivo, ndo conseguisse aprender os conhecimentos que exigem um esforco
intelectual. Para ele a crianga que apresenta necessidades educativas especiais,
aprende desde que lhe seja dada condi¢cdes para fazé-lo. Cada crianca tem sua
singularidade, necessitando de intervencbes que contribuam com o0 seu

desenvolvimento motor, sensorial e cognitivo.

O autor considera que, pelo fato de a crianca com deficiéncia intelectual apresentar
dificuldade no dominio dos conhecimentos abstratos, a escola deve tentar
desenvolvé-los por todos os caminhos possiveis. Nesse sentido, a tarefa da escola

consiste em ndo se adaptar a deficiéncia, mas em vencé-la, ja que:

O sistema ensino baseado somente no concreto — um sistema que elimina
do ensino tudo aquilo que esta associado ao pensamento abstrato — falha
em ajudar as criancas retardadas a superarem suas deficiéncias inatas,
além de reforcar essas deficiéncias, acostumando as criangas
exclusivamente ao pensamento concreto e suprindo, assim, os rudimentos
de qualquer pensamento abstrato que essas criancas ainda possam ter.

Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingiram formas bem elaboradas de pensamento abstrato,
€ que a escola deveria fazer todo esfor¢co para empurra-las nessa direcao,
para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente faltando no seu préprio
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998, p. 116).
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Vygotsky menciona que o principio geral que rege o desenvolvimento “normal” ndo
difere para aquele que apresenta Deficiéncia Intelectual. Segundo o autor, a crianga
com deficiéncia se desenvolve por outras vias, por outros meios. Ressalta que o ser
humano tem a capacidade de se adaptar as diferentes situacdes a que esta exposto,

ainda que submetido a condi¢des adversas.

O funcionamento mental do sujeito pode ser compreendido como proveniente de
uma complexa interacao entre as diversas func¢des psicologicas, que podem, desse
modo, substituir aquilo que esta faltando. Sendo assim, o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia, segundo o autor, sera diferenciado, e as dificuldades
identificadas poderao ser trabalhadas de formas alternativas. Nesse sentido, 0 meio
se revela como fundamental para propiciar caminhos diferentes que permitam o
desenvolvimento.
Corroborando essas discussoes, Meirieu (2005, p. 24) problematiza a importancia de
o professor desenvolver suas acdes pedagogicas de forma a garantir que todos os
alunos “[...] entrem no jogo da aprendizagem”, pois o aprender é o fundamento da
escola. Assim, € preciso que repensemos como exploramos o curriculo com o0s
alunos para criarmos contextos que possibilitem que esses sujeitos desenvolvam
autonomia no processo de apropriacdo do conhecimento.
[...] deve-se trabalhar para que as condi¢cdes de escolarizagdo sejam as
mais equitativas possiveis, para que todas as criangas possam
verdadeiramente beneficiar-se de boas escolas e de bons professores [...].
Para fazer progredir a Escola, é preciso saber como fazer a Escola. E o

professor que ‘faz a escola’ deve, simultaneamente, ‘fazer a escola’
(MEIRIEU, 2005, p. 24).

A partir das ideias acima mencionadas, nos reportamos aos alunos publico alvo da
Educacao Especial, em especial ao Deficiente Intelectual, que, as vezes, por conta
de condi¢Bes especificas no processo de escolarizacdo, sdo vistos pela escola
apenas como os diferentes e, assim como incapazes. Precisamos conhecer 0s
processos de vida e de escolarizagdo desses alunos, aplicando praticas
pedagdgicas de leitura, escrita, interpretacdo e conceitos mateméaticos que

contribuam para aquisi¢do de possiveis e novos conhecimentos.

Portanto, para a efetivacdo da inclusdo na escola, esta deve passar por um

processo de gestacdo de ideias, debates, mudancas fisicas e arquitetbnicas, e
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principalmente as questdes pertinentes a pratica pedagogica, como o planejamento,
a avaliagdo, o curriculo e o desenvolvimento de atividades diversificadas que
venham a atender os alunos de forma igualitaria. Portanto, corroboramos com
Mantoan (2006) ao abordar que a incluséo é vista como:
[...] uma inovag&o que implica um esforgo de modernizag&o e reestruturagéo
das condi¢cdes atuais da maioria de nossas escolas — especialmente as de
nivel basico -, ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos nédo séo
apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino é

ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN,
2006, p. 40).

O reconhecimento por parte das escolas e de seus professores em especial, de
suas “fragilidades” conceituais, curriculares e metodolégicas representa uma
transformacao de concepcédo que envolve valores e significados dados a educacéo e
ao ensino, muitas vezes cristalizados pela heranca histérica do ensino tradicional
pautado na inalterabilidade das praticas. Além disso, ha o aspecto subjetivo de cada
um, vinculado a formacdo pessoal, profissional, bem como as concepcdes
formuladas socialmente em torno do diferente, do adverso e da deficiéncia,

especificamente.

O atendimento ao aluno com deficiéncia que agora se vé inserido na educacao
comum, demanda a oferta de propostas de formacdo que preparem toda a
comunidade escolar para acolher as singularidades préprias a esse publico,
buscando avalizar a essa populacdo, que passa a constituir parte significativa do
sistema de ensino, oportunidades para que seja garantido tanto o seu
desenvolvimento social e afetivo, quanto a sua estimulagédo cognitiva e pedagdgica.
O professor deve assumir papel central para o bom andamento dessa dindmica, dai
a necessidade urgente de que haja um investimento macico na formacédo desse
profissional, atentando, ao mesmo tempo, para que nao seja condicionada somente

a ele a eficacia do processo inclusivo.

Quando pensamos em praticas pedagdgicas numa perspectiva inclusiva, nao
podemos deixar de falar em formagéo, pois neste contexto, Mantoan (2003, p. 81)
afirma que:

Se de um lado, é preciso continuar investindo macicamente na dire¢cdo da
formacéo de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
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realizacdo dessa formacdo e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar seus
conhecimentos pedagdgicos, e também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais.

Concordamos com Mantoan (2001) quando afirma que ndo ha como negar que a
proposta de educacdo inclusiva abala a identidade do professor e as suas
conquistas, atentando contra a experiéncia, os conhecimentos e o esforco feito, até
entdo, para adquiri-los. Isso, no geral, assusta, e a tendéncia €& refugiar no
impossivel, considerando que a proposta de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva € valida no discurso, porém utépica na pratica, diante das circunstancias
em que se trabalha hoje nas escolas, principalmente nas redes publicas de ensino.
Além disso, a formacdo desses profissionais dificulta ainda mais o processo, pois

estdo habilitados a aprender de maneira fragmentada e essencialmente instrucional.

A maioria dos professores trabalha dentro de uma viséo funcional do ensino, e tudo
gue exige mudanca no trabalho que desempenha, causa certa inseguranca. Assim,
podemos observar que criar leis ndo assegura a Educacdo Especial numa
Perspectiva Inclusiva, pois é necessario que o professor esteja capacitado para,
juntamente com a equipe pedagodgica, elaborar/pensar praticas pedagdgicas
inovadoras, valorizadoras, ressignificadas para seus alunos, independente de suas
necessidades educacionais. Podemos assegurar que o professor que se reconhece

pertencente a este processo nao tera dificuldade em incluir seu aluno.

Reestruturar a escola para garantir acesso, permanéncia e ensino de qualidade a
todos os alunos ainda € um grande desafio, pois 0 movimento de inclusdo escolar
conflita-se com a necessidade de investimentos na formagédo dos docentes para o
trabalho com a diversidade, reestruturacdo das escolas nas esferas filosdfica,
pedagogica, estrutural e de gestdo, constru¢cdo de novas perspectivas de trabalho
docente e de processos avaliativos e de releitura do curriculo escolar que por se
fundamentar em uma sequéncia rigida de conteudos, acaba por ndo compartilhar as

necessidades de aprendizagens dos alunos.

A afirmacdo de Mantoan (2002) nos faz acreditar que, das escolas inclusivas,

esperamos fluir planos que definam uma educacéo que prime pela cidadania global,
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plena, livre de preconceitos, isto €, escola que se dispde a reconhecer as diferencas,
a interdependéncia e a complementaridade entre as pessoas. A construgcédo de uma
escola que se diz responsavel pelo processo educativo de todos os seus alunos
caracteriza-se por reconhecer e valorizar as diferencas que os educandos trazem
para o cotidiano da sala de aula, bem como a heterogeneidade da turma e a
diversidade dos processos de construcédo coletiva e individual do conhecimento.
Esses movimentos favorecem a consolidacdo dessas escolas, pois ndo excluem os
alunos, ou seja, ndo tém “[...] valores e medidas predeterminadas de desempenho
escolar, considerando a pluralidade um fator relevante para o desenvolvimento do
pensamento” (MANTOAN, 2002, p.84).

O didlogo com as teorizacbes desses autores nos faz argumentar em favor da
necessidade de se construir uma escola inclusiva, a partir das problematizacdes do
vivido em busca da emancipacgédo de seus alunos. Para tanto, precisamos conhecer
0S movimentos locais, ou seja, 0s saberes produzidos pelos professores que lidam
com as questdes da Educacao Especial no municipio de Pinheiros. Este estudo nos
permitird entender também os conhecimentos desencadeados pelas SRMs (Sala de
Recursos Multifuncionais) e pelas salas de aula comuns, apostando na
educabilidade de todos os sujeitos em conformidade com a legislagéo atual.

2.2 A EDUCACAO ESPECIAL A LUZ DA LEGISLACAO

Na Antiguidade, a sabedoria seria um dom dado por Deus para a humanidade. Ser
sébio significava ter discernimento, ter capacidade de aprender, o que representava
também, ser aceito pelos outros. Dessa forma, consideramos ser necessario um
resgate histérico sobre como as pessoas com deficiéncia, foram tratadas em ambito
mundial e nacional. Segundo a Organizacdo Mundial de Saude, Deficiéncia vem da
palavra deficientia do latim e sugere algo que possua falhas, imperfei¢cdes, ndo é
completo. E o termo usado para definir a auséncia ou a disfun¢do de uma estrutura

psiquica, fisiolégica ou anatdmica. Diz respeito a biologia da pessoa (OMS, 2007).

A literatura relata que, na Roma Antiga e na Grécia, criangas com deficiéncias ou

que nasciam com alguma ma formacdo eram abandonadas, submetidas a
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“‘exposicao”. Como relata Pessotti (1984, p.4), “a pratica do abandono a inanigéo ou,

enfemicamente, a “exposicao” foi admitida por Platdo e Aristoteles”.

Na Antiga Grécia, a deficiéncia era totalmente ignorada, a pessoa com algum déficit
nao possuia henhum espaco de convivéncia. Em Esparta eram lancados do alto dos
rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas publicas ou nos
campos. Considerando o culto a beleza, a perfeicéo fisica, a sabedoria, uma pessoa

com deficiéncia era considerada uma ofensa, um peso para a sociedade.

Para Aristoteles, até mesmos os filhos normais, excedentes, podem ser
“expostos” em nome do equilibrio demografico, numa posi¢cao coerente com
as linhas mestras aristocraticas e elitistas da Politica, mas fatal para as
pessoas portadoras de deficiéncias, principalmente quando essas viessem
a implicar dependéncia econémica. (PESSOTTI, 1984, p.4).

Com o advento do Cristianismo, a pessoa com deficiéncia comeca a ser poupada do
exterminio e da marginalizacdo e, em muitas sociedades, passa a ser,
gradativamente, considerada como um ser com “alma”, como “filha de Deus” e a ser
tratada de forma mais “humanizada” (caritativa). Algum tempo depois era colocada
em abrigos, asilos, hospicios e igrejas. Tudo isso visando poupar as pessoas, de
forma geral, de com ela conviver, pois era considerada como ser antissocial, que
nao podia participar plenamente no cotidiano social. Durante esse periodo, a
supersticdo e o preconceito influenciaram o pensamento e a cultura da época, de tal
forma que o nascimento de pessoas com deficiéncias era encarado como castigo de
Deus. Os supersticiosos viam nelas poderes especiais de feiticeiros ou bruxos.

Segundo Pessotti (1984), havia duvidas com relacdo a condicdo dos deficientes
intelectuais nessa época: anjos ou demoénios? Para alguns, seriam cristdos; para
outros, contudo, seriam seres possuidos por demonios e necessitariam de
exorcismo e flagelacdo para expulsa-los. Esta época foi marcada pela ameaca do
Tribunal da Inquisicdo, em que os condenados eram levados a fogueira ou
submetidos a torturas, e muitas pessoas com deficiéncia cairam nas garras da

Inquisicao.

Durante a ldade Média, dois médicos, Teofrasto Paracelso (1493-1541) e Jerbnimo
Cardano (1501-1576) se destacaram no estudo da deficiéncia. Afirmavam que a

deficiéncia, em si, ndo era uma questao teologica ou moral, mas se configurava
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como problema médico (PESSOTTI, 1984).

Isso possibilitou o inicio de estudos sobre a deficiéncia, os quais propiciaram uma
nova visao sobre o tema: a deficiéncia passou a ser associada a doenca, e, assim
as pessoas com deficiéncia passam a ser vistas como necessitadas de tratamento.
Dessa forma, a Medicina comecou a ganhar um forte espaco e os deficientes
passaram a ser vistos como objeto de estudo. Assim, experiéncias educacionais
comecam a ser empreendidas, de forma isolada. Um estudioso que contribuiu mais
especificamente para a educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual foi John
Locke (1632 -1741) que se posicionou contra o absolutismo teocratico e afirmava
que “[...] a experiéncia € o fundamento de todo o nosso saber [...]” (LOCKE apud
PESSOTTI,1984). Para ele, a deficiéncia mental € compreendida como caréncia de
experiéncias e suas ideias dardo suporte, posteriormente, aos estudos de Condillac ,
Rousseau e Itard preocupados com o assunto.

Para Condillac (1715-1780), todas as faculdades mentais sdo formadas a partir dos
sentidos (informacdes sensoriais). Essa teoria proposta por Condillac oportunizara a
Itard (1774 - 1838) aos vinte e cinco anos, experimenta-la na educacéo de Victor.
Esse feito transforma-se no marco de inicio da historia da Educacdo Especial para
deficientes mentais (1779). Nasce, assim a Pedagogia associada a Medicina,
ciéncias estas que vao imbricar-se por muito tempo, especialmente na educacao

destinada aos deficientes intelectuais.

Dentre os estudiosos da deficiéncia mental destacamos Edouard Séguin (1812-
1880), que escreveu o Traitement Moral, ap0s dez anos de observacdo em pessoas
tidas como “idiotas”, internos em instituicbes hospitalares. O método de Séguin
apresentava sistematizacao e tinha uma visédo otimista da deficiéncia mental, o que
contribuiu para a evolucao do conceito de “deficiéncia mental”’, tendo por parametro
a educabilidade da pessoa com deficiéncia e a aplicabilidade do método (MARTINS,
1999; PESSOTTI, 1984).

Com a evolucéo da ciéncia e os estudos de Alfred Binet (1857-1911), a deficiéncia
mental passa a ser estudada com profundidade pela Psicologia, passando assim a

ser “propriedade” da Psicologia. O Quociente Intelectual (Ql) passa a ser o
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parametro, a medida determinante para se identificar uma pessoa com deficiéncia

intelectual.

Altamente influenciada pelos estudos de Itard’e Séguin, a médica Maria Montessori
(1870-1952) desenvolveu, a partir de 1898, a sua pedagogia denominada de
Educacdo Moral. Ela considerava o método essencial para a educacdo de
deficientes mentais, entendendo que essa deficiéncia envolvia um problema mais
pedagogico do que médico (PESSOTTI, 1984).

O inicio do século XX é um periodo de avancos e retrocessos, pois alguns
estudiosos, afirmavam que os deficientes intelectuais eram seres incapazes, que
nao deveriam propagar sua espécie. E em decorréncia disso, a fim de se evitar a
gue ocorresse essa propagacdo foram promulgadas leis nos Estados Unidos da
América para esterilizacdo de pessoas com deficiéncia, em favor da eugenia da raca

(1940).

No Brasil, o atendimento teve origem no periodo do Império conforme documento

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva.

[...] No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império com a criacao de duas instituicées: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educagéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(MEC/SEESP, 2008).

Em 1948, com a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos tem-se a defesa de
que: “[...] todo ser humano tem direito a educagao, considerada como um marco
para a sociedade e, principalmente, como diretriz para a educagao especial’ e
convida a sociedade a “olhar’ para os deficientes como pessoas de direitos e
deveres, mesmo sendo este um “olhar” de cuidar, assistencialista, voltado para a

normalizacdo e integracdo. Em seu Artigo 1° define que “...] todos os seres

Ttard — Jean Marc Gaspar Itard — Médico que assumiu aos 25 anos o cargo de chefe do Instituto Imperial dos Surdos e
Mudos. Gragas a seu prestigio profissional como reeducador de surdos-mudos, o ministério do Interior da Franga
Champagny, que bem sabia da sua habilidade e da “importancia do caso para o conhecimento humano”, confia-lhe a
tarefa de educar o denominado menino selvagem de Aveyron chamado depois de Victor ( PESSOTTI, 1984, PG 28).
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humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos”. E no artigo 26 que,
“[...] toda pessoa tem direito a educagdo”. Nessa época, a inclusdo nao era tao
discutida, mas o termo “toda” pressupunha que ninguém ficasse de fora, sendo o

inicio de uma longa trajetéria educacional nesta perspectiva.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “[...]
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (Art.3°, inciso V). Define, no Artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |,
estabelece a “[...] igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola’
como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).

Nesse sentido, Mantoan (2003, p.23), aponta que a “[...] Constituicdo Federal nao
usa adjetivos e assim sendo, toda escola deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razado de sua origem,

raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia”.

A partir de 1990, amplia-se o0 movimento da universalizacdo da educacao, a luz dos
indicativos contidos na Declaracdo Mundial sobre Educacéo Para Todos de Jomtien
(1990), Tailandia, no Plano Decenal de Educacdo Para Todos (1993) e na
Declaracdo de Salamanca (1994). Ressalta-se, nos referidos documentos, a
valorizacdo do desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e a inclusdo de

todos os alunos no ensino comum, inclusive aqueles que apresentam deficiéncias.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, em Jomtien na
Tailandia, resultou no documento intitulado “Declaragdo Mundial sobre Educacéao
para Todos”, que traz em seu Predmbulo: “[..] a educagao basica deve ser
proporcionados a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario
universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para

reduzir as desigualdades”.
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A Declaracado de Salamanca expressa que necessidades educativas especiais “[...]
referem-se a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem” (UNESCO, 1994). Ainda
recomenda para que no ambito das escolas e classes especiais ndo ocorra a
anulacdo dessas instituicdes, porém alerta para que esses espagos ndo sejam de
segregacao e exclusao de alunos do ensino comum e que sejam utilizados somente
qguando as necessidades educacionais dos alunos ndo puderem ser satisfeitas no

ensino comum.

Esta Declarag&o foi um marco histérico, pois define e amplia de forma significativa o
conceito de necessidades educacionais especiais, promove retomada de discussfes
sobre as politicas educacionais existentes e as necessidades de uma reforma no

sistema educacional.

Nesse percurso destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, que
€ a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico e privado) do Brasil.
A LDB 9.394/96 reafirma o direito a educacédo, garantido pela Constituicdo Federal.
Estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a
educacdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de
colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Segundo
a LDB 9.394/96, a educacéo brasileira € dividida em dois niveis: a educacao béasica
e 0 ensino superior (BRASIL, 1996).

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no Artigo 2°,
determina que:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento dos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes

necessdrias para uma educacao de qualidade para todos (MEC/SEESP,
2001).

Desta forma, afastamo-nos dos principios que fundamentavam a educagdo como
uma acdo segregadora, para instituirmos praticas pedagogicas e politicas

educacionais que visem a incluséo escolar de todos os alunos.
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A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) define a Educacédo Especial como modalidade de ensino transversal que
perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar, disponibiliza os recursos, servi¢cos e
orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas

comuns do ensino regular.

Esta politica constitui uma grande forca alavancada pela educacédo brasileira, em
favor da inclusdo. Ao romper com a possibilidade da Educacgédo Especial substituir a
escola comum, o documento sinaliza a abertura de novos horizontes educacionais.
Dentre as novidades lancadas destaca-se o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, o qual é um servico da Educacado Especial que ‘[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidades que eliminem as barreiras para
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(SEESP/MEC, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino, devendo ser realizado, de preferéncia nas escolas comuns, em
um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais, em horario inverso
ao da escolarizacdo, justamente para possibilitar que os alunos, nela atendidos
possam enfrentar as turmas de ensino regular, ndo podendo o mesmo funcionar

como um substitutivo da educacao escolar e sim como um complemento.

De acordo com o Artigo 4° da Resolu¢cdo CNE/CEB 4/2009(p.02)? o publico-alvo do

Atendimento Educacional Especializado sdo alunos com:

I- Deficiéncia: aqueles que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il- Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
guadro de alteragbes no desenvolvimento, neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicose) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

2Resolucio CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 05 de outubro de 2009, Secio 1 p.17. Estabelece
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especial na Educacdo Basica, modalidade Educagdo
Especial.
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lll — Altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: Intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Para oferta do Atendimento Educacional Especializado, o Artigo 10 da Resolucéo
CNE/CEB 4/2009 determina:
Art. 10. O projeto pedagégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:
| — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais

didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacgdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomogéo;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacgdo profissional, da formacao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Pardgrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os
alunos publico alvo da Educacao Especial em todas as atividades escolares
nas quais se fizerem necessarios.

Conforme o Artigo citado, se faz necessario que o atendimento educacional
especializado devera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino, por meio da
acao professor especialista na area de atendimento, tais como: Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
Sistema Braille, Soroban, orientacdo e mobilidade, atividades de vida autbnoma,
comunicacdo alternativa, desenvolvimento dos processos mentais superiores,
programas de enriquecimento dos processos mentais superiores, programas de
enriguecimento curricular, adequacdo e producdo de materiais didaticos e

pedagogicos, utilizacdo de recursos opticos, tecnologia assistiva, dentre outros.
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No tocante ao Professor, os Artigos 12 e 13 da Resolucdo CNE/CEB 4/2009

determinam:

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educacao Especial.

Art. 13. Sdo atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacédo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares.

Portanto, o professor responsével pelo Atendimento Educacional Especializado ao
realizar o seu trabalho com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual deve primar
pela realizacdo de acbes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos. Deve propor atividades que contribuam para a
aprendizagem de conceitos, além de propor situacdes problema que oportunize esse

aluno organizar seu pensamento e desenvolver seu raciocinio.

Para atuar no atendimento educacional especializado, € fundamental que o
professor conheca seu aluno e suas particularidades. Compete a ele ajudar o aluno

com deficiéncia intelectual atuar no ambiente escolar e fora dele, considerando as
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suas especificidades cognitivas, principalmente as que dizem respeito a reacdo que

ele estabelece com o conhecimento que propicia sua autonomia intelectual.

E funcéo do professor de AEE organizar situacdo que favoreca o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia intelectual e que estimule o desenvolvimento cognitivo e da
aprendizagem, além de produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista
as necessidades especificas desses alunos na sala de aula do ensino regular. Esse
trabalho deve se realizar focando nas atitudes do aluno diante da aprendizagem e
propiciar o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que facilitaréo sua interagéo

escolar e social.

O trabalho do professor de AEE consiste na gestdo dos processos de
aprendizagem, na avaliagdo desse processo e em seu acompanhamento. Desta
forma, como ja descrito e assegurado pela legislacdo por meio dos documentos
normativos referidos, um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis de
ensino. Por conseguinte, torna-se, a cada dia, um desafio maior para as escolas
empreenderem uma reestruturacdo de educacéao, pois, 0 estado brasileiro firmando
seu compromisso com o0 estabelecimento da educacédo inclusiva, explicita esses

principios tornando-o um direito inquestionavel.

Por conseguinte, o atendimento educacional especializado ndo pode ser utilizado
como aula de reforco. O seu objetivo ndo é repassar o conteddo ministrado na
classe regular, mas sim possibilitar aos alunos com necessidades educacionais
especiais 0 acesso pleno ao conhecimento, oferecendo os instrumentos necessarios
para que ele desenvolva todas as suas potencialidades, eliminando-se as barreiras

para relacionar-se com o ambiente externo.

O Ministério da Educacdo (MEC) através do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (2008) tem como objetivo colocar a disposicdo dos
sistemas publicos de ensino, equipamentos de informaticas, mobiliarios, materiais
pedagogicos e de acessibilidade, com vistas a apoiar a ampliagdo da oferta do

Atendimento Educacional Especializado- AEE.

Segundo a Convencao de Guatemala, em 1999:
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[...] as pessoas portadoras de deficiéncias tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o de nao ser submetido a discriminacdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sé&o
inerentes a todo ser humano.

As pessoas com deficiéncia tinham a seu favor o apoio das politicas publicas, mas
uma mudanca de “olhar” a tal equidade estava por vir a este publico. Por conta
dessa transicdo a sociedade estava discutindo como igualar os direitos dessas
pessoas; mas como isto poderia ocorrer, se 0s desafios eram inidmeros e 0s
entraves estavam presentes na sociedade e, consequentemente, no ambiente
escolar? Assim, a politica educacional foi ao longo da histéria apoiando a incluséo
dos alunos com deficiéncia, além do movimento da sociedade a partir da
democratizacdo da escola publica, e a partir dai a diversidade se fez presente no

contexto educacional internacional e também nacional.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 aprova o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) para o exercicio de 2014-2024 e da outras providéncias. O artigo 8° determina

que:

Os estados, o Distrito Federal e os municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacado, ou adequar os planos ja aprovados
em Lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas
neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacéo desta lei.

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de
educacéo estratégias que:

lll - garantam o atendimento das necessidades especificas na educacédo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades.

A Meta n°® 4 — PNE (2014-2024) propde:

[...] universalizar para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

No processo histérico da Educacdo Especial, as politicas publicas contribuiram de
forma significativa desde 1948 até os dias atuais, pois estas Leis, Declaracoes e

Resolugbes vém resgatando valores saocio/historico/culturais dos sujeitos na
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sociedade. Houve uma mobilizacdo nacional para a questdo da incluséo,
considerando-a em ambito maior, pois a escola ndo esta desvinculada da sociedade.
No contexto escolar, a inclusdo se consolida quando € possivel desenvolver valores
gue estimulem as pessoas a pensar, viver e organizar o espaco da escola, incluindo

nele todos os alunos e valorizando o individuo.

Houve, de forma gradativa, avancos na educacédo especial com apoio das politicas
publicas, mas vale ressaltar que elas ndo garantem a inclusdo efetiva. Os
educadores precisam: entender como ocorre o processo educacional desses alunos;
conhecer a legislacao; receber formacdo continuada, tendo em vista a importancia

do aprimoramento das suas praticas pedagdégicas.

2.3 PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS E A APRENDIZAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL — SERIES INICIAIS

O sistema educacional brasileiro tem conseguido cada vez mais respeitar a
diversidade, viabilizando a convivéncia e a aprendizagem de todos os alunos. No
contexto escolar, a inclusdo se consolida quando é possivel desenvolver valores que
oportunizam as pessoas a pensar, viver e organizar o espaco da escola, incluindo
nele todos os alunos indistintamente e valorizando o individuo. As praticas
educacionais desenvolvidas com intuito de promover a inclusdo na escola regular
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, revelam a necessidade de mudanca de paradigma

incorporada pelas equipes pedagdgicas.

A deficiéncia intelectual coloca em xeque a funcao primordial da escola comum, que
€ a producao do conhecimento, pois 0 aluno “especial” tem uma maneira propria de
lidar com o saber que, invariavelmente, ndo corresponde ao ideal da escola. O
potencial desses alunos tende a ser descoberto pelos educadores, quando eles

passam a ser sujeitos do processo.

Maria Teresa Mantoan (2001 s/p), afirma em “Caminhos pedagdgicos da educagao
inclusiva”.
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A inclusé@o nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levard em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um.

O educador deve atuar diretamente na motivacdo e no comportamento dos alunos
demonstrando disponibilidade e tendo atitude positiva para criar uma atmosfera
acolhedora na sala de aula. Porém, é preciso que esse novo desafio ndo seja
encarado somente pelo professor. Ele deve pertencer também a uma rede de apoio
e ser ajudado por toda equipe da escola, profissionais da educacéo especial, pais,
alunos em geral, poder publico, envolvendo assim toda a comunidade escolar e

social.

E de fundamental importancia que a gestdo educacional prime pelo contato continuo
entre tais profissionais, tendo como objetivo principal a aprendizagem de todos o0s
educandos. Entretanto, se faz necessario criar momentos especificos para que
aconteca a troca de experiéncias, os estudos de casos, a formacdo continua, o
estimulo as pesquisas dentre outros mecanismos que possam contribuir para uma

pratica pedagdgica eficaz.

O educador ao perceber que possui um suporte tedrico e humano para desenvolver
seu trabalho, se sentira capacitado e confiante para promover a aprendizagem dos
educandos com ou sem necessidades educacionais especiais. Mantoan (2006, p.
30) aponta para a “[...] necessidade de que todos os niveis dos cursos de formagao
de professores devem sofrer modificagcdes em seu curriculo, de modo que os futuros
professores aprendam préticas de ensino adequadas as diferencas”. A autora nos
faz perceber o quanto é preciso que o estudante de Pedagogia se intere sobre a
diversidade de alunos que irA encontrar na escola, com diferentes formas de
aprendizagem, alguns com necessidades especificas que vdo demandar mais
dedicagéo do profissional em todos os aspectos, tanto na sala de aula, quanto em

seus estudos.

E necessario investir na capacitacdo e sensibilizacdo dos educadores para que
ocorra a diminuicdo gradativa da exclusdo escolar. O papel do educador é intervir

nas atividades que o aluno ainda ndo tem autonomia para desenvolver sozinho,
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ajudando-o a se sentir capaz de realiza-las sem apoio. E com essa dindmica que o
educador seleciona procedimentos de ensino para compartilhar, confrontar e

resolver questdes de ordem cognitivas.

Na sala de aula inclusiva, os contetdos escolares sdo considerados objetos da
aprendizagem, cabendo aos alunos atribuir significados e contribuir conhecimentos,
enquanto o professor assume a funcdo de mediador desse processo. Assim, O
projeto pedagodgico da escola direciona as a¢des do professor, que deve assumir 0
compromisso com a diversidade e com a equalizagdo de oportunidades,
privilegiando a colaboracéo e a cooperagéo.

Com todos os estudos e discussdes voltados para o tema ndo € mais possivel
esconder por tras da fala “ndo estamos preparados”, € preciso buscar formas de nos
preparar para receber esses alunos, pois a incluséo ja é uma realidade e ndo cabe
mais ao professor manter a postura de ndo saber como lidar com essa clientela.
Compete a ele, auxiliar o processo de educacdo inclusiva para que este ocorra com
qualidade, responsabilidade e compromisso, uma vez que a escola é a instituicdo
que tem como fung&do contribuir na construgcdo do conhecimento dos alunos,

possibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades.

A inclusdo escolar obteve avancos significativos no decorrer de sua historia, mas
ainda necessita de envolvimento politico, institucional, social e familiar para
continuar desenvolvendo e oportunizando a crianca especial usufruir de seus direitos
estabelecidos na legislacdo vigente, respeitando seus sentimentos e necessidades.
A inclusédo é um desafio que tem como objeto provocar a melhoria da qualidade da
educacdo basica e superior, para isso as escolas necessitam rever suas praticas a

fim de que atenda as diferencgas.

Mantoan (2007, p. 46) afirma que para transformar as escolas visando um ensino

inclusivo de qualidade é preciso:

Colocar a aprendizagem como eixo das escolas, assegurar tempo e
condicdes para que todos possam aprender de acordo com o perfil de cada
um e reprovando a repeténcia; garantir o Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na propria escola comum da rede regular
de ensino; abrir espaco para que a cooperacao, o didlogo, a solidariedade,
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a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas por
professores, administradores, funcionarios e alunos, pois séo habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania, estimular, formar
continuamente e valorizar o professor, que é o responsavel pela tarefa
fundamental da escola- a aprendizagem dos alunos (MANTOAN, 2007).

Atualmente, existem instituicbes que buscam alternativas pedagodgicas que atendam
as necessidades dos alunos percebendo a aprendizagem como centro das
atividades escolares e o sucesso do aluno como meta da escola. E necessario
repensar e organizar as formas de ensino atuais buscando melhorias na qualidade
de ensino e, entdo, trabalhar as diferencas que ja ocorrem em sala de aula, ndo
sendo preciso ter um aluno com necessidades especiais em sala para termos uma
turma heterogénea, as novas praticas objetivam a favorecer a todos os alunos de

forma igualitaria e justa.

As observagcbes sobre o desempenho dos alunos constituem ferramentas
importantes na adaptacdo do planejamento. O planejamento e a organizacdo das
estratégias para aprendizagem podem variar de acordo com as necessidades da
sua turma. Contudo, € preciso que o planejamento tenha flexibilidade na abordagem
do conteudo, na promocdo de mdultiplas formas de participacdo nas atividades
educacionais e na recepcao dos diversos modos de expressao dos alunos. Para
isso, deve buscar continuamente conhecimentos e melhorar sua formacéo,
aprendendo novas formas de pensar e agir para atender as demandas exigidas em
sua atuacao profissional. “O aprendizado é mais do que a aquisicado de capacidade
para pensar; € a aquisicao de muitas capacidades especializadas para pensar sobre
varias coisas.” (VYGOTSKY, 1991, p.55).

A inclusdo escolar se fundamenta na nocao de que a diferenca humana nédo é um
impeditivo a aprendizagem. Ao contrario, € na diferenca que a aprendizagem se
efetiva. Dessa forma, a escola de ensino comum passou a receber alunos que, por
muito tempo, foram impedidos de acessar 0s conhecimentos explorados no

cotidiano escolar.

Com a perspectiva de inclusédo escolar, os sistemas de ensino passaram a instituir

politicas publicas para que estes alunos tivessem acesso aos espacos escolares e
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pudessem permanecer na escola adquirindo conhecimentos historicamente

constituidos.

Nesse sentido, Prieto (2009), argumenta sobre a necessidade de repensarmos a
maneira como exploramos o conhecimento na escola, bem como os docentes
implementam suas praticas pedagdgicas, pois o processo de inclusdo escolar
perpassa o tripé: acesso, permanéncia e envolvimento dos alunos nos curriculos
praticados na sala de aula comum.
[...] resta, entdo, quase nenhuma alternativa para trabalhar com curriculos
mais abertos [...], uma das exigéncias para que as escolas possam atender
aos alunos considerando suas caracteristicas préprias € uma condi¢do

indispensavel para a escolarizacao de alguns daqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais (PRIETO, 2009, p. 61).

Para tanto, discussdes foram produzidas visando a reorganizacao das escolas tanto
nas questdes arquitetonicas, quanto nas curriculares. Uma vasta pluralidade de
discussBes passou a problematizar as préaticas pedagogicas e 0s processos de
avaliacdo da aprendizagem. Investimentos na formacéo inicial e continuada dos
professores ganharam destaque nas agendas educacionais, pois era necessario
entender a escola como espaco de aprendizagem para os alunos em suas
diferencas, sem torna-las sinbnimos de desigualdade na apropriacdo do

conhecimento.

As préaticas pedagdgicas inclusivas, que estdo relacionadas as dificuldades de
aprendizagem, em algum momento ou outro, podem estar vinculadas a dificuldade
do professor em criar estratégias para ensinar de forma diversificada, uma vez que o
aprendizado ndo ocorre para todos da mesma forma. Desarticulacdo muitas vezes
por parte da familia e da escola e demais instituicdes que o aluno com deficiéncia é
atendido impossibilita pensar em acdes conjuntas, para que 0 mesmo seja
beneficiado de uma educacdo mais igualitaria que € dele por direito.

Cooperacéo e participagao da comunidade escolar sdo primordiais na proposta de
uma educacdo inclusiva, que garanta a formacdo continuada de todos os
profissionais da educacao, visando um aluno que seja protagonista do processo

educacional.
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As situagOes de aprendizagem que envolve os professores de sala de aula comum
em suas fungbes especificas no que se refere ao desenvolvimento da pratica
pedagogica com o aluno com deficiéncia intelectual, ndo devem se limitar apenas a
estimulacdo da memoria ou em atividades repetitivas e mecanicistas que nao
apresentam nenhum sentido para o aluno, por exemplo, mas dizem respeito

prioritariamente & autonomia social e intelectual.

Segundo Mantoan (1998) a construcdo da autonomia do aluno que apresenta
deficiéncia intelectual € fator prioritrio para o desenvolvimento de sua
aprendizagem ja que por um lado compreende a “[...] detec¢do, a reducdo ou a
eliminacdo dos obstaculos que geram as situacdes de inadaptacdo escolar e, do
outro, o conhecimento mais aprofundado das condi¢cdes de funcionamento da
inteligéncia dessas pessoas.” (MANTOAN, 1998, p. 8). De acordo com a citada
autora, sem estas condicdes as interagbes com 0 meio escolar, as trocas
intelectuais e entre seus pares ficam prejudicadas. Nesse contexto, é evidente que o
papel do professor no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica motivadora e
emancipatéria esta estreitamente relacionada a forma como este concebe o aluno

gue apresenta deficiéncia intelectual e a representacdo que faz dele.

Considerando as exigéncias da escola atual, que estabelece que o professor amplie
seus conhecimentos e esteja aberto as mudancas, ressaltamos também que se faz
necessario maior compreensao por parte desses profissionais, das singularidades
pertinentes as pessoas com deficiéncia intelectual. E necessario um rompimento
com o que Perrenoud aponta em “As 10 novas competéncias para ensinar” (2000)
como “pedagogia frontal” em que a mesma licdo, 0s mesmos exercicios sao
propostos para todos. “E necessario, sobretudo, criar uma organizagdo de trabalho e
dos dispositivos didaticos que coloquem cada um dos alunos em uma situacao
6tima, priorizando aqueles que tém mais a aprender’” (PERRENOUD, 2000, p. 55).

Colaborando com essas reflexdes, Mantoan (1998) assenta que os professores sao
bastante resistentes as novas perspectivas educacionais como a inclusdo. A
tendéncia € que se refugiem no que considera impossivel, ponderando que uma
educacgédo para todos € valida, porém ilusoria nas condi¢des oferecidas ao professor

principalmente nas escolas publicas. Para a autora, muito dos professores tem uma
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visdo funcional do ensino e tudo o que ameaga romper com a organizacdo de
trabalho que sempre fizeram parte de suas praticas é rejeitado. Para esses
professores a formagcdo na perspectiva atual de inclusdo € eficaz quando lhes
garantem “férmulas” ou “receitas” para ensinar os alunos com deficiéncia e os
demais, que fogem da padronizagdo de aluno que foi incorporada durante as
formacdes realizadas e cristalizadas ao longo do tempo.

Pesquisas em varias areas do conhecimento, entre elas, a linguagem escrita e a
l6gica-matematica, tem contribuido com seus resultados no entendimento do

processo de aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual.

Existe uma complexidade e pluralidade no “pano de fundo” que reveste o cenario da
inclusdo educativa, mesmo amparada nas leis. E preciso criar oportunidades
efetivas de construcao de relagdes sociais significativas, que resgatem a autoestima
dos excluidos, historicamente, estejam eles na escola, na familia, com ou sem
deficiéncia, e que em sua maioria sdo vistos de forma negativa, com estereoétipos, na
intenc@o de desfazer ou mesmo erradicar posturas discriminatorias, construindo uma

sociedade verdadeiramente democratica.

As escolas que valorizam a diversidade possuem propostas pedagdgicas inclusivas
em diferentes aspectos, para alunos que la estdo matriculados. Estes aspectos vao
desde uma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, podendo estar vinculada ou
nao a uma questao social, motivacional, cultural, entre outras. Portanto, deveriamos
pensar num curriculo que respeitasse essa diversidade.
[...] A diversidade da comunidade escolar se baseia no pressuposto de que
as adaptacOes curriculares podem atender a necessidades particulares de
aprendizagem dos alunos. E essa diversidade deve se concretizar em
medidas que levem em conta ndo sé a capacidade intelectual e os
conhecimentos dos alunos, mas também, seus interesses e suas
motivagBes. O que se pretende com essa atencdo a diversidade é a
melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos,

irrestritamente, e novas perspectivas de desenvolvimento e socializagédo. A
escola deve buscar o respeito a diferenca. (BRASIL, MEC, 2003).

Educar na diversidade € respeitar as diferencas e promover o aprendizado dos
alunos de forma cooperativa, criar inumeras possibilidades de estratégias

pedagogicas para atender as necessidades que o aluno requer, apresentar 0s



desafios e aprimorar as potencialidades,

desenvolvimento do sujeito na sociedade.
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tendo como objetivo pleno o
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3. METODOLOGIA

Para referendar o nosso caminho metodolégico e com o intuito de alcancar os
objetivos e as questdes propostas para esse estudo, optamos por realizar uma
pesquisa qualitativa a luz da abordagem socio-historica na perspectiva do estudo de
caso do tipo etnografico, pois esse tipo de estudo tem a preocupacdo de estudar o
homem como unidade de corpo e mente, ser biolégico e ser social, membro da

espécie humana e participante do processo histérico/social.

Neste sentido, salientamos a escolha da abordagem sdcio-historica, pois ela focaliza
a realidade humana em uma perspectiva de totalidade, implicando assim, a busca
de formas alternativas de superagcdo, percebendo o homem como ser que se
desenvolve em interagdo com outros homens na e por meio da linguagem e de
instrumentos mediadores. Para Vigotski (1991), uma das metas da pesquisa é
conservar a concretude do fenémeno estudado, sem ficar nos limites da mera

descricao, isto €, sem perder a riqueza da descri¢cdo, avancar para a explicacao.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 48) a investigacdo qualitativa apresenta cinco

caracteristicas:

1 A fonte direta dos dados encontra-se no ambiente natural, sendo o
pesquisador o principal instrumento de investigacdo. Os problemas podem
ser melhor compreendidos a partir do contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente a ser investigado, pois 0s locais necessitam
ser compreendidos “[...] no contexto da histéria das instituicbes a que
pertencem”.

2 E descritiva, pois na busca de conhecimento os investigadores descrevem
minuciosamente os dados recolhidos, pois tudo tem potencial para
esclarecer o objeto de estudo.

3 Interessa-se mais pelo processo do que pelo produto, pois, ao investigar
determinado problema, a atencdo do pesquisador volta-se para o modo
como ocorrem 0s acontecimentos, 0s seus significados, causas e como se
manifestam nas interacdes humanas.

4 As andlises tendem a ocorrer de forma indutiva, uma vez que as
abstrac6es sdo construidas a medida que os dados véo sendo recolhidos, e
nao para confirmar hip6teses previamente construidas.

5 Os “significados” possuem vital importadncia para 0s investigadores
gualitativos, pois, estes se interessam em apreender as perspectivas das
pessoas que participam dos processos a serem investigados e em dar
visibilidade as dindmicas internas das situacdes estudadas.
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Utilizaremos a observacdo sobre o enfoque sécio-histérico com intuito de
perceber/observar/investigar/analisar como o0 processo de apropriagdo dos
conhecimentos se efetivara com os alunos de deficiéncia intelectual, entender os
sentidos atribuidos ao diagndstico no que tange as implicacbes referentes as
praticas pedagodgicas junto as criancas em estudo no contexto escolar e na sala de

recurso multifuncional.

Por ser uma ferramenta metodolégica fundamental, utilizaremos também o diario de
campo e a entrevista semiestruturada a ser realizada com, as professoras do ensino
regular, da sala multifuncional e os coordenadores pedagogicos, para ter acesso aos
dados de dificil obtencao por meio da observacdo, como pensamentos, sentimentos
e intencbes. Sera também aplicado um questionario aos professores e demais
profissionais da escola para explicitarem de forma espontanea suas concepc¢des a

cerca da incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Nossa perspectiva sera a de desenvolver uma pesquisa que mergulhe no cotidiano
de uma escola publica que inclua alunos com Deficiéncia Intelectual na sala de aula

regular e que os oferte o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A escolha da tematica esta sendo para nds, um exercicio complexo, entre um vasto
arcabouco de assuntos pertinentes na area de Educacao Especial, dai focar nosso
olhar a um tema especifico. Qual nos despertava maior curiosidade? Qual nos
intrigava mais? Qual se apresentava diante de nds, com uma necessidade maior de
respostas? Diante dessas indagacfes, optamos por realizar a pesquisa sobre a
Deficiéncia Intelectual na EMEF “VILA NOVA”, no municipio de Pinheiros- ES.

Concentrado nas bases das pesquisas de abordagem qualitativa, com método de
suporte no Estudo de Caso do tipo Etnografico, no qual os fatos sdo pesquisados
em seu ambiente natural de ocorréncia e geram conhecimento sobre
particularidades do real (BOGDAN e BIKLEN, 1994), ensejamos n&o apenas uma
mera observacdo e descricdo das praticas do Atendimento Educacional
Especializado e da sala de ensino regular. De um lado, buscamos um adensamento
nestas realidades de forma que possamos entender se ha uma interlocugcédo entre

elas, se 0o Atendimento Educacional Especializado (AEE) respalda as praticas de
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politicas inclusivas ou se ha limites no ambito da consecucdo das préaticas de
educacao inclusiva. Por outro, remeter a realidade da pesquisa ao contexto social
que lhe da forma e substancia tal que permitira uma analise critica da realidade

investigada.

Com o resultado dos dados coletados, apresentaremos as informagdes obtidas na
analise das entrevistas, dos questionarios aplicados e do acompanhamento das
aulas realizadas na sala comum e na sala de recursos multifuncionais, conforme

descrito nos capitulos sequentes.

3.1 HISTORICO E CONTEXTUALIZACAO DE PINHEIROS/ES

O municipio de Pinheiros?® iniciou-se em meados do século XX, quando o fazendeiro
Lousival Carvalho, que possuia um corte de madeira entre as localidades do
Corrego Sao José do Jundia e Santo Anténio, colocou no lugar onde hoje se
encontra a sede municipal, um seu empregado, de nome José Pinheiro, que ali se
estabeleceu com armazém, para atender aos trabalhadores da extracdo de madeira.
Naquele local, surgiu um povoado, que passou a ser conhecido como “Comercinho
do Pinheiro”, posteriormente alterada para Barrinha, diminutivo da sede do municipio

de Conceicao da Barra, ao qual aquela regido pertencia administrativamente.

No dia 30 de dezembro de 1963, através da Lei Estadual n° 1917, o municipio foi
desmembrado de Conceicdo da Barra, passando a se chamar Pinheiros, que
deveria ser Pinheiro, no singular, em homenagem a um de seus fundadores, José

Pinheiro Gama e a sua emancipa¢ao aconteceu somente no dia 22 de abril de 1964.

Com relacdo a localizacdo geogréafica, o municipio esta situado no extremo norte do
Estado do Espirito Santo com area territorial constituida de 973.135.km2. Sua sede
estd situada a 100 metros de altitude. A regido conta com a Reserva Bioldgica
Corrego do Veado, que foi criada em 1982 e possui 2.392 hectares de mata
atlantica, paralela ao Corrego Santo Antonio e a 9 km do centro da cidade. Este é

30s dados sobre o Municipio de Pinheiros/ES, foram extraidos do livio Memoria Histérica de Pinheiros/ES, cujo
escritor ¢ Ubaldino Solto Coelho, professor formado em Direito pela UFRJ e foi prefeito de Pinheiros no periodo de
1989 a 1992. O livro em duas edi¢des narra a historia da colonizacdo da cidade de Pinheiros, interior do Espirito Santo.
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um local preservado, com belezas naturais e rica fauna silvestre. Pinheiros limita-se
com os municipios de Concei¢do da Barra, Montanha, Pedro Canario, S&o Mateus,

Boa Esperanca e Ponto Belo.

Apesar de conservar as caracteristicas da cidade tipicamente rural, Pinheiros
oferece uma infraestrutura que favorece a realizagdo de investimentos nos diversos
setores, como: comércio, industrias e prestacao de servigos. O seu desenvolvimento
se deu aos poucos, desde as primeiras exploracdes feitas pelos desbravadores de
Minas Gerais e Bahia. Ao longo dos anos, foi se aperfeicoando e buscando se
estruturar nas areas da educacdo, saude, seguranca, saneamento, dentre outros

aspectos.

Posteriormente, o municipio foi se desenvolvendo e se expandindo economicamente
na agricultura, pecuéria e fruticultura, explorando o cultivo de feijdo, milho, café,
cana-de-acucar, mandioca, abdbora e pimenta do reino. Na fruticultura, destacou-se
com o cultivo de limdo, maracuja, pinha, graviola, goiaba, banana, abacaxi e como
ndo podia faltar, o mamé&o. Atualmente sai em média 100 caminhdes carregados de
mamao por dia para outras cidades capixabas e outros Estados do Brasil. Por meio
da empresa PackingHouse, da familia Orletti, 0 mamao de Pinheiros ja foi exportado
para a Franca, Italia, Inglaterra, e Portugal. A cidade ainda conta com 08 inddstrias
de mamao, o que gera emprego e renda para as muitas familias da regido. Além
disso, possui projetos de visitacdo aos plantios para estudantes de agronomia,
empresarios e pessoas que desejam conhecer as tecnologias de ponta que séo

utilizadas na agricultura.

A culinaria pinheirense é baseada nos frutos da terra, as iguarias derivadas da
mandioca fazem o casamento com a carne de sol, além de frutas naturais, também
utilizadas para o enriquecimento da culinaria. A pecuaria é forte na producao e
exportacdo de gado de corte, sendo que a criagdo de vaca leiteira diminuiu em
detrimento da recente seca que assola o estado. Pinheiros possui um grande
namero de empresas, destacando-se entre elas a “Mdveis Simonetti”, presente nos
estados do Espirito Santo, Bahia e Minas Gerais.

O municipio de Pinheiros faz parte da microrregiao turistica Doce Terra Morena, uma

subdiviséo regional, criada pelo Governo do Estado, objetivando desenvolver o
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norte, organizando atrativos turisticos e culturais regionalizados. Gragas a essa
iniciativa, os municipios desta microrregido desenvolveram a producdo de carne de
sol de excelente qualidade, dai porque fizeram jus ao setor de identificacdo
geografica deste produto. Para sua maior divulgacao, surgiu, inclusive, a Festa da

Carne-de-Sol que acontece no més de abril.

Em S&o Jodo do Sobrado, distrito de Pinheiros, vem ocorrendo mensalmente, de
forma organizada, uma feira de comidas tipicas, com varias atracdes musicais e
artisticas. Essa feira tornara-se um evento de grande valor cultural, social e
econdmico. Também em destaque a Folia de Reis, Virada Radical, Arraia da Pedra
Furada, além de narracdo de lendas, animadas festas juninas, cantigas de rodas,
feira livre, forrés, festas de vaquejadas- consideradas uma das melhores do Estado
— e até cinema ja teve para divertir a populagdo, o denominado “Cine Serrinha
Bahia”.

A cultura local ainda conta com o famoso Festival da Canc¢éo (Fescap), que ficou
adormecido por oito anos e era um projeto rico e turistico para o municipio, pois
atraia pessoas de diversas regiées do Brasil. Quem o idealizou e o colocou em
pratica no ano de 1985 foram os alunos da Escola Estadual de Ensino Médio “Nossa
Senhora de Lourdes”, que na época convidavam os compositores locais para
apresentar seus trabalhos, juntamente com artistas do Brasil animando essa festa e
movimentando Pinheiros de maneira contagiante. Em 2014 foi resgatado, reunindo

aproximadamente cinco mil pessoas que prestigiaram o grande evento.

Ainda registramos que o artista plastico Adelton Silva — falecido em 8/03/2017-
exp0s seus trabalhos em exposi¢cdes nacionais e internacionais; a Banda Chapéu de
Palha e o jogador de futebol Romeu dos Santos, levam o nome do Municipio por
onde passam e/ou passaram demonstrando o desenvolvimento cultural e esportivo
pinheirense. A cidade é assim, um lugar rico culturalmente que valoriza a terra, o
homem do campo e demais habitantes. Em destaque, a Pedra do Oratorio, situada
no Distrito de S&o Jodo do Sobrado, com 440 metros de altitude, considerado o
ponto mais alto do municipio.

A distancia da cidade de Pinheiros a Vitoria, capital do Estado do Espirito Santo, é

de 291 km. Possui clima tropical megatérmico e subumido e relevo tabular,
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modelado com rochas. De acordo com o IBGE/2016, a populagdo aumentara para
26.863 habitantes. O municipio faz parte da 392 Zona Eleitoral do Estado, possuindo
atualmente, 16.749 eleitores. Segundo o IBGE/2010, seu indice de Desenvolvimento
Humano- IDH é de 0. 673. O municipio, face as suas politicas publicas esta sempre
buscando o melhor para a sociedade. Em se tratando da educacédo, estaremos
apresentando os resultados obtidos através da pesquisa, sobre a deficiéncia
intelectual que foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamenta “VILA
NOVA”.

Segundo a Secretaria Municipal de Educagéo, o municipio em 2017 apresenta um
registro de 4.604 alunos distribuidos em 24 escolas, sendo: 13 de Ensino
Fundamental e 11 de Educacao Infantil. Conta ainda com a APAE e o CMAEE
“Déborah Maria Covre” para atender o publico alvo da Educacao Especial. Como as
criancas com Deficiéncia Intelectual vém crescendo no municipio, confirmamos a
necessidade de levantar a demanda de criangas com essa deficiéncia e investigar
como a rede publica municipal vem trabalhando a inclusdo e o processo
ensino/aprendizagem. Para tanto, estaremos apresentando a EMEF “Vila Nova’,

local onde a pesquisa foi desenvolvida.

Em 2004 o municipio fez adesdo ao Programa Federal “Educacao Inclusiva: Direito
a Diversidade”, coordenado pelo municipio-p6lo de Nova Venécia. Neste mesmo
ano foi ofertado para o Coordenador do Programa de Educacao Especial um curso
de formacgdo intitulado Curso de Formacdo: Saberes e Praticas da Inclusédo
extensivo a Educacéo Infantil e posteriormente, com a mesma tematica, ao Ensino
Fundamental cujos saberes foram repassados a todos os profissionais da Educacéo
na Modalidade de Formacao Continuada.Primando por um ensino de qualidade, a
SEME - Secretaria Municipal de Educacdo oportuniza a cada ano formacgao
continuada para todos os profissionais da educacédo, objetivando aprimorar 0s

conhecimentos dos educadores.

A Educagéo Especial no municipio iniciou com o trabalho da APAE — Associagéo de
Pais e Adolescentes Excepcional voltada para o atendimento dos alunos com

Deficiéncia Mental.
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Em 2016, o Censo Escolar registrou um nimero bem elevado de alunos especiais

no ensino regular, conforme demonstrado no Quadro 1:

Quadro 1: quantitativo de deficiéncias

TRANSTORNOS -
DEFICIENCIAS GLOBAIS DO DEC:gILIJEA\IEIA QUANTITATIVO
DESENVOLVIMENTO
Deficiéncia 190
Intelectual - -
Deficiéncia Fisica _ _ 09
Deficiéncia Multipla _ _ 06
Deficiéncia
Auditiva - - e
_ _ Baixa Visao 12
_ Autismo _ 01
_ Autismo Infantil _ 01
Sindrome de
01
Asperger

Fonte: Censo Escolar — 2016 — Secretaria Municipal de Educacéo.

Conforme demonstrado no Quadro 1, o municipio apresenta um quantitativo elevado
de 121 alunos especiais em 2016 e segundo a Secretaria de Educacéo no censo de
2017 esse numero aumentou para 185, e para tanto, precisa desenvolver politicas
publicas que contribuam com o desenvolvimento das potencialidades dos alunos
publico alvo da Educacéo Especial. Ciente desta necessidade o Centro Municipal de
Apoio a Educacao Especial “Déborah Maria Covre”, que no ano de 2005 estava
voltado para o atendimento somente aos alunos com deficiéncia visual, ampliou o
seu atendimento. A partir de 2009, passou a acolher alunos, com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, sob a
responsabilidade de uma equipe multidisciplinar: psicologo, psicopedagogas,
fonoaudidlogas, assistente social, professora de deficiéncia visual e equipe
administrativa: diretor (a), secretaria escolar e auxiliar de servicos gerais,
responsaveis em realizar o trabalho com esse publico.

A rede municipal disponibiliza ainda o Atendente Educacional Especial, com funcéo
de cuidador para dar suporte ao educador na sala de aula regular com os alunos

que apresentam um comprometimento maior. Esse profissional passa por um
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processo seletivo e apds iniciar o trabalho, participa de formacdo continuada
desenvolvida por profissionais do CMAEE “Déborah Maria Covre”.

O Centro tem como objetivo desenvolver as politicas publicas municipais,
diagnosticar pedagogicamente, avaliar e acompanhar os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que se
encontram matriculados no ensino regular do municipio. Esse diagnéstico é
realizado pela equipe multidisciplinar e compartilhado com a escola, para que a
mesma possa fazer as adequacgbBes pedagogicas necessarias, visando a
aprendizagem desses alunos. A familia também é acompanhada pela equipe
(quando necessario), informada sobre a real situacdo da crianca e orientada de
como realizar as intervencdes no seio familiar e de leva-la a outros profissionais de

saude (quando considerado pertinente).

3.2. ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “VILA NOVA’ -
CARACTERIZACAO

Toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar.
A Escola Municipal de Ensino Fundamental “VILA NOVA”“4tem como misséo
contribuir para constante melhoria das condi¢cbes educacionais da populacao,
visando assegurar uma educacdo de qualidade aos nossos alunos num ambiente
criativo, inovador e de respeito ao proximo. E como objetivo geral prima por elevar o
desempenho académico dos alunos; fortalecer a participagcdo dos pais na escola e
dinamizar a gestdo escolar.Seu nome originou-se do Bairro onde antes funcionava:
Bairro Vila Nova. Sua construcédo neste bairro ocorreu no periodo de 15/02/1982 a
25/10/1982.

A escola iniciou suas atividades educacionais com o ensino de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental (séries iniciais) com a faixa etaria a partir dos 6 a 7 anos de
idade e com o Projeto EJA Fase I. Com o passar do tempo e a evolugcdo dos meios

comunicacionais via internet, em 2014 a direcdo conseguiu juntamente com a

4A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Vila Nova” oferta o Ensino Fundamental — Séries Iniciais e localiza-se
na area urbana da Cidade de Pinheiros/ES. As informagdes sobre a escola foram extraidas do Projeto Politico
Pedagogico — 2017 da mesma.
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Comunidade Escolar e apoio da Secretaria de Educacdo a construcdo de um
laboratério de Informética e duas salas de aula para funcionamento do 5° Ano,
considerado grande avanco para a comunidade escolar. Essa integracdo e
participacdo € um ponto importante no desenvolvimento da educacdo praticada
nesta escola: a equidade, que propicia as condicbes de acesso, permanéncia e
sucesso do processo educacional.

Com relacdo as dependéncias fisicas e segundo o Projeto Politico Pedagdgico,
alguns espacos séo considerados pequenos, escuros, sem Ou com pouca
ventilagdo, apresentando pouca comodidade para os profissionais que ali atuam.
Apesar da quadra de esporte ser coberta, a pintura do piso ndo foi ainda realizada.
Porém, a escola dispde de espaco fisico que ndo é aproveitado, o que futuramente
podera possibilitar maior conforto para os profissionais que |4 atuam e atender a
clientela em sua totalidade, conforme demonstrado no Quadro 2.

Quadro 2 — Distribuicao do espaco fisico

CONDICOES .
DEPENDENCIAS QUANTIDADE DE UTILIZACAO ISAQDLIJEEQEJi-II-DAO
ADEQUADO INADEQUADO
Diretoria 01 X
Secretaria 01 X
Sala de professores 01 X
Sala de Espaco pequeno,
coordenacéo escuro e sem
p 01 X S
pedagogica ventilagéo.
Sala de orientacéo - .
- _ _ _ N&o possui
pedagogica
Sala de Leitura ou i s
biblioteca - - -
Salade TV e video - _ _ N&o possui
Sala de Informética 01 _ _
Sala de multimeios - _ _ N&o possui
Salade N&o possui
ciéncias/laboratério - - -
Auditério - _ _ N&ao possui
Sala de aula 06 X
Almoxarifado 01 X Espaco pequeno
Depésito de material
de limpeza - - - -
Espaco pequeno,
Dispensa 01 X escuro e pouco
ventilado.
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Refeitério - _ _ N&o possui
Recreio coberto 01 X
Quadra de esportes ~ .
descoberta - - - Nao possui
Quadra de esportes 01 X Falta pintura
coberta
Circulac@es internas 02 X
Cozinha 01 X Pouca ventilacdo
Area de servico - _ _ N&o possui

Sanitéario dos

., 02 X
funcionarios
Sanitario dos alunos 08
Vestiario dos alunos _ _ _ N&o possui
Sanitarios dos
portadores de 02 X

necessidades -
especiais

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola — 2017.

A escola, segunda a tabela, considera alguns espacos como sala de orientacéo
pedagdgica, sala de leitura ou biblioteca, sala de TV e video, sala de multimeios,
sala de ciéncias/laboratorio, auditério, caso possuissem, como espacos que
contribuiriam para ampliacdo do trabalho pedagdgico e maior aquisicdo dos

conhecimentos de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Com relacdo ao refeitério e area de servigco, caso tivessem, oportunizaria melhor
desempenho das tarefas dos demais profissionais da escola, enquanto o vestiario
para os alunos propiciaria um espaco adequado para troca do vestuario, no
momento das aulas de Educacdo Fisica e demais eventos que a escola porventura

venha realizar.

Apesar das salas de aula serem espacosas, alguns outros setores dentro da prépria
escola, sdo considerados inadequados, como a sala de coordenacdo pedagdgica,
almoxarifado, dispensa, cozinha, visto que a mesma dispde de espaco fisico em

condi¢cbes de ampliacoes.

As demais reparticbes como diretoria, secretaria, sala de professores, sala de aula,
circulacdes internas, espaco para o recreio coberto, sanitario dos funcionarios e dos

alunos, sao considerados espacos adequados.
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A EMEF “Vila Nova” recebe uma vez por ano para compra de materiais permanentes
e de consumo, recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) — Lei 9.424 de 24 de dezembro
de 1996 que tem por finalidade prestar assisténcia financeira, em carater
suplementar. O programa engloba varias acdes e objetiva melhorar a infraestrutura
fisica e pedagogica e o reforco da autogestdo escolar nos planos financeiro,
administrativo e didatico, contribuindo para elevar os indices de desempenho da
educacao basica. Os recursos sao transferidos independentemente da celebragéo
de convénio ou instrumento congénere, de acordo com o numero de alunos extraido
do Censo Escolar do ano anterior ao do repasse. Como recursos extras, conta com
rifas, bazares, doacdes, cantina, bingos, festa cultural, para a aquisicdo de outros
materiais que a escola julga necessarios e que ndao podem ser adquiridos com a

verba federal.

E necessario que haja transparéncia da aplicacdo de qualquer recurso financeiro.
Portanto, a escola expbe a prestacdo de contas dos recursos recebidos e onde
foram empregados, em lugar de livre acesso para toda a comunidade escolar. O
diretor escolar com relagcdo aos recursos financeiros, prima pela transparéncia da
aplicabilidade dessas verbas, expondo em local acessivel a sua prestacédo de contas
para que toda comunidade conheca a real situacdo da escola, no que diz respeito ao
apoio financeiro que a Unido repassa a esta Instituicdo.

Essa instituicdo de ensino também abriga o Conselho Escolar que é o 6rgdo maximo
e com funcdes consultiva, deliberativa e fiscalizadora, com prévia consulta aos seus
pares. No que diz respeito a funcédo deliberativa, cabe ao Conselho a tomada de
decisbGes relativas a diretrizes pedagodgicas, administrativas e financeiras e ao
direcionamento das politicas publicas desenvolvidas na comunidade escolar. A
funcdo consultiva refere-se a emissao de pareceres para dirimir as ddvidas no
ambito pedagdgico, administrativo e financeiro. A funcdo fiscalizadora requer o
acompanhamento e fiscalizacdo da gestdo pedagdgica, administrativa e financeira
da unidade escolar e tem na sua constituicdo: Presidente, Vice-Presidente,
Tesoureiro, Secretaria. O Conselho Fiscal tem representacdo dos Professores,

Técnico-administrativos, Pais e de alunos.
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A escola segue o Regimento Escolar da Rede Municipal de Educacéo, elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacdo, que enfoca as diretrizes cabiveis aos
profissionais da educacdo e aos educandos. Considera ainda que existe uma
participacdo ativa da equipe docente nos projetos da escola e Secretaria Municipal

de Educag&o com um bom clima organizacional.

O cotidiano da Escola € composto por 30 profissionais, sendo 21 efetivos e 9 em
regime de designacédo temporaria. Esse fato € corrente em todas as escola da rede

municipal de Pinheiros e comum em todo o Estado do Espirito Santo.

Todos os alunos possuem livros didaticos que dado suporte ao aprendizado, além de
participarem de intercambios esportivos e comemorativos. Os objetivos de
aprendizagem sé&o alinhados com as avaliagbes propostas. A rede municipal
disponibiliza para esta e as demais escolas equipamentos de informética, de som,
Datashow DVD e outros materiais didaticos e pedagdgicos para melhor desempenho

das atividades escolares.

O Projeto Politico Pedagodgico enfatiza que a escola precisa melhorar os indices de
desempenho dos alunos do 1° ao 5° ano dos turnos matutino e vespertino, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, e
Lingua Inglesa. No ano em curso, a escola passou a integrar o Programa Mais
Educacao, do Governo Federal, que disponibiliza verba para aplicar na recuperacao
do desempenho desses alunos. O planejamento visa diminuir o nimero elevado de
criancas nao alfabetizadas que tem chegado e permanecido no 3° ano com projetos
de intervencao e reforco no contraturno em que o aluno estuda para superacao das

dificuldades de aprendizagem apresentadas por esses alunos.

A Educacao de Jovens e Adultos FASE |, também necessita que seja realizado um
trabalho de conscientizagcdo que vise diminuir com a evasao, tornando esse
momento prazeroso para os estudantes com aulas dinamicas que possam resgatar

e manter essa demanda na escola.

O calendario escolar é elaborado pela Secretaria Municipal de Educagéo e cumprido

por todas as escolas do municipio, obedecendo ao que preceitua a LDB 9.394/96



63

com relagdo com cumprimento do ano letivo com carga horaria minima de oitocentas
horas, distribuidas em duzentos dias letivos de efetivo trabalho. A matricula nas
instituicbes municipais é estabelecida com base na portaria anual da Secretaria
Municipal de Educacdo e aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo,

responsavel pela divulgacao do periodo e dos critérios para sua efetivacéo.

O curriculo na rede municipal de Ensino Fundamental € constituido da Base
Nacional Comum, acrescido da parte diversificada, de acordo com as leis e
resolucdes vigentes, especialmente as Diretrizes Curriculares Nacionais. As praticas
pedagogicas realizadas na EMEF “Vila Nova”, s&o diversificadas. Tais praticas
passam pela pedagogia de projetos, visitas educacionais, palestras, aulas

extraclasses, trabalhos em parcerias, concursos, dentre outras.

A escola, para o exercicio de 2017, planejou e executou os seguintes Projetos: A
agua que usamos “Coérrego Jundia”; Aniversario da Cidade de Pinheiros; Meio
Ambiente: Festa Junina; Mais Esporte na Escola, Valores e o Projeto “Escola
Parceira do Bairro”, sendo este ultimo realizado por todas as escolas, fazendo parte
da carga horaria da Formacéo Continuada estabelecida pela Secretaria Municipal de
Educacéo. Assim, tem o desafio de tornar as praticas educativas mais condizentes
com a realidade, mais humanas e capazes de abranger o individuo como um todo,
promovendo o conhecimento e a educacdo. Nesse processo se insere o educador,
como um mediador entre o aluno e o conhecimento, onde o relacionamento entre
ambas concretiza o processo de ensinar-aprender.

Atualmente, a avaliagcdo é vista pela escola, como uma das mais importantes
ferramentas a disposicdo dos professores para alcancar o principal objetivo da
escola: fazer todos os estudantes prosperarem. Ela serve para os alunos como
instrumento de diagndstico de sua situacdo, tendo em vista a definicdo de
encaminhamento adequado a aprendizagem. Permite acompanhar seu
desempenho, sua trajetoria escolar, identificando suas conquistas, seus avancos,
suas dificuldades e potencialidades para orientacdo de seu proprio estudo,
favorecendo o estimulo para novas aprendizagens, ao verificarem o alicerce

gradativo de seus objetivos.
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Com relacao a Educacao Especial/lnclusiva, a escola registra no seu Projeto Politico
Pedagdgico, o Art. 78, p. 22 do Regimento Escolar da Rede Municipal de Educacao
de Pinheiros — Unica mencdo feita a Educacdo Especial/lnclusiva pelo Projeto
Politico Pedagogico da escola. Nao existe nenhum planejamento especifico para
atender as criangas com necessidades educativas especiais
As escolas que mantém turmas de alunos com necessidades educativas
especiais terdo que adequar seus planos de ensino especificos, para tender
a essa clientela sob orientacdo de técnico que atua na area de educagédo

especial da Secretaria Municipal de Educacdo ou da Escola, quando
houver.

No exercicio de 2015, a escola declarou no Censo Escolar 15: (quinze) alunos que
apresentaram Deficiéncia Intelectual e 01 (um) com Deficiéncia Auditiva. J& em 2016
0 quantitativo de alunos com deficiéncia Intelectual aumentou consideravelmente,
passando para 29 (vinte e nove) e 01 (um) com Deficiéncia Auditiva. O registro em
2017 foi de 27 alunos com necessidades educativas especiais na referida escola,
segundo a Secretaria Municipal de Educac¢do. Dai o nosso interesse em investigar

como a aprendizagem esta sendo ofertada a este publico.

Os alunos que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo desta e de outras escolas que ndo possuem salas de
recursos multifuncionais e que necessitam frequentar o AEE, recebem esse

atendimento no CMAEE” Déborah Maria Covre”.

A fim de complementar o perfil da escola, relacionamos os seus pontos fortes:

¢ Informatizacdo para os docentes e técnicos;

¢ Regimento escolar;

e Envolvimento da equipe docente nos projetos da escola e SEME e recursos
humanos compativeis e bom clima organizacional;

e Lideranca forte e experiéncia de gestdo acumulada;

e E bem vista pela comunidade no resgate da familia e na melhoria da
aprendizagem;

e Todos os alunos possuem o livro didatico que da suporte ao aprendizado e

participam de intercambios esportivos e comemorativos;
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e Possui data show, DVD, equipamentos de som, quadra coberta, outros espacos
fisicos arejados e bem iluminados;

e Os objetivos de aprendizagem séo alinhados com as avaliagdes propostas;

E para melhorar a sua atuacdo, listamos seus pontos fracos que precisam ser

superados:

e Trabalhar para que os pequenos indices de desempenho nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias e Lingua Inglesa (1°
ao 5° ano dos turnos, Matutino e vespertino) sejam revestidos;

e Acabar com a evasdo no EJA FASE |,

e Fortalecer o ensino inclusivo;

e Reduzir o numero elevado de criancas ndo alfabetizadas no 3° ano e a
rotatividade dos professores e de secretarios;

e Realizar Projetos de intervencao (para garantir o ensino de qualidade) e reforco

em periodo adverso ao que o aluno estuda;

Propiciar otimizacao do material pedagdégico e tecnoldgico.

Proporcionar ampliacdo do espaco/ biblioteca;

Oportunizar melhoria da quadra e da estrutura da cozinha,

Criar sala para a Supervisao Escolar.

Hoje a escola comporta aproximadamente 277 alunos incluindo o Projeto EJA, 30
funcionérios: 17 professores, 02 professores/cuidadores, 06 servicais, 01 secretario,
02 coordenadores pedagdgicos, 01 vigia e 01 gestor.

O Ensino Fundamental - Séries Iniciais regulares e EJA FASE I, funcionam em 3
turnos:

e Matutino: 7h as 12h;

e Vespertino: 13 as 18h; Noturno: 18h00min as 21h30min.

O ano letivo tem a carga horaria minima de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho. A escola segue um calendario escolar
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao e analizado por todas as escolas

do Municipio. O Plano de matricula é estabelecido com base na Portaria (anual) da
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Secretaria Municipal de Educagcdo e aprovada pelo Conselho Municipal de
Educacéo, responséavel pela divulgacao do periodo e dos critérios para a efetivacao
da matricula. Assim, consideramos registrado, de forma sucinta o perfil da escola ora

pesquisada.
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4. ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Inicialmente buscamos conhecer o campo a ser pesquisado e apresentamos o0
objetivo da pesquisa a Secretdria Municipal de Educac&o, Esporte, Cultura e
Turismo de Pinheiros/ES, para obtermos a devida autorizagdo para realizar a
referida pesquisa e o0 acesso as legislacfes e documentos orientadores do Setor de
Educacdo Especial e do Ensino Fundamental, a levantamentos de dados, entre

outros.

Diante da autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo nos dirigimos a Escola
ja selecionada para ser pesquisada. Fomos recepcionados pelo diretor escolar, que
se colocou a disposicdo e concordou com a realizacdo da pesquisa naquela
Instituicdo. A pesquisa em campo foi realizada no ano letivo de 2017, iniciando no
més de setembro e finalizado em novembro, sendo trés meses de visitas semanais,

observacdes, entrevistas e aplicacdo de questionario.
4.1 O PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 17 pessoas, sendo: 2 alunos, 2 professores da sala
regular, 1 professor da sala de recurso multifuncional, 2 coordenadores pedagdgicos
e 10 professores da escola.

Para preservar a identidade dos investigados denominamos de Pl e P2 as
professoras da sala regular, P3 a professora da sala de recurso multifuncional e as
coordenadoras pedagdégicas. Os demais professores também sdo graduados, com
especializacdo Lato Sensu e participaram da pesquisa respondendo a um

guestionario.

Os docentes séo profissionais concursados da rede municipal de Pinheiros com
significativa experiéncia na docéncia. Ainda que tenham formagdes diferenciadas, é
do trabalho com criangas que trazem sua maior identidade profissional. O P1 é
licenciado em Pedagogia, com especializagdo Lato Sensu em Gestdo da Educacgao

e atua na educacdo ha 30 anos; P2 também é graduado em Pedagogia e
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especialista em Supervisdo e Gestdo Escolar com atuacdo na educacao ha mais de
26 anos na docéncia; P3 é graduado em Pedagogia com especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Educacédo Especial e Inclusiva. Atualmente ja
se encontra aposentada, porém continua desenvolvendo suas habilidades na sala
de Atendimento Educacional Especializado em um Unico horério. Um dos
coordenadores pedagoégicos possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo em
Gestdo da Educacdo, Género e Raca e tem 11 anos de atuacdo na coordenacao
pedagogica; e o outro também é graduado em Pedagogia e especialista em Gestao
da Educacédo, com 8 anos de experiéncia. O critério de selecdo dos professores foi
pelo fato de estarem na docéncia em classe dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em que alunos com Deficiéncia Intelectual estudavam e do interesse
em participar das pesquisas, permitindo-nos adentrarmos em Seus espacos

pedagdgicos.

Aos alunos chamamos de Al e A2. Justificamos as escolhas ainda com base na
preservacao das criancas investigadas. Al, uma crianca de 10 anos de idade, aluna
do 5° ano do Ensino Fundamental, é ativa, criativa e tem Sindrome de Down®
(possui laudo). Gosta de contar histérias e se expressava com facilidade. Sua
coordenacao motora é bem articulada, anda bem, corre e brinca. Além da matricula
em sala regular era também matriculada no Atendimento Educacional Especializado

no CMAEE “Déborah Maria Covre” de Pinheiros/ES.

A2, uma crianga de 12 anos, aluno do 4° ano do Ensino Fundamental. Apresenta
constante mudanca de humor e de comportamento. E agitado, agressivo e sé faz as
tarefas quando quer. O seu quadro clinico, segundo a mae, é que tem problemas
mentais, que tem laudo, porém nunca apresentou a escola, embora esta cobre o
documento, a mae “esquece” de levar. E acompanhado por Psiquiatra e toma

remédio controlado.

A Sindrome de Down ( SD) ou trissomia do 21 é uma condi¢do humana geneticamente determinada, ¢ a alteragdo
cromossOmica ( Cromossomapatia ) mais comum em humanos e a principal causa de deficiéncia intelectual na
populacdo. A presenga do cromossomo 21 extra na constitui¢do genética determina caracteristicas fisicas especificas €
atraso no desenvolvimento.
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4.2 COLETA DE DADOS: OBSERVACOES DO COTIDIANO ESCOLAR DA SALA
REGULAR

A coleta de dados foi estruturada a partir da observacao da realidade estudada, das

entrevistas e da aplicacdo do questionario.

Com intuito de nos aproximarmos do contexto investigado e conhecermos o0s
detalhes que possam contribuir para a pesquisa, optamos pela observacao, pois
permite ao pesquisador entrar no mundo social dos participantes do estudo como
sujeito da prépria investigacdo. As informacg6es foram registradas ordenadamente
em um Diario de Campo que constitui um importante instrumento e possibilita uma
volta aos acontecimentos descritos. S&do palavras alimentadas por significados
compreendidos ndo apenas como uma descricdo do que ocorreu, mas uma busca

de entendimento sobre o ambiente pesquisado e sobre seus sujeitos.

Durante as observacfes agendadas anteriormente com os docentes, buscamos
focar o nosso olhar nas préaticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula regular
e no atendimento educacional a crianca publico — alvo da educacéo especial. Assim
realizamos o acompanhamento na sala de aula, na sala de recursos multifuncional,
no planejamento dos professores, com um olhar minucioso e atento para tender as
caracteristicas do espaco investigado e os aspectos que envolvem a inclusdo das

criangas especiais.

O inicio do trabalho na escola inicia-se com o toque do sinal, onde os alunos ficam
perfilados no patio. A coordenadora pedagdgica solicitou se alguém desejava fazer a
oracdo e como ninguém se prontificou, ela mesma fez. Em seguida os alunos se

dirigiram para suas respectivas salas.

Fomos recebidos pelo P1 que apresentou a turma e falou sobre o objetivo de minha
presenca ali. A turma era composta de 25 alunos, conforme orientacdes previstas na
Portaria de Matricula que recomenda um quantitativo maximo de vinte e cinco
alunos por turma. Nessa turma tinha Al, aluna com Sindrome de Down e outra
crianga que apresentava deficiéncia no aprendizado, considerada pela P1 como

aluna especial, porém sem nenhum diagndstico preciso. O professor regente
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contava também com a Atendente Educacional Especial na sala de aula para ajudar
no acompanhamento com as respectivas alunas. Esse profissional passa por
processo seletivo da Prefeitura Municipal e tem como atribuicdo desenvolver
atividades de locomocao e higienizacdo, alimentacdo e outras correlatas que a

crianca demandar.

Percebemos durante a observacdo que a crianca especial é tratada de forma
normal, sem nenhuma discriminacdo por parte da turma e que a Pl regente tem
excelente dominio de sala. As mesas e cadeiras na sala sdo perfiladas, uma atras
das outras, porém de maneira bem proxima que facilitava o didlogo entre eles, além
de contar com dois armarios e um quadro branco. As criancas especiais e a
atendente ficavam em uma Unica fila distanciada dos demais, proxima a porta, entéo
nos colocamos no final dessa fila para observar o trabalho realizado com as

respectivas criangas.

A atendente comecou a trabalhar com Al, sentada ao seu lado, enquanto a outra
crianga estava atras. A atividade consistia huma narrativa da histéria intitulada “O
Menino Azul’, de Cecilia Meireles. A1 ficava atenta e respondia oralmente as
perguntas feitas a ela pela atendente, enquanto a outra crianga ficava riscando seu

caderno aleatoriamente.

Em seguida, a atendente trabalhou o texto “O piano da vovd”, que néo tinha
nenhuma referéncia com a historia anterior. Para realizar a tarefa, a aluna firmava o
caderno sobre as pernas e ndo sobre a mesa, pois ndo sentou corretamente na
cadeira, e sim de lado, virando sempre para tras, para a mesa da colega que
dispersava sua atencdo constantemente. Colocou a perna em cima da cadeira e
inclinou seu corpo para cima da mesa da colega. Alobservou que a atividade da
colega néo estava sendo feita correta, entdo disse: Nao é assim, ndo! Tomou o lapis
da colega e comecou a fazer a atividade para ela, continuando com os pés em cima
da cadeira. A atendente ndo reagiu a esse comportamento, escrevendo outras
atividades no caderno de Al para ela realizar. De repente a atendente se dirige para
mim, comentando que a aluna Al ndo estava em seus melhores dias, estava

emburrada, o que eu ja havia percebido.
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A turma neste dia estava composta de 22 alunos que realizaram prova de
Matemética, enquanto Al e a outra colega continuavam sendo assistidas pela

atendente.

Solicitei o caderno de Lingua Portuguesa de Al para verificar as atividades que
foram realizadas por ela. Constatei que a aluna se equivocou colorindo a letra “D” no
inicio de uma palavra, contrastando com o que pedia 0 enunciado da atividade e a

atendente considerou a atividade certa.

A segunda atividade ainda da mesma é&rea, consistia em formar palavras unindo
silabas simples. Nessa atividade, mesmo direcionada pela atendente, ndo houve
erro. Encerrado esse momento, a atendente conduziu as criancas para o0 patio
(espaco onde contém mesas e bancos amplos, utilizados para refeicdo no horéario do
recreio) com o0 objetivo das mesmas manusearem os jogos “Pega Varetas”, de
‘memoria” dentre outros. Ao retornar do recreio, Al estava mais comunicativa e
utilizou material dourado para realizar a atividade envolvendo operacfes de adicao.

Al se mostra uma crianga ciumenta e requer a atengcao da atendente o tempo todo.

Durante o recreio um aluno desta turma perdeu o chinelo. A P1 liberou 2 colegas
para ajudar a procurar no patio e ndo conseguiram encontrar. Posteriormente o
chinelo foi encontrado em uma outra sala e a Pl solicitou Al para ir até a
coordenacao pedagdgica avisar que 0 objeto havia sido encontrado. Retornando, a
aluna construiu um relégio de papel e colocou no bragco da colega, demonstrando
muita precisdo no uso com a tesoura. Neste dia, esse foi 0 Unico momento de

relacionamento estabelecido entre a P1 com as criancas especiais.

Dando continuidade ao momento de observagdo, e em outra oportunidade, P1
iniciou os trabalhos passando os informes do dia e convidou Al para fazer a leitura
compartilhada diaria. A1 narrou a historia do Peter Pan, fazendo a leitura imagética,
uma vez que ainda ndo esta alfabetizada. Quase néo ouviamos o que falava, porém
ao terminar, toda a turma aplaudiu e A1 demonstrou sua felicidade sorrindo para
todos os presentes e por ter tido a oportunidade de narrar a histéria também para

mim. Parabenizei-a pelo feito e ela disse que era a histéria que mais gostava. A
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atendente apresentou o texto da “Foca” de Vinicius de Moraes e fez a leitura oral

para Al. Novamente as atividades propostas ndo foram relacionadas a historia.

Em seguida a atendente perguntou com qual letra a palavra “foca” iniciava? A1
respondeu e foi orientada em uma atividade xerocopiada a colorir os desenhos,
cujas palavras tinham a letra“F”. A1 coloriu os desenhos obedecendo a seus limites
sem extrapolar. Questionada se a palavra “elefante” era para pintar a atendente
respondeu que a palavra tinha a letra “F”, porém, no meio da palavra e por isso nao
iria pintar, equivocando-se. Teria que pintar o desenho do “furdo”, por iniciar com “F”.

Ao invés de fazer intervengfes para conduzi-la a pensar, deu a resposta pronta.

A proxima atividade consistia em preencher uma cruzadinha com palavras iniciadas
com “F” e a atendente continuou indicando as palavras onde deveria ser escritas. A
aluna usa o6culos com grau bem elevado e neste dia o esqueceu em casa,

gueixando-se de dor de cabeca.

As imagens 1, 2, 3 e 4 representam as atividades trabalhadas na area de Lingua

Portuguesa neste dia.

Imagem 2
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Imagem 3
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Fonte: Planejamento do professor regente

Ler compreensivelmente e escrever de forma adequada pressupde a aprendizagem

linguistico-literaria, mas € uma excelente ferramenta para a aquisicao de contetddos

de outras unidades curriculares.
“Cada professor consegue que os alunos acendam a literatura de diferentes
maneiras. Cada docente tem uma histéria pessoal e profissional distinta e
também preferéncias préprias. Mas todos estamos de acordo em que o
ensino/aprendizagem da literatura ndo pode consistir num processo
passivo. As investigagcbes mais recentes revelam a importancia de
correlacionar o ensino da leitura e da escrita para que se reforcem entre si.
Estes processos ndo devem ensinar-se como questdes independentes.

Muitos professores ainda creem que se aprende a escrever lendo apenas e
isso ndo é correto” (Reyzédbal&Tendrio, 1992, in Machado, 1994).

A crianca cresce e desenvolve-se imersa num mundo de letras e palavras que vao
contribuir de forma decisiva para o seu crescimento intelectual, capazes de torna-la
num ser pensante, critico, reflexivo e autbnomo. Porém, a aprendizagem da leitura
nem sempre é um processo facil de interiorizar, uma vez que se apresenta como um

processo gradual que requer importantes estratégias e ferramentas de motivacao.
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A leitura estd presente no cotidiano do ser humano. Pode ser no exercicio do
trabalho, em casa ou na escola com a leitura em todos os lugares como placas de
transito, nas propagandas de televisdo, outdoor e outros, porém, ndo h4 sé a leitura
de elementos da escrita, também ocorrer a leitura visual, de imagens, de figuras e
de simbolos. Foi o que ocorreu com Al, por ndo saber ler, leu a sua maneira,

interpretando as imagens visualizadas, dando margem a sua imaginacao.

A leitura tem um papel fundamental no processo ensino/aprendizagem escolar. Além
de proporcionar as pessoas 0 entendimento do que esta a sua volta, ela também
tem papel no desenvolvimento pedagdgico, melhora a capacidade de escrever, as
producdes de texto sdo elaboradas com mais coeréncia. Dessa forma, € possivel
afirmar que quanto mais o aluno praticar a leitura, mais conhecera palavras,
sindnimos, logo tera maior capacidade para desenvolver um texto de qualidade.
(KRUG, 2015). A leitura enriqguece o vocabulario de quem I|é. Integra o processo de
construcdo do conhecimento do leitor. As informacdes obtidas por meio da leitura

contribuem para o desenvolvimento educacional e pessoal do individuo.

A escola é vista como entidade educativa por exceléncia neste decurso, sendo o
professor peca chave e fundamental para estimulacdo dos habitos e gosto pela
leitura, cabendo-lhe a responsabilidade de dinamizar métodos de alfabetizacéo e
aplica-los de forma correta, com vista aos objetivos pretendidos. A leitura e a escrita
devem caminhar paralelamente, devendo a crianca reconhecer o que ler e saber

escrever o que ler, s6 assim ela é considerada alfabetizada.

Apoés o enfoque sobre as atividades ora descritas, daremos sequéncia a descricao
dos fatos percebidos no transcorrer do recreio. Al participou de varias brincadeiras

com seus colegas no patio, demonstrando bom relacionamento com todos.

Ao retornar do recreio, Al juntamente com sua colega sentaram no chéo da sala
para recortar gravuras de revistas e outras mimeografadas, de acordo com seu
interesse. Elas conversavam e deitaram no chéo ficando bem a vontade. Aproximei-
me delas e vi A1 conduzindo uma atividade com a sua colega. A atividade consistia
em descobrir quantos animais continham nos conjuntos e Al perguntava a colega

guantos animais tinham ali, esperando que ela respondesse. Como a colega nao
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acertou a resposta ela mesmo respondeu e completou com o numeral
correspondente.
A P1 neste dia revisou a prova de Matematica com a turma, aplicada dias atras,

durante o periodo da aula, interrompendo apenas para o horario do recreio.

Durante as observacgfes, percebemos que a atendente ndo tinha um planejamento
especifico para Al. Selecionou algumas atividades e aplicou aleatoriamente para a
mesma realizar. As atividades que Al realizava ndo eram contextualizadas com 0s
conteldos que a turma estudava no dia a dia. A aluna nesse sentido estava
totalmente excluida do contexto, ndo aprendendo com seus pares, mesmo que a
sua atividade fosse adaptada de acordo com a sua limitacdo.Ndo existia uma
preocupacao de um trabalho sistematico, graduado e sequencial no aprendizado da
referida aluna, que realmente contribuisse na constru¢do do seu conhecimento. No
caso do recorte de revistas, as alunas recortaram simplesmente por recortar, sem ter

finalidade especifica.

Com relacao a disciplina de Matematica, as atividades envolviam numerais até 10. A
atendente disse que Al conta até 20, porém sO reconhece os numerais até 10.
Comentou também que quando a atividade envolve numeral 15, por exemplo, ela
tem que dizer para Al que ela precisa colocar o 1+5 (um + cinco) para formar o

numeral 15.

Exemplificamos abaixo algumas atividades trabalhadas na sala de aula pela

atendente na disciplina de Matematica.
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Imagem 5
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Fonte: Planejamento do professor regente
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Com relacdo a turma do P2 composta de 25 alunos, os trabalhos iniciavam com a
hora da leitura, onde cada aluno era convidado a dirigir-se a uma caixa contendo
trinta exemplares de literatura infantil para escolher a obra que faria a leitura do dia,

com durabilidade de 30 minutos.

Todos os alunos se dirigiram ao local, exceto A2 que continuou sentado e nao
obedeceu ao comando da professora. Mesmo assim, ela pegou o livro (muitas vezes
solicita a um colega que o faca) e colocou o material sobre a mesa de A2. Ele
observou o livro sobre a mesma, mas n&do pegou para ler. O atendente que o
acompanha abriu o livro, comecou a ler para ele e A2 leu alguma palavra, porém
nao deu continuidade. Segundo P2, quando ela coloca um colega que senta proximo
a ele para ler em voz alta, ele presta atencédo, mas para pegar o livro e fazer a leitura

mesmo sendo assistido pelo atendente, ele ndo o faz.

Apoés esse momento, o P2 passou a trabalhar com outras atividades escritas com a
turma e ele continuou em sua cadeira. Segundo a professora, tem dia que nem a
mochila ele tira das costas, tampouco os cadernos para realizar as tarefas.
Aproximadamente as 8:00h, A2 deitou sobre a mesma e dormiu até a hora do
recreio. Durante o recreio, merendou, foi para o patio e brincou com seus colegas.

Ao retornar, realizou algumas atividades envolvendo calculos matematicos.

Segundo o P2, quando a turma esta trabalhando uma producéo textual, ela cola
gravuras no caderno de A2 para que escreva a palavra ou a frase correspondente,
pois ainda esta no nivel de alfabetizacdo. Disse também que preparou uma apostila
contendo 50 laudas com textos variados e atividades relacionadas, que as vezes ele
a pega e responde uma ou outra questdo de alguma tarefa de seu interesse, sem
sequéncia e entendimento do que faz. Trabalha com caca-palavras retirados dos

jornais, onde ele tem oportunidade de recortar, completar e colar no caderno.

A queixa dos demais professores das disciplinas especificas, como:
Empreendedorismo, Inglés e Educacgao Fisica, € a mesma: que o aluno tem muita

resisténcia para fazer as atividades, ficando em pé e correndo na sala.
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A P2 considera o aluno muito inteligente, possuidor de uma visdao de mundo muito
boa. Ele gosta de trabalhar com vendas de picolés, cocada e pegar frete com um
carrinho de méo. A professora relata que se todos os dias ela chegar para ele e
conversar sobre suas vendas, ele sabe responder quanto ganhou a mais que o outro
colega que também estava vendendo, e qual o produto que mais saiu. Se deixar, ele
conversa sobre o assunto a manhda toda, porém se o P2 falar: Vou formular suas
vendas através de problemas no seu caderno para vocé responder, ai a reacao é

imediata: ele fecha a cara e comeca a dar murro na mesa.

P2 enfoca que o aluno ndo tem acompanhamento da familia, impondo-lhe limites, o
gue muito contribuiria no seu desempenho escolar, porém a méae trabalha sozinha
para manter uma familia composta por 14 pessoas. Levanta bem cedo, realiza
trabalhos pesados, desde servico de ajudante de pedreiro, a descarregar caminhao
de mamao. E uma mulher guerreira e batalhadora, mas néo olha o caderno do filho,
nao sabe o que ele contém ou se contém algum escrito, o que o aluno acha normal
e ndo corresponde ao que é esperado dele, por parte da escola. Acrescentou que
desde agosto até o final de outubro, o aluno néo teve a iniciativa de tirar o caderno
da bolsa para fazer as tarefas. E com muita insisténcia por parte do atendente e
dela, que as vezes ele coloca o caderno sobre a mesa. J4 teve semana do caderno

nao ser retirado da bolsa por cinco dias consecutivos.

Devido A2 demonstrar comportamento agressivo em dados momentos, a escola em
conversa com a mée, descobriu que ela estava com dificuldade para adquirir a
medicacdo para o filho e que este medicamento ja vinha sendo repetido ha algum
tempo, sem passar por avaliacdo clinica. Assim sendo, o gestor escolar procurou 0s

orgdos competentes para ajudar a mae na aquisicdo do medicamento.

Percebemos o empenho, a perseveranca e também a angustia da professora por
ndo conseguir avancar com o aluno, mas notamos também a fragilidade do
atendente, da equipe pedagogica no assessoramento ao professor para com o
aluno. E preciso que a equipe escolar busque estratégias que venham de encontro
ao interesse dessa crianga, para que ela possa participar das atividades propostas e

tenha gosto ao fazé-las.
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Sem descobrir o que o aluno tem e sem ter 0s recursos necessarios para trabalhar
com ele, contando apenas com o livro didatico, o quadro, papel mimeografado
(poucas coOpias) mesa e cadeira apenas, dificultam alcancar o desempenho que se

deseja para com essa crianca.

4.3 OBSERVACOES DO COTIDIANO ESCOLAR NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Nas observacdes realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais, P3 recebeu com
muito entusiasmo Al. A aluna demonstrou alegria por estar naquele momento com a

referida professora.

Durante a realizacdo das atividades propostas, Al esteve atenta as orientaces da
professora, obedecendo ao seu comando. Tem bom relacionamento com P3 e os
demais colegas que frequentam o AEE. E carinhosa e interage bem com a familia e

amigos.

Segundo P3, devido a aluna apresentar dificuldades na linguagem, ela realiza um
trabalho individualizado, podendo ser atendida por duas ou trés vezes semanais. No
entanto, esse atendimento ocorre duas vezes por semana, por apresentar melhor

desenvoltura.

A aluna na escrita e leitura encontra-se no nivel abaixo do esperado. Apresenta
trocas fonémicas e ndo discrimina alguns sons. Na maioria das vezes s6 consegue
formar palavras contendo as imagens e sem elas tem dificuldade em ler e

compreendé-las.

Percebemos que P3 ao trabalhar com o jogo da memodria, A1 sO conseguiu
memorizar duas imagens. Em outro momento, foi solicitada a completar a atividade
com a letra e na outra com a silaba que faltava. Ao ler as palavras que continham as
imagens ao lado, Al conseguia, porém se for somente a palavra escrita, ela nao
consegue lembrar o som da primeira silaba, pronunciando o som da pendltima e

tltima silaba. P3 mencionou em sua entrevista sobre a aluna possuir memdaria curta
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e um aparente déficit na memaria auditiva, necessitando de intervencgéo para realizar

a atividade.

Ao ser apresentado a ela objetos para que os nomeassem, Al escreve as palavras
conforme pensa e acredita que seja. ApOs representar a sua escrita, P3 faz as
intervengdes, conduzindo-a a refletir sobre os fonemas e/ou silabas que cada

palavra possui e colocando-a a reescrevé-las novamente ao lado da anterior.

Com relacdo a disciplina de Matemética, as atividades envolveram numerais até 10.
No caso da atividade elencada, a maior quantidade foi representado pelo numeral 6.
Segundo a professora, o trabalho com essa crianca néo foi melhor desenvolvido, em
face dela ndo ser assidua e a familia ndo ter o comprometimento necessario para a
realizacdo complementar do trabalho. Registramos que é opcional a familia, optar ou
nao por esse servico. Salientou ainda sobre a resisténcia que o professor regente
tem de comungar dos mesmos objetivos, de acatar as sugestdes compartilhadas
durantes as visitas realizadas pelo profissional de AEE a escola (esta escola ndo
possui sala de recurso multifuncional) e aplica-las, realizando assim um trabalho

conjunto e colaborativo em prol do desenvolvimento da crianca.

Apresentamos, de forma ilustrativa, as Imagens 9, 10, 11, 12 e 13 da disciplina

Lingua Portuguesa, anteriormente detalhadas.
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Imagem 13
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Fonte: Planejamento do professor regente

Apresentamos, de forma ilustrativa, as Imagens 14 e 15 da disciplina Matemética,
anteriormente detalhadas.
ATIVIDADES DE MATEMATICA

Imagem 14
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Imagem 15

TUONMN TE AS QUAN TIDADES
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4.4 ENTREVISTAS

As entrevistas, com roteiro semiestruturado, foram realizadas pela pesquisadora
com as participantes, a saber: Professora do 4° e 5° ano do Ensino Regular,
Professora da Sala de Recursos Multifuncionais e com a equipe pedagdgica.

Manzini (2004, p. 9) define o procedimento de entrevista como:

[...] um processo de interagdo social, verbal e ndo verbal, que ocorre face a
face, entre um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e
um entrevistado que, supostamente, possui a informacdo que possibilita

estudar o fenbmeno em pauta e cuja mediac@o ocorre, principalmente, por
meio da linguagem.

De acordo com o autor a entrevista possibilita ao pesquisador e ao entrevistado, por

meio da linguagem, a clareza de ideias sobre 0 que esta sendo investigado com
precisao e espontaneidade.

As entrevistas individuais foram elaboradas previamente e realizadas em diferentes
dependéncias da escola, em dias e horarios pré-definidos, adequando as

participantes de acordo com a possibilidade e a disponibilidade de cada uma, sem
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interferir no desempenho diario de suas fungdes, nem no andamento das atividades

da escola.

Com a devida permissao dos participantes, todas as entrevistas, foram gravadas em
audio. As gravacdes foram transcritas integra e literalmente, para registro dos dados
e informacdes prestadas pelos sujeitos da pesquisa. Apos a leitura de cada uma
delas, fez-se a edicdo dos textos e a codificacdo dos sujeitos para a garantia do

anonimato e protecéo das participantes da pesquisa.

4.4.1 ENTREVISTA COM O PROFESSOR 1 DA SALA DE AULA REGULAR

Iniciamos a entrevista deixando a P1 bem a vontade, para poder expressar-se
naturalmente diante dos questionamentos realizados. Ela é graduada em pedagogia
e especialista em Gestdo da Educacdo, atuando nessa area exatamente ha 30 anos.

Com relacéo ao periodo de trabalho com criancas especiais afirmou que durante
esse periodo vivenciou varias vezes essa experiéncia, inclusive no terceiro ano de
trabalho atendeu criangas que apresentavam deficiéncia na fala, surdo-mudo,
Sindrome de Down, sendo seu primeiro desafio com uma crianca surda-muda.
Comentou que foi gratificante realizar esse trabalho, pois aprendeu com a aluna e

nesse periodo conseguiu desenvolver nela a comunicacéo gestual.

Salientou que vé a influéncia do Atendimento Educacional Especializado muito
importante e valioso na aprendizagem dessas criancas, porque elas precisam de um
tempo maior, pois o aprendizado € mais demorado e ter alguém para auxiliar, o
resultado € mais produtivo. Comentou ainda que o Atendimento Educacional

Especializado ajuda muito na atuacdo do professor em sala de aula regular.

A pesquisadora quis saber se ela considera a inclusdo necessaria e a mesma
respondeu que sim. Acrescentou que a inclusdo comecando na escola e essas
criancas convivendo em ambientes diferentes, faz com que elas se sintam iguais,

acabando com o preconceito.
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Questionada como funciona o planejamento para a crianca especial e se o0
coordenador pedagdgico participa desse momento, a entrevistada respondeu que
ela e a atendente sentam, discutem as prioridades para essa crianca, pois Sao
necessidades diferenciadas, e elaboram atividades de acordo com a sua
necessidade. Disse que sempre que possivel inclui o coordenador, que ele sabe o
que esta sendo trabalhado, mas ndo necessariamente ele esta presente em todos

os planejamentos.

Enfocou que o trabalho pedagdgico com essa crianca tem sido proveitoso, embora a
aprendizagem é lenta, precisando de um tempo maior para o conhecimento ser
assimilado, dado a deficiéncia Sindrome de Down. Enfatizou a participagdo da aluna
no momento de contar histéria, de ir a frente fazer uma leitura imagética, de se
envolver nas demais atividades em sala de aula que possa ser inserida, inclusive ir
ao quadro escrever numerais e marcar a resposta certa de uma determinada

atividade durante uma correcéo de atividade que envolve a turma toda.

Questionada se gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o assunto, a
inclusdo e toda essa demanda que esta acontecendo nas escolas com esses alunos
gue apresentam deficiéncias, a entrevistada respondeu que pensa que a inclusédo
sempre existiu e que hoje ha uma preocupa¢do maior porque tem uma cobranca
também maior. Antes os pais mandavam seus filhos com deficiéncia para escola e o
professor tinha que buscar informacdes e dar conta do aluno. Hoje, como o sistema
tem uma cobranca mais burocratica, ela se sente meio apavorada, meio
amedrontada, por que parece que a responsabilidade transcende o amor que tem
pela profissdo e até pelo aluno. Afirmou que as vezes se sente desamparada, com
medo e questiona se o que esta fazendo é o certo. Acha que as capacitacées e uma
infraestrutura adequada contribuirdo para se trabalhar melhor. Afirmou que até a
presente data ndo teve problemas com essas crian¢as, nunca trabalhou com uma
gue tivesse um grau de agressividade bem agucado, entdo, para ela foi tranquilo, as

recordacdes que tenho sao boas.

A pesquisadora acrescenta que a deficiéncia Sindrome de Down, tras acoplada a
deficiéncia intelectual e pergunta se ela tem observado em quais aspectos a crianca

tem desenvolvido para idade/ano? Ela colocou que a maior dificuldade quando Al
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chegou era de leitura, de interpretacdo, de conhecer 0s numerais, operacoes,
calculos. Ela ja tinha os conhecimentos béasicos sobre direita, esquerda, alto, baixo,
cores e alguns numerais. A leitura dela melhorou ja forma palavras e, se voceé fizer
uma leitura de um texto curto e pergunta-la, ela consegue responder. Resolve
problemas envolvendo operagdes simples como: Fulano tinha cinco balas e chupou
duas, ela consegue imaginar que chupou 2 balas, € uma subtracdo, mas isso
sempre com alguém do lado. A atendente e eu percebemos que ela cresceu

bastante nisso dai. A mae dela é muito participativa e também ajuda em casa.

4.4.2 ENTREVISTA COM O PROFESSORA 2 DA SALA DE AULA REGULAR

A P2 é graduada em Pedagogia e possui Especializacdo em Supervisdo, Gestao
Escolar e atua na educacdo, exclusivamente na sala de aula h4 26 anos e meio.
Disse que trabalha h4a 10 anos com criancas que apresentam deficiéncia, sendo sua
primeira experiéncia com um deficiente visual, e que utilizava recostes, colagem,
atividades ampliadas e as que necessitavam serem passadas no caderno eram

sempre feitas com caneta hidrocor preta e isso facilitava a crianca executar as

tarefas propostas.

Enfatizou como muito boa a influéncia do Atendimento Educacional Especializado na
aprendizagem das crian¢as, pois oportuniza uma interacao entre o professor regente
e 0 AEE (Atendimento Educacional Especializado), possibilitando trocar as
experiéncias para juntos conseguirem que a crianca com deficiéncia possa
prosseguir e ter éxito em suas atividades. Perguntada como ela percebe a inclusédo
no contexto escolar, disse que esta € de suma importancia, que temos limitacdes e
precisamos respeitar o limite do outro. Enfatizou a necessidade do trabalho em
equipe na escola e considera fundamental que ao receber uma crianga especial, que
o diretor escolar retna os profissionais e esclareca que todos séo responsaveis por
essa criangca e precisam abragar essa causa e ndo somente o professor que ir4

trabalhar com ela.

Com relagdo ao planejamento, a entrevistadora quis saber como ele é elaborado
para ser executado com a crianca especial e se 0 coordenador pedagogico participa

desse momento. Ela respondeu que este é feito junto com a Atendente Educacional
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(pessoa que cuida da crianga na escola como apoio ao professor) e juntas
selecionam as atividades diferenciadas, que atendam as necessidades dela.
Acrescentou ainda que ndo adianta trabalhar as mesmas atividades da turma, pois
se a crianca tem limitacdo ndo conseguira acompanhar. Com relacao a participacéo
do coordenador pedagdgico no momento do planejamento, falou que este tem uma
atuacado passiva, quando se refere ao trabalho com as criancas especiais e que as
vezes quando esta preparando as atividades, mostra para ele, porém o seu trabalho

€ mais com a atendente.

Questionada pela pesquisadora como tem realizado o trabalho pedagdgico com
essa crianga especial, uma vez que a atuacao do coordenador pedagdgico é quase
inexistente nesse aspecto, ela disse que ndo tem sido facil, pois ele é indisciplinado,
nao respeita as regras da escola, porém elabora para ele atividades diversificadas.
Acrescentou que essa criangca tem muita resisténcia em fazer as atividades,
principalmente quando estas séo realizadas no caderno e que na disciplina de
matematica ele tem mais facilidade, pois responde oralmente alguns
guestionamentos. Afirmou que ndo sabe dizer quais conhecimentos a crianga possui

com relagdo a escrita, uma vez que ele ndo realiza as tarefas.

A pesquisadora entdo indagou se ela atribuia esse comportamento do aluno em
detrimento de alguma limitacdo na aprendizagem, de alguma deficiéncia que tenha
ou dessa suposta hiperatividade que ela acreditava dele ter. Perguntou ainda se ela
ou a escola tem conhecimento se a crianca € acompanhada por algum especialista e
se toma alguma medicacdo. Ela disse que ele é acompanhado pelo psicélogo do
CMAEE “Déborah Maria Covre” e que segundo o diretor ele é medicado. Com a
familia tem pouco contato, pois a mée quase nao vai a escola. Considera que ele
nao faz as tarefas por falta de limite, pois ja trabalhou com outras criancas especiais
gue tinham interesse em realizar as tarefas, porém essa ndo manifestava sequer

tirar o caderno da bolsa.

Em seguida a pesquisadora faz nova intervencdo, querendo saber se ela
considerava esse aluno alfabetizado. Ela respondeu que sim, devido a oralidade
dele e por pegar as vezes a apostila que foi preparada para ele e resolver algumas

atividades, mesmo nao obedecendo as sequéncias propostas.
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Perguntada se gostaria acrescentar mais alguma informagédo sobre o assunto, ela
salientou que desejava que a equipe escolar abragasse mais a causa da inclusdo e
gue a escola tivesse materiais pedagdgicos acessiveis as necessidades desses

alunos.

4.4.3 ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A P3 é graduada em Pedagogia e Especialista em Psicopedagogia Clinica,
Institucional, e Educacdo Especial/lnclusiva e atua na educacdo ha 32 anos.
Trabalha com criangas que apresentam deficiéncia ha 12 anos. Disse que recebeu
treinamento especifico para desempenhar seu trabalho com deficientes visuais e

com outras deficiéncias.

Perguntada como é feita a avaliacdo dos alunos para frequentar a sala de recursos,
comentou que faz o diagndstico de acuidade visual e quando necessario encaminha
ao oftalmologista. As demais deficiéncias séo avaliadas por uma equipe
multidisciplinar composta por psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo,

neuropediatra, entre outros.

Com relacdo a interacdo pedagdgica existente entre ela e o professor da sala
regular, salientou que tem boa relacdo com o professor do ensino regular, porém
alguns ndo aceitam orientacbes sobre a necessidade especifica dos alunos,
dificultando, as vezes o desenvolvimento do aluno em sala de aula. Enfatizou que
para realizar o trabalho com os alunos com deficiéncia visual (baixa visdo) se faz
necessario ampliar o material escrito, contraste de letras, iluminacdo adequada,
material especifico, como: lapis 4b, caneta hidrocor, lupa e porta leitura. Na
deficiéncia intelectual, faz-se necessario o uso de materiais ladicos, jogos,

adaptacao de métodos para atender a necessidade do aluno.

A pesquisadora perguntou como ela esta desenvolvendo o trabalho com a aluna Al
e esta comentou que consegue desenvolver as atividades respeitando seu tempo e
habilidade. Acrescentou que a aluna tem laudo de Sindrome de Down e apresenta
memo©ria curta, dificuldade na linguagem, no pensamento abstrato, na organizacao e

sequéncia de informacéo, levando mais tempo para aprender e consolidar coisas
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novas, e que seu aprendizado é repetitivo até assimilar o que foi ensinado. Requer
utilizacado de material concreto e visual para novas informacgdes que forem lancadas.
No tocante a escrita, apresenta dificuldade em organizar seu pensamento e de
representar no papel. No que se refere as relacdes interpessoais, a aluna interage

bem com as colegas, familia e amigos.

4.4.4 ENTREVISTA COM A EQUIPE PEDAGOGICA

A entrevista com a equipe pedagdgica ndo foi gravada em audio, em detrimento de
estarem atarefadas com os resultados dos alunos, com a documentagcdo a ser
entregue na Secretaria Municipal de Educacdo, dada a proximidade da finalizacéo
do ano letivo, e devido uma das coordenadoras estar afastada do servico por
motivos de salde. Mesmo assim, as pedagogas participaram da entrevista,
respondendo por escrito 0s questionamentos levantados, que passardo a ser

descritos.

As pedagogas sao graduadas em Pedagogia e Especialistas em Gestdao da
Educacédo e Género e Raca, sendo que uma atua na educacao ha 11 anos e a outra
32 anos. O tempo de experiéncia na funcdo pedagdgica, também varia, sendo de 11

anos e a outra 8 anos.

Enfatizou que para o processo de inclusédo ser implementado na escola, houve
necessidade de propiciar formacéo continuada aos professores sobre o tema e de
fazer adaptacfes fisicas no ambiente escolar, inclusive banheiro, rampa, etc. Os
docentes diante dessa nova realidade tém reagido normalmente, procurando a

melhor forma de estarem trabalhando com esse publico.

Questionada como procede a avaliagdo do aluno incluso, comentou que ndo ha um
parametro de medida Unica e que estas sao realizadas de acordo com o nivel de

desenvolvimento da crianga (diferenciadas).

Com relagédo ao apoio que oferece a professora da sala regular disse que este é
feito no planejamento com propostas de atividades que incluam o aluno no

processo, além de contribuir na elaboracdo de material diferenciado para ser
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trabalhado com a crianga visando o seu desenvolvimento. Acrescentou que quando
a deficiéncia que o aluno apresenta exige flexibilidade e adaptacdes, buscam sanar

essas necessidades junto a gestédo escolar e a Secretaria Municipal de Educacéo.

4.5 PLANO DE INTERVENCAO E SUGESTAO DE ATIVIDADES

Analisando as observacdes e as entrevistas realizadas, percebemos que os
professores se preocupavam em romper as barreiras que pudessem atrapalhar as
criancas com deficiéncia ou ndo, aprenderem. Ficou evidenciado um problema
enfrentado diariamente nas escolas: a pouca interacdo entre professores e
coordenadores pedagdgicos, em face do coordenador muitas vezes se envolver com
problemas disciplinares dos alunos ou com questdes administrativas limitando-o
desempenhar sua funcdo no momento do planejamento. Assim, perde-se uma
grande oportunidade de discusséo, troca de ideias entre as partes, momento
imprescindivel para contribuir com as estratégias de aprendizagem visando a

construcdo do conhecimento dos alunos.

Ressaltamos que embora os professores e atendentes elaborem e selecionem os
contetidos a serem trabalhados, configurando em prética de planejamento conjunto,
a execucao das atividades estavam ficando a cargo somente da atendente, ou seja,
estavam transferindo para ele(a), uma responsabilidade pedagdgica que nao lhe é
atribuida pelo processo seletivo que prestam .Salientamos ainda, que os contetdos
devem ser significativos e trabalhados de forma progressiva atendendo as

necessidades dos alunos, primando pelo acompanhamento da aprendizagem.

Enfatizamos ainda que o trabalho entre os professores da sala regular e da sala de
recursos multifuncionais seja mais interativo, visando planejar atividades que
propiciem o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, respeitando as

suas particularidades e necessidades.

O processo pedagogico na sala de aula envolve diferentes etapas que requerem
estratégias diferenciadas, dadas as caracteristicas de cada uma delas e dos sujeitos

envolvidos.
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As habilidades e competéncias a serem tragadas para o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia intelectual devera levar em consideracdo as necessidades, metas,

prazos, recursos materiais e humanos.

Considerando a importancia desse trabalho conjunto, relacionamos topicos a serem
utilizados na elaboracéo dos planos de intervencdo na sala de aula regular para
esse publico.Exemplificamos também modelo de plano para a Sala de Recursos e
para a Sala Regular (APENDICE G)

PLANO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO INDIVIDUAL - DI

Nome: Nascimento/ldade:

Data: Série/Ano:

Necessidades e | Metas e prazos | Recursos a serem | Profissionais

prioridades para a realizacdo e | utilizados envolvidos
intervencao

O que aprender /|Em quantotempo? | O que usar para

ensinar ensinar? Como?

Ex.. Na oralidade - Desenvolver a compreensdo da fala, da interpretacéo,

expresséo verbal, coeréncia de ideias, fluéncia na fala, etc.

Na Escrita: Desenvolver habilidades do uso da lingua escrita em textos,

ortografias, graméatica e elementos linguisticos.

Na leitura: Ler textos de diferentes tipos e géneros com diferentes funcdes em

diversas situacdes e condi¢cdes de producéo.
Elaborar atividades que envolvam:
Fungdes intelectuais: compreende a percep¢ao, o raciocinio logico-matematico, a

organizacdo do pensamento, a capacidade de analise e sintese, a compreensao das

ideias, o conhecimento do mundo e aprendizagem formal e a generalizacdo de
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conhecimentos.

Comportamento Adaptativo:compreende as habilidades conceituais, habilidades

sociais e habilidades praticas.

Habilidades conceituais:compreende a linguagem, leitura e escrita, conceitos de
dinheiro e autodirecionamento. (relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos e

de comunicacéo).

Habilidades sociais: habilidades interpessoais, responsabilidade, autoestima,
credibilidade, ingenuidade, seguir regras, obedecer a leis e evitar vitimizacao.

(relacionadas a competéncia social).

Habilidades préaticas: compreendem as atividades de vida diaria (comer, usar o
banheiro, vestir-se, mobilidade etc..), atividades instrumentais da vida (preparar
refeicbes, transportar-se, lidar com dinheiro, usar o telefone etc..), habilidades

ocupacionais etc.. (relacionadas a vida autbnoma e independente).

Formacao da identidade pessoal, social e cultural: trata-se de um conjunto de
aspectos que englobam a comunicacédo, participacao, interacdo, vivéncia de papéis
sociais, expressao artistica, capacidade criadora e exercicio da cidadania.

Funcdes psicomotoras:compreende o esquema corporal, equilibrio, coordenacéo

dindmica geral, coordenacao motora, orientacdo espaco-temporal e lateralidade.

Indicadores de avaliacdo:referem-se a aspectos importantes que devem ser

considerados para avaliar o aluno.

Funcdes intelectuais: verificar a capacidade para compreender o ambiente e reagir

a ele adequadamente com base nos conhecimentos construidos. Ex: Capacidade de
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planejar e solucionar problemas e aplicacdo na atividade pratica.

Formacao da identidade pessoal, social e cultural: considera os contextos tipicos
de seu grupo etéario consistentes com a diversidade cultural e linguistica da pessoa,
constituindo espagos que possibilitam sua participacao, interagdes sociais e vivéncia
de papéis sociais que refletem a quantidade e qualidade de seu engajamento em

seu ambiente e o exercicio de sua cidadania.

Fungdes motoras: considera o desenvolvimento integral do ser, articulando corpo,
movimento e mente, de forma a favorecer a comunicacdo e expressdo de seus

pensamentos, desejos e necessidades.

4.6 PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A INCLUSAO

Em um outro momento foi realizado um questionario, contendo 8 questdes com o
objetivo de perceber e entender o que os professores, da mesma instituicdo de
ensino, sabem e pensam a respeito da inclusdo e o que fazem para que esta

aconteca de forma coerente no contexto escolar.

Foram elaboradas questdes fechadas e questdes abertas, para que o resultado se
aproximasse do real e os entrevistados se sentissem a vontade para opinarem e dar
sugestbes, 0 que muito contribuiu com as andlises das questdes fechadas. O
questionario foi aplicado na escola durante o planejamento do professor. N&o foi
obrigatério realiza-lo, quem o respondeu foi por decisédo prépria.Dentre o quadro dos
docentes dessa instituicdo, alguns tém extensao de carga horaria e outros atuam um
ou dois dias por semana, portanto dos 16 professores, 10 responderam o

guestionario.
Desta forma, delineiam-se os resultados e as suas analises.
Na questdo numero 1, foi perguntado aos docentes sobre a sua formacédo

académica. Dos 10 entrevistados, 60% responderam que possuem graduagao e

40% possuem especializacao.
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Grafico 1: Formacéao dos Professores

Qual a sua Formacgao Académica?

@ Graduagdo

[ Especializagao

Fonte: da pesquisadora.

O Grafico 1 retrata um percentual maior para profissionais com formacao académica
em graduacao, o que ndo condiz com a realidade da instituicdo pesquisada. Esse
resultado demonstra que os docentes equivocaram ou nao souberam discernir
graduacéo de especializacao.

Na segunda pergunta, Grafico 2 os profissionais deveriam responder sobre 0 tempo

de atuacao que possuem na educagao.

Grafico 2: Tempo de atuacdo na Educacao

Qual o seu tempo de atuagao na educagao?

[ Até 5 anos
[ 15 a 20 anos
020 a 30 anos

Fonte: da pesquisadora.
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Os entrevistados responderam: 30% até 5 anos, 40 % entre 15 a 20 anos e 30%
entre 20 a 30 anos.

Observamos no Grafico 2 que os profissionais possuem tempo consideravel de
atuacdo no exercicio de regéncia, podendo contribuir com a troca de experiéncias
entre si, buscando realizar um trabalho com mais qualidade, porque supde que 0s
conhecimentos acumulados contribuam para a melhoria do ensino, o que nem

sempre acontece.

A questdo de numero 3 perguntou se eles consideram a inclusdo importante. O
resultado foi unanime, 100% dos entrevistados responderam que consideram a
inclusdo de suma importancia, pois todos ndés ganhamos quando respeitamos e
convivemos com as diferencas e que esta ja se constitui em uma realidade. No
objetivo da inclusao, o direito a aprendizagem e 0 acesso a niveis mais elevados de
educacdo fazem parte do que estd posto como igualdade de direitos e de

oportunidades educacionais para todos.

Perguntados na questdo de numero 4, se ha registros de resultados positivos com a

inclusdo no contexto escolar.

O resultado obtido foi 100% positivo, demonstrando que, quando conhecemos a
necessidade desse aluno incluso e trabalhamos de forma consciente, com

comprometimento e profissionalismo, os resultados aparecem.

A questdo de numero 5 quis saber se eles receberam formacéo para trabalhar com o

aluno com necessidades educativas especiais.

Dos entrevistados, 50% responderam que sim e os outros 50% disseram que n&o.
Consideram fundamental que os profissionais recebam formagao continuada
especifica, para torna-los aptos e conhecedores da tematica em foco, possibilitando

o desempenho com maior seguranca das ac¢oes educativas.
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Gréfico 3: Formacao Especial

Voceé recebeu formagao para trabalhar com
aluno com necessidades educativas especiais?

ESIM
B NAO

Fonte: da pesquisadora.

Nessa linha, Bueno (1999) aponta que a formacéo para o professor generalista, que
agui chamamos de regente, e para o professor especialista, que denominamos
professor de educacdo especial, precisa ser pensada com base no principio da
Educacdo para Todos, e que essas formacdes precisam ampliar o conhecimento
das especificidades e se tornar uma pratica consistente e constante. Assim,

[...] se construirmos uma trajetéria de formagdo de professores que
coloquem em pratica esses principios, com certeza estaremos
contribuindo, dentro do nosso ambito de acdo para ampliacdo efetiva
das oportunidades educacionais a toda e qualquer criangca, com
necessidades educacionais especiais ou ndo (BUENO, 1999, p.24).

Concordamos com o referido autor, pois a formacdo continuada que visa a real
inclusao dos alunos publico alvo da educacédo especial precisa ser pensada em uma
formacdo generalista para os professores especialista e vice-versa. A formacgao
continuada de professores € o0 processo de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional, com o
objetivo de assegurar uma acdo docente efetiva que promova aprendizagens

significativas®.

SDAVI PAUL AUSUBEL — Nasceu nos Estados Unidos (Nova York ) em 1918. Filho de familia judaica emigrante da
Europa Central. Estudou na Universidade de Nova York. Originou e difundiu a teoria da Aprendizagem Significativa.
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Essa necessidade sempre existiu, j& que a acado docente é uma acdo complexa que
depende da eficacia da relacdo interpessoal e de processos subjetivos como a
capacidade de captar a atencao e criar interesse. Formar-se continuamente, tornou-
se obrigatoriedade para os professores numa escola que precisa lidar com geracées

interativas, inquietas e tecnologicas.

Compactuamos com Mantoan(2003), quando evidencia que ensinar para a efetiva
Inclusdo Escolar significa repensar o papel do professor, da escola, das praticas
pedagdgicas que ainda séo utilizadas no dia a dia, e que ndo mais sdo condizentes
com as propostas vigentes. Portanto, é preciso ressignificar os cursos de formacéao,
inclusive a formacdo em servico, para que a escola mude e assuma definitivamente

a sua autonomia e responsabilidade, no que diz respeito a Inclusdo Escolar.

A sexta questdo questiona se a familia da crianca especial contribui com a escola na

conducao do desenvolvimento integral dela. Como ela interfere e/ou participa?

Grafico 4: Contribuicdo da Familia

A familia da criang¢a especial contribui com a
escola na conduc¢ao do desenvolvimento
integral dela?

ESIM
mNAO

Fonte: da pesquisadora.

Dentre os entrevistados, 50% responderam sim, que a familia comparece a escola,

se mostra preocupada, incentiva os filhos e participa da vida escolar deles.

Defendia que de acordo com uma aprendizagem significativa através da recepgdo, o novo conhecimento ¢ incorporado
substantivamente na estrutura cognitiva do aluno. Escreveu varios livros sobre a Psicologia da Educagéo.
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Acompanha o seu desenvolvimento, se faz presente nos eventos escolares, apoia a

equipe pedagodgica e ajuda os filhos na realiza¢do das atividades para casa.

E 50% disse que nao, que a familia s6 comparece a escola quando € chamada, e
ainda demora muito para atender a solicitacdo. Quando aparece so fala em bater na
crianca, falando alto demais e deixando claro que a mesma néo a respeita. Quando
o aluno falta, ndo comunica a escola o motivo e ndo ajuda nas tarefas escolares
passadas para casa. Nao fazem um acompanhamento relativo a deficiéncia do filho,
ainda que por uma visita, porém, os entrevistados consideram importante a

participacdo da familia no processo educativo incluso de seus filhos.

A sétima questao quis saber se a escola especial substitui o ensino que € ministrado

nas escolas comuns.

Entre os entrevistados 30% disseram que sim e 70% disseram gque nao.

Gréfico 5: Referente a Escola Especial

A escola especial substitui o ensino que é
ministrado nas escolas comuns?

ESIM
mNAO

Fonte: da pesquisadora.

Percebemos que a maioria dos profissionais com relacdo a esse questionamento ja

tem a clareza que nenhum outro ensino pode substituir a escolarizacdo da crianca
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especial sobrepondo o ensino regular. Consideram importante o papel da escola
especial, porém afirmam que se esses alunos ndo estivessem frequentando a escola

comum, a inclusdo nao estaria acontecendo.

A questdo de numero 8 perguntou se eles consideram que o Atendimento
Educacional Especializado contribui com a aprendizagem da crianca que apresenta

necessidades educativas especiais.

Todos os entrevistados (100%) responderam que sim, pois o trabalho do
Atendimento Educacional Especializado ajuda a acrianga na sua evolucdo social,
educativa, contribui com seu aprendizado na sala de aula regular e também com o

trabalho do professor regente.

Atualmente o Atendimento Educacional Especializado é previsto na Politica Nacional
de Educacéao Especial na perspectiva inclusiva (2008) para os alunos publico alvo da
educacao especial, alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo. Essa politica apresenta novas diretrizes para a
educacdo especial e redefine o papel do atendimento educacional especializado
como complementar e ndo como substituto do ensino comum, conforme j&

mencionado anteriormente.

Esse atendimento realizado na sala de recursos multifuncionais, apoiam o
desenvolvimento do aluno e visa a remogéo das barreiras impostas pela deficiéncia
gue impedem que esse aluno tenha a mesma oportunidade de aprendizagem que o0s

demais alunos, na medida de suas possibilidades em sala de aula comum.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho constatamos que foram e ainda sdo muitos os instrumentos
normativos elaborados para dar protecao juridica a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia, no entanto selecionamos 0s que julgamos pertinentes nesta

pesquisa.

Consideramos que o movimento pela inclusdo de todos os educandos na escola
regular, sem excecéo, foi um dos mais significativos do contexto educacional no final
do século XX 0 que provocou avancos extraordinarios nessa area. Deu perspectivas
concretas de insercdo escolar assim como de desenvolvimento social e cognitivo
para pessoas com deficiéncias, forcando a sociedade a enxergar com mais nitidez,
essa parcela significativa de cidaddos brasileiros, que se encontrava a margem da
escolaridade. A luta pela educacao, especificamente, da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, foi longa e bastante ardua, como constatamos na literatura que aborda a

tematica.

Somos seres em constante transformacdo, educaveis e literalmente em
movimentacdo, sendo assim, como podemos ainda pensar em um processo
homogeneizado na educacdo, pois se pararmos para refletir, a escola € um
ambiente onde ha vida, e onde existe vida, existem seres pensantes, pulsantes, que

(dez) constroem fazendo e vivendo historias e culturas.

Nesse sentido, os dados obtidos neste estudo nos permitem dizer que o processo de
inclusdo de um aluno com deficiéncia intelectual na sala regular é possivel, desde
gue os profissionais da educacdo se concentrem no ato de ensinar e aprender,

valorizando a importancia das mediacées e interacoes.

Embora o quantitativo de alunos especiais na escola pesquisada ainda continua
expressivo, acreditamos que, para o desenvolvimento da pratica pedagogica de
gualguer professor, e ndo apenas do professor do atendimento educacional

especializado, € prioritario 0o conhecimento acerca do desenvolvimento e da

aprendizagem humana. A aprendizagem, antes compreendida como um processo
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que ocorria de “fora para dentro”, ou seja, por controles ambientais externos,
atualmente € entendida como decorrente da agdo construida pelo proprio sujeito e a

relacdo indissociavel com o meio social.

Desse modo, a pratica pedagdgica voltada para o aluno que apresenta deficiéncia
intelectual, deve ser desenvolvida considerando o desenvolvimento da espécie
humana e a concepcdo de sujeito ativo na constituicdo de seu processo de
aprendizagem. Além disso, é prioritario conhecer o desenvolvimento intelectual
deste aluno, pois seu funcionamento cognitivo apresenta particularidades que

podem influenciar na apreenséo do conhecimento.

Percebemos nas nossas observacdes e entrevistas, que ainda persiste um trabalho
docente tecido no viés tradicional, embora, contrariamente a essa postura, tenhamos
percebido nas professoras um desejo de mudanca da pratica pedagdgica, o que

representa uma perspectiva promissora.

Ficou claro que, no tocante a estratégia pedagdgica para atendimento a diversidade
dos educandos, em particular para favorecer aos alunos com Deficiéncia Intelectual,
urge a modernizacdo do ensino, de modo que os professores aperfeicoem a sua
pratica, reestruturando as condicbes atuais do ensino béasico. Dessa forma, a

inclusédo de pessoas com deficiéncia aconteceria naturalmente (MANTOAN, 1998).

Estratégias pedagogicas que favorecam a educacdo de alunos com deficiéncia
intelectual devem ser pensadas de forma que atendam a todos, que as situacdes de
ensino sejam conduzidas para que o0s alunos possam ter acesso a todas as

oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela instituicdo escolar.

E no cotidiano escolar que se manifestam as diferencas, realidade na qual poderia
haver acfes curriculares para um curriculo flexivel adaptado as necessidades dos
alunos com e sem deficiéncia, em uma pratica pedagogica estimulante e atrativa

conforme as particularidades de cada criancga.

Embora os professores que organizam as atividades e recursos pedagoégicos em

consonancia com 0s objetivos propostos, apesar do empenho em trabalhar com
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atividades diversificadas, estes nao privilegiam a mobilizagdo cognitiva e o interesse

desses alunos de modo que possa favorecer o avango conceitual dos mesmos.

Entendemos que os movimentos relacionados as questdes do planejamento, da
atuacdo do coordenador pedagdgico no suporte da elaboracdo e adaptacdo
curricular, da formacdo de professores e da relacdo entre professores regentes e
atendentes educacionais especiais € imprescindivel que sejam realizados com
comprometimento, visando um trabalho que se efetive com qualidade e propicie ao

aluno especial a garantia de seus direitos respeitados e valorizados.

Com o intuito de contribuir para a efetivacdo das politicas publicas municipais,
sugerimos que sejam criadas salas de recursos multifuncionais em todas as
instituicbes escolares que demandar esse servigo, para que o trabalho com esse

publico seja desenvolvido com mais eficacia.

Acreditamos na irreversibilidade do processo inclusivo desencadeado ha algumas
décadas e que os obstaculos para a pratica pedagdgica de alunos com deficiéncia
intelectual estdo visiveis e possiveis de serem superados, desde que sejam
transformados em desafios para todos os que compdem a escola, o sistema
municipal de educacdo e os que constroem as politicas para a educacao inclusiva.
Por fim, € importante ressaltar que a apropriacdo do conhecimento pelo aluno,
independente de suas condicbes organicas, é possivel desde que o sujeito seja

vislumbrado como um ser social, cultural e ndo apenas um ser bioldgico.



103

REFERENCIAS

ARARUNA, Maria Rejane. Dos Desafios as Possibilidades: A Pratica Pedagogica
do Professor do Atendimento Educacional Especializado com o aluno que apresenta
Deficiéncia Intelectual. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos
Graduacao em Educacéo, da Universidade Federal do Ceara. Fortaleza. 2013.

BOGDAN, R.; BIRLEN, S. Caracteristicas da investigacdo qualitativa. IN.
Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducdo a teoria e aos métodos.
Porto, Porto Editora, 1994.

BUENO, José Geraldo Silva. Criangas com necessidades educativas especiais,
politica educacional e a formacdo de professores: Generalista ou especialista.
Revista Brasileira de Educacao Especial. Piracicaba/SP., V.3, n.5, p.7-25, 1999.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. CAMARA DE EDUCACAO
BASICA. Resolugéao n°® 2, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para
educacdao especial na educacao basica. Brasilia, 2001.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. CAMARA DE EDUCAGAO
BASICA. Resolucéo n° 4, de 02 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade
Educacéo Especial. Brasilia, 2009.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, Senado
Federal, 1998.

BRASIL. Decreto N° 3.956, de 08 de outubro de 2001. Promulga a Convencgao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagado contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. MEC.INEP. LDBEN 9394/96. Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. MEC. SEESP. Politica Nacional de Educac¢cdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Brasilia, 2008.

BRASIL. MEC. SECADI. Lei N° 13.005.25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacdo e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em:
03/10/17.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

104

BRASIL. Lei N° 10.172. 09 de janeiro de 2001. Aprova o plano Nacional de
Educacdo e d4 outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 05/10/17.
COELHO, Ubaldino S. Mem¢éria Historica de Pinheiros-ES, Goiania: Kelps, 2014.

CONDE, Patricia Santos. Préaticas Pedagodgicas desenvolvidas no Atendimento
Educacional a Crianca Publico Alvo da Educacdo Especial em uma Instituicdo
de Educacao Infantil. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos
Graduacao em Educacéo, Universidade Federal do Espirito Santo. Vitdria. 2015.

CONDILLAC, EtienneBonnot. Tratado das sensacdes. Sdo Paulo: Unicamp 1993.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Assembleia Geral das
NacGes Unidas em Paris. 10 dez. 1948. Disponivel em: Acesso em: 11setembro.
2017.

KRUG, Flavia Susana. A importancia da leitura na formacéo do leitor. Rei — Revista
de educacdo do IDEAU. v. 10. n. 22. Jul- dez, 2015. Disponivel em:
http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/277_1.pdf acesso em:
10 de janeiro de 2018.

MACHADO, J. B (1944). Ensaios — A motivacdo para a leitura. Disponivel em:
http//alfarrdbio.di.uminho.pt/vercial/letras/ensaio31.htm — consultado a 17 de
janeiro/18.

MANTOAN, M.T.E. Caminhos pedagdégicos da inclusdo. Sao Paulo: Memnon,
2001.

MANTOAN, M.T.E. Incluséo Escolar: O que é€? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2003.

MANTOAN, M.T. E; Prieto, Rosangela; Arantes, Valéria Amorim. (Org.) Incluséo
Escolar. Pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006.

MANZINI, E.J. Entrevista semi-estruturada: analise de objetivos e de roteiros. In:
ANAIS DO Il SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA E ESTUDOS
QUALITATIVOS — A pesquis gualitativa em debate. Bauru: USC, 2004 ( CDROM )
MEIRIEU, Philippe. A pedagogia entre o dizer e o fazer: a coragem de recomecar.
Traducgdo de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/277_1.pdf

105

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o
compreender. Porto Alegre: Artmed, 2005.

MESQUITA, Guida. O Processo de Alfabetizacdo de uma Crianca com
Deficiéncia Intelectual no 1° Ano do Ensino Fundamental. Dissertacao (Mestrado
em Educacéo) — Programa de POs Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal
do Espirito Santo. Vitéria. 2015.

NASCIMENTO, Alice Pilon do. Dialogando com as Salas de Aula Comuns e o
Atendimento Educacional Especializado: Possibilidade, Movimentos e Tensdes.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pds Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo. Vitoria. 2013.

SERVILHA, Edinalva de Souza Moraes. A Educacédo do Aluno com Deficiéncia
Intelectual na Rede Regular de Ensino do Municipio de S&o Paulo:
Consideracdes sobre o processo avaliativo. Dissertacdo (Mestrado em Educacao),
Universidade Cidade de S&o Paulo. S&o Paulo. 2014.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Artmed, 2000.

PESSOTTI. Isaias, Deficiéncia Mental: da supersticdo a ciéncia, S&o Paulo: T. A.
Queiroz: Editora da USP, 1984.

PRIETO, Rosangela Gavioli. A educacdo especial em municipios paulistas:
histérias singulares ou tendéncia unificadora? In: BAPTISTA, Claudio Roberto;
JESUS, Denise Meyrelles de. Avancos em politicas de inclusdo: o contexto da
educacao especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre: Mediagéo, 2009.
p. 57-78.

Projeto Politico Pedag6gico da EMEF “Vila Nova”. Pinheiros/ES, 2017.

REYZABAL, M. V., Tendrio, P., (1992). El Aprendizaje Significativo de la Literatura.
Madrid: Editorial La Muralla.

TEDDE, Samantha. Criancas com Deficiéncia Intelectual: A Aprendizagem e a
Inclusé@o. Dissertagcdo (Mestrado em Educagéo), Centro Universitario Salesiano de
Sé&o Paulo. Americana. Sao Paulo. 2012.

UNESCO. Declaracédo de Salamanca: Sobre principios, politicas e praticas na area
de necessidades basicas de aprendizagem. Espanha, 1994.



106

UNESCO. Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos. Plano de acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Tailandia, 1990.

VELAME, Giovana Aparecida. Estudantes Publico Alvo da Educacédo Especial na
Educagcdo em Tempo Integral: Um estudo em Vitéria — ES. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao) Programa de Pés Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal do
Espirito Santo. Vitéria. 2015.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente: O desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 42 edicdo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas V- Fundamentos de Defectologia. Madri:
Visor, 1997.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.



APENDICES



108

APENDICE A — SOLICITACAO DE ATUALIZACAO PARA PESQUISA

FACULDADE

VaLe Do CRICARE

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU _
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCAGAO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n° 1.324 de 08/11/2012 publicada no D.O.U. de 09/11/2012

SOLICITAGAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus - ES, 30 de setembro de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Vaneilde Alves Leite Piculi, aluno (a), do curso de Mestrado Profissional em
Gestao Social, Educagao e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricaré,
solicita a Secretaria Municipal de Educacéo de Pinheiros-ES, autorizagéo para realizar a
pesquisa, com o objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagcdo de V.S. 2 colocamo-nos a disposicdo para qualquer

esclarecimento.
Atenciosamente, .
%
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Marinete Zamprogno Ziviani
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APENDICE B - SOLICITACAO DE ATUALIZACAO PARA PESQUISA
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FACULDADE

VaLe po CRICARE

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU _
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCAGAO E

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n° 1.324 de 08/11/2012 publicada no D.O.U. de 09/11/2012

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus - ES, 30 de setembro de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Vaneilde Alves Leite Piculi, aluno (a), do curso de Mestrado Profissional em
Gestao Social, Educacao e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricaré,
solicita ao/a diretor (a) da EMEF Vila Nova, autorizagdo para realizar a pesquisa, com o
objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagdo de V.S. 2 colocamo-nos a disposigdo para qualquer

esclarecimento.

Atenciosamente,
Reconhscido Portari
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APENDICE C - ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA SALA DE AULA REGULAR

1- Perguntada sobre a formacéao académica que possui:

( ) graduada ( ) especialista ( ) mestre

2- Como e quando vocé comecou a trabalhar com crianca com deficiéncia?

3- Como vocé vé a influéncia do Atendimento Educacional Especial na

aprendizagem dessas criancas?

4- O Atendimento Educacional Especial, ajuda na atuacdo do professor em
sala de aula regular?

( )muito ( )pouco ( )néao ajuda

5- Como funciona seu planejamento para a crianca especial? O coordenador

pedagogico participa desse momento?

6- Como tem sido seu trabalho pedagdgico com essa crianca especial?
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APENDICE D - ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

1- Perguntada sobre a formacéao académica que possui:

( )graduada ( ) especialista ( ) mestre

2- H4 quantos anos trabalha com criancas que apresentam deficiéncia?

3-Como é realizada a avaliacdo do aluno para frequentar a sala de recursos?

4- Que tipo de interacdo pedagogica existe entre vocé e a professora do ensino

regular?

5- A deficiéncia de seu ( s) aluno ( s) apresenta (m) exige adaptacdes?
( )sim ( )nao De que tipo?

6- Como vocé esta desenvolvendo o trabalho com a aluna A1?
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APENDICE E — ENTREVISTA COM OS COORDENADORES PEDAGOGICOS

1- Formacao académica:

( ) graduada ( ) especialista ( ) mestre

2- Tempo de atuacao na educacao:

3- Tempo de experiéncia na equipe pedagdgica:

4- Quais mudancas foram necessarias na escola, para iniciar o processo de
incluséo?

5 - Como os docentes reagiram a inclusao?

6- Como é realizada a avaliagdo do aluno para ainclusdo?

7- Que apoio vocé oferece a professora da classe comum, onde ha alunos
incluidos?

8- O que acontece quando a deficiéncia que o aluno apresenta exige
flexibilizacbes/adaptacdes?

9- Se exige, quem as realiza?
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APENDICE F - QUESTIONARIO PARA OS DEMAIS PROFESSORES

1-FORMACAO ACADEMICA:

( ) Graduacao

() Especialista

() Mestre

2-TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO:

3-VOCE CONSIDERA A INCLUSAO IMPORTANTE:
( )Sim ( )Nio

4- HA REGISTROS DE RESULTADOS POSITIVOS COM A INCLUSAO NO
CONTEXTO ESCOLAR?

( )Sim ( )Nao

Justifique:

5- VOCE RECEBEU FORMACAO PARA TRABALHAR COM O ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS?

( )Sim ( )Nao

6- A FAI\N/II’LIA DA CRIANCA ESPECIAL CONTRIBUI COM A ESCOLA NA
CONDUCAO DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DELA? COMO ELA
INTERFERE E/OU PARTICIPA?

( )Sim ( )Nao

Justifique:

7- A ESCOLA ESPECIAL SUBSTITUI O ENSINO QUE E MINISTRADO NAS
ESCOLAS COMUNS?

( )Sim ( )Nao

8- VOCE CONSIDERA QUE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
CONTRIBUI COM A APRENDIZAGEM DA CRIANCA QUE APRESENTA
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS?

( )Sim ( )Nao

Comente:
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APENDICE G - PLANO PARA DEFICIENCIA INTELECTUAL - DI - SALA DE AULA
REGULAR.

Nome:

Idade: Anao/série:

TEMAS A SEREM TRABALHADOS:

Leitura/escrita/interpretacéo

Lateralidade

Percepcéao visual e auditiva

Memorizacao

Formas geométricas

Conhecimento numeérico, utilizacdo dos numeros e suas funcdes
Socializacao.

Nocdes temporais/espaciais

1-OBJETIVOS.

Fazer uso do alfabeto e sua utilizacdo na formacdo de palavras, frases e
textos.

Potencializar e criar habitos com o vinculo de leitura e escrita.

Reconhecer e valorizar os numeros, as opera¢cdes numéricas, as contagens
orais e as noc¢les espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano.
Adquirir conceitos basicos, tais como: Organizacdo espacial e temporal,
sequenciacéo; discriminacdo visual, experiéncias concretas; nocbes de

correspondéncia, compreensédo da numeracao e representacao.

2- ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO.

Atendimento:

Coletivo () Individual () ( ) Semana ( ) Horas

Segunda-feira | Terca- feira Quarta- feira | Quinta- feira | Sexta-feira
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3-ATIVIDADES PEDAGOGICAS A SEREM DESENVOLVIDAS NO ATENDIMENTO
AO ESTUDANTE.

e Jogos; cruzadinhas, alfabeto moével; fichas com nomes, dominés com
numerias e nomes; livros de histoérias, reconto de historias; dinamica; recorte
e colagens; atividades que envolvam todos oas quesitos das provas

operatorias.
4. RECURSOS.

e Historias; Livros; computador; masicas; Jogos Pedagoégicos, Historias
Imagéticas; Cola; Lapis; Borracha; Jogos educativos e de regras; Cd com
Brincadeiras pedagogicas, jogos e atividades escritas; objetos variados para

agrupamentos, Jornais para recortes e leitura.

5.ADEQUACAO DE MATERIAIS.

Essa adequacdo sera dada de acordo os avanc¢os e necessidade de mudanca no

plano de atendimento.

6. OUTROS PROFISSIONAIS E/OU INSTITUICOES QUE DEVERAO SER
ENVOLVIDOS.

PSICOPEDAGOGA E PSICOLOGO
7. RESULTADOS ESPERADOS.

Espera-se que o aluno seja capaz de alcancar os conhecimentos tracados no plano,
superando assim, suas defasagens com relacdo ao aprendizado. Também espera-
se que o aluno consiga desenvolver suas habilidades para nivelar sua idade
cronoldgica ao seu aprendizado. Aumentar sua capacidade de producéo e criacao

de elementos significativos para producéo do conhecimento
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MODELOS DE PLANOS DE AEE PARA ALUNOS DEFICIENTES INTELECTUAIS

Plano do AEE - Atendimento Educacional Especializado — sala de recursos
multifuncionais

1. IDENTIFICACAO DO ALUNO

ESCOLA:

ALUNO:

SERIE: Idade: Tipo de Deficiéncia: DI
Professor (?) da sala de aula regular:
Professor especializado:
Periodo do Plano: ( )Trimestral ( x) Semestral ( ) Anual

2. RESUMO DO CASO (Relatar brevemente a vida do aluno; uso de medicagoes,
necessidades do aluno e as principais dificuldades e habilidades, etc.).

3. OBJETIVOS DO PLANO:

4. ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO:

. Dias de atendimento:

o Tempo de atendimento (em horas ou minutos):

o Composicao do atendimento: ( ) individual ( ) coletivo
o Outros:

5. ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO ATENDIMENTO AO ALUNO:

e Para a estimulagcdo do desenvolvimento cognitivo, superacdo dos niveis do
desenvolvimento intelectual e apropriacdo da leitura e da escrita:

v/ Cartaz do alfabeto mailsculo/minGsculo e com as familias silabicas para

exposi¢ao na sala;

Apresentacao das letras do alfabeto e dos humerais no computador;

Uso de recursos como: dominé de palavras, bingo de silabas, dominé do alfabeto,

guebra — cabeca com as familias silabicas, jogos de memoarias;

Trabalho utilizando jogos de palavras e familias silabicas;

Uso do software no computador: Ciranda da Inclusdo para aprendizagem das

familias silabicas e jogos para fixacao das silabas introduzidas;

Ordenar silabas para formar palavras;

Manuseio de livros de alfabetizacdo despertando o interesse pela leitura;

Exploragéo de jornais, revistas e livros;

Relacdo entre palavras a imagens para que o aluno construa e avance em sua

hipotese de escrita partindo do que ela ja sabe;

Uso de parlendas em cartazes com exposicdo de forma contextualizada

favorecendo o interesse pela alfabetizacéo e fluindo a aprendizagem do aluno;

v" Recorte de revistas e colagem de letras do alfabeto/silabas para confecgdo de um
minilivro de letras e palavras ja estudadas;

v Uso da escrita espontanea para aquisicao do processo da alfabetizacao;

AN N N N N U NN
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Softwares educativos e ambientes virtuais como paginas da web, blogs, com
jogos para desenvolvimento do raciocino e da cogni¢cdo, como por exemplo: o
jogo das letras, disponivel no site: www.smartkids.com.br, no qual devera entrar
na opcao “jogos” e escolher a opgao “alfabeto”. Depois selecione “alfabeto em
portugués I” e por ultimo, “jogar”. Este jogo visa incentivar a habilidade motora da
aluna no uso do mouse e a interacdo com as demais criancas, além da
aprendizagem do alfabeto.

Trabalho de grupo, duplas de alunos para promocdo da aprendizagem
colaborativa;

Trabalho com mdsicas e cantigas contextualizando as palavras, frases,
interpretacao do texto facilitando a aprendizagem da escrita e da leitura;

Folhas xerocadas com ditado mudo e atividades da letra inicial de cada figura;
Atividades da caga-palavras/silabas ja aprendidas anteriormente.

Trabalho com jogos recreativos, lidicos e educativos no computador.

Para a apropriacdo dos conceitos matematicos:

Uso de jogos ludicos no computador e da sala de recursos para aprendizagem
dos numeros;

Uso do cartaz do valor do lugar para aprendizagem das ordens e das classes.
Uso materiais concretos, para desenvolver o raciocinio l6gico-matematico, como:
material dourado, blocos logicos, Tangram, bingo de quantidades e operacdes;
Atividades de correspondéncia biunivoca para apropriacdo da nocdo de
guantidades.

Para a utilizacédo do trabalho colaborativo junto ao professor:

Visitar a sala regular na qual a aluna esté inserida para diagnosticar e listar quais
as potencialidades e necessidades educacionais especificas dele, para
posteriormente tracar estratégias e acBes de atendimento na sala regular e
eventualmente conforme necessidade especifica na SRM.

Preparar atividades para o professor de Matematica e de Lingua Portuguesa para
o professor ministrar na sala de aula.

Para o trabalho de articulagdo com a familia da aluna:

Conhecer a realidade do aluno dentro e fora da escola com reunides bimestrais
dos pais dentro da escola;

Trabalho colaborativo com a familia para juntos buscar parcerias e assim
melhorar a aprendizagem;

6. Selecdo de materiais a serem produzidos para os alunos:

v

ANEANERN

Alfabeto movel e jogos educativos;

Jogo pedagégicos em CD e DVD;

CD de musica variada.

CDs, DVD, livros, jornais, revistas, tipos e géneros textuais, papel em geral para
cartazes,
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7. AdequacOes de materiais:
v" Nao precisa de nenhum material para ser adequado, a ndo serem as provas
escritas que devem ser flexibilizadas de acordo com o grau do desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem da aluna.

8. Selecdo de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos:
v' Confeccdo de uma prancha tematica com os numeros com sua respectiva
quantidade;
v' Atividades que podem ser adequadas as necessidades da aluna: Caca-palavras,
sequéncia de fatos, atividades de ligar, cruzadinhas, jogo dos sete erros.
Fono na escola (programas e jogos)
Download de jogos interativos:
www.educagdoadventista.org. br
www.smartkids.com.br
www.escolagames.com.br

NN

9. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da
producéo de materiais:

- Familia: maior participacdo na escola para relatar fatos de interesse, necessidades da
aluna, seus desafios enfrentados em casa, e ajudar na sua disciplina.

- Equipe pedagdgica: Trabalho conjunto com o professor do AEE e professores da sala
de aula oferecendo sugestbes de atividades, metodologia variadas, estratégias
contextualizadas. Participacdo da equipe escolar com prepara¢cdo para melhor apoio a
aluna;

- Professores da sala de aula regular: Planejamentos entre o professor do AEE e
professor da sala regular para tracar estratégias para atendimento das necessidades da
aluna.

10. Profissionais da escola que receberdo orientacdo do professor de AEE sobre
servigos e recursos oferecidos ao aluno:

- Professores da sala de aula: (X): deve receber orienta¢éo sobre a utilizacdo de jogos
e recursos de didaticos diversos, além das ferramentas do computador; deve ainda
receber orientagbes sobre praticas metodolégicas e estratégias cognitivas visando
superacdo dos estagios ainda ndo alcancados e promogéo do rendimento escolar da
aluna.

- Professor de Educacao Fisica: (X): orientacbes para dar jogos recreativos e
educativos para ajudar a aluna a desenvolver o raciocinio légico — matematico e
aquisicdo da escrita. Exemplos de jogos: a.“Bumerangue” que visa aprimorar a
coordenacdo motora, ampliar o equilibrio e estimular a concentragao; b.“Caga ao tesouro”
que visa estimular o trabalho em equipe, a atencao visual e a localizagédo espacial; Jogo:
c.“Bola do alfabeto” que visa memorizar as letras do alfabeto, estimular a coordenacao
visomotora e desenvolver a habilidade do arremesso.

- Colegas de Turma: (X) devem ser sensibilizados e estimulados para fazer um trabalho
colaborativo para ajudar a aluna nas tarefas escolares, nas tarefas que exige um grande
percentual de abstracéo.

- Diretor escolar (X): aquisicdo de materiais pedagdgicos para as salas de aula; e
incentivo a familia da aluna para uma maior participacdo maior da vida escolar da aluna.

- Equipe pedagdgica (X): Trabalho conjunto com o professor do AEE e professora da
sala de aula oferecendo sugestdes de atividades, metodologia variadas, estratégias
contextualizadas.
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11. AVALIACAO:

11.1. Formas de Registro

O plano devera ser avaliado durante toda a sua execucao de forma continua.

O crescimento e avan¢o do aluno serdo acompanhados pelas professoras da
sala de aula regular e do AEE através do uso das Fichas Descritivas e portfélios com
anotacoes.

O registro dos avancos sera feito visando o seu crescimento em relacdo ao
processo da leitura, da escrita e do conhecimento matematico.

Sera realizada diariamente por meio de observagéo, envolvimento e participa¢ao
da aluna nas atividades oferecidas e mudancas de comportamento e atitudes
principalmente no que se refere ao seu desempenho escolar.

11.2. Resultados Obtidos:

v' Espera-se que o educando tenha melhor rendimento escolar, domine 0 processo
da escrita e aproprie da leitura, do codigo alfabético;

v' Adquira competéncias e habilidades para o0 crescimento pessoal, social,
educacional;

v' Desenvolva seu processo de cognicdo, de memorizacao e atinja a alfabetizacao
de maneira coerente e estruturada para tornar-se uma cidada independente em
sua vida futura.

12. Reestruturacéo do Plano
Sera reformulado se os objetivos ndo forem atendidos as necessidades do aluno

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE

ASSINATURA DO PEDAGOGO




