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RESUMO

PINHEIRO, Rémulo dos Santos. Percepcdes do Ensino de Educacdo Ambiental
na comunidade escolar do Assentamento Nova Vitoria — Pinheiros — ES. 2017.
Dissertacao (Mestrado em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional),
Faculdade Vale do Cricare, Sdo Mateus, 2017.

A percepcao geogréfica refere-se na capacidade do individuo através dos 6rgéos do
sentido, audicdo, visdo e tato, absorver todas as informacbes emitidas pelos
elementos que compde o0 espaco geografico, para entdo construir uma representacao
singular do meio ao seu redor. Baseado nesta premissa, este trabalho voltou-se para
o municipio de Pinheiros ES, especificamente para a comunidade rural do
Assentamento “Nova Vitéria”, onde foi proposta a realizacdo desta pesquisa cientifica
com o0s sujeitos pertencentes a Escola Estadual de Ensino Fundamental “Margem do
Itauninhas”, mais especificamente a professora e os alunos da sala multisseriada do
39, 4° e 5° ano do ensino fundamental. O problema deste trabalho partiu do interesse
em identificar quais as percepcoes de Educacdo Ambiental sdo assimiladas em sala
de aula, pelos alunos da EEEF Margem dos Itauninhas? Desta forma esta pesquisa
objetivou explorar as percepcdes dos estudantes da sala multisseriada do 3°, 4° e 5°
ano da EEEF Margem de Itauninhas, em relacdo a questdo ambiental, a partir das
aulas de Educacdo Ambiental. Esta pesquisa foi de cunho qualitativo. Os materiais
utilizados foram: aplicacdo de entrevista realizada com a professora regente,
observacédo das aulas ministradas pela professora e a aplicacdo de questionario aos
alunos. No final da pesquisa foi identificado que dentre os alunos existem duas formas
distintas de percepcdo do meio ambiente, sendo uma delas Naturalista e a outra
Interacionista. O embasamento tedrico utilizado pela professora em sua pratica
docente se d& através do livro didatico apropriado para a educagcéo no campo. E sua
pratica em sala de aula condiz com o relato descrito em entrevista, demonstrando uma
percepcao interacionista do meio ambiente. As analises destes resultados foram

organizadas e sistematizadas neste documento de cunho académico e cientifico.

Palavras chaves: Percepcdo Geografica, representacdes ambientais, Educacao
Ambiental.



ABSTRACT

PINHEIRO, R6mulo dos Santos. Perceptions of the Education of Environmental
Education in the school community of Settlement Nova Vitoria - Pinheiros - ES.
2017. Dissertation (Master in Social Management, Education and Regional

Development), Vale do Cricaré College, Sdo Mateus, 2017.

Geographical perception refers to the individual's capacity through the organs of
sense, hearing, sight and touch, to absorb all the information emitted by the elements
that make up the geographic space, to then construct a singular representation of the
environment around him. Based on this premise, this work turned to the municipality
of Pinheiros ES, specifically for the rural community of the Settlement "Nova Vitoria",
where it was proposed the accomplishment of this scientific research with the subjects
belonging to the State School of Fundamental Education "Margin of Itauninhas ", More
specifically the teacher and the students of the multi-grade room 3, 4 and 5 of
elementary school. The problem of this work started from the interest in identifying
which the perceptions of Environmental Education are assimilated in the classroom by
the students of EEEF Margem dos Itauninhas? In this way, this research aimed to
explore the students' perceptions of the 3rd, 4th and 5th grade multisseries students
of EEEF Margin of Itauninhas, regarding the environmental issue, from Environmental
Education classes. This research was qualitative. The materials used were: application
of an interview with the teacher, observation of the classes taught by the teacher and
the application of a questionnaire to the students. At the end of the research it was
identified that among the students there are two distinct forms of perception of the
environment, one being Naturalist and the other Interactionist. The theoretical basis
used by the teacher in her teaching practice is given through the textbook appropriate
for education in the field. And his classroom practice matches the story described in
an interview, demonstrating an interactionist perception of the environment. The
analyzes of these results were organized and systematized in this academic and

scientific document.

Keywords: Geographic Perception, Environmental Representations, Environmental

Education.
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1 INTRODUCAO

N&o ha como precisar uma data especifica que se determine 0 momento em que 0s
impactos ambientais negativos comecaram a ser identificados no ambiente. Porém, é
consenso, que a partir da Revolucéo Industrial, no século XIX, iniciada no continente
europeu, intensificaram-se os problemas ambientais. Questdes estas que provocaram
uma preocupacao entre dirigentes de varios paises, promovendo no inicio da década
de setenta do século XX, um encontro com representantes de 113 paises em
Estocolmo na Suécia, iniciado em 05 de junho de 1972. Té&o significativo encontro é
relembrado todos os anos, consagrando o dia 05 de junho como o dia mundial do meio

ambiente.

Vérios outros debates, encontros, reunides surgiram a partir de entdo. Sdo exemplos
destes momentos, o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental em Belgrado,
em 1975; a Conferéncia Intergovernamental realizada em Thilisi, ocorrida na Gedérgia,
em outubro de 1977. Estes encontros possibilitaram em 1987, surgir o documento
denominado Nosso Futuro Comum, trazendo o conceito de desenvolvimento
sustentavel como o desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geracBes futuras de suprir suas necessidades.
Independente das contradicbes que este conceito passou a levantar, visto que o
significado de necessidade € relativo em uma sociedade de consumo, 0 termo
desenvolvimento sustentavel passou a partir dai ser macicamente debatido nas
reunides que ocorreram apos este momento. Outros encontros envolvendo varios
paises ocorreram, a saber, Rio 92, também conhecido como ECO 92; o encontro em

Johanesburgo, na Africa do Sul em 2002 e varios outros em menor ou maior escala.

O fato é que a partir da segunda metade do século XX, os problemas como
desigualdades sociais, consumismo exagerado passaram também a ser sinbnimos de
crise ambiental, sendo cada vez mais necessario repensar as praticas cotidianas tanto
em macro espacial quanto em suas células, quanto coletiva quanto subjetivamente.
Percebeu-se assim que a crise ambiental perpassa por um emaranhado de
complexidades, onde uma unica explicacdo néo satisfaz compreender todo entrelaco

de situacdes. Recorda-nos Guattari (1990) que nédo € possivel se pensar em uma



Unica ecologia, principalmente por se compreender que refletir que as questdes
ambientais é sensibilizar-se, sobretudo das relacdes estabelecidas entre os grupos

sociais do espaco terrestre.

Compreendendo que estas relagbes ocorrem em um espaco tempo e que é
importante, sobretudo entender a maneira pela qual estas inclusdes sociais sao
percebidas, este trabalho voltou seu olhar para a cidade de Pinheiros, mais
especificamente para uma comunidade escolar estabelecida na zona rural desta
cidade. Desta forma, visando uma melhor compreensao sobre este espaco, faz-se
necessario localizar este municipio. A seguir mapa 1 ilustrando a posi¢cédo geografica

do municipio de Pinheiros no estado do Espirito Santo.

MAPA 1 - POSICAO GEOGRAFICA DE PINHEIROS

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/es/pinheiros/panorama

Pinheiros é um municipio geograficamente situado a 18° 22' 13"sul e 40° 12' 48" oeste,
pertencente a Regido Sudeste do Brasil, especificamente localizado no extremo norte
do estado do Espirito Santo, Possuindo aproximadamente 975 km2 de extensao
territorial e cerca de 27 mil habitantes de acordo com o ultimo censo demogréfico
realizado pelo Instituto de Geografia e Estatistica, (IBGE) no ano de 2016.


https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/es/pinheiros/panorama
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De acordo com relatos descritos no livro Memoria Historica de Pinheiros (2014),
publicado pelo autor Ubaldino Souto Coelho, seu processo histérico é marcado pelo
extrativismo da madeira Peroba, onde influenciou a origem do seu primeiro nome,
Horto das Perobas, atraindo individuos oriundos do Sul da Bahia, Nordeste do estado
de Minas Gerais e Norte do ES, motivados pela possibilidade de facil e rpido
enriqguecimento com a exploracdo e extragdo de madeira, que no inicio existia em
grande quantidade, incentivado a ocupacdo, a formacdo do municipio e de sua

populacao.

Em sua génese, na segunda metade da década de 1940, a economia da cidade esteve
baseada no extrativismo vegetal, especificamente o da madeira, atividade a qual foi
responsavel pela destruicdo de boa parte da vegetacdo nativa da regido, que é
pertencente ao ecossistema da Mata Atlantica, fato que muito contribuiu para a
transformacdo de sua paisagem e estrutura ambiental. Tais ocorréncias que
marcaram a histéria deste municipio foram decisivas no que se refere a atual situacéo
ambiental deste municipio, caracterizado pelos altos periodos de seca e estiagem,
crise hidrica ocasionada com diminuicdo do volume dos rios e até mesmo o total

desaparecimento de algumas nascentes e cérregos que originam os rios locais.

No ano de 2009 a Secretaria Municipal de Educacdo de Pinheiros em parceria com
as secretarias de Educacao dos municipios circunvizinhos (Montanha, Pedro Canario,
Ponto Belo, Mucurici e Boa Esperanca) capacitaram alguns profissionais destes
referidos municipios com o projeto ECOAR, onde professores do ensino fundamental

foram sensibilizados com a temética trabalhada no curso.

Durante a formacéo académica no curso de graduagédo em Geografia, despertou-se 0
interesse de articular a Educacdo Ambiental em processos de Formacédo de
Educadores. No ano de 2009, ao exercer a funcéo de tutor presencial do Processo
Formador em Educacdo Ambiental a Distancia pela UFES, esse desejo tornou-se
maior. Nesta oportunidade, através de todo conhecimento inspirado e adquirido nos
trabalhos, pesquisas e conceitos produzidos pela professora Martha Tristdo que era
coordenadora do curso, ocorreu-se uma metamorfose em todos os conceitos e preé-
conceitos ja estabelecidos anteriormente em relacdo as concepg¢bes da Educagéo

Ambiental.
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Desta forma, sensibilizado a realizar outra reflexdo sobre essa tematica, foi possivel
alcancar uma nova concepcao de Educacdo Ambiental, algo muito diferente do que
vivenciado em praticas cotidianas. Isto mudou a forma de ver e interagir no meio, e
também as praticas em sala de aula com os alunos, levando o pesquisador e autor
dessa pesquisa acompanhar trabalhos relacionados a questdo ambiental nas escolas
do municipio de Pinheiros ES, possibilitando as vivéncias com saberes e fazeres dos
sujeitos envolvidos, e surpreendendo-se com o0s saberes locais ja construidos e

desenvolvidos pelos mesmos em seu dia a dia.

Existem algumas areas deste municipio que instigam o interesse em identificar a
percepcao dos sujeitos ali localizados com relacéo a todas as problematicas ligadas
as questdes sociais, ambientais e socioambientais ocorrentes na cidade de Pinheiros
- ES no decorrer das ultimas décadas. A Escola Estadual de Ensino Fundamental
Margem Itauninhas, instigou o desejo de pesquisa deste trabalho. A mesma se
encontra na zona rural da cidade, mas especificamente no Assentamento “Nova
Vitéria”. A comunidade do Assentamento é composta por 46 familias assentadas,
totalizando uma média de aproximadamente 200 habitantes. Os assentados séo
oriundos de um grupo de individuos que participavam do MST (Movimento Sem
Terra), e foram contemplados com posse de um pedaco de terra que compreende a
quatro alqueires por familia. A escola oferta as séries que vao do 1° até o 9° ano

escolar, sendo mantida pelo Governo Estadual do Espirito Santo.

Considerando ser importante compreender a questao ambiental nos varios espacos
do municipio e diante do que foi exposto, surgiram alguns questionamentos: Quais as
percepcdes de Educacdo Ambiental sdo assimiladas em sala de aula, pelos alunos
da EEEF Margem dos Itauninhas localizada na comunidade escolar do Assentamento
Nova Vitéria? Frente a este problema, algumas suposi¢des foram levantadas. Dentre
elas a possibilidade de ser detectada a presenca de uma EA limitada a atividades
meramente pontuais, restringindo a EA a movimentos de cunho puramente ecol6gico
e naturalista. Supde-se também que o ensino da EA nao seja trabalhado de forma
transdisciplinar ou mesmo interdisciplinar, havendo a possibilidade de vincula-la

apenas as ciéncias da natureza, tais como ciéncias biolégicas e geografia.
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Diante das hipoteses suscitadas, aspira-se com este estudo explorar as percepc¢des
dos estudantes da sala multisseriadada 3° 4° e 5° ano da EEEF Margem de Itauninhas,
em relacdo a questdo ambiental, a partir das aulas de Educacdo Ambiental. E a partir
deste objetivo mais abrangente, pretende-se: Identificar o embasamento tedrico
utilizada pela professora no que tange o ensino de EA em sala de aula. Adiante,
analisar o conteudo explicitado pela professora com suas préaticas exercidas e
dinamizadas em sala de aula com os alunos. Finalmente, relacionar as percepcdes
de EA externadas pelos alunos da sala multisseriadada 3°, 4° e 5° ano com as trés
formas de representacbes de Meio Ambiente discutida por Reigota (2010). Como
altimo objetivo, apresentar todos os dados e resultados adquiridos para mesma
comunidade escolar que foi pesquisada, viabilizando uma nova visado e percep¢ao
sobre a realidade que tange a pratica do ensino da EA em seu cotidiano, devolvendo
para a escola uma contribuicdo do trabalho que a referida muito colaborou para sua

ocorréncia.

Responder a estes objetivos se justifica por perceber esta investigagdo como
possibilidade de compreender as percepc¢des ambientais de uma escola onde supde
ser a natureza algo mais cotidianamente percebida. A relevancia deste trabalho de
pesquisa, parte da premissa que a EA deve ser uma tematica existente no curriculo
de todas as disciplinas escolares, sendo aplicada de forma transdisciplinar e
interdisciplinar, mesmo porque sua presenca € garantida pela lei 9.795/99. Este
trabalho também é importante, por investigar a existéncia da EA na EEEF Margem do
Itauninhas, visando compreender a percepcao de meio ambiente dos individuos
pertencentes a esta instituicdo de ensino, como também da comunidade a qual esta
situada. Assim a compreenséao destas percepcdes podera categorizar as analises do
meio ambiente que s&o vivenciados pelos alunos da EEEF Margem do Itauninhas,
pois se acredita que a forma como o individuo percebe o meio vivenciado, influenciara
na sua maneira de interagir no mesmo. Compreender como os filhos dos antigos
assentados percebem o espaco vivenciado, com certeza poderd contribuir para o
entendimento deste pesquisador no que tange o objetivo geral desta pesquisa. Esta
pesquisa justifica-se também por ser um estudo sobre a dindmica do ensino da EA

em uma localidade do Extremo Norte do Espirito Santo, algo novo nesta regiao.
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A escola contemporanea, estando conectada ao periodo a qual vivemos, representa
um espacgo fértil para cultivarmos praticas e valores ligados a uma proposta
pedagogica que permita o dialogo e o respeito a diversidade em todos os seus
inumeros formatos e configuracdes, seja eles culturais, religiosos, sociais etc. Com
esse pensamento, compreende-se a escola como sendo um espaco social-educativo,
capaz de promover praticas diarias e propostas sustentadas na sustentabilidade. Este
pensamento contribui para a formacdo de uma escola sustentavel, estimulando

saberes e fazeres sustentaveis.

Pesquisar as realidades da EA no espaco escolar representa para este pesquisador
uma grande necessidade académica, pois a EA, compreendida de forma mais
abrangente, possibilita desenvolver nos individuos uma nova visao da realidade,
enxergar o meio ambiente com outro olhar, vendo além das aparéncias, despertando
o desejo de constante busca pelo conhecimento, formando opinides proprias,

entendendo e relacionando-se melhor com a realidade a qual esta inserido.

Com esta pesquisa, espera-se que ocorra um retorno aos individuos da comunidade
escolar do assentamento Nova Vitéria, podendo possibilitar o entendimento das
percepcbes de EA, compreendendo de forma completa a realidade de seu meio
ambiente, viabilizando uma visdo critica das questdes socioambientais, no qual
poderdo servir para a constru¢cao de uma nova concepcao do espaco local e de suas

representacoes.

Feitas estas consideracdes, faz-se necessario, para melhor organizacdo desta
dissertacdo, estrutura-la em mais 04 capitulos, prosseguindo com o embasamento
tedrico, onde serdo discutidos conceitos inerentes a ciéncia geogréafica e ambiental,
até as consideracgdes finais, quando, num retorno aos problemas iniciais, seréo
expostas as reflexdes sobre esta investigacao.

Objetivando uma continuidade coerente, o capitulo 02, Percepcdo Geogréfica, ira
abordar as categorias de analise da Geografia, ao mesmo tempo em que sera
discutido a Geografia Fenomenoldgica, ciéncia relacionada a percepcao do espaco
vivenciado. Para esta abordagem, havera um dialogo com os seguintes teéricos: Kant
(2001), Tuan (1980) Reigota,(2010), (2014). Estes pesquisadores, embora tenham

vivido em espacos tempos diferentes, buscaram compreender a percepcao do espacgo



14

geografico a partir das subjetividades coletivas existentes. Desta forma, nesta primeira
parte do capitulo serdo analisadas as categorias de espaco, paisagem, lugar e
territdrio. A analise destas categorias em muito ird colaborar para o desenvolvimento
da pesquisa in loco. Ainda no capitulo 02, sera feito um breve historico sobre a EA no
Brasil, considerando principalmente para isto os documentos oficiais do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Logo em seguida, visando demonstrar ainda mais a
importancia da EA, serdo analisados os pensamentos de Tristdo, (2004), (2005),
(2007), (2009), Santos (2007),

O capitulo 03, Percurso Metodoldgico, ird demonstrar detalhadamente, os caminhos
metodoldgicos escolhidos para responder as inquietacfes desta investigacao; sendo
este projeto de pesquisa de carater qualitativo. O desenvolvimento do mesmo se dara
através de pesquisa de campo, estando teoricamente embasado em pesquisa
bibliografica, buscando tedricos e pesquisadores que discutam a importancia e a
relevancia do ensino da Educacdo Ambiental. Neste trabalho de pesquisa de campo
propéem-se uma investigacdo do cotidiano dos individuos localizados no
Assentamento Nova Vitéria, com a finalidade de entender e compreender as
percepcdes de EA apresentadas pelos alunos da EEEF Margem do Itauninhas.

A partir desta metodologia, o capitulo 04 ira discutir os resultados da pesquisa,
relacionando as andlises dos conteudos estudados pelos estudantes, suas

percepcdes e o embasamento tedrico apresentado no capitulo 02.

Finalmente, no capitulo 05, consideracdes finais, este trabalho regressara aos
problemas e hipéteses suscitados no inicio desta pesquisa, relacionando-os aos

capitulos desta investigacgéo.
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2 PERCEPCAO GEOGRAFICA

Este capitulo assenta-se no entendimento da perspectiva da percepcdo das
categorias de analise da ciéncia geogréfica. Conforme sera analisado, distintas

representagdes humanas existem sobre o mesmo ambiente.

A Percepcao € a capacidade dos individuos, através dos 6rgaos dos sentidos (viséo,
audicdo e tato), absorverem, a partir de um filtro subjetivo, as informacdes obtidas
através dos estimulos emitidos pelos elementos ou objetos que constituem o espacgo
e a paisagem, permitindo os sujeitos produzir uma interpretacao e consequentemente

uma representacao singular do mesmo.

Ainda no século XVIII, Immanuel Kant, teorizou sobre a capacidade do ser humano
de interiorizar a visdo de mundo, quando identificou no realismo do senso comum a
reducdo da realidade as representacfes sociais, mostrando ndo serem os fatos
externos ao individuo a conduzirem sua vida, mas a inclinagdo de cada um. Kant

reflete ser o conhecimento precedido da experiéncia:

Nao resta divida de que todo o nosso conhecimento comecga pela
experiéncia; efetivamente, que outra coisa poderia despertar e pér em acao
a nossa capacidade de conhecer senédo os objetos que afetam os sentidos e
gue, por um lado, originam por si mesmos as representacfes e, por outro
lado, pdem em movimento a nossa faculdade intelectual e levam-na a
compara-las, liga-las ou separa-las, transformando assim a matéria bruta das
impressfes sensiveis num conhecimento que se denomina experiéncia?
(KANT, 2001, P.62).

Kant, assim afirma ser possivel a compreensdo do mundo através da interacao entre
trés faculdades: Sensibilidade, entendimento e razdo, de modo que o pensador
entende que estd representacdo € realizada pelo individuo. Esta representacao,
ordenada em um espaco tempo subjetivo possibilita diversas compreensdes do

mundo exterior ao individuo.

Concordando com Kant, o gedgrafo Chinés Yi-Fu Tuan, no século XX, em 1980, diz
que a percepcdo € uma resposta dos sentidos aos estimulos externos, como a
atividade proposital, na qual certos fendmenos sao claramente registrados, enquanto

outros séo bloqueados.
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Tuan afirma que cada grupo social possui valores relativos atribuidos a ele em funcao
das experiéncias coletivas e individuais, sendo que o meio ambiente tem diferentes

significados de acordo com os individuos.

Yi-Fu Tuan em seu livro Topofilia: Um estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio
ambiente, apresenta uma forma alternativa para os estudos geogréficos que valoriza
a relagcdo entre pessoas e 0 espago, perpassando pela percepcao e representacao

espacial, as culturas e as relacdes sociais.

Tuan parte das relag6es biolégicas existentes nos 6rgédos sensoriais e 0s géneros das

pessoas e 0s espacos para externar a influéncia das culturas sobre as percepcoes.

Percepcgédo é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos, como a
atividade proposital, na qual certos fendmenos séo claramente registrados,
enguanto outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados. (TUAN, 1980,
P.04).

O autor neste livro proporciona novas perspectivas para os estudos da relacédo entre
humanos e o meio ambiente. Muitos conceitos trabalhados no livro referem-se aos
sentimentos nos quais as pessoas se relacionam com o meio ambiente, fazendo deste

um lugar.

Segundo Tuan as pessoas tém noc¢des de mundo diferentes de acordo com a cultura
na qual estdo inseridas. No entanto, a criagdo de mundos individuais, transcende a
cultura, pois considera aspectos subjetivos pessoais como a experiéncia espacial.
“Todos os seres humanos compartilham percepgdes comuns, um mundo comum, em

virtude de possuirem 6rgaos similares”. (TUAN, 1980, P.06).

Este tedrico instiga-nos a refletir e questionar a forma como percebemos, situamos,
significamos e idealizamos o mundo gue vivemos, para desta forma identificar nossos
valores ambientais.

A Tuan é relacionada uma grande contribuicdo para evolucdo da geografia

humanistica. Este gedgrafo embasa esta linha cientifica ao demonstrar como as
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diversas formas de se perceber o0 meio vivenciado permitem o aparecimento de novos

valores e agbes nos grupos dos sujeitos.

Paul Claval em 1983 vai mais além do pensamento de Tuan (1980), aprofundando
esta reflexdo, dizendo que a geografia da percepgéo visa muito além da simples
compreensao de esquemas de comportamento: ela tenta descobrir aquilo que une o
homem a terra, o que enraiza o que da a sua vivéncia uma densidade particular
(CLAVAL,1983, P. 252).

Infere-se que Claval compreende uma percepcdo a ultrapassara interpretacao
superficial do espaco, buscando um entendimento mais profundo e realmente

caracterizante do objeto analisado.

A geografia da percep¢do deve seu interesse atual a emergéncia dessas
interpretacdes. Ela o deve mais geralmente ao relevo dado a experiéncia
intima. Seu desenvolvimento corresponde a uma transformacao profunda da
atitude perante o mundo. (CLAVAL, 1983, P. 253).

Claval explica a percepcao da paisagem e da realidade social numa construcao da
sociedade, e justamente por isto relata que surgirdo perspectivas semelhantes nos

grupos sociais.

Fica cada vez mais nitido que a percep¢éo ndo é independente das outras
faculdades do ser humano, que ele ndo poderia ser compreendida como uma
funcdo de limiar um controle sobre os imputs recebidos pelo ser,
independente de sua inteligéncia, de suas motivacdes e de suas preferéncias.
(CLAVAL, 1983, P.250).

Claval ainda demonstra ser objetivo da Geografia da percep¢éo buscar compreender
0 que acontece a determinada civilizacdo quando este perde o sentido dos lugares,
consequentemente ha relacéo entre a percepcao do mundo e a forma como este se
organiza e € experimentado pela sociedade, a partir da percep¢ao surge o dominio do
mundo vivenciado.

Estas regras ndo podem ser percebidas sem a referéncia ao sujeito: a

geografia da percepcdo se beneficia, assim, da evolugdo da filosofia
cientifica. (CLAVAI, 1983. P.253).
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Seis anos apos Claval, em 1989, Roberto Lobato Correia trabalhando com conceitos
de caracterizagcido do espacgo urbano, em seu livro “O Espacgo Urbano”, concorda com
Claval (1983), dizendo que a analise do espaco é feita de diferentes modos, de acordo
com as diversas correntes do pensamento geografico. Assim por exemplo o espaco
urbano pode ser analisado como um conjunto de pontos, linhas e areas. Segundo
Correia, 0 mesmo pode ser abordado a partir da percepgéo de seus habitantes.

Para Correia, outro modo possivel de analise, considera-o como forma espacial em
suas conexdes com outra estrutura social; ou ainda o0 espago como qualquer outro

objeto social podendo ser abordado segundo um paradigma de consenso ou conflito.

Assim como Correia (1989), também trabalhando a caracterizacdo do espaco urbano
e das Cidades, Carlos, em 2007 em seu livro “O Espaco Urbano: Novos Escritos
sobre a Cidade diz que o lugar pode ser entendido como a base da reproducao da
vida e espaco da constituicdo da identidade criada na relacdo entre 0s usos, pois &
através do uso que o cidadao se relaciona como o lugar e com o outro, criando uma
relacéo de alteridade, tecendo uma rede de relacdes que sustentam a vida conferindo-
lhe sentido.

O habitante vive a metrépole de forma fragmentada, na medida em que sua
vida se realiza e se define em lugares passivos de apropriacdes reais,
revelando que trajetos, percursos, acdes compde-se enquanto articulacdo
dos lugares das metrépoles. (CARLOS, 2007, P.43).

Carlos (2007), também concorda com os principios de Tuan (1980), quando fala que
€ através de seu corpo, de seus sentidos que o homem constroi e usa o0s lugares, um
espaco usado em um tempo definido pela acéo cotidiana. Neste processo vao se
identificando os lugares da vida, marcando, apoiando a relagdo com o outro. Assim se

constroéi a triade: cidadao, identidade e lugar.

E assim que as relagdes que os individuos mantém com os lugares habitados
— através de seus corpos - se exprimem todos os dias nos modos de uso, nas
condi¢cbes mais banais, no acidental; momentos do cotidiano dos habitantes
em sua relagdo com os lugares da vida. E desta forma que os lugares v&o
ganhando sentido através das apropriagdes vividas e percebidas através do
corpo e de todos os sentidos humanos. (CARLOS, 2007, P.43).
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Nesta perspectiva, assim como Claval (1983), Carlos (2007) diz que o processo de
produgcdo do espaco revela modos de aproximacgdo da realidade social, produto
modificado pela experiéncia no lugar, e a partir dele em sua relacdo com o mundo.
Relacéo esta que é repleta de multipla sensacéo e de acao, mas também de desejo e

por consequéncia de identificagdo com a projecao sobre o outro.

Como o espacgo nédo é para o vivido um simples quadro e como o0 sujeito vive
através de um modo de apropriagdo, a atividade pratica vai mudando
constantemente o espaco e 0s seus significados, marcando e renomeando
os lugares acrescentando, por sua vez, tracos novos e distintos que trazem
novos valores, presos aos trajetos construidos e percorridos. (CARLOS,
2007, P.45).

Seguindo essa mesma linha de pensamento construida por Tuan (1980) e discutida
por Carlos (2007), Villar (2008), também afirma que a percepc¢do ambiental pode ser
definida pelas formas como os individuos véem, compreendem e se comunicam com

o ambiente, considerando-se as influéncias ideoldgicas de cada sociedade.

Maia e Guedes (2011), completam o pensamento de Villar (2008) quando afirmam
gue estudar a percepcao e a relacdo que as populacdes locais tém com seu entorno,
permitem compreender seu nivel de abstracdo e comprometimento com questdes
relacionadas ao meio ambiente; E, a investigacdo da percepcdo nas relacdes ser
humano-ambiente contribui para a utilizacdo menos impactante 0s recursos
ambientais, possibilitando o estabelecimento de relacdes mais harmoénicas entre o

homem e o meio.

Voltando o raciocinio para o ano de 1998, Milton Santos em seu livro Metamorfoses
do espaco habitado, diz que cada pessoa, cada objeto, cada relacdo é um produto
histérico. Desta maneira conseguimos compreender como a geografia estuda as
relacdes que se dao através dos objetos. “Ha uma interdependéncia entre objetos e
as relagdes” (SANTOS, Milton, 1998, P.21).

Segundo Milton Santos a percepcdo é sempre um processo seletivo de apreensao.
Se a realidade € apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada. “A percepgéao

nao é ainda o conhecimento, que depende de sua interpretacao e esta sera tanto mais
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vélida quanto mais limitarmos os risco de tomar por verdadeiro o que é sO a
aparéncia”. (SANTOS, Milton, 1998, P.22).

Este pensamento de Milton Santos mantém-se ainda em consonancia com sua fala
escrita ha dois anos anterior, em 1996, quando em seu livro “A Natureza do Espaco”,
diz que o espaco geografico deve ser considerado como algo que participa igualmente
da condic&o do social e do fisico, um misto, um hibrido. Sendo assim, a através desta
leitura, entende-se que para compreender o0 meio ou espaco € necessario também
conhecer os individuos que estao nele inserido, pois os tais estdo interligados, e a
partir desta relagdo, cada um através da sua percepcao formara um conceito e

compreensdo do mesmo.

Esta concepgdo de Milton Santos (1996) esta em sintonia com a fala de Marcos
Reigota (2002), quando defende a ndo existéncia de um conceito universal de Meio
ambiente, pois 0 mesmo é uma representacdo social, ou seja, que cada individuo
percebe o meio de forma diferente. Desta forma cada coletividade vai ter um ideal

proprio de meio ambiente.

“Lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo
em relac6es dindmicas e em inteiracdo. Essas relagbes implicam processos
de criagdo cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformacg&o do meio natural construido”. (REIGOTA, 2002, P. 14)

Reigota (2010), diz que as representacdes sociais equivalem a um conjunto de
principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que
atraves delas compreendem e transformam sua realidade. Reigota (2010) continua
dizendo que o meio ambiente € um espaco determinado no tempo, no sentido de se
procurar delimitar as fronteiras e nos momentos especificos que permitem um

conhecimento mais aprofundado.

Ele € também percebido, j4 que cada pessoa o delimita em funcédo de suas
representacdes, conhecimento especificos e experiéncias cotidianas neste
tempo espaco. (REIGOTA, 2010, P. 15).

Com esse pensamento, Reigota (2010), fala da existéncia de trés diferentes formas
de percepcdao do meio ambiente; sendo assim denominadas e classificadas:

Naturalista, Interacionista e Antropocéntrica.
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Concepcao Naturalista: Nesta concepcao a definicio de meio ambiente pode ser
considerada sindnimo de natureza. Na visdo naturalista pode-se identificar uma
divisdo de dois grupos distintos, sao eles: “Maneira Espacial e “Elementos

Circundantes”.

“‘Maneira Espacial”: Corresponde ao lugar onde os seres vivos habitam.

“Elementos Circundantes”: Equivale aos elementos bidticos e abidticos, sendo que

neste grupo o homem é entendido no seu aspecto biolégico.

Nesta percepcao de meio ambiente, 0s sujeitos entendem a EA com um pensamento
unicamente preservacionista, onde os conteudos abordados, em maior parte das
vezes, esta relacionado a conservacao vegetal, a reflorestamento, as espécies

animais e vegetais e demais temas do tipo.

Quando denominamos “Naturalistas”, as representagdes sociais desse grupo
consideram que os elementos daquilo que alguns autores dominam como
primeira natureza (ou natureza intocavel) tém importancia muito maior.
(REIGOTA, 2010, P. 76 e 77).

O meio ambiente é entendido como natureza. Ele é o lugar onde habitam os seres
vivos, sendo que nesses “seres vivos” ndo se inclui o homem como ser social. O ser
humano, dentro dessa representacao, aparece como contemplador.

Concepcao Interacionista: meio ambiente é entendido como mutavel, estando
condicionado com as relacfes humanas. Existe uma relacéo entre aspectos culturais,

sociais, econdmicos e politicos.

Nesta representacao 0s sujeitos reconhecem a interdependéncia entre os elementos
gue compde o meio ambiente, ndo construindo hierarquias entre os mesmos. Os
individuos possuem uma preocupacao com a sobrevivéncia do homem, buscando um
equilibrio ecologico.

Esta concepcédo permite o sujeito compreender o meio ambiente enquanto inteiragéo

complexa de configuracdes sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais
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Um lugar determinado e / ou percebido onde estdo em relacéo dindmica e em
constante inteiracdo o0s aspectos naturais e sociais. Essas relagfes
acarretam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos
e politicos de transformacao da natureza e da sociedade. (REIGOTA,
2014, P. 36)

Concepcao Antropocéntrica: Nesta concepcao e representacdo, 0 meio ambiente é
visto como espago a ser utilizado pelo homem como forma de Ihe garantir sua
sobrevivéncia. Neste o sujeito entende que o homem esta acima de toda a natureza,
colocando-0 como um ser ou elemento superior a mesma. E permitido ao homem
utilizar os recursos naturais de forma ilimitada e onipotente, adjetivando o ser humano

como um ser supremo em relacéo a todos os elementos que compdem a natureza.

Nesta argumentacéo o ser humano € o ser vivo mais importante do universo
e que todos os outros seres vivos tém a Unica finalidade de servi-lo.
(REIGOTA, 2014, P. 16).

Concordando com a concepcéo de Reigota (2010), o pesquisador desde trabalho,
acredita ser interessante identificar nos individuos a existéncia destas trés
representacfes do meio ambiente, para entdo adquirir subsidios que sejam suficientes
para sua caracterizacao. Isto facilitara e permitira a compreenséo e entendimento das
diversas formas de representacdes de espaco, que sdo externadas por todos os

sujeitos ali existentes.

Através da leitura de todos estes teoricos, o pesquisador deste trabalho identificou
gue mesmo tendo vivido, percebido e estudado o espaco em tempos diferentes, e
mesmo utilizando de outras expressdes, 0s tais em sintonia, definem e compreende a
percepcao, como algo subjetivo dos individuos, dos grupos sociais e grupos étnicos,
considerando que cada um destes pode perceber o meio, paisagem, espaco e demais
objetos da geografia e do ambiente de forma plural, variando de acordo com seus
valores culturais, cotidiano e realidade de cada um. Concordam que essa percepcao
singular deve ser respeitada e considerada no que se diz respeito a conceitualizacao,

caracterizacao e representacéo do espaco.
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2.1 UM BREVE RELATO DA HISTORIA DE EA NO BRASIL.

A EA no Brasil surgiu como uma educacdo nao sistematizada, fora do contexto do
Estado, antes de sua regulamentacdo no governo nacional. No Brasil ocorreu um
intenso movimento de EA conservacionista até o inicio da década de 70, sendo
motivados pelos movimentos internacionais de cunho ecolégico que movimentavam o

continente europeu e os Estados Unidos no periodo dos anos 60 e 70 do século XX.

Inicialmente EA caracterizava-se por movimentos conservacionistas, evidenciando as
lutas e movimentos de cunho ecolégico, defendendo a concepcgao de conservacao da

natureza, com énfase aos elementos da fauna e da flora.

A partir da década de 1980, comecou a se desenvolver um ambientalismo mais critico,
ligado as lutas pela democracia e da cidadania. Suas préaticas eram dinamizadas
através de acoes realizadas por professores, estudantes e ativistas ecoldgicos. A nivel
federal o processo que institucionalizou a EA, se deu no ano de 1973 no governo

Médici, no qual foi criado a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA).

Foi no ano de 1981, durante o governo de Jodo Batista Figueiredo, que ficou
estabelecido a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA). Dez anos depois, em
1991, no governo de Fernando Collor de Mello, foi criado a Comissao para preparacao

da “Rio 92”, onde passou a considerar a EA um objeto da Politica Ambiental do Brasil.

No ano de 1994 foi criado o PRONEA (Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental),
sendo ordenado pela coordenacdo de EA do MEC e pelos setores correspondentes
do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o IBAMA, responsaveis pelas acdes ligadas
ao sistema de ensino a gestdo ambiental. Em 1995 foi criada a Camara Técnica
temporéaria de EA no CONAMA (Conselho Nacional de Meio Ambiente).

No ano 2000 a EA é oficialmente vinculada ao Ministério do Meio Ambiente. Em 2002
ocorreu a regulamentacdo da lei n° 9795/99 a partir do decreto n° 4281,
caracterizando as competéncias do orgao gestor do Plano Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). No ano de 2004, a EA passou a fazer parte das orientacoes

Curriculares do Ensino Médio e dos Modulos de EAD (Educacédo a Distancia) e na
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EJA (Educacao Jovens e Adultos). Neste mesmo ano, o Brasil firmou compromissos
de carater internacional para a implementacdo do Programa Latino Americano e
Caribenho de EA e do Plano Andino Amazénico de Comunicacao e EA, incluindo os

ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo do pais.

No estado do Espirito Santo vale citar que a UFES, Universidade Federal do Espirito
Santo, possui um centro de estudos e pesquisas em EA, sendo coordenada pela
professora doutora Martha Tristdo, pesquisadora que se destaca no meio académico

cientifico em pesquisas sobre EA no estado do ES e do Brasil.

A UFES foi pioneira no estado do ES com relacdo as ofertas de capacitacdo e
formacdo em EA. Em 2009, através da modalidade EAD, em parceria com a UAB
(Universidade Aberta do Brasil), capacitaram diversos profissionais com 0 curso
Processo Formadores em EA. O processo foi coordenado pela professora Martha
Tristdo, sendo dinamizado nos pélos UAB encontrados em alguns municipios do ES.
O sucesso da primeira oferta foi impactante, subsidiando a justificativa de sua nova
oferta no ano de 2013. O pesquisador deste artigo participou deste processo formador
atuando enquanto tutor presencial no polo UAB do municipio de Pinheiros ES nas
duas ofertas.

2.2 DISCUTINDO EDUCACAO AMBIENTAL

O ensino da EA esta previsto pela lei 9.795/99, no qual confirma a presenca da EA
em todos os niveis da educacao basica, permitindo ao corpo discente ter acesso as
discussbes relacionadas a area ambiental de cunho local, regional e nacional. A EA
deve estar presente no curriculo da Educacao Basica, sendo trabalhados em todas as

areas do conhecimento como conteudo transdisciplinar e interdisciplinar.

A Lei 9.795/99 estabelece que a Educa¢do Ambiental deva estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, respeitando em suas diretrizes nacionais aquelas a serem
complementadas discricionariamente pelos estabelecimentos de ensino
(artigo 26 da LDB) com uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas
regionais e locais, conforme preceitua o principio citado no 49, inciso VIl da
Lei 9.795/99, que valoriza a abordagem articulada das questées ambientais
locais, regionais e nacionais, e o0 artigo 89, incisos IV e V que incentivam a
busca de alternativas curriculares e metodoldgicas na capacitacdo da area
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ambiental e as iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
producdo de material educativo. (BRASIL, lei 9.795/99, artigo 26).

A EA deve ser tratada como um processo a ser dinamizado por toda a vida, ocorrendo
aprimoramento e aquisicdo de novos conceitos de cunho social e cientifico. E
determinado que o ensino em Educacdo Ambiental seja iniciado desde a infancia, o
que implica sua insercdo no desenvolvimento da Educacdo Infantili sem futura

interrupcao.

A Lei ainda identifica a Educacéo Ambiental como um processo, ou seja, uma
vez iniciado prossegue indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se e
incorporando novos significados sociais e cientificos. Devido ao préprio
dinamismo da sociedade, o despertar para a questdo ambiental no processo
educativo deve comecar desde a infancia. A determinagdo para que a
Educacdo Ambiental seja integrada, continua e permanente implica o inicio
do seu desenvolvimento na educacdo infantii sem futura interrupgéo
(BRASIL, lei 9.795/99, artigo 26).

Martha Tristdo enfatiza em sua fala, concordando com a lei 9.795/99, que a EA em
sua abordagem inter ou transdisciplinar, tem como objetivo formar individuos
sensibilizados com a realidade que os cercam, fazendo uso de uma metodologia em
gue nao se perca a esséncia humana e transformadora do meio que nos envolve,
englobando todos os professores, alunos, comunidade e meio ambiente, em uma
dindmica complexa, sendo resultadas de um novo entendimento sobre os estudos,

pesquisas e vivéncias adquiridas sobre a realidade existente.

(...) tem como objetivo situar o individuo no contexto atual, preparando-o para
enfrentar os problemas e necessidades da contemporaneidade (...) a
Universidade tem um dos desafios mais revolucionarios para as proximas
décadas, entender-se a sim mesma como chamada a dar respostas aos
problemas sociais, oferecer alternativas e solu¢des e formar profissionais
destinados a esse compromisso. (TRISTAO, 2004, P. 82)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 complementa a lei 9.795/99,
falando que as metodologias da Educacdo Ambiental reforcam a abordagem
interdisciplinar, evoluindo para um entendimento de um meio ambiente com tema
transversal, da mesma forma que sugere as diretrizes elaboradas pelo ministério da

educagéo, estando em sintonia também com o que diz Tristdo (2004).

Tristdo (2004) aprofunda esta discussédo, defendendo que a EA dever ser inserida e

discutida nos curriculos da educagéo escolar, ndo sendo apenas uma disciplina basica
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do curriculo, mas sim como tema transdisciplinar e interdisciplinar, envolvendo todas
as ciéncias, sejam bioldgicos, fisica e social. Creio que todos os individuos devem
estar preocupados com a realidade que nos envolve, pois em uma totalidade, estamos
inseridos em um mesmo sistema de redes, onde de forma direta ou indireta vivemos
as mesmas consequéncias resultadas do trabalho humano em sua relagdo com o

meio ambiente.

(...) a pedagogia da complexidade abarca os principios fundamentais da
contemporaneidade para a EA: a complexidade, a sustentabilidade, a inter e
transdisciplinaridade. Paradigma, de forma inter, multi e transdisciplinar,
enfim como argumenta (TRISTAO, 2004, P.332-333).

Assim, concordando com o pensamento de Tristdo (2004) e com o que diz os PCNs
e alei 9.795/99, EA € uma tematica muito ampla, ndo podendo esta restrita a apenas
uma unica area do conhecimento. A mesma, devido a sua importancia, deve estar
presente em todas as discussdes, sendo considerada e vinculada nas diversas

ciéncias conhecidas.

A énfase na formacdo em Educacdo Ambiental é compreendida como uma
rede de contextos, como espacos/tempos de formacdo desde a formacéo
inicial, estendendo-se a vivéncia, a atuacdo profissional, a politica, a
pesquisa, a militAncia e a participagdo em cursos, grupos e eventos. Com
isso, ndo desresponsabilizamos as principais entidades formadoras do
compromisso com a formagdo ambiental. Essa concepcao ja traz implicito um
processo educativo e formativo que envolve uma reforma do pensamento e
das estruturas. Os caminhos e as ideias tornam-se desafiantes e imprecisos,
envolvendo a complexidade da Educacdo Ambiental e de seus contextos.
Essa maneira de pensar a pesquisa, a educacédo e a formacéo, envolve o
pessoal e se mistura com o tedrico, num movimento permanente e continuo,
recursivo do processo permanente de formacdo. O pensamento
transdisciplinar inscreve-se nesta perspectiva de abertura, pois pode ser
compreendido como um principio epistemolégico que se apresenta em uma
dindmica processual que tenta superar as barreiras do conhecimento
mediante a integracdo de conceitos e metodologias. Optamos para
compreender a transdiciplinaridade por entendé-la como uma abordagem
gue transcende as disciplinas, que tenta entender o que esta além. E, para
nés a Educacdo Ambiental preenche este espago entre, através e além das
disciplinas (TRISTAO, 2009, p.91-92)
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Concordando com Tristdo (2004 e 2009), Reigota (2014) diz que:

Do Ensino Fundamental ao Ensino Superior, pode estar presente em
qgualquer disciplina, pois todas as areas do conhecimento estdo aptas a
fornecer especificidades que possibilitem uma melhor compreensdo do
mundo e da época em que vivemos, visando a participacdo cidadd, de
intervencao, de busca de alternativas e de solugdo. (REIGOTA, 2014, P. 98).

Tristdo (2004) compreende a EA como sendo um valioso campo teérico metodolégico,
possuindo dimensdes politicas e éticas, havendo a possibilidade de articulacdo de
cultura, meio ambiente, cidadania e sustentabilidade, envolvendo todos os individuos

da sociedade.

Uma educacgdo que vislumbre os principios e os valores essenciais para a
formacdo de sociedades sustentaveis, baseia-se fundamentalmente numa
pratica educativa voltada para a emancipacgéo. (TRISTAO, 2004, P. 67).

Tristdo (2004) continua o pensamento dizendo que entende a EA como sendo um
meio de superar praticas tradicionais educativas. Defende sua inser¢éo nos contetdos
escolares afirmando ser uma experiéncia de elevada significancia. Para Tristdo, o
conceito de pesquisa esta intimamente ligado a EA, viabilizando reflexdes sobre os
problemas socioambientais locais, associando ao global, visando solu¢des que ao
menos 0S amenize, superando praticas educativas antiguadas e ultrapassadas.
Tristdo diz que a pesquisa associada com a ac¢éo, envolvendo toda a comunidade,
conduz a solucdo de problemas, gerando beneficios a toda pesquisa aplicada e

realizada.

E preciso aderir aos processos educativos abertos imprevisiveis que aceitem
as diferencas, considerem as subjetividades, as diferencas de estilos das
culturas para produzir e compreender novos conhecimentos, para enriquecer
ou transformar as narracdes herdadas. (TRISTAO, 2005, P.263)

Guimaraes (1995) complementa esta ideia de Tristdo (2004), dizendo que Equivale
entdo, reconhecer a Educacdo Ambiental como uma vertente educativa que supere
metodologias hegemonicas em escalas diferentes de atuagéo, seja global ou local, e

em plurais temporalidades.

(...) Apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao processo
educacional, trazendo toda uma recente discussdo sobre as questdes
ambientais, e as consequéncias transformadoras de conhecimento, valores e
atitudes diante de uma nova realidade. (GUIMARAES, 1995, P. 9)



28

Complementando e concordando com as ideias de Tristdo e Guimaraes, Reigota
(2014), continua dizendo que afirma e define a EA como sendo uma Educacgao
Politica, realizando analise das relacbes econOmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza, visando a superacdo dos mecanismos de controle e de

dominacéo que impedem a participacao livre, consciente e democrética de todos.

“A Educagdo Ambiental como educagao politica estda comprometida com a
ampliac@o da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta
dos cidaddos e das cidadds na busca de solugcbes e alternativas que
permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum. (REIGOTA,
2014, P. 13).

Reigota (2014) continua seu pensamento falando que a EA deve procurar favorecer e
estimular possibilidades de se estabelecer coletivamente uma “nova alianga” entre os
seres humanos e a natureza e entre n0s mesmos, que possibilite a todas as espécies

bioldgicas, inclusive a humana, sua convivéncia e sobrevivéncia com dignidade.

A Educacédo Ambiental deve orientar-se para a comunidade, para que ela
possa definir quais sdo os critérios, os problemas e as alternativas, mas sem
se esquecer de que dificilmente essa comunidade vive isolada. (REIGOTA,
2014, P. 18).

Paulo Freire acreditava que por meio da Educacdo é possivel sensibilizar os
individuos a entender a realidade com um olhar mais critico, enxergar além das
aparéncias; despertar o desejo de constante busca por uma nova opiniao sobre tudo
0 que se ouve, se Vé e se fala, para melhor compreender e se relacionar com o0 meio

a qual esta inserido.

A transitividade critica por outro lado, a que chegariamos com uma educacao
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social politica, se caracteriza
pela profundidade na interpretagcdo dos problemas. Pela substituicdo de
explicacbes magicas por principios causais. Por procurar testar os “achados”
e se dispor sempre a revisdes. Por despir-se ao maximo de preconceitos na
andlise dos problemas e, na sua apreensdo, esforcar-se por evitar
deformacg@es. (FREIRE, 1999, P. 60)

Tristdo (2004) aprofunda essa reflexdo de Freire dizendo que a EA € Uma educacédo
que vislumbre os principios e os valores essenciais para a formacao de sociedades
sustentaveis, baseia-se fundamentalmente numa pratica educativa voltada para a

emancipacao,
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[...] devendo proporcionar uma discussdo e um dialogo aberto com os/as
estudantes, fazendo-os/as compreender o significado de serem responsaveis
pela producdo de sentidos que circulam nas redes de significados e
conhecimentos. (TRISTAO, 2004, P. 67).

Concordando com esta fala de Tristdo (2004), Reigota (2014), diz que na EA escolar
deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive o aluno e a aluna, procurando
levantar os principais problemas cotidianos, as contribuicbes da ciéncia, da arte, dos
saberes populares, enfim, os conhecimentos necessarios e as possibilidades

concretas para solucéo deles.

O contelido da educacdo ambiental procura possibilitar ao aluno e a aluna as
ligacBes entre a ciéncia, as questdes imediatas e as questdes mais gerais,
nem sempre préximas geografica e culturalmente. (REIGOTA, 2014, P. 64).

Santos (2007) diz que o longo dos anos a EA tem sido cogitada e adotada como uma
das acdes capazes de transformar o padrdo de degradacdo socioambiental vigente
na sociedade, sendo o ambiente escolar um espaco importante de formacao cidada
com justica social e qualidade ambiental. Estamos vivendo uma crise civilizat6ria e um
periodo marcado por uma transicao paradigmatica e identificamos a urgéncia do ser
humano de rever valores para assim rumarmos em direcdo a novos paradigmas de

justica social e ambiental

[...] tem que resgatar os principios éticos de uma convivéncia de justica. Nao
h& equilibrio na natureza se ndo houver equilibrio na sociedade, se a
exclusdo social, a fome, a injustica, a desigualdade e a falta de renda néo
forem combatidas (SANTOS, 2007 P.12).

Coesa a reflexdo de Santos (2007), Tristdo (2004) vem complementando a ideia,
explicando que a escola contemporanea, estando conectada ao periodo a qual
vivemos, representa um espaco fértil para cultivarmos préticas e valores ligados em
uma proposta pedagodgica que permita o didlogo e o respeito a diversidade em todos
0s seus inumeros formatos e configuracdes, seja eles culturais, religiosos, sociais etc.
Com esse pensamento, compreendo a Escola como sendo um espacgo social-
educativo, capaz de promover praticas diarias e propostas sustentadas na
sustentabilidade. Acredito que isto contribuira para a formacdo de uma escola

Sustentavel, estimulando saberes e fazeres sustentaveis.
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E papel de a universidade evitar as cegueiras paradigmaticas e reconhecer
nessa transicao o principio da incerteza e a oportunidade de desenvolver uma
educacéo para um futuro sustentavel. (TRISTAO, 2004, P. 82)

Desta forma, Guimaraes (1995), diz que na atualidade é perceptivel enxergar que a
EA ja é trabalhada por diversos educadores em nosso estado e também no pais, pois
a partir das ultimas décadas a Educacdo Ambiental vem se propagando no espaco
escolar nacional. Hoje existe uma base cientifica fundamental teérica que estrutura a

Educacdo Ambiental trabalhada na contemporaneidade.

Porém, Tristdo (2004) vem externando que existe a necessidade de se vencer alguns
desafios com a relacéo ao significado de EA na concepc¢ao de alguns sujeitos, no qual
associam a EA a algo pontual, tratando-a como um movimento meramente ou
exclusivamente de cunho ecoldgico e ambientalista, associando a EA a um movimento
artificial, repetitivo e mecanico, ndo existindo criticidade e reflexdo sobre as

consequéncias de toda acéo antrépica na sociedade e meio ambiente.

O cenario epistemoldégico atual € uma imbricada rede de conhecimentos que
se cruzam, entrecruzam, extrapolando arcaicas fronteiras e provocando
incertezas em relagéo ao nosso saber, de maneira que o modelo tradicional
de conhecimento estd aquém das curiosidades epistemolégicas que
perpassam a realidade complexa e suas interagées. (TRISTAO, 2004, P.86).

Em sintonia e complementando as reflexdes de Tristdo (2004), Reigota (2014) diz:

Muitos parques e reservas ecoldgicas, assim como 0S movimentos
ambientalistas, oferecem atividades de educagdo ambiental as escolas.
Algumas dessas atividades baseiam-se na transmiss@o de conhecimentos
cientificos e na conscientizacdo para a conservagdo da natureza. Essas
atividades tém seu valor, mas se ndo abordam os aspectos politicos,
econdmicos culturais e sociais, ndo podem ser considerados educacao
ambiental, mas sim ensino de biologia ou ecologia. (REIGOTA, 2014, P. 49).

Concordando com Tristdo e Reigota, Santos (2007) complementa a idéia dizendo que
a nao valorizagcdo da coletividade para a construcdo de uma cultura frente a
problematica socioambiental, incentiva o aparecimento de uma ecologia dos saberes,

limitando todo o trabalho da EA em meros movimentos de cunho social homogéneo.

Sobre esses desafios, Tristdo diz ser evidente que representa um aspecto de

fragilidade no que se diz respeito as verdadeiras concepc¢des da EA, sendo um grave
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problema, pois a EA que pretende ser evidenciada esta voltada para uma educacéo
que desenvolva o espirito de criticidade e reflexdo, formando opiniées e mentes ndo

dependes de conceitos ja estabelecidos por alguém.

Tristdo (2004) fala que uma educacao para a formacéo de valores sustentaveis ocorre
para além da escola. Sem o empenho do conjunto da sociedade, em direcdo a

sustentabilidade, a escola tende a reproduzir a cultura da insustentabilidade

“[...] devendo proporcionar uma discussdo e um diadlogo aberto com os/as
estudantes, fazendo-os/as compreender o significado de serem responsaveis
pela producdo de sentidos que circulam nas redes de significados e
conhecimentos (TRISTAO, 2004, P. 67).

Tristdo continua seu pensamento, dizendo que estes empecilhos devem ser
ultrapassados, propondo uma reflexdo sobre os sentidos produzidos, chegando a um
conhecimento que podera ser produzido através de redes de relagbes; e ainda
segundo a mesma, outro obstaculo, o de superar a pedagogia das certezas,
alcancando a pedagogia da complexidade, sobrepondo-se a logica da exclusédo, em
busca de uma sociedade sustentavel. Tristdo enfatiza a importancia da relacédo
escola-comunidade e da EA,

A EA propde a quebra de fronteiras entre as disciplinas e subverte a légica
dicotbmica que separa a cultura popular de cultura de elite a cultura da
natureza a cultura politica e outras disjun¢des do pensamento moderno.
Assim convida-nos a pensar nos multiplos espacos/tempos de formagdo em
que o saber é constituido. (TRISTAQ, 2007, P. 143).

A sociedade sO conseguira ser mais sustentavel quando os individuos que estédo
inseridos nessa estrutura humana que chamamos de civilizacdo, entender que o ser
humano é somente uma das diversas partes que estdo integradas, formando
exatamente tudo o que esta ao nosso redor, ndo existindo, o que por muitos anos foi
ensinado em nossa cultura, gue ser Humano e Natureza séo dois elementos distintos,

e que sozinhos podem existir separadamente.

A intima relac&o entre territério, recursos naturais e conhecimento tradicional
poder-se-iam inferir estratégias de defesa de acordo com os hébitos dos
povos. Nesse sentido, considera-se que os conhecimentos desenvolvidos
pelas comunidades indigenas, afro-americanas e camponesas sdo resultado
de milhares de anos de observacgdo que pertencem ao presente e as futuras
geracBes de um modo coletivo. O conhecimento tradicional ndo pode ser
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separado da biodiversidade porque faz parte dela (...) (SANTOS, 2005, P.
300).

Milton Santos (1994) em seu livro Técnica, Espaco, Tempo, em sintonia com as ideias
de Santos (2005), diz que o ser humano € um elemento da natureza assim como as
rochas, rios, oceanos, vegetacdo, etc., no qual toda transformacdo nela ocorrida
sendo de origem antrépica ou nao, continua sendo natureza, sendo uma hatureza
transformada, enumerando niveis de transformacdo, classificando-a em natureza

primaria, secundaria, terciéria, até atingir a realidade atual.

Considerando o exposto até o0 momento, percebe-se que nao existe um conceito
universal que caracterize a EA em toda sua amplitude, mas concordando com as
contribuicdes dos tedricos aqui citados, pode-se afirmar que a EA é um processo
educativo que objetiva formar individuos preocupados com os problemas ambientais,
conduzindo-os para um pensamento critico, relacionando as questdes do meio com a
realidade da vida cotidiana, discutindo novos temas relacionados a sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel, abordando aspectos econdmicos, sociais, politicos,

ecoldgicos e éticos.

Continuo a afirmar que a educacéo ambiental ndo é uma disciplina, mas sim
uma perspectiva pedagdgica e politica. (REIGOTA, 2014, P. 93).

A EA busca através de um trabalho formativo, sensibilizar os sujeitos para entender
sua vida, sua realidade, para melhor interagir em seu cotidiano. A EA tem que fazer
parte do dia a dia dos individuos, das acfes escolares e das praticas pedagdgicas.
Caso isto ocorra apenas em dias especificos do ano, tais como o dia da terra ou o dia
do meio ambiente, teremos uma EA limitada, pontual e mecanizada, nédo existindo
criticidade, continuidade de pensamentos e muito menos produc¢ao de conhecimentos,

saberes e fazeres dos sujeitos.

A Educacdo Ambiental € uma proposta que altera profundamente a educacao
gue conhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica pedagdgica
voltada para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de
uma educacdo que visa ndo sO a utilizagao racional dos recursos naturais,
mas basicamente a participacdo dos cidaddos nas discussfes e decisdes
sobre a questdo ambiental. (REIGOTA, 2010, P. 11).
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Atraveés do trabalho da EA, é possivel os sujeitos obterem uma nova visdo de mundo,
compreendendo-o e interpretando-o de forma mais clara e efetiva. Isto permitira a
formacdo de seres humanos comprometidos com a constru¢cdo de uma sociedade
equilibrada nos sentidos econdmico e ambiental, caminhando para um

desenvolvimento sustentavel.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo descreve como o trabalho foi desenvolvido, elencando os instrumentos
e o tipo de pesquisa realizada. Este percurso metodoldgico assegurou os critérios, a
veracidade das informacbes que foram realizadas nesta pesquisa e 0S seus

respectivos resultados.

Este trabalho de pesquisa é de caréater qualitativo. Os dados e informacdes adquiridos
através deste, foram providos através de pesquisa bibliografica, como também a partir
de pesquisa de campo. O referencial tedrico foi buscado em primeiro momento
utilizando-se de material ja elaborado, tendo reconhecimento cientifico pela academia,
sendo composto basicamente por livros e artigos cientificos. Através desta pesquisa
bibliografica, foi fundamentada toda a concepc¢do teorica, buscando tedricos que

versam sobre a teméatica proposta.

O espaco tempo desta investigacdo foi o ambiente escolar da EEEF “Margem do
ltauninhas”, a pesquisa ocorreu no periodo do dia 11/09 a 15/09 de 2017. A escola
esta localizada em uma comunidade rural, especificamente no Assentamento “Nova
Vitéria”. A escola é mantida pelo governo do Estado do Espirito Santo. A mesma oferta
todas as séries do ensino fundamental 1 e 2. Sua populacao discente absoluta é de
80 alunos. Os sujeitos que compde a comunidade Nova Vitéria, e o corpo discente da
EEEF Margem do Itauninhas, apresenta um histérico de vida marcado pela
participacdo do Movimento Sem Terra (MST), onde foram contemplados com uma
propriedade de terra com cerca de 4 alqueires. A realizacdo deste trabalho de
pesquisa focou-se nos alunos e na professora da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano

escolar da EEEF Margem do Itauninhas.

Com relagédo aos materiais e métodos que foram utilizados, dinamizou-se aplicacdo
de questionario, entrevista e a observacao dirigida das aulas praticas dinamizadas
pela professora em sala de aula, possuindo o roteiro anexado nos apéndices deste

documento, da forma como propde Trivinos (1987).
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A entrevista foi semi-estruturada, composta por 05 questdes, possuindo clareza e
objetividade. Para Trivinos (1987), a entrevista estruturada ou fechada, pode ser um
meio do qual precisamos para obter as certezas que nos permitem avancar em novas

investigacoes.

“As ideias expressas por um sujeito huma entrevista, podem recomendar
novos encontros com outras pessoas Ou a mesma, para explorar
profundamente 0 mesmo assunto ou outros tépicos que se consideram
importantes para o esclarecimento do problema inicial que originou o estudo”.
(TRIVINOS, 1987, P.137.)

Assim apoiada nesta concepcdo de Trivinos (1987), foi elaborada a entrevista,
contendo 05 perguntas direcionadas ao sujeito envolvido na pesquisa, a professora
da sala multisseriadado 3°, 4° e 5° ano escolar, estando presente no apéndice deste

trabalho de pesquisa.

As perguntas existentes na entrevista que foi realizada com a professora conduziram
a este pesquisador atingir o primeiro objetivo especifico deste trabalho, que é de
identificar o embasamento tedrico utilizado pela mesma no que tange o ensino da EA

em sala de aula.

A observacdao dirigida se caracterizou pelo acompanhamento de 05 aulas presenciais
em sala de aula. Trivinos (1987), diz que a observacao livre ou dirigida, estando
estruturada, € capaz de ser (til para evidenciar, na pratica, certos comportamentos
que nos interessam colocar em alguma perspectiva. Foi construido através desta
observacdo um relatério descritivo das aulas e consequentemente a andlise do

mesmo.

Através desta observacédo atingiu-se o segundo objetivo especifico desta pesquisa, 0
de analisar o embasamento tedrico explicitada pela professora na entrevista, com sua

pratica exercida em sala de aula com os alunos.

O questionario foi produzido possuindo 05 perguntas abertas, que conduziu os alunos
da sala multisseriadada do 3°, 4° e 5° ano a externarem suas percepg¢des de meio

ambiente que foram adquiridas a partir das aulas dinamizadas em sala de aula,
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estando no apéndice desse documento. Trivinos (1987), diz que sem davidas alguma
0 questionario pode caracterizar um grupo de acordo com seus tragos gerais.

Através das informacfes coletadas e obtidas através deste questionario, foi possivel
atingir o terceiro objetivo especifico deste trabalho, o de relacionar essas percepcdes

com as trés formas de representagcdes de meio ambiente discutida por Reigota (2010).

Os dados adquiridos através dos questionarios e do relatorio descritivo das aulas
foram organizados, analisados e interpretados. O resultado adquirido apés a
dinamizacdo de todo este processo, foi ilustrado em forma de graficos e tabelas
produzidos com a finalidade de fundamentar todas as informacdes levantadas,

alcancando o objetivo geral proposto neste trabalho de pesquisa.

3.1 CRONOGRAMA

Segue o cronograma do percurso metodoldgico neste subtitulo, contendo as tabelas
1 e 2 ilustrando a organizacdo de todas as acdes que foram realizadas durante a
dinamizacao desta pesquisa de dissertagéo.

Tabela 1 - A¢Bes realizadas na pesquisa
N° ATIVIDADE

01 | Pesquisa bibliogréafica

02 |Preparacdo da entrevista a ser feita com a professora atuante da EEEF
MARGEM DO ITAUNINHAS.

03 | Entrevista com a professora da sala multisseriadado 3°, 4° e 5° ano da EEEF
MARGEM DO ITAUNINHAS

04 | Acompanhamento presencial das aulas em sala com os alunos da sala
multisseriada do 3°, 4° e 5° ano da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS.

05 | Producéo do relatério descritivo das aulas presenciais em sala com os alunos
da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS

06 | Elaboracéo do questionario a ser aplicado aos alunos da sala multisseriada do
39, 4° e 5° ano escolar da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS

07 | Aplicacdo do questionario a ser entregue a alguns alunos da EEEF MARGEM
DO ITAUNINHAS

08 | Organizacdo das informacOes coletadas e adquiridas durante o percurso da
pesquisa.

09 | Producéo dos graficos com os dados coletados dos questionarios e relatorio.

10 | Construcao da dissertacao
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11 |Entrega da dissertacdo

12 | Defesa

Fonte: Pinheiro, R6mulo dos Santos (2017)

Tabela 2 - Cronologia das ac¢des dinamizadas

i
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Fonte: Pinheiro, Rémulo dos Santos Pinheiro (2017)
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4 APRESENTANDO A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL MARGEM DO ITAUNINHAS

A EEEF Margem do Itauninhas esta localizada na comunidade rural do Assentamento
Nova Vitoria, pertencente ao Municipio de Pinheiros ES. A escola € mantida pelo
governo do estado do Espirito Santo, estando subordinada a superintendéncia
regional de educacao situada no municipio de Nova Venécia, que por sua vez esta
liga a Secretaria Estadual de Educacédo do Espirito Santo (SEDU). Segue a foto 01

ilustrando a fachada da escola.

Foto 01 — Fachada da EEEF Margem do Itauninhas
/ N 4
N

1
———— \,

e

Fonte: Pinheiro, R6mulo dos Santos (2017)

A estrutura fisica da escola conta com um refeitorio, cozinha, sala de professores, dois
banheiros destinados aos alunos, um para o sexo feminino e outro para o masculino,
mais um banheiro especifico para os professores. Possui um laboratério de
informatica e uma sala de leitura. Escola conta também com quatro salas de aula, um
patio interno, biblioteca e mais um almoxarifado. As fotos dessas dependéncias estao

acessiveis anexas a esta pesquisa.
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Em um terreno localizado aos fundos da escola, foi construida uma horta orgéanica,
sendo cuidada pelos alunos com a orientacdo dos professores. A horta esti
construida em forma de mandala, (significado em anexo), onde séo cultivados
produtos de hortalicas, tais como: Alface, coentro verde, cebola verde, couve, quiabo

dentre outros. Segue foto 02 ilustrando a presenca da horta existente na escola.

Foto 02 — Horta existente na EEEF Margem do Itauninhas

Fonte: Pinheiro, R6mulo dos Santos (2017)

Atualmente a escola possui 80 alunos matriculados e 04 turmas, sendo uma turma
multisseriada de 1° e 2° ano, outra turma multisseriada de 3°, 4° e 5° ano, uma turma
de 6° e 7° ano e uma turma de 8° e 9° ano. As aulas ocorrem de segunda a sexta-
feira, no periodo matutino e duas vezes na semana, especificamente na terca feira e

na quinta feira, estudam no periodo vespertino.

A escola conta com 12 professores, sendo 02 professores de Base Nucleo Comum
(BNC), 01 geografia, 01 historia, 01 ciéncias, 01 matematica, 01 artes, 01 inglés, 01
lingua portuguesa, 01 agropecuaria, 01 educacéo fisica, 01 AEE, e 01 coordenador
pedagogico, totalizando 13 profissionais responsaveis pelo processo de ensino

aprendizagem. Grande parte destes profissionais sdo moradores do assentamento,
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ou possuem alguma relacado com atividades rurais ou um histérico profissional ligado

a linhagem agricola.

O corpo discente € composto em quase totalidade por sujeitos pertencentes ao
espaco rural, sendo a maior parte oriunda do assentamento “Nova Vitéria”, e das
demais comunidades rurais circunvizinhas, tais como: Sdo Domingos, Olinda 01,

Olinda 02 e outros.

Além de serem trabalhados os conteudos curriculares obrigatérios dentro de cada
disciplina, sao introduzidos temas voltados para a agricultura, sendo marcante a
presenca de valores ligados a importancia da terra, da producdo agricola e do

trabalhador rural.

O cotidiano da escola é planejado semanalmente, sendo eximiamente organizado. A
mesma esta subdivida em ndcleos, sendo que cada um destes €é responsabilizado por
uma determinada acdo ou tarefa a ser dinamizada na escola. Essas incumbéncias
direcionadas aos nucleos que sao compostos tanto por alunos quanto professores,
variam desde a organizacdo do momento do recreio até mesmo a apresentacdo de

um projeto educativo planejado internamente.

Os principios e pensamentos que fundamentam as ideologias sustentadas pela
reforma agraria estdo notoriamente presente na formacao ofertada a todos os alunos
da escola Margem do Itauninhas. Mesmo porque, alguns sujeitos que atualmente
possuem uma propriedade ou € morador da comunidade, outrora foi integrante, ou
mesmo descendente desses integrantes, dos movimentos ligados ao MST
(Movimento dos Sem Terra). O assentamento “Nova Vitéria” foi fundado basicamente
por individuos que receberam uma propriedade de 4 alqueires mediante sua
participacdo ao MST. Atualmente boa parte dessas propriedades foram passadas

para membros da segunda geragdo, como também foram vendidas para terceiros.

De acordo com a direcdo escolar, a Escola Estadual Margem do Itauninhas, muito tem
contribuido para a instrucéo de individuos que detém perspectivas para engajamento
na atividade agricola e rural. Esta também preocupada em realizar um trabalho

educativo que garanta uma formacéo critica e libertadora dos sujeitos, permitindo aos
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mesmos a condi¢ao e a possibilidade de interagir na sociedade de forma ativa e plena,
conhecendo seus direitos e deveres enquanto cidadaos, como também acesso total a

sua cidadania.

4.1 ACOMPANHANDO O COTIDIANO ESCOLAR DOS ESTUDANTES

A pesquisa no espaco escolar ocorreu no periodo de 08 de setembro ao dia 15 de
setembro de 2017. Antes, porém, houve um contato entre o pesquisador e a direcao,

para solicitagdo da pesquisa naquele ambiente de educagéo.

Na EEEF Margem do Itauninhas, os trabalhos sao iniciados a partir da 07:00. Todos
os dias, antes da entrada para as salas de aula, é realizado uma acolhida no espaco
do refeitério com todos os alunos. Neste momento € cantado um hino civico, sendo
alternado um a cada dia da semana. ApGs o hino, é realizada a dinamizacdo das
“Ordens de Comando”, sendo uma espécie de verbalizacdo de “frases de efeito”,
como meio de externar a importancia do trabalho realizado na escola por todos os
funcionarios e alunos envolvidos. O quantitativo de alunos existente em toda a escola
€ subdividido em grupos, que por eles sdo denominados de “Nucleos”. Sdo 03 nucleos
e cada um deles possui um codinome e uma voz de comando especifico. Sao eles:
Girassbis do Campo, Protetores do Meio Ambiente e Agroecologia. Seus respectivos

comandos sao:

Girassois do Campo: “Girasséis do Campo, crescendo com saude, alimentagao

saudavel, cuidando do nosso mundo”.

Protetores do Meio Ambiente: “Proteger o ambiente, crescendo saudavel, para termos

saude e liberdade”.

Agroecologia: “Agroecologia ajudando o ambiente, uma opgé&o de vida e agindo

consciente”.

Nesta escola € notoria a grande agregacéao de valor e importancia dada a agricultura,
a terra, ao meio ambiente e aos movimentos apoiadores da reforma agraria. Isto pode

ser percebido ndo somente pela exposicdo oral dos sujeitos ali encontrados, mas
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também através dos elementos que compde 0s espacgos da escola. A seguir as fotos
03 e 04 de quadros expostos em partes das dependéncias da escola que ilustram a

informacéo citada neste paragrafo.

Fotos 03 e 04 - Quadros expostos nas dependéncias da EEEF Margem do Itauninhas

SEBASTIAO SALGADO
MOVIMENTE D08 8638 THERA

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)

Este momento externo costuma durar em torno de 10 minutos. Apds seu término, 0s
alunos sdo conduzidos as suas respectivas salas de aula, dando continuidade ao

periodo de estudos.

Nos dias de observagédo no espac¢o da sala multisseriada, objeto de pesquisa deste
trabalho, pode-se perceber certa rotina estabelecida. O primeiro momento do dia,
sempre € iniciado com a leitura de texto. Apés a leitura do texto realizado de forma
oral, em coletivo, a professora media um debate reflexivo sobre a tematica explorada
no mesmo. Percebe-se que existe um dialogo do contetido do texto com a vida pratica
e do cotidiano dos alunos, buscando correlacionar as informac¢des do texto com a
realidade destes sujeitos. Com o fim das discussfes € iniciado um periodo de 20
minutos de leitura silenciosa para todos os alunos. S&o distribuidos livros de historias
de variados contextos e conteudos.
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Logo apds o momento de leitura silenciosa, a professora regente faz uso da
dinamizacao de musica na aula para introduzir um novo assunto. Na maior parte das
vezes, as musicas utilizadas possuem mensagens que transmitem um sentimento de
valorizacdo da terra, da agricultura, da reforma agraria e do meio ambiente. As
criancas sdo convidadas a se levantarem e todos juntos comecam a cantar e
gesticular de acordo com o ritmo e a letra da musica. A seguir fotos que registram
esses momentos vividos na sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano da EEEF “Margem
do Itauninhas”. Segue fotos 05 e 06 ilustrando a descricao citada neste paragrafo.

Foto 05 - Momento de utilizagdo de musica na aula.

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)
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Foto 06 - Momento de utilizagdo de musica na aula.

Fonte: Pinheiro, Rémulo dos Santos (2017)

Apéds esse momento de motivacao gerada pela musica, a regente sempre introduz um
contelido novo. Dentre os dias observados, sera descrito neste relatério uma aula que
ocorreu na disciplina de geografia. Neste dia a professora da classe trabalhou o tema
“Biomas do Brasil. Para a dindmica do mesmo, a professora fez uso de multimidia. A
regente trabalhou os conceitos de ecossistema e de biomas, caracterizando 0s
biomas existentes no Brasil. Através de slides ilustrou cada bioma, dando nocao de

suas caracteristicas geofisicas para os alunos.

Durante a explanacdo da professora, notou-se uma preocupac¢ao em correlacionar o
conteudo explorado com a realidade dos alunos em seu local de vivéncia, que € a
comunidade rural do Assentamento Nova Vitéria. Ocorreu a participacdo dos alunos
envolvendo perguntas e depoimentos pessoais de suas experiéncias vividas em seu

cotidiano familiar.

Foram introduzidos temas atuais e polémicos na discusséo, tais como a proposta do
Presidente Michel Temer, de evidenciar seu desejo em vender parte da Amazonia

para outros paises do mundo.
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A professora apresentou os estados brasileiros que compde a Amazodnia,
identificando-os com o uso de um mapa. Foi notdria a empolgacéo, a inteiracdo e a
participacdo das criancas. Segue foto de uma das aulas expositivas da professora
regente da sala do 5° ano da EEEF Margem do Itauninhas. Segue foto 07 ilustrando

uma das aulas ministradas pela professora Regente.

Foto 07 - Momento de aula expositiva

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)

A professora, objetivando explanar o conteudo, baseou-se fundamentalmente no livro
didatico disponibilizado pela instituicdo, como também outras fontes de pesquisa, tais
como revistas, sites da internet, jornais etc. O livro que € usado pela professora como
também pelos alunos, faz parte de uma colegcdo de livros intitulados “Girassol”
publicados pela editora FTD. De acordo com a Secretaria Estadual de Educacéo do
Espirito Santo, esses livros didaticos trabalham com uma linguagem acessivel ao
entendimento dos alunos, trazendo conteddos que se adéquam a grade curricular

exigida.
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Identificou-se no trabalho da professora, a dindmica, de através do conteudo contido
nos livros didaticos, trazer a temética das questdes do meio ambiente, viabilizando
sempre uma discussao e uma correlacdo com a realidade dos alunos. Apés a insercao
de cada conteudo, era comum o0s alunos se organizarem em grupos para leitura do
contetdo existente nos livros didaticos disponibilizados para eles. Segue fotos
ilustrando esses momentos de acesso ao conteudo teorico dos livros feito pelos
alunos através do material disponibilizado. A seguir fotos 08, 09 e 10 ilustrando o

Momento de leitura e acesso ao livro didatico.

Foto 08 — Momento de leitura e acesso ao livro didatico

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)
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Foto 09 - Momento de leitura e acesso ao livro didatico

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)

Foto 10 - Momento de leitura e acesso ao livro didatico

._).?‘-‘.I

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)
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Apéds a exposicao e leituras dos contetdos, a professora regente sempre propunha
algumas atividades para fixacdo dos mesmos. Eram propostas atividades bem
contextualizadas, estimulando o raciocinio e o pensamento critico dos alunos.
Fortalecendo a prética de interpretacdo de textos e de outras formas de linguagens
nao verbalizadas. As questdes debatiam realidades existentes tanto no contexto social
quanto no ambiental, relacionando as problematicas ambientais com as questfes

sociais, politicas e econémicas.

Durante a realizacéo das atividades feita pelos alunos, a professora regente da inicio
a um processo de acompanhamento dos grupos, orientando e contribuindo para a
interpretacdo das questdes propostas nos exercicios, observando a dinamizacao das

tarefas, conferindo grupo por grupo.

Depois que os alunos concluem as atividades propostas, a professora inicia um
momento de correcdo das mesmas. Esta correcdo sempre se da de forma oral e
coletiva, onde cada aluno espontaneamente externa suas respostas, compartilhando-
as com os demais alunos da sala. Ocorre um momento de debates e discussdes sobre
os diversos pontos de vistas e opinides. Percebe-se um momento produtivo e

relevante neste processo de ensino aprendizagem adotado pela professora regente.

Ao final de cada aula, a professora regente passa as atividades a serem feitas em
suas casas, que € chamado por eles de “Para Casa”, ja servindo de uma prévia para
a aula do dia posterior. Desta forma costuma serem dinamizados e encerrados os dias
letivos na sala multisseriada do 3° 4° e 5° ano escolar da EEEF Margem do

ltauninhas.

4.2 CONHECENDO AS PERCEPCOES ESPACIAIS DA PROFESSORA

A professora regente da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano da EEEF “Margem do
Itauninhas”, possui graduacéo em pedagogia, biologia, especializacdo em educacéo
no campo e atualmente esta cursando uma nova licenciatura em Artes Visuais pela
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
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Ao ser perguntado a professora qual era o conceito de meio ambiente trabalhado por

ela em sala de aula, a mesma respondeu dizendo:

“Em geral, o meio ambiente é tudo! E nossa casa, é nossa vida, por onde
agente passa. Agente tenta trabalhar esse lado mais abrangente de meio
ambiente; Nao s6 na semana do meio ambiente, mas sempre estamos
lembrando”. (PROFESSORA A, 2017)

Percebeu-se durante as observacdes da professora uma concepcao critica do meio
ambiente, onde a mesma deixa subentender que percebe o meio ambiente como um
espaco de inteiracdo de mutua dependéncia entre o ser humano e a natureza. De
acordo a essa interpretacdo, pode-se dizer entdo que a percepc¢ao de meio ambiente
representada pela professora se encaixa nos moldes de uma viséo Interacionista, de

acordo com Reigota (2010).

Essa concepcdo de meio ambiente demonstrada pela professora ficou bastante nitida
a partir de suas falas, referentes as perguntas que eram feitas. Quando perguntado a
ela se a escola realizava algum projeto sobre meio ambiente, sua resposta foi a

seguinte:

“Ha um projeto! Mas tém varios temas que eles estudam. Através dos temas
geradores, que abordam esta questdo ambiental. Por exemplo: a turma do 4°
ano no segundo trimestre foi a produ¢do no assentamento. Quando agente
toca na producgédo, agente vai ver quais sdo os cuidados que estamos tendo
com a producdo. Estamos produzindo que alimentos? Com que qualidade?
Para quem? O que nés estamos oferecendo de alimentos? Agente precisa
de cuidados com ele! nés estamos devolvendo para a terra o que nés
retiramos? Quais sdo as praticas? Entdo agente aborda dentro dos temas
geradores, onde os estudantes fazem esse intercambio com a realidade e

desenvolvem praticas voltadas para esta questdo ambiental.”
(PROFESSORA A, 2017)

Através da analise destas observacbes, percebe-se que a professora tem a
preocupacdao e o cuidado de se trabalhar os contetdos dos temas geradores de forma
critica e libertadora, ndo se limitando apenas em uma teoria abstrata, mas viabilizando
reflexdo e discussdo a mesma, dando-lhe um significado real, possibilitando atraves
da prética, uma correlacdo do conteudo tedrico com a vida cotidiana dos alunos. Essa
pratica do ensino da Educagdo ambiental se adéqua com as falas expressas dos
tedricos utilizados no capitulo 02 deste documento, tais como Tristdo, Reigota e

Santos.
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Percebeu-se também que a professora entende que a educac¢do ambiental ndo é uma
disciplina especifica, ou um conteddo especifico, mais sim um tema transversal e
interdisciplinar, devendo ser discutido e trabalhado por todas as &areas do
conhecimento, da mesma forma que € falado por Tristdo e Reigota. Isto se torna nitido
quando foi perguntada a professora se a educagdo ambiental era trabalhada em
alguma ou algumas disciplinas especificas da grade curricular, e a mesma respondeu

da seguinte maneira:

“Geralmente é dentro de todas as disciplinas. Agente trabalha um texto,
exemplo: A agua pode acabar D& para trabalhar a questdo ambiental e
interpretacdo de texto Matematica, envolvendo calculos; Geralmente
tentamos trabalhar envolvendo todas as disciplinas, ndo tem um foco
especifico; Ciéncias, que as vezes, agente aprofunda algumas tematicas tipo:
fundamentos sobre a 4gua; Mas em geral perpassa por todas as disciplinas.
Conseguimos fazer esse dialogo com as disciplinas para poder relacionar
essa questdo ambiental”. (PROFESSORA A, 2017).

Mediante a algumas respostas dadas pela professora, percebeu-se também que a
mesma, agrega grande importancia e relevancia a tematica ambiental, buscando
meios e ndo medindo esforcos para proporcionar aos alunos um trabalho educativo
eficiente, critico e libertador no que se diz respeito as questdes do meio ambiente,
entendendo e reconhecendo o ensino de educacdo ambiental como um processo
formador continuo, algo que tem que ser trabalhado no cotidiano, durante todos os
dias de nossas vidas. A seguir um trecho de uma de suas falas expostas na entrevista
disponibilizada nos apéndices deste documento.

“Gostaria de reafirmar essa questdo ambiental! Para vocé trabalhar a
formacdo do estudante, é um processo; As vezes muito lento; As vezes
agente ndo tem muita paciéncia para esperar, mas que a gente deve
continuar plantando a semente; Cuidando, relembrando sempre, trabalhando
isto; Nao deixar esse tema se acabar, estando sempre fomentando essa
chama. Porque é a nossa vida né! O meio ambiente é tudo o que nos temos!
Eu tento muito trabalhar isto com eles: é uma questao de sobrevivéncia, ou
agente cuida ou agente cuida, ndo existe outra opcao! Eu constantemente
brigo: tem que catar o lixo ali fora! E os alunos perguntam por que tem que
catar? Ai eu respondo: porque a gente tem que cuidar da terra? Agente tem
musicas; Agente tem videos; Agente trabalha sempre nessa dinamica; Assim,
tentando trabalhar a sensibilizagdo! Como eu falei né! E um desafio de cada
dia e de cada minuto; As criangas as vezes tém certos pensamentos: Eu
posso sujar, pois vai ter sempre alguém para limpar. Isto € meio que geral
nas escolas; Isto tem que ser desconstruido! Eu tenho que cuidar, pois € um
espaco onde estudo; E um ambiente que faco parte! Eu tenho que sentir que
faco parte deste ambiente Acha que quando vocé se acha parte do ambiente
vocé consegue despertar esse cuidado! Vocé € o ambiente também!”
(PROFESSORA A, 2017).
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Através da entrevista foi possivel também identificar que a escola busca envolver a
comunidade nos assuntos e projetos desenvolvidos pela escola, buscando valorizar e
intensificar essa relacdo, procurando através da coletividade realizar projetos e
atividades que buscam a melhoria e avancos no que tange a prépria comunidade
escolar quanto os demais espacos que compde o Assentamento “Nova Vitéria”, onde
se encontra a Escola Margem do Itauninhas. A seguir trecho da entrevista onde a

professora responde sobre como € o envolvimento da comunidade coma escola.

“Quando agente junta as criancas para fazer uma atividade na comunidade,
geralmente a comunidade vem! comunidade é chamada sempre quando
agente faz um mutirdo! Como eu falei, eles ndo vém em sua totalidade, que
é dificil vocé fazer uma atividade que venha todo mundo; Mas vem um grupo
gue sempre se agarrou a escola, dando sua contribuicdo neste sentido das
atividades propostas”. (PROFESSORA A, 2017).

Com relacdo ao embasamento tedrico utilizado pela professora, néo foi identificado a
presenca ou a utilizacdo de um tedrico ou mesmo um autor e pesquisador na area de
educacdo ambiental que fosse especifico. A professora relatou que a mesma faz uso
de uma colecao de livros que séo disponibilizados pela instituicdo. Estes livros fazem
parte de uma colegao denominada de “Girassol”, livros didaticos que a mesma diz ser
apropriada exclusivamente para a educacao do campo. Os livros trazem os conteudos
das disciplinas curriculares tais como geografia, historia, ciéncias, matematica,
portugués e outros. De acordo com a professora dentro desses conteludos trazidos
por esses livros, € possivel trabalhar a questdo ambiental e os temas discutidos pela
Educacdo Ambiental, fazendo uma correlacdo dos mesmos com esta tematica. No
apéndice deste documento encontram-se fotos dos livros didaticos utilizados pelos
alunos e professora. Além disto, a professora também externou que faz uso de outras
fontes de pesquisa, tais como revistas, jornais, sites da internet, blogs dentre outros.
Segue trecho da entrevista da professora, quando fala sobre qual é o material didatico

utilizado por elas nas aulas de educacgé&o ambiental.

“Nao temos um livro especifico! Usamos a colegao de livros com o tema
“Girassol”, que é uma colegdo do campo. E além dos livros, agente usa
também outras fontes de pesquisas para trabalhar o tema: musica, xote
ecolégico! Trazemos pessoas como Chico Mendes, que cuidou do meio
Ambiente! A Doroti, que sdo pessoas que nos servem de espelho para essa
luta, para o cuidado e tal. Mas este livro, possui partes e momentos que
trabalham o tema ambiental, tanto na geografia, na ciéncia, nos recursos
naturais. Os recursos naturais podem Acabar! Entdo eles trazem alguns
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elementos relacionando com o campo. Com o trabalho no campo. Como o
trabalho dialoga com a questdo do meio ambiente a partir do meu trabalho,
com o que eu tenho feito? Entdo o livro aponta algumas Idéias: Terra —
Trabalho; Recursos naturais sdo uma tematica.E aqui vocé é uma coisa
pequena! Mas agente aborda outras fontes de pesquisa, trazendo outros
elementos; Videos! Justamente nesta busca de sensibilizar e trabalhar a
importancia dessa questao ambiental”. (PROFESSORA A, 2017).

Através da analise das respostas concedias nesta entrevista, entende-se que a
professora da sala multisseriadado 3°, 4° e 5° ano da EEEF “Margem do Itauninhas”
possui todas as caracteristicas de um educador ambiental preocupado e conhecedor
das questdes ambientais, viabilizando uma discussdo sistematizada do tema,
buscando realizar um trabalho transdisciplinar e interdisciplinar. Talvez o fato de ser
graduada em licenciatura plena em biologia, tenha contribuido de forma essencial
para sua atual consciéncia ambiental, como também de seu conhecimento teorico da
tematica, onde impreterivelmente acaba influenciando em suas praticas docentes e
no resultado das mesmas. Enfim, pode-se entéo interpretar como positivas todas as

ideias, concepcodes e metodologias informadas pela professora nesta entrevista.

4.3 RESULTADOS E ANALISE DAS PERCEPCOES DOS ALUNOS

No questionario que foi aplicado para os alunos havia 05 perguntas, destas, duas eram
mais especificas em relacdo a tematica central deste trabalho, onde fundamentava
toda a pesquisa. As referidas perguntas foram: 01 - Para vocé o que seria Meio

ambiente? 02 - Em sua opinido, como seria possivel melhorar o meio Ambiente?

Seguem os gréficos referentes aos resultados coletados da pergunta de niumero 01

dos alunos da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano.
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Resultados da pergunta 01: Para vocé o que seria Meio ambiente?

Gréfico 01 - Percepg¢Bes ambientais dos alunos do 3° ano

B E A NATUREZA
B ONDE VIVEMOS

Fonte: Pinheiro, R6mulo dos Santos Pinheiro (2017)

Sobre os 30% que responderam que era “a natureza”, pode-se entender que estes
percebem e representam o meio ambiente em uma forma Naturalista, onde de acordo
com Reigota (2010), os individuos que possuem essa Vvisdo relacionam o0 meio
ambiente a uma natureza primaria, aquela que nao sofreu nenhuma transformacéao

antropica. Esses espacos séo representados pelos mares, rios, oceanos, florestas etc.

Com relagdo aos 70% dos alunos que responderam “€ onde vivemos”, pode-se
entender que estes percebem e representam o meio ambiente de uma forma
Interacionista, como explica Reigota (2010). Pois ao externarem essa resposta, 0s tais
deixam perceptivel compreender que o homem faz parte do meio ambiente, assim
como os demais elementos da natureza, havendo uma interligacdo e uma inteiracao
entre 0s mesmos. Interessante que os referidos alunos, mesmo sendo de uma faixa

etaria mais jovem, conseguem obter essa interpretacdo de meio ambiente.
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Resultado dos alunos do 4° ano.

Os alunos do 4° ano em 100% das respostas afirmaram que o meio ambiente era a
natureza. Da mesma forma que os 30% dos alunos do 3° ano, 0s mesmos também
permitem o entendimento de que percebem e representam o meio ambiente de forma

Naturalista, como explica Reigota (2010).

Resultado dos alunos do 5° a

Gréfico 02 - Percepgdes ambientais dos alunos do 5° ano

m E A NATUREZA
B ONDE VIVEMOS

Fonte: Pinheiro, Rbmulo dos Santos (2017)

Os alunos do 5° ano apresentaram um resultado onde 50% dizem que o meio
ambiente é formado pela natureza e 50% que 0 meio ambiente é onde vivemos. Para
0s 50% que disseram que o0 meio ambiente € a natureza, vale a mesma interpretacao
dada para os 100% dos alunos do 4° ano e dos 30% dos alunos do 3° ano que também
afirmaram que o meio ambiente equivale a natureza, ou seja, 0S mesmos deixam
transparecer possuir uma percepc¢ao naturalista do meio ambiente.

Ja os demais 50% que responderam é onde vivemos, pode-se utilizar a mesma

interpretacédo utilizada para os 70% dos alunos do 3° ano que também falaram que o
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meio ambiente era o local onde vivemos, ou seja, uma percepcao interacionista de

meio ambiente, da forma como nos diz Reigota (2010).

Resultado da segunda pergunta: Em sua opinido, como seria possivel melhorar o meio

ambiente?

Resultados dos alunos do 3° ano.

Grafico 03 - Como melhorar o meio ambiente - alunos do 3° ano

H NAO JOGAR LIXO NO CHAO

m NAO RESPONDERAM

Fonte: Pinheiro, Rdmulo dos Santos (2017)

Quando os alunos respondem “ndo jogar o lixo no ch&o”, os mesmos deixam
transparecer uma preocupacao com o estado de qualidade do espaco onde vivem;
isto permite a interpretacdo de que os mesmos entendem que, se 0 espac¢o onde
vivem se ndo estiver em condi¢cdes apropriadas para sobrevivéncia, vai atingi-los de
forma direta. Este pensamento nos faz entender que estes alunos compreendem que
o ser humano faz parte do espa¢co ou do meio, e que para eles sobreviverem é
necessario uma inteiracdo saudavel e equilibrada com os elementos que formam o

ambiente. Esta percepcdo de meio ambiente se enquadra nos moldes de uma viséo
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Interacionista, como é explicado por Reigota (2010). Os demais 30% dos alunos

deixaram a pergunta sem respostas.

Resultados dos alunos do 4° ano

Gréfico 04 - Como melhorar o meio ambiente - alunos do 4° ano

m NAO CORTAR AS ARVORES
m NAO POLUIR OS RIOS

Fonte: Pinheiro, Rbmulo dos Santos (2017)

Neste resultado 50% dos alunos dizem que para melhorar o meio ambiente era
necessario nao “cortar as arvores” e 50% “nao poluir os rios”. Com estas respostas
podemos entender que os alunos demonstram uma preocupacdo com o bem estar
apenas dos elementos que compfe uma natureza primaria, onde sdo citados as
arvores, que representam todas as florestas e vegetacdes e os rios, que podem
representar toda parte hidrica do planeta que € composta pelos mares, oceanos, lagos
etc. Assim essa interpretacdo, pode nos levar a entender que esses alunos possuem
uma percepcdo Naturalista do meio ambiente, pois relacionam o meio ambiente
apenas aos elementos que formam ou compde uma natureza primaria, da mesma

maneira que nos explica Reigota (2010).
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Resultados dos alunos do 5° ano.

Gréfico 06 - Como melhorar o meio ambiente - alunos do 5° ano

B CUIDAR DA NATUREZA
E NAO JOGAR LIXO NO CHAO

Fonte: Pinheiro, Rdmulo dos Santos (2017)

Quando os 50% dos alunos respondem “cuidar da natureza”, os mesmos externam
sua preocupacao apenas com 0s elementos que estruturam a natureza primaria. Esta
percepcao é similar aos dos 50% dos alunos do 4° ano que responderam “nao cortar
as arvores” e aos 50% dos alunos também do 4° ano que falaram “nao poluir os rios”.
Ao dar essa resposta estes alunos permitem o entendimento de compreenderem e
representarem o meio ambiente em uma percepcao Naturalista, da mesma maneira

que explica Reigota (2010).

Com relagao aos outros 50% dos alunos que responderam “nao jogar o lixo no chao”,
nos remete a mesma situacdo ocorrida com os 70% dos alunos do 3° ano que
externaram a mesma resposta. Estes também permitem o entendimento de
compreender o meio ambiente em uma percepg¢ao Interacionista pelo mesmo motivo

descrito anteriormente no resultado apurados dos alunos do 3° ano.
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4.4 COMPREENDENDO AS PERCEPCOES AMBIENTAIS A PARTIR DA
PRODUGCAO ARTISTICA DOS ESTUDANTES

Os alunos da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano foram orientados para produzir um
desenho livre com o tema: 0 que pensa sobre Meio Ambiente em sua concepgao.
Destas representacfes ilustradas por esses alunos, foi possivel adquirir algumas
interpretacdes no que diz respeito as percepcdes de meio ambiente externada por
cada um destes. Seguem os graficos que ilustram os resultados e analises dos

desenhos produzidos em sala de aula.

Desenhos produzidos pelos alunos do 3° ano.

Graéfico 10: Andlise dos desenhos produzidos pelos alunos do 3° ano

B PAISAGENS NATURAIS PRIMARIAS

B PAISAGENS HUMANIZADAS

Fonte: Pinheiro, Rébmulo dos Santos (2017)

Nas representacdes do meio ambiente que foram externadas pelos alunos, 30% eram
producgdes que ilustravam paisagens naturais, com elementos da natureza primaria,
tais como: florestas, rios, lagos, animais selvagens, dentre outros. Nestes por néo
existirem nenhum elemento humano ou mesmo humanizado, transparece mais uma
vez nesta turma, a existéncia de uma percepcao Naturalista do meio ambiente,



59

justamente por representar 0 meio ambiente, apenas através de elementos que

compde ou forma uma natureza primaria, da forma como explica Reigota (2010).

Segue desenho 01 ilustrando um dos tipos de desenhos produzidos pelos alunos do

3° ano que se adéqua a esta descri¢ao.

Desenho 01 — Desenho produzido por aluno do 3° da sala multisseriada da EEEF Ml

Fonte: Aluno A do 3° ano da sala multisseriada da EEEF Margem do Itauninhas (2017)

Nos demais 70% dos desenhos produzidos pelos alunos, foram identificados
representacfes com elementos naturais primarios, marcado também pela presenca
humana ou com elementos humanizados, tais como: casas, pessoas, recipientes para
lixo, escola, etc. Através destas ilustracdes, fica evidente que os referidos alunos
possuem uma percepcao Interacionista do meio ambiente, onde deixa entender sua
compreensdo no que se refere a figura do ser humano em relagdo aos demais
elementos que formam a natureza, entendendo que o homem faz parte da mesma, e
gque constantemente se encontra em uma profunda inteiracdo e relacdo, da forma
como descreve Reigota (2010). Seguem em apéndice os desenhos produzidos pelos
alunos do 3° ano.
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Segue desenho 02 ilustrando um dos tipos de desenhos produzidos pelos alunos do

3° ano que se adéqua a esta descri¢ao.

Desenho 02 - Desenho produzido por aluno do 3° da sala multisseriada da EEEF Ml

Fonte: Aluno B do 3° ano da sala multisseriada da EEEF Margem do Itauninhas (2017)

Andlise dos desenhos produzidos pelos alunos do 4° ano

Entre os desenhos produzidos pelos alunos do 4° ano, foram detectados apenas
desenhos contendo paisagens com elementos de natureza primaria. Para estes cabe
a mesma interpretacdo externada aos 30% dos alunos do 3° ano, que também
elaboraram seus desenhos com esta mesma linhagem. Assim pode-se dizer que
esses alunos possuem uma percepcao Naturalista do meio ambiente, da forma como
descreve Reigota (2010). Nos apéndices deste documento encontram-se 0s desenhos
realizados pelos alunos do 4° ano.

Segue desenho 03, ilustrando um dos tipos de desenhos produzidos pelos alunos do

4° ano que se adéqua a esta descricao.
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Desenho 03 - Desenho produzido por aluno do 4° da sala multisseriada da EEEF M

Fonte: Aluno C do 4° ano da sala multisseriada da EEEF Margem do Itauninhas (2017)

Andlise dos desenhos produzidos pelos alunos do 5° ano

Graéfico 12 - Andlise dos desenhos produzidos pelos alunos do 5° ano

B PAISAGENS NATURAIS PRIMARIAS

B PAISAGENS HUMANIZADAS

Fonte: Pinheiro, Rdmulo dos Santos (2017)
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Dentre os desenhos produzidos pelos alunos do 5° ano, foi identificado que 50%
destes eram caracterizados por apresentarem paisagens naturais contendo apenas
elementos de natureza primaria, muito semelhante com os que foram elaborados
pelos alunos do 4° ano e 30% dos alunos do 3° ano. Para estes também cabem a
mesma interpretacdo no que se refere a percepgcdo de meio ambiente, podendo no
caso ser compreendida como uma visao Naturalista do meio, da forma como é descrita
por Reigota (2010). Segue desenho 04, ilustrando um dos tipos de desenhos

produzidos pelos alunos do 5° ano que se adéqua a esta descri¢ao.

Desenho 04 - Desenho produzido por aluno do 5° da sala multisseriada da EEEF Ml

Fonte: Aluno D do 5° ano da sala multisseriada da EEEF Margem do Itauninhas (2017)

Os demais 50% dos alunos elaboram desenhos que possuiam elementos de uma
paisagem formada por elementos de natureza primaria, mas que também possuiam
elementos humanizados ou mesmo a presenca de seres humanos, como homens,
criancas e mulheres. Estes desenhos sdo semelhantes aos que foram produzidos por
70% dos alunos do 3° ano, podendo ser agregado a mesma interpretacdo de meio
ambiente que foi associado aos mesmos, permitindo entender que os referidos alunos
possuem uma percepc¢ao Interacionista sobre o meio ambiente, da forma como propde
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Reigota (2010). No apéndice desse documento encontra-se disponivel os desenhos

produzidos pelos alunos do 5° ano.

Segue desenho 05, ilustrando um dos tipos de desenhos produzidos pelos alunos do

5° ano que se adéqua a esta descricéo.

Desenho 05 - Desenho produzido por aluno do 5° da sala multisseriada da EEEF Ml

Fonte: Aluno E do 5° ano da sala multisseriada da EEEF Margem do Itauninhas (2017)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho foi possivel concluir que ndo existe um conceito universal para meio
ambiente, pois essa concepcao e representacdo sao subjetivas do sujeito, podendo
variar de acordo as questdes culturais, sociais e histéricas de cada um. E através da
experiéncia com os elementos que compde O espago, paisagem ou mesmo O

ambiente, ser possivel a construcéo e consolidacdo desta representacao.

A partir da EA é possivel conduzir o individuo para a constru¢cdo de uma percepcao
mais critica e transparente no que tange o meio ambiente, permitindo a formacéo de
sujeitos sensibilizados com as questbes ambientais, viabilizando a construcdo de
mentes conscientes de seus direitos e deveres, permitindo-lhes gozar plenamente de
sua cidadania. A Educacdo Ambiental realiza um trabalho formativo, onde permite o
debate e discussédo de temas atuais e importantes no que se refere a realidade,
envolvendo assuntos ligados a politica, economia, sociedade e desenvolvimento,
provendo metas, acfes e medidas que visem resultados benéficos que ao menos
amenize as problematicas existentes no meio ambiente e na qualidade de vida da

populacao

Com relacdo as hipoteses elencadas no primeiro capitulo dessa pesquisa, pode-se
concluir que todas foram refutadas, pois através do mesmo foi identificado que nesta
sala de aula a Educacdo Ambiental é trabalhada de maneira interdisciplinar e
transversalmente, envolvendo e sendo trabalhada com todas as é&reas de
conhecimento. Nesta escola a Educacdo Ambiental € trabalhada no cotidiano, ndo
sendo tratada como algo meramente pontual ou mecanizado, mais sim, como um
tema sistematizado e correlacionado com a realidade e o dia a dia dos sujeitos ali
localizados.

Através da entrevista realizada com a professora regente da sala do 3°, 4° e 5° ano
foi possivel concluir que a mesma possui perfil de um Educador ambiental critico e
libertador de meio ambiente. A professora trabalha a tematica ambiental de forma
trans e interdisciplinar, buscando relacionar os contetdos tedricos com a pratica e o
cotidiano dos alunos, viabilizando sempre o debate, discussao e reflexdes importantes

sobre o tema.
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Com relagéo ao primeiro objetivo deste trabalho, o de identificar o embasamento
tedrico utilizado pela professora no que tange o ensino de EA em sala de aula, foi
constatado que a mesma nao utiliza um tedrico especifico, e que o conteudo
trabalhado em sala de aula, esta disponibilizado através dos livros didaticos fornecidos
pela Secretaria Estadual de Educacao do Espirito Santo (SEDU). Essa cole¢cédo de
livro € intitulada de “Girassol”, contendo livros das disciplinas especificas do curriculo,
tais como geografia, matematica, historia, ciéncias e lingua portuguesa. Foi
comprovado também nesta pesquisa que a professora procura relacionar os

conteldos existentes nestes livros, as questdes ligadas a tematica ambiental,
promovendo a interdisciplinaridade.

Através da observacao das aulas dirigidas pela professora, foi possivel averiguar que
a sua metodologia realmente condizia com aquilo que expds em entrevista realizada
com esse pesquisador, no qual a mesma havia informado sobre a utilizagéo do livro
didatico como base tedrica para a dinamizacao dos contetudos e das aulas com viés
ambiental, como também o conceito de uma educacédo ambiental critica e libertadora,
proporcionando praticas metodoldgicas modernas e dindmicas, relacionando a teoria

com o cotidiano dos alunos. Tudo isto foi comprovado de forma presencial.

A partir dos questionarios que foram aplicados aos alunos, foi possivel alcancar o
terceiro objetivo desta pesquisa, que era o de identificar e relacionar as percepcoes
de meio ambiente dos alunos da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano com as trés
formas de representacao do meio ambiente discutida por Reigota (2010). Através da
analise deste resultado foi possivel identificar e concluir que 70% dos alunos do 3°
ano e 50% dos alunos do 5° ano possuem uma percepc¢ao interacionista do meio
ambiente, e que 100% dos alunos do 4° ano, 30% os alunos do 3° ano e 50% dos
alunos do 5° ano possuem uma percepcéao Naturalista do meio ambiente. A percepc¢ao

Antropocéntrica nao foi identificada entre os alunos desta sala.

Através deste trabalho de pesquisa foi possivel identificar na EEEF “Margem do
Itauninhas” a presenga marcante dos pensamentos e ideologias caracteristicos do
Movimento Sem Terra (MST) na formacéo ideoldgica e académica dos alunos. As
questdes relacionadas ao uso da terra, a produgdo agricola e a valorizacdo do

trabalhador rural e do espaco onde vive e trabalha, talvez tenha contribuido de forma
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consideravel para a construcdo desta forma de percepc¢éo e representacdo do meio
ambiente identificada nos alunos da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° através desta

pesquisa de dissertacao.

Desta maneira, pode-se entdo concluir de forma geral, que na EEEF “Margem do
Itauninhas” existe a preocupacdo de se trabalhar a EA de forma plena e eficaz,
Contribuindo para a formacdo de sujeitos preocupados com a tematica ambiental,
como também buscando envolver a comunidade local através de um trabalho de
sensibilizagao e propagacdo de conhecimento cientifico cultural, social e ambiental,

visando o avango dos alunos como também de toda &rea ao seu redor.

Vale ressaltar que este trabalho de pesquisa foi realizado em um espaco e realidade
passivel de mutabilidade, estando suscetivel a mudancas e metamorfoses, partindo
da premissa que novos alunos surgirdo nesta instituicdo de ensino, trazendo novas e
diferentes formas de percepc¢éo e representacdo de meio, pois da forma como foi dito
anteriormente nestas consideracdes, ndo existe um conceito universal correto no que
tange o entendimento sobre o meio ambiente, sendo algo singular do individuo. Além
disto, deve ser considerado o fato dos sujeitos desta pesquisa se tratar de criancas e
pré-adolescentes, seres humanos em processo de construcdo de sua identidade
cultural, intelectual, emocional, psicolégica, como também fisiol6gica, podendo, muito
provavelmente, mudar estas concepcdes de meio ambiente apresentadas até o
presente momento no decorrer de suas vivencias e experiéncias adquiridas em seus

cotidianos.

Baseado nestas consideracdes pode-se afirmar a necessidade de ser realizado um
trabalho educativo mais intenso, no que se refere o ensino da EA, objetivando a
formacao de sujeitos sensibilizados com as questdes ambientais, orientando-os para
o entendimento da existéncia de um meio ambiente mutavel, onde o ser humano é um
elemento pertencente ao mesmo, assim como 0s demais objetos que formam a
paisagem, entender que todas as acdes realizadas pela humanidade frente a este
meio ambiente resultara em consequéncias, que serao revertidas diretamente sobre

a propria sociedade humana.
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Por fim, concluindo o ultimo objetivo deste trabalho, pretende-se agendar uma data
com toda a comunidade escolar do assentamento Nova Vitéria, onde este pesquisador
apresentara todos os dados desta pesquisa, devolvendo para a mesma uma
contribuicéo, do que foi produzido a partir da colaboracédo dada por eles, objetivando
a troca de informacdes e um debate construtivo, possibilitando uma nova viséo e
avancos para todos os entes ligados a EEEF Margem do Itauninhas, no que tange o

ensino da EA nesta instituicao.
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APENDICE A — Autorizac&o para realizacdo da pesquisa
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APENDICE B — Roteiro da entrevista realizada com a professora regente

FACULDADE
VALE DO CRICARE

PROGRAMA DE POS-GRADUAC@O STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE N°1.324 de 08/11/2012 publicada no D.O.U de 09/11/2012

PESQUISA DE DISSERTACAO

Aluno/pesquisador: Rdmulo dos Santos Pinheiro
Orientador: Professora Dr2 Yolanda Aparecida de Castro Almeida

Sujeito da pesquisa: Professora Regente da sala multisseriada do 3°, 4° e 5°
ano

Escolar da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS.

01 — Nome - Idade — Nivel de formacdo — Instituicdo onde se formou

02 — Qual conceito de Meio Ambiente é trabalhado nesta escola com os alunos?

03 — Este ano existe algum projeto de Meio Ambiente na Escola? Se sim qual?

04 - Nos dultimos anos houveram outros projetos voltados para o meio
Ambiente?

05 - Esta escola faz uso de algum livro didatico para as aulas de Educacgéo
Ambiental?
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APENDICE C — Questionario aplicado aos alunos da sala multisseriada

FACULDADE
VALE DO CRICARE

PROGRAMA DE POS-GRADUAC@O STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE N°1.324 de 08/11/2012 publicada no D.O.U de 09/11/2012

PESQUISA DE DISSERTACAO

Aluno/pesquisador: Rdmulo dos Santos Pinheiro
Orientador: Professora Dr2 Yolanda Aparecida de Castro Almeida

Sujeitos da pesquisa: Alunos da sala multisseriada do 3°, 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS

01 — Nome - Ildade -

02 — Como € sua vivéncia aqui nesta escola?

03 - O que vocé costuma fazer qguando ndo esta na escola?

04 — Para vocé o que seria Meio ambiente?

05 — Em sua opinido, como seria possivel melhorar o meio Ambiente

06 — Nafolha anexa a este questionario, faga um desenho ilustrando o que pensa
sobre Meio Ambiente em sua concepcgao.



75

APENDICE D - Redac&o da entrevista realizada com a professora regente da sala
multiseriada da EEEF MARGEM DO ITAUNINHAS.

- (Pesquisador). Bom dia professora!

- Poderia informar seu nome completo, idade, nivel de formacéo e a instituicdo onde
se formou?

- (Professora). Sim!

- Gildete Barbosa da Silva

- Possuo Magistério, Graduacao em Pedagogia e Biologia pela Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Bahia (FTC).

- Atualmente estou concluindo Artes Visuais pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

- Possuo também uma Especializagdo em Educagédo do Campo.

- (Pesquisador). Qual o conceito de Meio Ambiente é trabalhado nesta escola com os
alunos?

- (Professora). Em geral, 0 meio ambiente é tudo!

- E nossa casa, € nossa vida, por onde agente passa.

- Agente tenta trabalhar esse lado mais abrangente de meio ambiente;

- N&o s6 na semana do meio ambiente, mas sempre estamos lembrando;

- No segundo trimestre nos trabalhamos palavras de ordem, os préprios nucleos se
organizaram para desenvolverem as palavras de ordem;

- Essa questéo, da onde eu estou no meio ambiente;

- O que é realmente o ambiente? Mas agente tenta trabalhar o sentido mais geral;

- N&o s6 focando numa coisa: na casa, na escola;

- Onde quer que eu va, o cuidado com o espaco;

- Como é o espaco onde eu vivo?

- Eu tento trazer o conceito bem global assim;

- Entdo € isso que agente procura tentar desenvolver um pouquinho;

- Quando agente cuida da sala;

- S&o eles proprios que limpam;

- Dai alguém fala: Mas tem alguém que limpa!

- Mas ai eu falo: Mas fomos n6s que nao cuidamos do ambiente, entdo nés vamos
cuidar deste ambiente aqui.

- Na casa agente sempre faz uma intervencao;
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- Na escola, volta e meia sai também para olhar como esté o cuidado;

- Entdo tem um pouco desse sentido assim.

- (Pesquisador). Este ano existe algum projeto de Meio Ambiente na Escola? Se sim
qual?

- (Professora). Existe projeto de pesquisa!

- Mas geralmente, foca-se nas turmas de 6° ao 9° ano;

- Que é justamente buscando essa sensibilizacao de cuidar das nascentes!

- Pois a comunidade sofre muito com a falta de agua, né!

- Agente agora, por exemplo, esta recebendo carros pipas, para abastecer as casas;
- Que foi uma falta de cuidado, pois a comunidade acabou ndo se preparando para
isto né!

- Achando que a agua era inesgotavel!

- Entdo a escola desenvolveu este projeto com as turmas de 6° ao 9° ano, que tem o
foco nesta questdo ambiental,

- Cuidado com a terra;

- E de 1° a0 5° ano, ndo existe algo sistematizado;

- Ha um projeto! Mas tém varios temas que eles estudam,;

- Através dos temas geradores, que abordam esta questdo ambiental;

- Por exemplo: a turma do 4° ano no segundo trimestre foi a produgdo no
assentamento;

- Quando agente toca na producao, agente vai ver quais sdo os cuidados que estamos
tendo com a producéo.

- Estamos produzindo que alimentos?

- Com que qualidade?

- Para quem?

- O que nés estamos oferecendo de alimentos?

- Agente precisa de cuidados com ele!

- nés estamos devolvendo para a terra 0 que nés retiramos?

- Quais sao as praticas?

- Entdo agente aborda dentro dos temas geradores, mas de 1° ao 5° ano nao existe
um projeto!

- Mas de 6° ao 9° ano existe um projeto mais sistematizado, né!, que é chamado de

projeto de pesquisa;
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- Onde os estudantes fazem esse intercambio com a realidade e desenvolvem préticas
voltadas para esta questdo ambiental.

- (Pesquisador). Este projeto envolve toda escola? Mexe com toda a escola?

- (Professora). Sim!

- Agente procura todos os estudantes né!

- Todos os educadores também trabalham com o tema trabalham com o tema
transversal;

- E também acolhem o projeto, né!

- Desenvolvendo ac¢des e praticas, tedricas, trabalhando o tema.

- (Pesquisador). E a comunidade, é chamada? Ela consegue ver esse trabalho aqui
ao redor?

- (Professora). Sim!

- A comunidade é chamada sempre quando agente faz um mutirao!

- (Pesquisador). Eles participam?

-(Professora). Sim!

- Ndo em totalidade, mas sempre temos aquelas pessoas que participam.

- Quando agente junta as criancas para fazer uma atividade na comunidade,
geralmente a comunidade vem !

- Como eu falei, eles ndo vém em sua totalidade, que é dificil vocé fazer uma atividade
gue venha todo mundo;

- Mas vem um grupo que sempre se agarrou a escola, dando sua contribuicdo neste
sentido das atividades propostas.

- Agente entende também que é um processo!

- Que agente ndo muda a cabeca de uma pessoa de uma hora para a outra!

- Por isso agente sempre tem que estar batendo na mesma tecla,

- Pois volta e meia: chupou a bala, jogou o papel no ch&o!

- eu falo: ei! Qual a discusséo que agente tem?

- Agente sempre esta relembrando!

- As vezes sempre questiono na palavra de ordem do dia: Proteja 0 ambiente!

- SO que na pratica agente tem também limite;

- Porque acredito que isto € um processo!

- A pessoa até amadurecer essa consciéncia ecoldgica da muito trabalho;

- Entdo vocé sempre tem que esta batendo na mesma tecla!

- No cuidado,
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- Fazer o processo seletivo do lixo,

- Pois o pessoal da usina busca aqui o lixo!

- Entdo agente trabalha isso!

- Cuidado com a agua do bebedouro;

- S0 praticas cotidianas que agente sempre precisa ficar lembrando e relembrando
as criangas;

- De que é isso que faz a diferenca!

- E o cuidado, a atenc&o de todos os elementos que nos rodeiam.

- (Pesquisador). Vocé ja fez algum curso de capacitacdo em Educacdo Ambiental?

- (Professora). Nao!

- Nunca fiz! J& participei de palestras, mas curso especifico néo.

- (Pesquisador). Nos ultimos anos houveram outros projetos voltados para o meio
ambiente?

- (Professora). Sim!

- Geralmente este foco é definido pela escola;

- E este projeto de pesquisa é abracado com este tema,;

- Até pela demanda da comunidade;

- Pois é uma comunidade que sofre muito pela falta de agua;

- O proprio lixo, que apesar da usina passar recolhendo;

- Mas |a atende a demanda da comunidade toda;

- Ent&o conseguimos pela escola, que o lixo ndo ficasse exposto, fazendo a separacao
do lixo mido e do lixo seco.

- Geralmente mandamos para la o lixo seco, o do banheiro também mandamos, pois
também nao temos para aonde jogar!

- Mas ainda € um problema para a comunidade!

- Entdo todo ano agente foca nisto: as nascentes!

- Como agente faz para recuperar as nascentes da comunidade? Pois agente percebe
gue algumas ja se foram!

- E agente tenta trabalhar para esta questéo de despertar para o cuidado!

- Enfrentamos resisténcias de alguns moradores que acham que nao tem nada haver;
- Mas tém outros que entendem que possuem uma consciéncia ecologica, do cuidado,
da necessidade e de pensar no futuro;

- N&o é viver o hoje pensando s6 no hoje!

- Mas sim viver o hoje pensando no amanha!
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- Nos que virao!

- Entdo a cinco, seis anos que a escola vem trabalhando como este projeto de
pesquisa, onde a idéia € justamente a intervencao na realidade;

- Junto com os estudantes, junto com a comunidade, propor intervencodes:

- Plantio de arvores

- Cuidado com as nascentes

- Cuidado com a mata

- Foi feito um trabalho de plantio de arvores na mata com o sentido de recompor a
vegetacao original que tinha no passado e que foi devastado pelo proprio pessoal do
assentamento;

- E um pouco deste sentido! Vimos plantando essa semente e tentando cuidar na
medida do possivel.

- (Pesquisador). Professora esta escola faz uso de algum livro didatico para as aulas
de Educacéo Ambiental?

- (Professora). Nao temos um livro especifico!

- (Pesquisador). Vocés usam qual?

- (Professora). Usamos a colegéo de livros com o tema “Girassol”, que € uma coleg¢ao
do campo.

- E além dos livros, agente usa também outras fontes de pesquisas para trabalhar o
tema: masica, xote ecoldgico!

- Trazemos pessoas como Chico Mendes, que cuidou do meio Ambiente!

- A Doroti, que sé@o pessoas que nos servem de espelho para essa luta, para o cuidado
e tal.

- Mas este livro, possui partes e momentos que trabalham o tema ambiental, tanto na
geografia, na ciéncia, nos recursos naturais;

- Os recursos naturais podem Acabar!

- Entdo eles trazem alguns elementos relacionando com o campo;

- Com o trabalho no campo;

- Como o trabalho dialoga com a questdo do meio ambiente a partir do meu trabalho,
com o que eu tenho feito?

- Entéo o livro aponta algumas

Idéias: Terra — Trabalho;

- Recursos naturais sdo uma tematica.
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- E aqui vocé é uma coisa pequena! Mas agente aborda outras fontes de pesquisa,
trazendo outros elementos;

- Videos!

- Justamente nesta busca de sensibilizar e trabalhar a importancia dessa questao
ambiental.

- (Pesquisador). Professora a tematica ambiental é trabalhada apenas por disciplinas
especificas, ou dentro de todas as disciplinas procura-se discutir este tema?

- (Professora). Geralmente é dentro de todas as disciplinas.

- Agente trabalha um texto, exemplo: A 4gua pode acabar.

- D4 para trabalhar a questdo ambiental e interpretagéo de texto.

- Matematica, envolvendo calculos;

- As torneiras pingando;

- Geralmente tentamos trabalhar envolvendo todas as disciplinas, ndo tem um foco
especifico;

- Ciéncias, que as vezes, agente aprofunda algumas tematicas tipo: fundamentos
sobre a 4gua,;

- Mas em geral perpassa por todas as disciplinas.

- Conseguimos fazer esse dialogo com as disciplinas para poder relacionar essa
guestao ambiental.

- (Pesquisador). As perguntas acabaram, mas vocé gostaria de acrescentar mais
alguma coisa que nao foi perguntado aqui?

- (Professora). Nao!

- S6 gostaria de reafirmar essa questdo ambiental!

- Para vocé trabalhar a formacédo do estudante, € um processo;

- As vezes muito lento;

- As vezes agente ndo tem muita paciéncia para esperar, mas que a gente deve
continuar plantando a semente;

- Cuidando, relembrando sempre, trabalhando isto;

- Nao deixar esse tema se acabar, estando sempre fomentando essa chama.

- Porque é a nossa vida né!

- O meio ambiente é tudo o que nds temos!

- Eu tento muito trabalhar isto com eles: é uma questdo de sobrevivéncia, ou agente
cuida ou agente cuida, nao existe outra opgao!

- Eu constantemente brigo: tem que catar o lixo ali foral
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- E os alunos perguntam por que tem que catar?

- Ai eu respondo: porque agente tem que cuidar da terra!

- Agente tem musicas;

- Agente tem videos;

- Agente trabalha sempre nessa dinamica;

- Assim, tentando trabalhar a sensibiliza¢ao!

- Como eu falei né!

- E um desafio de cada dia e de cada minuto;

- As criancas as vezes tém certos pensamentos: Eu posso sujar, pois vai ter sempre
alguém para limpar.

- Isto € meio que geral nas escolas;

- Isto tem que ser desconstruido!

- Eu tenho que cuidar, pois € um espaco onde estudo;

- E um ambiente que facgo parte!

- Eu tenho que sentir que faco parte deste ambiente

- Acho que quando vocé se acha parte do ambiente vocé consegue despertar esse
cuidado.

- Vocé é o ambiente também!

- (Pesquisador). Obrigado professora pela atencdo e pela boa vontade em nos
atender.

- Desde ja me coloco a disposicdo para ajudar a escola no que for preciso.



APENDICE E — Desenhos produzidos pelos alunos da sala multisseriada
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APENDICE F — Memorial Académico do pesquisador

Professor efetivo do Ensino Fundamental (EF) da rede municipal da cidade de
Pinheiros, ES, exerco nesta rede, atualmente, a funcéo de diretor. Além disto, ocupo
a funcao de tutor presencial numa licenciatura em Filosofia, modalidade Educacgéo a

Distancia (EAD), oferecido pela Universidade Federal do Espirito Santo.

Considerando minha formacao académica a partir do Ensino Superior (ES) iniciei a
graduacao em Geografia em 1998, concluindo em 2001. Capacitei-me a partir dai nas
seguintes especializacdes: Especialista em Geografia do Brasil (2003), Especialista
em Formacédo de Mediadores (2011), Especialista em Gestdo Escolar (2012), Desde
junho de 2016 curso o Mestrado em Gestao Social, Educacdo e Desenvolvimento

Regional.

Iniciei a carreira profissional no ano de 2000, quando aprovado no concurso publico
do Municipio de Pinheiros ES. Assumi o primeiro cargo efetivo de 25 horas como
professor de Geografia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Governador
Carlos Lindemberg. No ano de 2007, aprovado pela segunda vez em concurso publico
municipal, assumi nova efetivacdo, para o cargo de professor de Geografia na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Dr. Emir de Macedo Gomes.

Atuei como professor de geografia nas Escolas Estaduais Nossa Senhora de Lourdes
e Antdnio dos “Santos Neves”, em carater de contrato temporario, no periodo de 2000

a 2008, lecionando em todas as séries do Ensino Médio.

No ano de 2008, trabalhando como professor de Geografia na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Antonio dos “Santos Neves”, tive meu projeto
contemplado no concurso “Boas Praticas pedagodgicas”, promovido pela Secretaria
Estadual de Educacéo do Espirito Santo (SEDU). O titulo do trabalho foi: Pensando
Globalmente, agindo localmente. O projeto rendeu a escola uma quantia de 34

salarios minimos, para que fosse custeado na aplicabilidade do mesmo.
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Minha primeira experiéncia profissional no ensino superior se deu no ano de 2008,
guando selecionado para ser Tutor Presencial do curso de graduacdo em Geografia,
pela Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Salvador, FTC, permanecendo no cargo

até a conclusao do curso no ano de 2009.

Em 2009, fui selecionado para ser Tutor Presencial do Curso “PROCESSO
FORMADOR EM EDUCACAO AMBIENTAL” pela Universidade Federal do Espirito
Santo, na modalidade EAD, no Pélo de Pinheiros ES, tendo concluido a primeira turma
em 2010. No ano de 2013 a UFES ofertou o curso novamente no Pdlo de Pinheiros,

sendo classificado para assumir a funcao de Tutor presencial.

Atuei como tutor presencial do curso de especializacdo PROEJA, ofertado pelo IFES
na modalidade EAD no Po6lo de Pinheiros ES, no periodo de 2011 a 2012. Em meados
de 2012 o curso foi reofertado pelo IFES no Po6lo de Pinheiros, sendo convidado pela
coordenacao do Curso a assumir a turma; no qual acompanhei até sua conclusédo no
final do ano de 2013. Por indicacdo da Coordenacdo do Curso de Especializacdo
PROEJA, recebi o convite para assumir a tutoria presencial do curso de POS-
GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO - PIE, tutorando a turma até sua

conclusao, no final de 2013.

No periodo em que atuei no curso “PROCESSO FORMADOR EM EDUCACAO
AMBIENTAL” pela UFES, conheci a Professora Martha Tristdo, que era coordenadora
do processo; identifiquei-me muito com seu trabalho e com a tematica explorada,
comecando a aprofundar-me no tema, passando a envolver-me em pesquisas

relacionadas ao Ensino da EA na rede municipal de Pinheiros ES.

No intuito de obter maior capacitacdo académica e profissional, iniciei um processo
gue objetivava minha insercdo em programas de Mestrado, apresentando um projeto
de pesquisa que procurava identificar as caracteristicas do processo de Ensino da EA
na Comunidade Escolar do Assentamento Nova Vitoria localizado na zona Rural do
Municipio de Pinheiros ES. O problema da pesquisa volta-se para a seguinte questao:
Quais percepcdes de EA séo vivenciadas em sala de aula, pelos professores e alunos

gue atuam na comunidade escolar do Assentamento Nova Vitéria?
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Apés participar de alguns processos seletivos para programas de Mestrado, fui
selecionado no Programa de mestrado em Gestdo Social, Educacdo e
Desenvolvimento Regional, da Faculdade Vale do Cricaré na cidade de Sdo Mateus
ES, onde pretendo focar minha pesquisa e dissertacdo com o tema: Percepcdes do
ensino de Educacdo Ambiental na comunidade escolar do Assentamento Nova Vitoria
— Pinheiros — ES.
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ANEXO A — Fotos dos livros didaticos utilizados pelos alunos da sala multisseriada
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ANEXO B — Fotos das dependéncias da EEEF Margem do Itauninhas
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ANEXO C - Sobre a Horta em Mandala

Na horta Mandala o canteiro tem o formato circular e, conforme for projetado o

caminho em sua volta, facilitard seu manejo, irrigacéo e colheita.

A horta em circulo permite:

e Melhor aproveitamento da 4gua em sua irrigacao;
e E Melhor aproveitamento de espacos de terra;

e E possibilita uma producdo mais concentrada e diversificada

Em uma horta mandala maior, € possivel ter um tanque de irrigacdo em seu centro.
Através de linhas de drenagem, a agua escorre para 0 meio e € recaptada pelo
sistema. J& no plantio convencional (retilineo), a agua € barrada para evitar a erosao

do solo.

Esse conceito de horta também é uma étima opcédo para a agricultura familiar pelo
seu baixo custo de producdo e, além disso, conta com a possibilidade de incluir
animais em volta, onde se pode usar o esterco como fertilizante e criar peixes se nela

tiver o tanque de irrigacao.

A horta Mandala tem raiz no Movimento de Permacultura, cujos pilares séo o cuidado
com aterra, cuidado com as pessoas e o compartilhamento. A horta em circulo segue
a teoria de que na natureza todas as suas formas séo arredondadas/curvilineas como

o planeta Terra, as sementes, as células, etc.

O termo Mandala vem do sanscrito e significa “sagrado” ou “circulo magico” e
fertilidade.

Principios para trabalhar com a Horta Mandala

e Plantar o maximo que puder, utilizando o0 menor espaco;

e Usar o minimo de energia, para a maxima producao;


http://pt.wikipedia.org/wiki/Permacultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mandala
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e Promover o envolvimento de toda a comunidade;
e Nada se perde tudo se aproveita;

e Trabalhar em parceria com natureza.

A seguir uma foto que ilustra uma horta em modelo de Mandala.

Foto ilustrando uma horta em mandala

LY

Fonte:https://jovemagricultordofuturovitoriabrasil2014.wordpress.com/2014/10/13/horta-mandala/

Texto disponivel em: http://furabolha.blogspot.com.br/2013/03/horta-mandala.html



