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GRANIER, Jairo. Processo de transicdo escolar: uma visdo de alunos do 6°
ano. 2017. 84 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus-
ES, 2017.

RESUMO

O escopo desta dissertacdo de mestrado foi & questdo do processo da transicdo
escolar, na visdao dos alunos do 6° ano do ensino fundamental Il. Aqui, nesta
pesquisa cientifica, nos ocupamos na investigacdo das concepcdes destes citados
alunos acerca deste processo educativo vivenciado no 6° ano. Em relacdo aos
procedimentos metodoldgicos, a pesquisa enquadra-se dentro do método qualitativo
e, em relacdo aos objetivos, enquadra-se dentro da pesquisa qualitativa do tipo
fenomenoldgica que tem como proposicao revelar as experiéncias e as realidades
vivenciadas no cotidiano dos 210 sujeitos selecionados para essa pesquisa Husserl
(2007). A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas da rede publica
municipal de educac¢do do municipio de Serra — ES, neste ano letivo de 2017. Como
técnicas de coletas de dados, utilizou-se a aplicacdo de questionario aberto e de
entrevistas estruturadas com grupo focal e para mapear, categorizar, analisar e
tratar os dados foi utilizado & metodologia qualitativa da anélise do contetdo Bardin
(2011). Os resultados da pesquisa revelaram que as visdes dos alunos ndo tém sido
prioridade da escola para assegura-las dentro do Projeto Politico Pedagdgico
praticado; Constatou-se que o0s principais problemas anunciados pelos alunos
acerca do processo de transicdo foram: a reducdo da afetividade social dos
docentes do 6° ano, a ampliacdo do numero de professores e das disciplinas, a
dificuldade de adaptacdo a nova organizacdo escolar, principalmente das aulas em
50 minutos e da dificuldade para adaptacdo a pratica educativa de cada um dos
nove professores. Conclui-se que, mesmo diante da atual LDB, que estabelece que
o aluno é o sujeito central e razdo da existéncia da escola e que a mesma deve
tecer dialogo com estes sujeitos, no curriculo em acdo tem ocorrido importante
distanciamento. O estudo revelou a necessidade emergente das escolas
pesquisadas validarem e reconhecerem as concepcdes dos alunos do 6° ano,
visando reduzir os inumeros problemas de adaptacdo apontados pelos alunos
pesquisados e, ainda, assegurar o dialogo entre a escola com esses alunos para
promocao de alta qualidade de aprendizagem.

Palavras- Chave: Transicdo escolar. Alunos. Viséo. 6° ano. Escola



GRANIER, Jairo. School transition process: a vision of students of the 6 th
years .2017. 90 F. Thesis (Masters) - College Vale Cricaré, St. Matthew - ES, 2017.

ABSTRACT

The scope of this dissertation was the question of the process of school transition in
the vision of the students of the 6th year of elementary school I, countless
researches in the national and international literature have pointed out that the
school transition process is a phenomenon occurred in the educational process of
students in the 6th year in which the negative effects outweigh the positive ones.
The transition process that characterizes the state of change from one educational
segment to another has caused sadness, conflict, school dropout, and low
quantitative and qualitative school performance among these students. Here in this
scientific research we focus on the investigation of the conceptions of these students
about this educational process experienced in the 6th year. Regarding the
methodological procedures, the research is part of the qualitative method and, in
relation to the objectives, falls within the qualitative research of the
phenomenological type, this one has as a proposal to reveal the experiences and
realities experienced in the daily life of the 210 subjects selected for this research
Husserl (2007). Field research was carried out in two schools of the municipal public
education network in the municipality of Serra-ES in this school year of 2017. As
data collection techniques, the application of an open questionnaire and structured
interviews with a focus group and for mapping, categorizing, analyzing and
processing the data, the qualitative methodology of the Bardin content analysis
(2011) was used. The results of the research revealed that the conceptions of the
students have not been the school's priority to ensure them within the Pedagogical
Political Project practiced; It was verified that the main problems announced by the
students about the transition process were: the reduction of the social affectivity of
the teachers of the 6th year, the increase of the number of teachers and the
disciplines, the difficulty of adapting to the new school organization mainly of the
classes in 50 minutes and the difficulty of adapting the educational practice of each
of the nine teachers. It is concluded that even in light of the current LDB that
establishes that the student is the central subject and reason for the existence of the
school and that the same must dialogue with these subjects, in the curriculum in
action there has been important distance. The study revealed an emerging need of
the schools surveyed to validate and recognize the conceptions of the sixth year
students in order to reduce the numerous problems of adaptation pointed out by the
researched students and also to ensure the dialogue between the school with these
students to promote high quality of learning.

Keywords: School transition. Students. Vision.6"year. School.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa cientifica de dissertacdo de mestrado realizada no Programa de Pos-
Graduacédo Stricto Sensu em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo assegurado pela
Faculdade Vale do Cricaré-Sao Mateus, tem como proposi¢cao a discussdo acerca
da visao dos alunos do 6° ano sobre o processo educativo da transicdo escolar, 0
objeto de estudo desta pesquisa.

Foi escolhida pelo pesquisador a area de concentracdo em Educacdo, porque o
mesmo iniciou o exercicio do magistério em 1990, na rede publica de educacédo do
municipio de Serra, pertencente ao Estado do Espirito Santo e, atualmente, ocupa a
funcdo de coordenador de turno, a qual possibilitou observagdes sistematicas acerca

do objeto de pesquisa colocado para investigacao neste trabalho.

A motivacdo para escolha deste objeto de pesquisa vem primeiramente do siléncio
da voz do pesquisador durante a sua escolarizacdo em um periodo de regime militar
do Brasil em que as vozes das minorias eram, e ainda sdo, negadas dentro da

escola que ndo valida a visdo de todos os alunos.

Foram muitas as inquietacdes do professor-pesquisador durante suas observacoes
enquanto estava na docéncia na disciplina de Histéria, no ensino fundamental em
escolas publicas do municipio de Serra- ES em relagdo ao processo da mediagéo
pedagdgica. Intrigavam o0s recorrentes discursos dos professores durante as
reunides pedagodgicas, em seminarios da area, em encontros nos intervalos na sala
dos professores, em que era evidenciada a dificuldade para lecionar no 6° ano,
devido ao fato de os alunos serem imaturos demais, indisciplinados, ndo fazerem
siléncio no momento de explicacdo da matéria, da falta de atencdo na aula, da falta
de organizacéo e esquecimento de materiais em casa, da saida da sala de aula nas
trocas de professores, dos recorrentes atrasos na aula depois do intervalo e das
aulas de Educacao Fisica; essas concepc¢des sdo endossadas pelos professores na
gual sédo disseminadas e validadas pela escola, com propostas dos professores para

resolucao desses citados problemas.

11



Diante do exposto, verificamos a auséncia da visdao dos alunos, sujeitos desta
pesquisa, dentro do espaco escolar sobre como 0S mesmos enxergavam 0 contexto
escolar, seus pontos de vista e julgamentos. Essa inquietacdo e angustia também
permeavam a praxis educativa do pesquisador em turmas da quinta série, hoje
denominada de 6° ano. Muitas das vezes notou-se falta de compreensao das teorias
de aprendizagem, da falta de experiéncia no exercicio do magistério nos anos

iniciais e de interacdo com professores do 5° ano promovidos pelas escolas.

Nessa mesma direcdo colocada acima, verificamos que os discursos de
coordenadores de turno, pedagogos e gestores sobre o0 objeto de pesquisa,
colocado aqui neste trabalho de dissertacdo, eram, e ainda sdo validados e
cristalizados pela escola, colocando-os numa posicdo hierarquica verticalizada,
superior ao do aluno, porém para melhoria do processo de ensino e aprendizagem
inspirados na visdo freireana os pontos de vista, os julgamentos racionais dos

alunos séo os pilares de uma educacao progressista.

A formacdo em Pedagogia do pesquisador possibilitou um embasamento tedrico
acerca das discussdes da aprendizagem, principalmente da teoria do
desenvolvimento cognitivo do aluno postulado por Jean Piaget (2003) e da visao de
mundo, homem e sociedade defendidos por Paulo Freire. O trabalho do pesquisador
nos 30 anos no exercicio do magistério na rede publica de educacao esta alinhado
com a visdo do aluno sujeito desta pesquisa acerca da realidade da sala de aula que

deve ser assegurada no curriculo em acgéo.

Ressalta-se que as duas escolas pesquisadas tém assegurado, no Projeto Politico
Pedagdgico prescrito (PPP), na sua misséo, valores e visdo a formacao integral
constante de cidadaos criticos, autbnomos, reflexivos e atuantes na atual sociedade,
em contrapartida os pontos de vista, a visao, os julgamentos dos alunos ainda tém

sido invalidados pela escola, em particular dos sujeitos desta investigagao.

Em momentos pontuais da aula, na mediacdo pedagogica da disciplina de Historia
no sexto ano, o pesquisador ouvia atentamente a visao dos alunos sobre o ambiente

de aprendizagem e notava que seus julgamentos deveriam ser discutidos em

12



reunides de professores, porque o0s alunos apontavam uma visdo com importante

distanciamento em comparagédo com as dos professores.

E sistematicamente observado nestes 30 anos no exercicio do magistério, na
Educacédo Basica deste municipio, a resisténcia da escola para reconhecer a visdo
dos alunos acerca do processo de transi¢cao escolar, trazendo como consequéncia o
desinteresse de um quantitativo importante de alunos para a aprendizagem. Os
resultados sdo observados nos instrumentos avaliativos da escola, que tem
embasadas suas respostas apenas nas questdes da falta das competéncias basicas
das disciplinas nos anos iniciais e no desajuste familiar, porém ainda nao foi
colocado como discussdo que a transi¢cdo escolar figura como uma das razdes do
insucesso escolar de um numero elevado de alunos na escola pesquisada e em
outros contextos escolares do pais, conforme aponta dados estatisticos do Ministério
da Educacéo (MEC).

O processo de transi¢ao escolar colocado aqui como objeto de investigacdo possui
volume pequeno de producdes em nivel nacional de periddicos, dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado, em contrapartida, esse tema trazido para
investigacdo constitui-se como uma das grandes problematicas contemporaneas da
educacéo bésica brasileira, em detrimento da significativa reducéo da aprendizagem
dos alunos neste ano letivo, trazendo um significante quantitativo de reprovacéao

escolar na rede municipal de Educac¢édo do Municipio de Serra — ES.

A proposicao do pesquisador foi se aprofundar em leituras na literatura nacional e
internacional acerca do objeto de pesquisa na qual encontrou - se maior volume de
producdes na lingua inglesa, sinalizando a busca de evidéncias cientificas sobre os
problemas vivenciados no processo educativo desses alunos pesquisados. Ainda foi
realizado levantamento bibliografico nos trabalhos de Sakiz (2007,2008), Crockett et
al (1998), Dockett e Perry (2007) e Akos (2002).

Vale destacar que essa pesquisa cientifica encontrou um quantitativo aquém do
esperado somando-se periddicos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado

encontradas no banco de dados de dominio publico da Coordenacdo de

13



Aperfeicoamento Profissional em Nivel Superior (CAPES). Foi realizado
levantamento bibliografico entre os anos de 2010 a abril de 2017, com isso observa-
se que essa tematica apresenta certa de 1% do total de dissertacOes e teses de

doutorado.

Tal fato justificativa a necessidade emergente de pesquisas cientificas que revelam
a visao dos alunos do 6° ano sobre o processo da transicdo do Fundamental | para o
Fundamental Il dos alunos da rede municipal de educacdo do municipio de Serra-
ES. Conforme dados da Secretaria Municipal de Educacgdo, em 2015 e 2016 os
indices de reprovacgdo foram preocupantes no 6° ano; estima-se que entre 18,0 % e,
19,01%.

A relevancia social desta pesquisa cientifica consiste na producdo de subsidios
tedricos que servirdo de apoio para as acfes educativas de professores, pedagogos,
pais, gestores e secretarios municipais de educacdo e servir de referencial tedrico

para futuras pesquisas nesta linha de investigacao.

Em relacdo a delimitacdo metodoldgica, que sera brevemente explicitada nesta
secao, foram seguidos os aportes tedricos de Husserl (2007), o qual explica que
este tipo de pesquisa enquadra-se dentro da pesquisa fenomenoldgica porque, de
acordo com esse autor, sua principal proposicdo consiste na investigacdo das
vivéncias e realidades dos sujeitos que estd alinhado com a proposicdo deste
trabalho de investigar as concepg¢des dos alunos dos 6° ano acerca da transicao

escolar.

No atual cenario da educacdo basica publica brasileira, os principios norteadores da
corrente pedagdgica progressista de uma educacao libertadora, problematizadora e
emancipatéria sdo defendidos nos documentos legais atuais da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Basica (DCNEB), e foram verificados no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das duas escolas tomadas para essa pesquisa. Eles estabelecem

a participacdo dos alunos em todo processo educativo; contraditoriamente as
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escolas ndo tém reconhecido as visdes dos alunos sobre a transicdo escolar

conforme foi revelado na pesquisa de campo.

Atualmente, temos os trabalhos de teoricos da corrente progressista de ensino em
gue listamos Paulo Freire, Demerval Saviani, Carlos Cipriano Luckesi, lIma Passos
Veiga, Vitor Henrique Paro, Celso Vasconcellos, Gimeno Sacristan,Vera Candau,
Peter MacLaren, Michael Apple e Moacir Gadotti. Verificamos consenso entre esses
tedricos da educacdo que a escola contemporanea do século XXI deve em todo
processo educativo assegurar a participagao, integracéo, interlocucao e valorizar as
narrativas dos alunos porque, para os citados autores, a formagdo humana integral
do aluno perpassa pela dialogicidade entre os atores educacionais e constitui um
dos pilares do processo de ensino e aprendizagem. Mesmo diante das producfes
consistentes desses renomados autores da educacao nacional, o cotidiano da sala

de aula revela maior alinhamento com a corrente pedagodgica liberal tradicional.

Diante do exposto, colocamos como problema de investigacdo: Por qual razdo as
duas escolas pesquisadas nado tém reconhecido a visdo dos alunos do 6° ano
acerca do processo de transi¢ao escolar vivenciada no cotidiano da sala de aula?

A hipétese colocada é que, no curriculo em acéo, aquele praticado pela escola em
toda sua historiografia, a mesma tem silenciado a voz dos alunos, considerando-os
como sujeitos passivos em todo processo educativo da Educacdo Basica.
Apresentamos como Objetivo Geral desta pesquisa de dissertacdo de mestrado
“‘Revelar a visédo dos alunos dos 6° anos do ensino fundamental Il deste ano letivo

em relacdo ao processo da transi¢cao escolar”.

No desdobramento do Objetivo Geral em especificos, elencamos os seguintes a

seqguir:

. Apresentar graficos com a visao dos alunos do 6° ano sobre o processo educativo

da transicéo escolar do 5° ano para o 6° ano do ensino fundamental II;

Mapear e categorizar a visdo dos sujeitos da pesquisa coletadas nos dois
instrumentos de coleta de dados utilizados;
15



. Verificar in loco no PPP prescritos das duas escolas os escritos assegurados sobre

a transigao escolar;

. Apresentar um guia educativo com acfes educativas para o trato pedagoégico no 6°

ano.

Apresentamos, a seguir, a organizacao desta dissertacao a saber:

No capitulo | apresentou-se a Introducdo da dissertacdo, na qual foi brevemente
caracterizada a trajetéria académica do professor-pesquisador e, em seguida,
apresentou-se o tema da dissertacdo; posteriormente anunciou-se a justificativa, o
problema de investigacdo, a hipotese, a breve descricdo da metodologia de

pesquisa e 0s objetivos da pesquisa.

No capitulo Il, foi apresentado o referencial tedrico selecionado para solucdo do

problema de pesquisa, sendo que esse foi subdividido em trés subtitulos.

No capitulo Ill, foi discorrido sobre o delineamento metodolégico da pesquisa,
caracterizando todas as etapas seguidas conforme as orientagbes dos autores da

area utilizados nesta pesquisa.

No capitulo 1V, foi proposto, inicialmente, a apresentacdo dos resultados dispostos
em cinco quadros e, posteriormente, realizada a analise e tratamento de dados,
tendo como embasamento a metodologia de Bardin (2011) com articulagdo com o

referencial te6rico usado na pesquisa.

No capitulo V, foi explanada a concluséo do trabalho, apresentando a resposta para
o problema de pesquisa e a confirmacdo ou ndo da hipoétese colocada; foram citadas

as contribuices da pesquisa e as futuras sugestdes para novas pesquisas na area.

Em seguida, sdo apresentados o anexo, 0s apéndices, 0 questionario proposto aos
sujeitos da pesquisa e o material educativo elaborado, contendo a¢gdes educativas
para reduzir o problema da transicdo escolar vivenciada pelos alunos do 6° ano,

explicitadas nesta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O PROCESSO DA TRANSICAO ESCOLAR DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL II.

Nessa sessao, sera discorrido sobre 0s aportes tedricos que nortearam a pesquisa

para a resolucdo do problema de pesquisa.

Inicia-se a discusséo elucidando o conceito de transicdo escolar encontrado no
dicionario Miguel (2002), o qual concebe transicdo como significativa ruptura, ato de
romper, rompimento, interrup¢éo. Fazendo uma analogia do dialogo com o conceito
apresentado para o contexto escolar, entende-se que a ruptura consiste na mudanca
abrupta que acomete o aluno na mudanca do segmento dos anos iniciais que possui
uma organizacgao escolar especifica para o segmento do ensino fundamental I, com
especificidades em termos de organizacdo curricular completamente diferente da

vivenciada pelo aluno nos anos iniciais.

Na acepcéo de Pereira e Mendonca (2005) e Antunes (1996), a transi¢cao escolar é
caracterizada como um periodo de crise normativa na vida da crianca, preé-
adolescentes e adolescentes. Entendemos que compete a escola compreender essa
etapa de transicdo dos alunos nas dimensdes educativas, afetivas, sociais e
cognitivas e assegurar propostas educativas para minimizarem o0s problemas

comuns apontados pela literatura no decorrer deste estudo.

Sobre essa questao, os aportes tedricos de Lima, Serra e Prista (2002) mostram que
no processo de transicdo dos alunos do 6° ano apresentam inumeros efeitos
negativos como maior distracdo cognitiva e comportamental; assim, entendemos a
fala de alguns discursos dos professores de que os alunos sédo desatentos e
distraidos. Os referidos autores apontam como sendo uma caracteristica comum
encontrada nos alunos sujeitos desta pesquisa, agravada pela falta de
embasamento tedrico desses professores, 0s quais, muitas vezes, possuem pouca

formacdo especifica nos fundamentos da educagdo, em particular na teoria
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psicogenética, o que dificulta a compreensdo do processo de ensino e

aprendizagem.

Verificamos nos documentos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 (BRASIL,1996) e da atual Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (BRASIL, 2013), que o processo de
transicdo escolar significa mudanca de um segmento escolar para outro, quer dizer,
a passagem da educacao infantil para os anos iniciais e, deste para o ensino
fundamental, e posteriormente para as trés séries finais do ensino médio que finaliza
a Educacéo Basica, e por ultimo o ensino superior. Entende-se que o processo da
transicdo escolar € concebido pela escola brasileira como uma etapa de
normalidade, na qual o aluno perpassa em cada ciclo de aprendizagem,

desconsiderando os problemas vivenciados pelos alunos.

De acordo com os trabalhos de autores da literatura internacional Mullins e Irvin
(2000); Akos (2002); Benner (2011) e Shumacher (1998), o processo de transi¢ao
escolar ocorre com alunos na faixa etaria entre 11 e 12 anos, momento que
corresponde a finalizacdo da infancia e ao inicio da puberdade, periodo esse
marcado pelo desenvolvimento do educando dentro das dimensdes bioldgica, social,
psiquica e emocional na qual o mesmo deve adaptar-se a mudanca no ciclo de

aprendizagem.

Ressalta-se que o processo de adaptacéo ao 6° ano ndo ocorre da mesma maneira
para todos dos alunos, visto que um quantitativo significativo apresenta dificuldade
como mostra as pesquisas dos citados autores. Dialogando com esses autores,
evidencia-se que ha ruptura da organizacdo de um ciclo de aprendizagem para outro
com importante diferenca curricular, o que pode desencadear, nos alunos,
dificuldades de adaptacdo, causando como efeito negativo os dados citados a

seguir, evidenciados em pesquisas internacionais.

Sobre essa questdo, dados importantes sdo trazidos pelas pesquisas de Barnhill
(2000) e Kiozumi (2000) que revelaram a manifestacdo da ocorréncia de depresséo

em alunos, devido & mudanca de um ciclo de aprendizagem para o outro.

18



Na literatura nacional, ha caréncia de trabalhos cientificos sobre essa questéo,
sinalizando outro efeito negativo vivenciado pelos alunos do 6° ano, na qual a escola
publica, por falta de uma equipe multidisciplinar, ndo realiza intervencdo adequada;
outro fator relevante é que e o professor em sala de aula ndo teve na formacéao
inicial saberes disciplinares adequados para trabalhar com alunos com o quadro
exposto.

Bento (2007) aponta que os alunos relatam que possuem maior autonomia no
contexto escolar no 6° ano, porém, em contrapartida, h4 maior exigéncia dos
professores para manter a sala em siléncio, 0os quais exercem controle maior sobre
as acdes dos alunos. Para o citado autor, essa relacdo de tensbes e conflitos
estabelecidas na relacao afetiva social entre professor e aluno tem causado estresse
entre eles, tornando um elemento desencadear do desinteresse para aprendizagem
dos conteudos curriculares das disciplinas, principalmente daquelas na qual néo foi

assegurado vinculo de afetividade social com o professor.

Nesta mesma perspectiva dos citados autores acima, os trabalhos de Marturano
(2008) e Barbosa (2000) mostram dados semelhantes nas dificuldades encontradas
entre alunos do 6°ano, revelando tensdes cotidianas vivenciadas por esses sujeitos
na escola, familia, professores e com a formacéo de novos pares na sala de aula. A
autora aponta que escola apresentou importante dificuldade em fazer
encaminhamentos pedagdégicos, revelando o despreparo da escola para resolver
este problema com a participacdo de todos os atores educacionais envolvidos no

processo.

No posicionamento de Oliveira (2009), Bianca (2001) e Bento (2007), o 6° ano do
ensino fundamental é marcado por abrupta ruptura da organiza¢éo escolar para uma
nova estrutura organizacional em relacdo a inumeros aspectos pedagogicos,

metodoldgicos e didaticos.

Mizukami (2011) anuncia que o aluno do 6° ano deve adequar-se rapidamente aos
processos e métodos de ensino assegurados no PPP prescrito da escola, que,

conforme aponta Maia e Costa (2011), tem apresentado importante distanciamento
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no curriculo em acéo. Cabe ressaltar que um dos efeitos negativos julgados pelos
sujeitos da pesquisa é a dificuldade de adaptacdo a diversificada abordagem de

ensino de cada um dos professores.

Frente ao contexto apresentado anteriormente, Gusmao (2001) e Hauser (2007)
explicam que a dificuldade de aprendizagem dos alunos do 6° ano esté diretamente
ou indiretamente relacionada a fatores pedagodgicos econdmicos, familiares e
psicologicos. A questdo colocada é que esses resultados sdo apontados pelos
professores, porém faltam trabalhos consistentes na literatura nacional sobre a visédo
dos alunos em relacdo aos problemas vivenciados da realidade da experiéncia do 6°
ano da escola brasileira, que possui especificidade diferente das pesquisadas pelos
autores de lingua inglesa; porém, alguns resultados mostram-se similares com a

Educacéo Basica brasileira.

Em contrapartida, a literatura nacional citada na pesquisa de Silva (2011) apresenta
maior volume de producdes cientificas acerca das visdes dos professores,
sinalizando que a voz desses sujeitos sdo validadas e reconhecidas pelo curriculo
escolar, uma realidade encontrada nas duas escolas pesquisadas, e silenciam as

participa¢cdes dos alunos na vida escolar.

Sobre essa discussao, Bento (2007), Sakiz (2007) e Moss (2008) acrescentam que
este € um dos efeitos negativos da transi¢cdo escolar caracterizada pela gradual
reducdo do didlogo e da efetividade social entre professor e aluno até a etapa final

da educacéo basica.

Na visdo de Moraes (2009) e Lourencetti (1996), a escola brasileira e os cursos de
formacéo de professores, na sua organizacgdo curricular, ttm como foco principal a
mera transmissao dos conhecimentos cientificos, desconsiderando o despreparo de
importante parcela de professores habilitados para trabalhar com 6° ano para
compreender que o aluno possui trés dimensdes indissociaveis: a bioldgica, a social
e a psicoldgica; e que todas estdo implicitas no comportamento desses alunos.
Esses fatores foram observados na realidade vivenciada em sala, durante a

investigacdo, neste ano letivo, para esta pesquisa.
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Na perspectiva de Bianca (2001), uma das atribuicdes do professor, no atual cenério
educacional brasileiro, é atuar como mediador do processo educativo e dialogar com
o educando acerca dos problemas por eles vivenciados sobre o processo da
transicdo escolar, com a finalidade de reduzir os problemas mapeados no periodo

da transi¢cdo escolar; uma das alternativas é elencar propostas de intervencgoes.

Os trabalhos de Graca e Valadares (1998) apontam como estratégia da escola, no
inicio do ano letivo, uma avaliacdo diagnéstica que pode ser aplicada por
professores ou pedagogos. Essa atividade pode propor como questdo, pedir para 0s
alunos enumerarem 0s pontos positivos e negativos do processo da transicao
escolar. Ainda é sugerido pelas autoras um curso de formacédo continuada para os
professores do 6° ano, promovidos pelo servico pedagdgico da escola ou pelas
secretarias municipais de educacdo. Ressaltamos que no municipio de Serra- ES,
nestes vinte e oito anos de exercicio do magistério, ndo ocorreu nenhum curso de

capacitacdo com esse fim para os professores que atuam nesse ano letivo.

Os autores Sakiz (2007,2008); Weldy (1991); Odegaard e Healt (1992) e Rattelle
(2004) afirmam que o processo de transicao escolar entre o primeiro ciclo para o
segundo ciclo compromete o0 processo de aprendizagem de um quantitativo
importante de alunos. Os citados autores enfatizam que as reducdes do suporte dos
docentes na efetividade social com os alunos desencadeiam menor interesse no
processo de ensino e aprendizagem. Entendemos que, na literatura internacional, a
guestdo da afetividade é amplamente discutida e vista como sendo um dos

principais fatores para viabilizar uma aprendizagem significativa.

No Brasil, verificamos nos trabalhos de Bento (2007); Hauser (2007); Barbosa
(2000) e Oliveira (2009) que a escola brasileira tem tratado o processo da transicao
escolar para o 6° ano dentro dos padrdes de normalidade, ndo compreendendo os
efeitos negativos e ou positivos decorrentes deste processo. Os autores apontam
gue a escola caracteriza esse processo como uma etapa do desenvolvimento

biopsicossocial do aluno.
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Concordando com as evidéncias cientificas apresentadas pelos autores de
referéncia nacional, porque verificamos, nesses anos no exercicio do magistério na
educacédo basica no municipio de Serra-ES, a inexisténcia de seminarios ou eventos
gue abordassem como discussdo 0 processo educativo dos alunos do 6° ano.
Todavia, se faz presente nos documentos legais da Secretaria Municipal de
Educacdo deste municipio os pressupostos da educacdo libertadora que visa
autonomia do aluno durante todas as etapas da educacao basica para a formacao
constante de um sujeito critico, reflexivo e atuante na sociedade. Em contrapartida,
esse discurso torna-se vazio ao silenciar as vozes dos alunos sobre suas

concepcOes acerca da realidade do contexto da sala de aula.

Sobre essa questao, Freire (2011) argumenta que educar é um ato politico e visa a
emancipacao e autonomia do sujeito. De acordo com Melin (2013) e Hauser (2007),
h& consideravel complexidade implicita ao processo de transi¢do escolar do 5° para
0 6° ano do Ensino Fundamental, na qual é destacada a mudanca na matriz

curricular.

Recorrendo aos aportes teoricos de fonte documental na vigente Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é
explicitamente instituida a proposicdo de educacéo para formacdo humana global do
educando, ou seja, de um sujeito que expressa suas opinides de forma critica e

reflexiva, condizente com os preceitos legais da vigente LDB.

Verificamos que a DCNEB e a atual LDBEN trazem em seus textos que a educacéo
deve preparar o aluno para o exercicio da cidadania e para questionar seus direitos
e atribui a escola o didlogo com os alunos em todo processo educativo da educacéo
basica porque, segundo esses documentos, é papel do aluno como sujeito central e
capaz de explicitar sua visdo acerca da realidade vivenciada no ambiente de
aprendizagem. Para Sacristan (2000), no curriculo em acdo da escola deve

aproximar-se com o0s preceitos legais.

Parafraseando Forquin (2000) e Saviani (2000) e Silva (2011), o curriculo escolar da

Educacédo Bésica brasileira é fragmentado em varios aspectos. Um desses aspectos
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tem sido pouco retratado pela escola que é a ruptura curricular do 5° ano para o 6°
ano, nao ocorrendo integracao entre professores, alunos e pais. Concordamos com
0s autores que € de competéncia da escola assegurar no seu PPP prescrito e
praticado espaco educativo para troca de didlogos e o estabelecimento de acdes
educativas especificas para estes alunos do 6° ano que, de acordo com Bento
(2007), apresenta efeitos negativos que compromete a aprendizagem dos alunos.

Um dos efeitos negativos da transicdo escolar para o 6° ano esta relacionado com a
falta de articulacdo da organizacdo escolar, no sentido de maior preparacdo dos
alunos do 5° ano para 0 ano seguinte, mediante as acdes educativas pedagdgicas,

visando minimizar o processo da transicdo que ocorrera no posterior ano letivo.

Autores como Crockett et al. (1998) ja anunciavam que os alunos em transicdo do
primeiro ciclo para o segundo apresentavam decréscimo nas notas nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Historia. Aqui no Brasil, de acordo
com dados recentes do MEC, por meio das avaliacfes padronizadas aplicadas pelo

INEP, mostram dados similares ao mencionado por esses autores.

Os trabalhos de Mekos (1989), naquele periodo, j& traziam evidéncias de que 0s
alunos tidos como indisciplinados e agressivos, nos anos iniciais, teriam a situacao
agravada; para esse autor, uma das razGes seria a diminuicdo da autoestima e a
dificuldade de adaptacdo a nova organizacdo escolar, associada a reducdo da
afetividade social estabelecida com os professores.

Outro efeito negativo da transicdo escolar apontado por Barnhill (2000) é o alto
indice de depressdo ocorrido, principalmente, nos momentos de transicdo do
primeiro ciclo para o segundo ciclo de aprendizagem. Seguindo essa dire¢ao, Bento
(2007) esclarece, em seus trabalhos, que uma das manifestacdes apresentadas por
alunos do 6° ano revelaram subita tristeza por meio da linguagem corporal, a falta de

interesse de irem as aulas e no distanciamento com os colegas de turma.

Verificamos que as pesquisas de Midgley e Anderman (1995), Prati e Eizirik (2006)

apontaram como dificultadores desse processo de transicdo a nova grade curricular
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escolar, associada a reduzida orientacdo e acompanhamento da escola aos alunos
neste periodo por parte dos responsaveis. Para esses autores, a mudanca
significativa encontra-se na nova grade curricular e na necessidade de o aluno

adaptar-se a uma nova organizac¢ao curricular escolar.

Evidenciam-se as contribuicbes dos aportes tedricos anunciadas por Mulin (2013) e
Shulenberg e Petersen (1984) que revelavam que, nos anos iniciais, a disciplina de
Matematica era a mais preterida pelos alunos e, em contrapartida, a partir do 6° ano
€ a menos preterida pelos alunos. Seu estudo ainda revelou que a escola que era
tida nos anos iniciais como espaco social agradavel, no 6° ano, segundo alunos,

passou a ser menos agradavel.

Verificamos, nos trabalhos de Fenzel (1992), realizado em escolas de bairros
pobres dos Estados Unidos, que os alunos que apresentavam maiores problemas no
processo da transicdo escolar, vivenciado no 6° ano, sao alunos pertencentes ao
segmento social desfavorecido. Isso devido ao volume maior de atividades
escolares, a auséncia dos pais e ou responsaveis no acompanhamento, associado
ao fato de os pais possuirem pouca escolaridade para compreenderem as tarefas
escolares de cada uma das disciplinas.

Esses dados internacionais sédo encontrados na literatura nacional nos trabalhos de
Scoz (1994) que seguem a mesma direcao, ou seja, a pobreza dos alunos aparece
com o importante determinante dos problemas de aprendizagem. Na perspectiva de
Penteado (2006), um dos problemas condiz com o capital sociocultural na qual o
aluno esta inserido, porém os autores apontam a reducdo do acompanhamento dos

pais na vida escolar do filho como o preponderante.

Em uma das escolas pesquisadas, o maior nimero de alunos reprovados no 6° ano
€ pertencente ao segmento social desfavorecido e, acredita-se que em outros
contextos escolares publicos para este mesmo ano letivo encontram-se dados
similares. Pontuamos que as escolas analisadas tém concebido o processo de

transicdo escolar dos alunos para o 6° ano dentro dos padrdoes de normalidade,
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devido a auséncia no PPP prescrito e praticado de a¢fes educativas especificas
para este ano letivo.

Marturano (2008) e Melin (2013) acrescentam que as tensdes cotidianas dos alunos
do 6° ano estdo diretamente relacionadas a questdo das dificuldades encontradas
pelos alunos na adaptacdo das diferentes metodologias de ensino e aprendizagem
dos diversificados professores e da reduzida interacdo estabelecidos entre
professor-aluno. Para Ratelle (2004) e Boruchovitch e Bzuneck (2016), esses efeitos
negativos citados tém desencadeado a falta de motivagdo para a aprendizagem

desses alunos em transicao escolar.

Na orientacdo das Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores (BRASIL,
2015) em seu artigo 3, consta que € de competéncia do professor utilizar de vérias
metodologias de ensino e aprendizagem inclusive das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, porém no contexto da sala de aula ainda prevalece,
como advoga Saviani (2003), o paradigma do modelo tradicional de ensino que
apresenta como uma das caracteristicas a aula expositiva centrada na figura do

professor.

Sobre essa questdo, Bento (2007) opina que a transicdo escolar para 0 6° ano na
gual ocorre a importante ampliacdo quanto ao numero de professores e de
disciplinas, associado na maioria das vezes com mudanca de escola, corrobora
como efeitos negativos da transicdo de ciclos de aprendizagem, na qual os alunos
manifestam tristeza, apatia, depressdo, comportamento agressivo e infrequéncia as

aulas sem motivo aparente.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, os trabalhos de Anderman, Hicks e
Midgley (2004); Moss (2008); Benner (2011); Wentzel (2003); Bossa (2010) e
Midgley e Urdan(2001) evidenciaram essa mesma realidade vivenciada por alunos
colegiais americanos, da cidade de Nova lorque, sobre o processo de transi¢cao para
o0 segundo ciclo de aprendizagem; enquanto que os trabalhos de Dockett e Perry
(2007) com alunos australianos e Volgler (2008) com alunos holandeses

apresentaram resultados semelhantes, evidenciando que os efeitos negativos do 6°
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ano estdo presentes também no cenario internacional. Verificamos/, nos trabalhos
destes citados autores, a colocacao da transicdo como um fenbmeno na qual tem
trazido impactos negativos para os alunos que apresentam dificuldade de adaptacao
e ajustamento em novo ciclo escolar e apresentando reducdo na aprendizagem dos

conteudos curriculares.

Nessa mesma direcdo, Bento (2007), Barbosa (2000) e Hauser (2007), no Brasil, em
igual periodo, apresentou dados semelhantes com a literatura internacional
supracitada e apontou que os efeitos negativos da transicao para o 6° ano agravam-

se quando o aluno tem mudanca de escola.

Os trabalhos de Sakiz (2008) endossam o0s autores citados, ao revelar que, no
processo de transi¢do para o 6° ano, os alunos tém apresentado decréscimo para a
aprendizagem dos conteudos curriculares de referéncia nacional comum,
principalmente nas disciplinas de Linguagem e Matematica. Alguns dos fatores
desencadeadores citados pelo autor e assinalados por Oliveira (2009) e Rangel
(2001), com os quais estamos em acordo, foram a pluridocéncia, a dificuldade
organizacional devido ao acumulo de disciplinas, a pouca afetividade com os
professores, a falta de motivacdo a organizacédo da aula em 50 minutos o aumento
do namero de alunos por turma, a mudanca de escola, a nhova estrutura de pares e
a abordagem de ensino dos professores, que na maioria das vezes tem sido
alicercada dentro da aula expositiva do professor, e da passividade do aluno no

processo educativo.

Sobre essa questédo, os trabalhos de Corsaro e Molinari (2005) explanam que, no
processo de transicdo escolar, deve ocorrer o didlogo entre escola, aluno e
professor, porque, para ele, ensinar € uma atividade relacional na agcdo educativa,
tendo como finalidade a alta exceléncia da aprendizagem dos alunos. Todavia, na
atual estrutura curricular da educacao basica brasileira, e em particular do 6° ano,
ocorre abruptamente a ampliacdo significativa das disciplinas e professores e
associados a questdo do inicio da pré-adolescéncia caracterizado pela mudanca

gradativa no desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico.
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Sobre essa questao, Rangel (2001) traz que o processo de transicdo ocorrido no 6°
ano é apresentado pela literatura nacional e internacional como um momento de
dificuldades, tensdes e conflitos e da dificuldade de adaptacdo de um quantitativo
importante de alunos, sendo observado desempenho escolar aquém do esperado
em detrimento dos 9 docentes com formacao especifica diferenciadas, com distintas
visdo de educacgéo, ensino, avaliacdo e aprendizagem na qual os alunos nao foram

previamente adaptados, mediante a acfes educativas da escola no ano anterior.

Nessa mesma direcdo, os trabalhos de Dias da Silva (1997) enumeram as
dificuldades apontadas pelos alunos sobre o processo de transi¢gao do quinto para o
6° ano, porém ressalta-se que esses dados foram divulgados ha vinte anos e,
mesmo assim, ja apontavam resultados similares ao revelados nas pesquisas
recentes de cunho nacional e internacional, evidenciando que o0s estagios de
desenvolvimento cognitivo da crianga propostos por Piaget (2003) e Freitas (2010).
Os dados sao consistentes, uma vez que as metodologias de ensino dos
professores de formacao especifica, entdo asseguradas do 6° ano, distanciam-se

das vivenciadas pelos alunos nos anos iniciais.

Essa abrupta alteracdo curricular, na qual esses alunos vivenciam associada as
mudancas nas dimensfes cognitivas, sociais, afetivas e psiquicas podem causar

maior dificuldade de adaptacdo ao ambiente de aprendizagem do 6° ano.

Kaspary e Moreira (2011) afirmam que os professores de formacéo especifica, na
maioria das vezes, ndo tiveram experiéncia no exercicio do magistério dos anos
iniciais ou ndo tém formacdo em Pedagogia e, ainda possuem formacao inicial
insuficiente, acerca das teorias de aprendizagem, principalmente no que se refere a
teoria psicogenética proposta por Jean Piaget e tida como referéncia teérica nos

trabalhos desta area na contemporaneidade.

A Revista Nova Escola apresenta sugestdes de como pais, professores, alunos e
pedagogos podem atuar no momento da transi¢ao para o 6° ano e destacam-se dois
aspectos relevantes: o primeiro € que no PPP e na proposta pedagdgica curricular

deve ter participacdo efetiva de todos os atores educacionais e o segundo é
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sugerido que entre professor e aluno ocorra um dialogo acerca das melhores
estratégias de como vivenciarem coletivamente o processo da transicdo escolar
(NOVA ESCOLA, 2009).

A discussao de Maia e Costa (2011) segue a mesma direcdo, ao destacar que o
projeto pedagdgico € um ato politico, diante da autonomia prevista pela atual LDB
para as escolas organizarem sua proposta de ensino, na qual exige uma

organizacao diferenciada para os alunos do 6° ano.

Na explicacdo de Dourado (2001), sobre o processo de transi¢ao, todas as decisdes
tomadas pela escola devem ser partilhadas e serem de conhecimento de todos os
envolvidos para efetivacdo do curriculo em acdo da gestdo democratica, na qual a
participacdo dos alunos é fundamental nas decisfes escolares. Nesse sentido, no 6°
ano a escola deveria haver a pratica de reconhecer a visdo desses alunos acerca do

ambiente de aprendizagem vivenciado pelos mesmos na sala de aula.

De acordo com as principais correntes pedagdgicas presente no atual cenério
educacional brasileiro reportou ao sociointeracionismo defendido na teoria de
Vygotsky (2002) e a pedagogia critico-social histérica dos conteddos propostos por
Saviani (2000). Segundo eles, o aluno € o sujeito ativo do processo educativo,
assim, sentido compete a escola, dentro da gestdo democratica e participativa, 0s
alunos opinarem acerca da realidade vivenciada no cotidiano escolar; esse € um dos

pilares de uma educacgdo que visa a emancipacao do sujeito.

2.2 OPROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A TRANSICAO ESCOLAR PARA O 6°
ANO

O termo “projeto”, na proposicédo de Veiga (2002), tem sua origem no latim projectu
gue por sua vez, é participio do verbo projicere que significa lancar para diante e é
caracterizado como plano, intento e designio. Entendemos que o PPP é um
documento que norteia todas as acbes da escola e deve constar o intento de

compreender os educandos, de promover dialogicidade entre aluno e professor.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo 206, inciso
VI, pde a gestdo democratica e participativa como principio da educacdo publica.
Esse preceito legal foi incorporado a atual LDB, no seu artigo 3, no inciso VI. Esses
documentos legais sinalizam avanco e conquista da educacgéo publica brasileira; na
explicacdo de Vasconcelos (2009), no atual cenario da educacdo brasileira, é
emergente a necessidade de maior aproximagao entre os documentos legais atuais

com o projeto politico pedagogico praticado dentro da escola.

Nas palavras de Paro (2013), um dos desafios da escola brasileira tem sido o
processo de construcao e reconstrucdo do PPP, importante documento que guia
todas as acdes da escola. Dentro do chdo da escola, numa gestdo participativa e

democrética, na qual todos atores educacionais devem ter papéis ativos.

Na explicacdo tedrica de Gadotti (2000), o Projeto Politico Pedagdgico deve
constituir-se como guia de todas as ac¢bGes educativas promovidas pela escola;
dentre elas, acdes para os alunos, em particular dos trazidos aqui neste trabalho
como objeto de pesquisa. O autor ainda adverte que o PPP deve, além de ser uma
construcéo coletiva na qual deve conter a participagdo dos alunos, ser revisado e
transformado de acordo com as particularidades da comunidade, em outras
palavras, a problematica amplamente citada e vivenciada pelos alunos deveria ser

instituido dentro deste documento.

Saviani (2003) enfatiza ainda que, em todas as etapas de elaboracdo deste
documento, a participacdo dos alunos e de toda a comunidade escolar sdo o0s
pilares para configurar uma gestdo democratica. Entendemos que esses alunos
deveriam ser representados nos conselhos escolares e apresentarem a sua Visao

acerca do processo educativo vivenciado no 6° ano.

Apoiando-se em Veiga (2003), a proposi¢cdo emancipatoria que permeia o PPP
prescrito € um dos grandes desafios na escola publica brasileira. Para sua
consolidacdo no PPP, os alunos e pais tém sido convidados pela escola para a
participacdo em momentos pontuais, todavia ndo tém ocorrido momentos, nas

escolas pesquisadas, para registrar e validar as visées dos alunos.
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De acordo com a vertente de Veiga (2003), a dimenséo pedagdgica do projeto da
escola visa a formagcdo de um cidadéo critico, participativo, criativo e responsavel.
Acreditamos que, para o cumprimento dessa dimensdo, a escola, durante o
processo educativo, deve conceder voz aos alunos, em particular do 6° ano, acerca
da sua visao sobre a realidade e experiéncias vivenciadas na sala de aula para, se

necessario, reorganizar o PPP com acgéo participativa dos alunos.

Embasados em Freire (2011), um dos pilares da escola publica democrética é a
dialogicidade horizontal entre os atores educacionais, contraditoriamente tem sido
cristalizado, na historiografia da educacgéo brasileira, uma relacdo verticalizada em

gue a voz dos alunos é silenciada.

Entendemos e concordamos com a assertiva de Gadotti (2000) e Maia e Costa
(2011) ao afirmar que o aluno deve participar das decisfes que dizem respeito ao
documento do PPP porque esse sujeito € capaz de expressar oralmente a realidade
vivenciada no contexto escolar e ainda propor melhorias; o autor assinala que a
escola, de maneira geral, ndo tem permitido sequer a participagdo dos alunos em

decisOes simples referente ao cotidiano escolar.

Examinando as Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacédo de
Serra - ES, que esta em consonancia com a atual LDB, percebemos que o
documento estabelece a participacdo dos alunos, familias e professores no
colegiado para a tomada de decisdes escolares. A Serra possui um quantitativo de
67 escolas de ensino fundamental e 68 Centros de Educacao Infantil, neste ano
foram matriculados 67 mil alunos, sendo que desses 21 mil foram na educacao

infantil.

Uma educacéo norteada no PPP pela Gestdo Democratica Participativa onde todos
os alunos acima de 10 anos votam escolhendo o diretor e os coordenadores de
turno. Em relacdo & populacdo possui 502.680 habitantes. E a segunda maior
economia capixaba, com PIB de R$ 14,8 bilhdes, além de abrigar 46 das 200
maiores industrias do Espirito Santo. (BRASIL, 2017).
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Gadotti (2000), Saviani (2000) e Veiga (2003) explicam que, no contexto escolar,
falta consideravel aproximacdo entre o PPP instituido com o PPP em acdao,

sinalizando o desafio para efetivar a participacdo dos alunos no contexto escolar.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Vasconcellos (2009) reafirma a relevancia
da coletividade e principalmente da opinido dos alunos da construcdo desse
documento, visto que os mesmos sdo o0 motivo principal da escola, e € fundamental
convida-los para o didlogo com o intuito de ajudar a resolver os problemas
escolares, principalmente dos alunos do 6° ano que tém vivenciados os problemas

caracteristicos dessa etapa de ensino.

Acordamos com o posicionamento tedrico de Padilha (2005), ao afirmar, com
propriedade, que a escola contemporanea deve oportunizar, aos alunos, espaco
para que expressem suas opinides; antes, porém, devem conhecer sua Vvisédo e,
posteriormente, discuti-las no colegiado para tomada de decisfes. Ndo obstante, a
pratica tem mostrado que a discussao sobre esse tema de investigacdo nessa
pesquisa é guiado pelo discurso dos professores do 6° ano sobre a representacao

social que eles possuem desses alunos.

2.3 AFETIVIDADE SOCIAL NO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM DO 6° ANO

A opcao pela delimitacéo tedrica do termo afetividade, proposto neste trabalho, esta
embasado nos trabalhos de Antunes (1996) e Giancaterino (2007), configurando-a
dentro da dimensdo social, que ocorre dentro do contexto escolar na relacao

estabelecida entre professor e aluno.

No dicionério, Bueno (2000) entende afetividade como qualidade do que é afetivo,
afeicéo e carinho. Contextualizando esse conceito com a realidade vivenciada pelos
alunos do 6° ano em sala de aula, a expectativa dos mesmos € estabelecer
afetividade social com os professores do 6° ano, tal como ocorreu nos anos iniciais,
na qual a professora, além de ensinar os contetdos curriculares, estabelecia positiva

afetividade social com todos alunos.
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Na acepcéo proposta por Andreazza (1997), a palavra “afetivo”, etimologicamente
decorre do latim affectus, que significa capaz de sentimentos ou emocao. Acerca
desse conceito, entende-se que a afetividade € uma construcdo que ocorre entre 0s
sujeitos. Na realidade escolar do sexto ano, esse processo encontra-se em fase
inicial entre professor — aluno, e € o vinculo primordial para que o aluno desperte

interesse para a aprendizagem da referida disciplina.

No posicionamento de Antunes (1996), o afeto € caracterizado como qualquer
espécie de sentimento e/ou emocao, associada a ideia ou os complexos de ideias.
Para esse autor, na formagdo do docente é fundamental o mesmo adquirir
competéncias béasicas do que ele denominou de alfabetizacdo emocional; essa
dimensdo é imprescindivel para a efetivacdo da aprendizagem dos contetdos

curriculares de referéncia nacional comum.

Segundo Kaspary e Moreira (2011), os professores de formacéo especifica néo
apresentam como prioridade o estabelecimento de afetividade social com os alunos
porque, na formacéo inicial, ndo tiveram subsidios tedricos especificos sobre essa
dimenséo, porém, no cotidiano de sala de aula, a afetividade social tem mostrado

como sendo elemento primordial entre professor e aluno.

Na concepcdo de Mahoney e Almeida (2006, p.13), com a qual entramos em
consonancia, "a afetividade compreende a capacidade a disposi¢cdo o ser humano
de ser afetado pelo mundo interno e externo e, neste ocorre experiéncias positivas
ou negativas no processo de interagdo com o outro". Entendemos que fica
evidenciado que as experiéncias negativas ocorridas na escola estao, diretamente
ou indiretamente, associadas com a qualidade da efetividade social estabelecida
com o sujeito professor, porque esse ator educacional € 0 que estabelece maior
interagdo com os alunos durante o processo de ensino e aprendizagem, e pelo fato
de que o estabelecimento da efetividade social emocional entre professor-aluno
corrobora para que o aluno tenha  confianga afetiva e interesse para

aprendizagem.
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Nas palavras de Freire (1996), a pratica do professor deve ser orientada pela
amorosidade para com o aluno, no dialogo das rela¢des horizontais entre professor
e aluno. O autor completa, ao afirmar que a afetividade social € elemento
fundamental para a aprendizagem do aluno, pois, para esse sujeito, aprender esta
associado a sentimentos, emocdes, medos, sofrimentos, tristezas, alegrias e
magoas, que no ambiente da sala de aula sdo desencadeados na relacdo entre

aluno e professor.

Dialogando com Antunes (1996); Akos (2002) e Sakiz (2008) entendemos que, no
processo de ensino e aprendizagem, a dimensdo da afetividade social entre
professor-aluno é um dos aspectos fundamentais para a promocédo da aprendizagem
para os alunos do 6° ano, ja que eles necessitam da afetividade social estabelecida
com esse ator educacional para que o aluno tenha interesse para mobilizar as
estruturas mentais superiores para aprendizagem dos conteddos curriculares

disciplinares.

Nessa mesma, vertente Giancaterino (2007) a dimensdo da afetividade social
estabelecida entre professor-aluno constitui o nucleo central da pratica educativa,
pois uma das importantes dificuldades tem sido o entendimento do professor da
necessidade da sua alfabetizacdo emocional dentro da dimenséao social para o trato
pedagdgico com o aluno do 6° ano. Um dos motivos € o desconhecimento do
professor acerca das importantes mudangas ocorridas com aluno ao ingressar no
sexto ano, na qual exige do aluno rapida adaptacao na nova organizacdo do tempo-

espaco associado ao seu desenvolvimento fisico, emocional e social.

Seguindo o raciocinio do autor anterior Golse (1998) e Barnhill (2000), o processo
de desenvolvimento humano ocorre de forma integral, envolvendo as dimensdes
biopsicossocial, ressaltando que os fenbmenos afetivos ocorridos no sexto ano terao
impacto positivo ou negativo em toda vida escolar do aluno, principalmente no que
refere-se a autoestima ou vice-versa, podendo ocasionar depressao nos alunos. De
acordo com Koizumi (2000), no Japao ocorrem elevados indices de mortalidade de
alunos em periodos de transicdo, devido aos mesmos nao corresponderem as

expectativas das familias. Entrando em acordo com esses autores, os fenbmenos
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afetivos ocorridos com os alunos dos 6° anos, no contexto pesquisado, agravam-se,
principalmente, na mudancga de escola que possui novas regras um novo espaco

escolar para o aluno adaptar-se.

Verificamos, na literatura nacional e internacional, nos trabalhos de Branden (1998),
Silva (2001); Negro (2001) e Sakiz (2007,2008) o consenso de que a afetividade € o
caminho das relacbes entre professor-aluno. Os autores caracterizam como
afetividade dentro da dimensé&o social construida no processo educativo, permeado
pelo dialogo, visando a promocdo da aprendizagem de todos os alunos. Esses
autores afirmam que a dimens&o da afetividade social consolida como um dos
aspectos mais relevantes presentes na visdo dos alunos observaveis nos docentes,
na qual a aprendizagem esta, para esses alunos, diretamente relacionada com a

efetividade estabelecida com o professor.

A proposicao colocada por Borba e Spazziani (2007) considera que afeto e cognicéo
sdo elementos fundamentais e indissociaveis para que a aluno tenha interesse para
mobilizar suas estruturas mentais superiores para a aprendizagem. Verificamos que
um quantitativo importante de alunos ndo consegue adaptar-se a esse ano escolar
porque suas emog0Oes, sentimentos, fragilidades, tristezas e alegrias sao silenciadas
pela escola. Piaget (2003) e Vigostki (2002) apontam que esses alunos, tidos como
objeto de pesquisa, estdo no estagio de desenvolvimento cognitivo em que séo
capazes de expressar, por meio da linguagem oral, seus julgamentos, pontos de
vista acerca da realidade vivenciada dentro do cotidiano da sala de aula.

Endossando essa discussédo, Brandin (1998) aponta que, no contexto escolar, a
linguagem oral para o aluno & importante no seu processo de desenvolvimento
cognitivo, pois elas apresentam necessidade de expressar-se oralmente na
mediacdo com os colegas, pais e professores o vivenciado com elas dentro da sala
de aula; contraditoriamente, a escola na maioria das vezes nao promove momentos
de ouvir as visOes desses alunos, podendo acarretar baixa autoestima e diminui¢ao

do rendimento escolar.
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De acordo com Goese (1998), os alunos dos anos iniciais estabelecem com o
professor relacédo de afetividade social positiva, permeada por elogios, visitacdo as
carteiras para sanar duvidas sobre a matéria, atividades em grupo, do feedback
positivo escrito no caderno, depois do sucesso do aluno na atividade proposta.
Verificamos que, abruptamente, esse lagco de afetividade é reduzido drasticamente
no sexto ano e, conforme mostra os trabalhos na area de psicogenética de Piaget
(2003) e Freitas (2010), o aluno do 6° ano encontra-se no estagio em que a
afetividade social € um dos elementos fundamentais para a aprendizagem, porque a
mediacdo pedagogica positiva com o professor mobiliza-o para motivagéo intrinseca
para a aprendizagem e serd revelada pelo desejo de ir a aula, de participar das
atividades, de dialogar com o professor, de querer estudar a matéria e tecer
elogios ao professor para a familia, colegas, pedagogos, coordenadores e

gestores.

Sobre essa questdo, Ribeiro e Jutras (2006) afirmam que o professor afetivo
promove estratégias de ensino que envolvem todos os alunos e estabelece
afetividade social com todos eles. Colaborando com essa discusséo, na proposicao
de Goese (1998), afirmamos que o professor dos anos iniciais estabelece a
afetividade social com os alunos e, na visdo de Bento (2007), Barbosa (2000) e
Hauser (2007) ocorrem reducéo significativa a partir dos do ensino fundamental I,
onde muitos alunos nao conseguem mobilizar-se cognitivamente para a
aprendizagem sem, o estabelecimento do vinculo da afetividade social com o
professor devido nos anos anteriores o processo de ensino e aprendizagem com a
professora polivalente que, além de ensinar a matéria, estabelecia vinculos de

afetividade social com todos dos alunos.

Na colocacéo de Antunes (1996) o aluno dos anos iniciais ao ensino fundamental I,
a aprendizagem esta diretamente interligada com a afetividade social desenvolvida
com o professor, porque a figura desse ator educacional, para esses alunos desta

faixa etaria, o desenvolvimento afetivo permeia sua relagdo com o mundo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nessa dissertacdo de mestrado, em relacdo a metodologia, a mesma alinha-se a
pesquisa dentro da abordagem do método qualitativo que, para o autor caracteriza-
se pelo aprofundamento da compreenséo da realidade de um determinado grupo
social; neste tipo de pesquisa qualitativa ndo ha uma preocupacdo com a
representatividade numérica, e sim o foco € com os aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados (GOLDENBERG, 1997).

Como explica Minayo (2010), a pesquisa de cunho qualitativo tem como objetivo
primario investigar os significados motivos aspiracées, crencas, julgamentos, pontos
de vista, valores, visado e atitudes. Aqui, neste trabalho, nos propusemos a investigar
por que a visdo dos alunos do 6° sobre o processo educativo no cotidiano escolar

nao tem sido reconhecida.

Para Gil (2014), Lakatos e Marconi (2010), essa pesquisa cientifica pretende
enquadra-se dentro dos objetivos da pesquisa exploratoria, visto que tem como

finalidade explorar essa tematica trazida para investigacao.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Em relacdo aos procedimentos, o estudo enquadra-se dentro dos principios da
pesquisa fenomenoldgica conforme orienta (FONSECA, 2002). Sobre o tipo de
pesquisa de natureza fenomenoldgica, recorremos aos aportes tedricos
mencionados a seguir que reafirmam este tipo de pesquisa, na qual se enquadra
metodologicamente neste tipo de estudo realizado.

Foi feita a opcao da delimitagcdo metodologica do tedrico de expoente mundial sobre
este tipo de pesquisa Husserl (2001) que, inicialmente, o qual descreve que o
método qualitativo fenomenolégico teve seu inicio na Alemanha; seu o termo

significa estudo dos fenbmenos daquilo que aparece a consciéncia, daquilo que é
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dado, buscando explora-lo. Para melhor esclarecimento acerca deste tipo de
pesquisa qualitativa, é apresentado a seguir o posicionamento tedrico de
importantes estudiosos que defendem este tipo de pesquisa que optamos em utilizar

nesta pesquisa de dissertacao de mestrado.

Para Bicudo (2000), a metodologia da fenomenologia tem como preocupacao o
mundo da experiéncia e propde descrever o fendbmeno. Esse autor acrescenta que a
fenomenologia descreve a experiéncia do homem tal como ela é aplicada a
realidade do homem, da sua visdo vivenciada no seu contexto sociocultural.
Entrando em didlogo com o autor, o objetivo desta pesquisa de dissertacdo de
mestrado foi revelar, anunciar, trazer a luz, registrar e conhecer as concepcodes dos

alunos do 6° ano.

No entendimento de Finlay (2008), a pesquisa fenomenoldgica comeca com uma
descricdo da situacao vivenciada pelo sujeito no seu cotidiano. Esse processo foi
realizado durante as observacdes sistematicas durante o exercicio do magistério nas

escolas publicas pesquisadas.

Nas explicagbes de Van Manem (1990) e Forghieri (1993), a pesquisa
fenomenolégica ndo requer a apresentacdo de hipoteses, pois 0 aspecto central
desse tipo de pesquisa sdo os relatos dos sujeitos pesquisados, das suas proprias
experiéncias, que podem ser contadas mediante entrevistas focais, individuais ou

em grupo, ou por meio de depoimentos.

Para Polkinghorned (1989), na pesquisa fenomenoldgica, o sujeito da investigacao
deve expressar-se de forma acurada sobre a sua experiéncia vivida, de suas
emocdes e sentimentos. Para o autor, nesse tipo de pesquisa ndo é fundamental a
determinacdao do namero de participantes; essa estimativa depende dos objetivos do

estudo.

Esposito (1994) coloca que, na pesquisa fenomenologica, é a priori iniciar-se com
uma questdo norteadora como guia para 0 que se pretende investigar; ainda é

7

acrescentado, pelo autor, que nesse tipo de pesquisa ndo €é necessaria a

37



apresentacao de hip6teses. Para Moreira (2004), o método fenomenoldgico enfoca e
retrata a realidade e a experiéncia do sujeito com base em seu contexto social e

suas concepcoes e percepcoes.

Em relacdo as técnicas de coleta de dados, foi usado, nessa pesquisa cientifica, o
uso de entrevistas focais estruturadas em grupos, seguindo as orientagdes de Flick
(2009).

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com 210 alunos, do 6° ano, de seis turmas do Ensino
Fundamental Il, matriculados nos turnos matutino e vespertino em duas escolas da

rede publica municipal de Educac¢ao do Municipio de Serra - ES.

Na escola A, participaram da pesquisa um quantitativo de 140 alunos sujeitos de
pesquisa matriculados na escola (Apéndice B). Nessa escola, hd um quantitativo
total de 880 alunos e atende aos anos iniciais ao ensino fundamental | e Il, incluindo,

também, Educacéo de Jovens de Adultos.

Na escola B participaram da pesquisa um quantitativo de 70 alunos sujeitos da
pesquisa, matriculados no turno matutino (Apéndice C). Nessa escola, ha um
guantitativo de 670 alunos, sendo que a escola atende dos anos iniciais ao ensino

fundamental | e II.

3.4 PERIODO DE REALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de maio e junho, do ano letivo de
2017, nos periodos matutino e vespertino. O processo ocorreu dentro dos padrdes

de normalidade, tendo a duragcdo de 50 minutos em cada uma das seis turmas

participantes da pesquisa colaborativa.
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3.5 TECNICAS DE COLETAS DOS DADOS

O primeiro instrumento utilizado foi a aplicacdo de um questionario aberto com 11
guestdes relativas ao problema de pesquisa. Ele foi aplicado em cada uma das seis
turmas participantes da pesquisa de campo, com duragcédo de 50 minutos em cada
turma; ressalta-se que a opc¢do pelo questionario aberto foi devido ao mesmo

possibilitar a analise e interpretacdo dos dados acerca do objeto de pesquisa.

O segundo instrumento de coleta de dados foi mediante ao uso da entrevista
estruturada com grupo focal com o quantitativo de 24 alunos, sendo quatro alunos
de cada turma; a coleta de dados foi realizada em 100 minutos. O objetivo da
entrevista com o grupo focal foi obter maior aprofundamento e analise dos dados
coletados na aplicacdo e tratamento dos dados no primeiro instrumento de coleta
dos dados utilizados. De acordo com Gil (2014), recomenda-se a utilizacdo da
amostragem de 10% do total de sujeitos pesquisados, este foi o motivo da escolha
do pesquisador do quantitativo de 24 alunos para composi¢cdo do grupo focal, estes

foram aleatoriamente escolhidos de acordo com o nimero da chamada.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para melhor compreensdo e andlise dos dados coletados na pesquisa, e
posteriormente transcritos no diario de bordo, foi utilizada a metodologia qualitativa
da andlise do conteldo, proposto por Bardin (2011) para mapear, categorizar e tratar
os dados coletados nas 2.310 questbes respondidas, no questionario aberto

composto por 11 questdes respondidas por cada um dos 210 sujeitos da pesquisa.

3.7 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA DE DADOS

Na utilizacdo da técnica de coleta de dados, mediante ao uso da entrevista

estruturada com grupo focal, o pesquisador utilizou diario de bordo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Posterior a coleta de dados, neste capitulo serdo apresentados os resultados
obtidos por meio dos instrumentos avaliativos aplicados na pesquisa de campo e,
em seguida foi realizada a andlise e discussdo dos dados, seguindo a metodologia
da analise do conteudo, conforme as orientacdes da Bardin (2011). Cabe ressaltar
gue os dados apresentados nos 11 graficos foram transcritos conforme a visdo dos
alunos pesquisados. Em seguida, foi proposta a analise discussédo dos dados, a luz
da teoria desta pesquisa, na elaboracdo de um metatexto, a partir dos dados gerais

coletados, analisados e interpretados.

4.1 RESULTADOS COLETADOS

Os dados foram coletados mediante a aplicacdo do questionario aberto, na qual
foram obtidas 2.310 respostas. Em seguida, foram mapeadas e categorizadas,
seguindo as orientacdes da Bardin (2011). Os resultados das 11 questdes propostas
no questionario aberto foram apresentados e mapeados posteriormente.
Propusemos apresentar os dados numéricos em cada grafico, visando melhor

analise dos dados obtidos na aplicacédo do questionario aberto.

Gréfico 01- Dados revelados pelos alunos acerca do que eles ndo gostam no 6° ano.

B Turma com 35 alunos - 23

B Inumeros professores - 112

O Professores impacientes com
a gente - 54

B O ritmo rapido das aulas - 21

Fonte: Dados do autor, 2017.
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De acordo com os dados expostos no grafico 01, pelos sujeitos da pesquisa, fica
evidenciado que os alunos, mediante a linguagem oral conseguem explicitar com
clareza os aspectos negativos e positivos presentes no cotidiano da sala de aula.
Eles ainda destacam a questdo da ampliacdo do numero de professores e
respectivamente a praxis pedagogica dos docentes, na qual 0s mesmos mostraram

importante dificuldade de adaptacéo.

Grafico 02 — Visdo dos alunos acerca das mudancas ocorridas do 5° ano para o 6° ano
B As aulas eram mais organizadas - 14

B Pouca bagunca durante as aulas - 32
OTinha varias atividades diferentes e
algumas ladicas - 40

B Maior tempo para fazer as atividades
na sala de aula - 37

OA professora ensinava muito bem as
materias - 46

Fonte: Dados do autor, 2107.

Em suma, os resultados apresentados no gréafico 02 evidenciaram a falta de maior
organizacao das aulas, sinalizaram a utilizacdo da professora do 5° ano de inUmeras
estratégias de ensino e aprendizagem, revelaram a falta da utilizacdo do Iudico
como recurso facilitador para o ensino dos componentes curriculares de base

nacional comum.

Os alunos enfatizaram a redu¢éo no processo de ensino e aprendizagem o ambiente
dos seguintes fatores disciplina, siléncio, o0 menor tempo para a realizacdo da
aprendizagem, respeitando o ritmo de aprendizagem deles, principalmente para

transcricdo no caderno das informacgdes registradas no quadro pela professora.
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Grafico 03 - Visao dos alunos do 6° ano acerca do que eles julgavam necessario
mudar na escola.

B A escola ouvir 0 que a gente tem para
dizer sobre as aulas, sobre a merenda,
sobre o diretor, o coordenador de turno,
da padagoga - 73

B Menos gritaria dos professores - 21

OChamar a gente para participar das
coisas que acontece na escola - 52

B Permitir a gente falar sobre como os
professores fazem na sala de aula - 51

Fonte: Dados do autor, 2017.

Nos dados revelados pelos alunos, conforme apontados no gréafico 03, os mesmos
anseiam participar da gestdo democratica e participativa da vida escolar; de acordo
com estes relatos, ha indicios de que os mesmos participam pontualmente das

decisdes escolares.

Percebemos, em suas falas, que o foco principal do problema configura-se nos
professores, pois 0s alunos revelaram a necessidade de dialogar com os gestores
escolares, acerca de suas concepcdes de como tém sido a praxis dos professores
em sala de aula que, para eles, mostram-se inadequadas, devido ao contexto

vivenciado no 5° ano.

Um resultado coletado que se destacou foi a opinido de 13 alunos propuseram a
implementacédo de um colegiado de alunos do 6° ano. Julgamos como uma proposta
avancada e inovadora desses sujeitos da pesquisa, uma vez que a qual a escola

poderia discutir a questdo com todos os atores educacionais.
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Grafico 04 - Julgamentos dos alunos acerca do que mais sentem falta no 6° ano em
comparacao com o 5° ano.

B Da falta da presenca da
professora nas carteiras - 83

O Da maior organizacdo das
aulas - 39

E De ter em sala de aula os
mesmos amigos do primeiro
ano ao quinto ano - 40

m Dos momentos de
brincadeiras - 48

Fonte: Dados do autor, 2017.

De acordo com os resultados revelados no grafico 04, nota-se que a presenca da
professora para ajuda-los a sanar as duvidas, em relagdo aos contetdos nas

carteiras, representa maior auséncia para os alunos dos 6° anos.

Em seguida, foi citada a questdo da afetividade social, estabelecida com os alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem. Verificou-se que o impacto da

mudanca dos pares foi mais relevante para as meninas, com cerca de 90%.

Verifica-se que os alunos relataram como aspecto positivo da transicdo escolar a
maior autonomia, principalmente para levantar das carteiras nos intervalos das aulas
para ir a carteira dos colegas, conversar com 0s colegas entre as trocas de

professores, ir ao bebedouro rapidamente.
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Grafico 05 - Visdo dos alunos acerca do quantitativo de alunos na sala de aula.

B A turma cheia como é, acontece
muita bagunca - 52

OA gente tem dificuldade para
enender a explicacdo dos
professores porque 0s meninos
fazem muita bagunca - 48

B Atrapalha para aprender a matéria
- 30

B A turma cheia com 35 alunos
como é a nossa turma os
professores ficam irritados e
gritam o tempo todo e pedem
siléncio para a turma - 47

Fonte: Dados do autor, 2017.

Foi evidenciado, pelos sujeitos da pesquisa, e apresentado no grafico 05, que a
mudanca no quantitativo de alunos de no maximo 25 para 35, conforme o
estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacédo de Serra contribui para maior
desorganizacdo da sala de aula e para a dificuldade dos professores para
explicarem os conteudos curriculares. No discurso das meninas, notou-se que sao
0S meninos que corroboram para o quadro de desorganizagdo no ambiente da sala

de aula.

Foi revelado, pelos alunos, que, com a turma cheia, dificulta ouvir com clareza as
explicacbes dos professores e citaram trés professores que possuem o tom de voz
muito baixo, e aqueles que se sentam nas carteiras mais atrds se sentem mais
prejudicados. Uma fala surpreendente foi a revelacdo foi sobre a postura dos
professores em sala de aula, diante da questao da indisciplina dos alunos. Para os
alunos, os professores utilizam a alteracdo de voz para exercerem a autoridade e
ndo de acdes de acordos educativos com o0s alunos, com o0 qual estavam

acostumados nos anos iniciais entre a professora-alunos.
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Grafico 06 — Visdo dos alunos do 6° ano acerca das aulas.

@ Muito barulho na maioria das
aulas e nas trocas de
professores - 33

B Excesso de conteudos para
estudar - 47

O Muitas atividades para fazer -
44

B O ritmo acelerado das aulas
de 50 minutos - 34

B A maioria dos professsores
gritam demais coma turma -
52

Fonte: Dados do autor, 2017.

Os resultados apresentados no grafico 06 revelam que estes alunos sujeitos desta
pesquisa, possuem importante dificuldade para adaptacéo no 6° ano conforme seus
relatos a organizacdo escolar na qual estavam familiarizados até o 5° ano foi
abruptamente rompida no processo da transicdo do quinto ano para o 6°ano, o0s
apontamentos dos alunos faz inferéncia aos alunos que drasticamente apresentam
comportamento inadequado durante as aulas, indicando a falta de adaptacédo ao
novo contexto escolar, ainda os resultados apontam a ampliacdo no niamero de
professores e disciplinas sendo um processo de dificil adaptacdo. Os resultados

indicaram a necessidade de adaptacdo com 0s novos pares em sala de aula.

Um resultado exposto a destacar preocupante € em relacdo ao discurso do excesso
de atividades para realizar em casa e em tarefas propostas pelos inumeros
professores. InUmeros sujeitos da pesquisa revelaram que o ritmo das aulas na
maioria das vezes estava muito acelerado e ndo conseguiam aprender o conteudo a
ser ensinado e com a sala de aula com 35 alunos além da conversa paralela os
professores poucas vezes auxiliam individualmente indo as carteiras para solucionar

as possiveis duvidas sobre a matéria.
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Grafico 07 — Visao dos alunos sobre a pratica educativa e a sua relacdo com o
rofessor do 5° ano.

B Fazia correcao dos exercicios
no quadro e nas carteiras - 24

OEnsinava com o uso de
teatro, fantoches, brincadeiras
e jogos - 31

O Muito carinhosa com todos
alunos da turma - 41

m Ensinava com paciéncia - 41

B Direcionava as carteiras para
sanar duvidas - 37

B Nao ficava gritando para
ensinar as mateérias - 36

Fonte: Dados do autor, 2017.

Nos resultados trazidos a luz pelos sujeitos da pesquisa no grafico 07, ratificaram a
importancia fundamental da figura do professor que, além de ensinar a todas as
disciplinas de referéncia nacional comum prescrita, exerce papel de lideranca

positiva e consegue estabelecer afetividade social com todos os alunos.

Os alunos revelaram como importante a presenca da professora indo em todas as
carteiras para sanar as possiveis duvidas acerca dos contetdos. Os resultados
indicaram também que, para os alunos é importante o uso de diversificadas
estratégias de ensino para despertar neles o interesse para aprender os conteuados

curriculares.

Os alunos revelaram que é importante a professora conduzir o processo de ensino
dentro dos padroes adequados para assegurar a aprendizagem entre eles;
destacaram, também, que o ritmo que o professor ensina a matéria deve ser mais
lento, de forma que permitia a compreenséo para depois realizar as atividades que

serao corrigidas no quadro e nos cadernos.
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Gréfico 08 - Visédo dos alunos sobre a préatica educativa e a sua relagdo com 0s
professores do 6° ano.

OAmpliacdo do numero de
professores e disciplinas - 52

O Aulas cansativas, ficamos maior
tempo copiando e fazendo
exercicios do quadro ou do livro -

[ F—’?ofessores impacientes com a
turma - 30

B O ritmo acelerado da explicacao
da matéria - 15

B Reduzida afetividade social dos
professores com a turma - 63

B Adaptamos a cada metodologia de
ensinar dos nove professores - 32

Fonte: Dados do autor, 2017.

Os importantes resultados apresentados no gréafico 08 revelaram que, na visao dos
alunos entrevistados, de forma geral, os professores que atuam no exercicio do

magistério dessas turmas possuem dificuldade para o exercé-lo.

Em suma, na visdo desses alunos falta maior preparo dos professores para a
docéncia no 6° ano. Eles destacaram fatores observados no cotidiano da sala de
aula que demonstram, de forma geral, insatisfacdo com o processo de ensino dos
professores; excetuaram os professores das disciplinas de Educacdo Fisica e
Ciéncias Naturais que, segundo eles, usam atividades praticas em suas aulas. Um
dado relevante foi a auséncia do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo pelos professores; os alunos revelaram que ha predominancia de

aulas expositivas, alinhadas com a corrente pedagdgica liberal tradicional.

Ao citar que os professores gritam para obter siléncio e s&o ignorantes, demonstram
que ha indicios de indisciplina e falta de preparacdo na formacdo inicial ou
continuada sobre a docéncia para alunos do 6° ano.
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Ao revelar que os professores ndao gostam de ser chamados de tio ou tia, indica para
0s alunos que eles n&o estdo nos anos iniciais e devem se adaptar a uma nova
organizacao curricular e situacional, além de revelar que devem ser estabelecidos
novos vinculos de afetividade social entre eles e o professor. Ao anunciar que cada
professor ensina com abordagens especificas, apontam que os alunos terdo que se
adaptar a cada uma delas, de acordo com o docente, para aprender os conteddos

curriculares propostos em cada disciplina.

Um dos resultados revelados foi a reduzida afetividade social estabelecida dos
professores com os alunos. Os alunos comentaram que os professores tém a pratica
de ensinar la no quadro e poucas vezes se direcionam as carteiras para sanar as
suas duvidas. Segundo eles, ha disciplina que encontram com o professor em duas

ou trés aulas por semana e, na maioria das vezes, as dividas ndo sdo sanadas.

Em relacdo aos professores atenderem individualmente nas carteiras, fato comum
utilizado nos anos iniciais, o aluno no 6° ano comenta que muitos ndo conseguem se

adaptar a nova organizacao curricular proposta no ensino fundamental Il

Grafico 09 - Visdo dos alunos sobre as mudancas ocorridas do 5° ano para o 6° ano.
B Temos que ficarmos em siléncio a aula Iinteira -

08

B Muitas matérias para estudar - 20

B Passa rapido o tempo das aulas - 09

A I Sala com muitos alunos - 10

B Muita atividade para copiar do quadro de todas
as matérias - 15

B Tem que ser rapido para copiar do quadro,
fazer os exercicios e ouvir a correcdo, apagar e

zer outra vez - 20 -
lﬁuﬁos prgfessores e matérias - 20

Fonte: Dados do autor, 2017.

Destacam-se, no grafico 09, algumas mudancas apontadas pelos 210 alunos
ocorridas na transicdo escolar do quinto ano para o 6° ano que foram citadas

anteriormente; dentre elas, a ampliacdo do numero de livros didaticos de cada uma
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das disciplinas e a linguagem tedrica mais complexa dos livros, em relacdo ao 5°
ano. Segundo os entrevistados, boa parte das aulas € ocupada em fazer resumos,
copiar e resolver exercicios do quadro; outras estratégias usadas pelos professores
sao solicitar para cada aluno ler um paragrafo e depois fazer uma explicacao geral

e fazer os exercicios do livro ou os registrados no quadro pelo professor.

Os alunos revelaram que o fato de tocar do sinal a cada 50 minutos aumenta o
estresse porque terdo de mudar de livro e organizar outro material, de acordo com a
aula seguinte, com rapidez, para ndo perder tempo porque sao poucas as aulas com
a turma. No discurso dos alunos, a sala de aula com 35 alunos dificulta o processo
de ensino e aprendizagem porque tem muita bagunca na sala de aula. Foi apontado
gue ha professores que ndo conseguem sequer fazer a chamada e explicar a
matéria, porque a turma nédo coopera; informaram, inclusive ou muito tempo da aula

€ para pedir siléncio aos alunos.

Um resultado revelado e enfatizado pelos alunos sédo em relacdo a prevaléncia das
aulas expositivas pelos professores e pouco dialogadas, configurando o aluno como
sujeito passivo no processo de ensino e aprendizagem; esse fato aponta para um
professor detentor Unico do saber que tem a funcdo de transmitir os conhecimentos

acerca de um determinado assunto, conforme esta no livro didatico.

Grafico 10 - Visdo dos alunos sobre a disciplina que mais gostam no sexto ano?

E Educacéo Fisica - 126
OEducacéo Artistica - 21
mCiéncias - 19

B Matematica - 12

W Historia - 10

B Geografia - 09

B Lingua Portuguesa - 07

B Ensino Religioso - 06

Fonte: Dados do autor, 207.
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Os dados apresentados no grafico 10 revelam a maior aproximagédo dos alunos
sujeitos da pesquisa com o professor da disciplina de Educacgéo Fisica, uma vez que
a mesma tem como objeto 0 movimento corporal e o ludico e, nas respostas, pode-
se observar que as disciplinas que exigem leituras possuem menor interesse dos
alunos. Observou-se, inclusive, que o0s sujeitos da pesquisa associavam a
afetividade do professor com a turma no interesse do aluno para a aprendizagem
dos componentes curriculares da disciplina. Assim, os professores que, para 0s
alunos, eram menos pacientes, eles demonstraram menor interesse para

aprendizagem.

Gréfico 11 - Exposi¢les da visdo dos alunos de como eles gostariam que fossem as
aulas no 6° ano.

E Mais organizadas - 17

OMenos Bagunca - 23

O Que os professores tivesem mais moral
com a turma, principalmente das
matérias denominadas X e Y - 15

B Explicarem mais devagar as matérias -
24

B Ensinar de outro jeito que seja diferente
de ficar lendo o livro na sala de aula,
copiando exercicios do quadro e dpois
apagando para corrigir - 25

B Quase nada que a gente escreve esta
certo-11

Fonte: Dados do autor, 2017.

Conforme os resultados explicitados pelos alunos no gréafico 11, o olhar dos sujeitos
da pesquisa, acerca de como gostaria que fossem as aulas, esta diretamente
relacionado ao professor, ao ator educacional que possui a competéncia para
ensinar os saberes cientificos. Foi destacado por um quantitativo importante de

alunos, que gostariam que os professores apresentassem diversificadas estratégias
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de ensino dos componentes curriculares das suas respectivas disciplinas, inclusive
com a utilizacdo dos recursos tecnologicos. Relataram a falta de paciéncia dos
professores no ambiente da sala de aula, principalmente para resolucdo dos

problemas de indisciplina para conduzir o processo de ensino.

4.2 ANALISE E INTERPRETACAO GERAL DOS DADOS COLETADOS

De acordo com os 210 sujeitos da pesquisa, 0 6° ano apresenta mais efeitos
negativos do que positivos, conforme explicitados nos Quadros de 01 a 11.
Verificamos, também, em estudos cientificos que as concepc¢des relatadas por esses
alunos estdo em consonancia com a literatura de Bento (2007), Oliveira (2007) e
Kaspary e Moreira (2011), Pereira e Mendonca (2005) e na ampla literatura
internacional de Schumacher (1998), Akos (2002), koizumi (2000) ,Mullins e Irvin
(2000), Wentzel (2003), Dockett e Perry(2007), Anderman, Hicks e Midley (2004),
Moss(2008) e Benner(2011).

Os sujeitos da investigacdo anunciaram que as referidas escolas pesquisadas néo
validam ou reconhecem a visao deles em relagcéo ao processo de transicdo escolar
vivenciado no ambiente da sala de aula; mas as concepc¢fes dos professores séo
reconhecidas. Para dialogar com esses dados explicitados pelos alunos, recorremos
a Freire (2011), Paro (2013), Vasconcellos (2009), Saviani (2003) e Gadotti (2000)
que seguem o posicionamento tedrico e politico alinhado a corrente pedagdgica

progressista, na qual a gestéo participativa dos alunos.

A, a educacéao libertadora e emancipadora estdo calcadas no estabelecimento do
dialogo como um dos pilares da escola publica brasileira e o desafio anunciado
pelos citados autores da educacdo nacional tém sido na efetivagdo da maior
aproximacdo entre os documentos legais com a realidade da sala de aula. Nesta
pesquisa, confirmou a assertiva dos autores, porque a premissa da escola deveria
promover momentos para os alunos colocarem sua visao acerca do contexto escolar

vivenciado.
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Os sujeitos da pesquisa destacaram o0s seguintes problemas vivenciados na
realidade na sala de aula: aumento do quantitativo de alunos em sala de aula para
35 alunos; dificuldade de adaptacdo a nova organizacao escolar, principalmente no
que se refere ao aumento do quantitativo do numero de docentes para nove; no
tempo da organizagéo das aulas em 50 minutos; da reduzida afetividade social com
os professores; e decréscimo da aprendizagem na matéria.

Sobre essas questbes, encontramos trabalhos produzidos nos Estados Unidos,
Australia, Holanda e Japdo Benner (2011); Kiozumi (2000); Sakiz (2007,2008);
Crockett et al. (1998); Hauser (2007); Bento (2007);Volgler(2008); Dockett e Perry
(2007); Prati e Eizirik (2006) e Mullins e Irvin (2000). Esses apontaram, em seus
trabalhos, que um quantitativo importante de alunos apresenta dificuldade no
processo de adaptacdo na transicdo do primeiro ciclo de aprendizagem para o

segundo ciclo.

Seguindo o pensamento dos autores mencionados anteriormente, no entendimento
de kaspary e Moreira (2011), o efeito negativo agrava-se aqui no Brasil devido a falta
de acbes educativas da escola para os alunos deste ano letivo e também pela
auséncia de propostas de aproximacéo entre docentes do 6° ano com alunos do 5°

ano.

Constatam-se, nos dados coletados, que os sujeitos revelaram.

[...] as aulas sdo sempre ficar copiando os exercicios no quadro e de boca
calada, siléncio gente, depois o professor faz corre¢éo dos exercicios e diz
gue sdo estes que vao cair na prova, em outras matérias nos pede para
ficar lendo o capitulo e depois escreve um monte de exercicios no quadro e
da visto no caderno e fala que vale nota. (Aluno X)

Para responder essa questdo, recorremos aos aportes tedricos de Freire (2011),
Saviani (2000) e Dias da Silva (2007). Para eles, as aulas desses professores
enquadram-se metodologicamente na corrente pedagdgica tradicional, na qual
considera os alunos uma tabula rasa e desprovido de saberes; porém para a
pedagogia progressista que defende esses autores, o aluno desempenha um papel

de sujeito ativo em todo o processo educativo, assim, suas vivéncias e realidade
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sobre o processo de transicdo escolar deve ser, em algum momento, reconhecido

pela escola.

De acordo com os dados coletados e pelas respostas dos alunos sobre a pratica
educativa que a relacdo aluno/professor & preocupante: “Professores grossos e
ignorantes”; “Eles nem sabe o nome da gente”; “Eles gritam para dar aula”; “Os
professores ndo tém conexao com a gente”; “ Os professores ndo vao nas nossas
carteiras”; “A melhor aula € de Educacao Fisica”; “A tia do 5° ano era carinhosa e

atenciosa com a gente”; “A professora ensinava varias vezes até a gente aprender a

matéria”; “Tinham vérias brincadeiras na aula e ensinava de outros jeitos”

As respostas dos entrevistados evidenciam que ha diferenca entre o processo de
ensino e aprendizagem da professora do 5° ano para os professores do 6° ano. Para
interpretar as falas dos entrevistados, recorremos aos aportes tedricos de Antunes
(1996); Sakiz (2008); Hauser (2007) e Dantas (2004), os quais trazem que, N0S anos
iniciais dos ciclos de ensino, o processo de ensino e aprendizagem ocorre
diretamente pela influéncia da afetividade social construida na relagdo professor-

aluno.

Verificou-se que 100% dos entrevistados revelaram que as escolas nao tém
reconhecido a visdo dos mesmos sobre a realidade vivenciada, suas emocoes,
conflitos, experiéncias e tensdes sobre o0 processo educativo da transicao escolar
vivenciado no contexto da sala de aula. Quando foi examinado os documentos do
PPP prescrito das duas escolas, oS mesmos estavam em consonancia com as
atuais diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo de Serra e da atual LDB, na
qual é assegurado a participacdo do aluno nas decisdes escolares, visando a

formacé&o do aluno critico e reflexivo e a formac¢éo humana integral.

Examinando as respostas dos alunos, encontramos distanciamento com PPP
praticado pelas duas escolas. Em relacdo a esses dados analisados, Corsaro e
Molinari (2005); Vasconcellos (2009); Maia e Costa (2011) e Paro (2013) advogam
gue a escola publica brasileira deve estabelecer o dialogo entre aluno, professor,

familia e escola. Para estes esses autores, o0 desafio tem sido efetivar a participagédo
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do aluno. Eles mencionam que a escola brasileira apresenta dificuldade para dar voz
aos alunos sobre o processo educativo e que a gestdo participativa estabelecida

pela LDB para o ensino publico contempla a participacéo dos alunos na vida escolar.

Os resultados dos dados apresentados evidenciaram que grande parte dos alunos
sujeitos do estudo atribuiu que, de forma direta ou indireta, um dos efeitos negativos
vivenciados no processo de transicdo escolar do 6° ano esta centrado na figura do
professor. Para Tardif (2012), Marturano (2008) e Moraes (2009), os resultados
obtidos mostram-se preocupantes, devido ao fato de o professor atuar como o
principal ator educacional do processo de ensino e aprendizagem. Para eles, é
emergente a escola entender que o aluno ocupa a centralidade e o motivo da
existéncia da mesma; nesse sentido, as concepcdes dos alunos deveriam ser

usadas para nortear o trabalho docente e para escola reorganizar seu PPP.

Os trabalhos de Mizukami (2011); Oliveira (2009) e Rangel (2001) apontam que 0s
alunos do 6° ano vivenciam problemas relacionados a aprendizagem, devido ao fato
de esses passarem da unidocéncia para a pluridocéncia, fato mencionado inclusive
pelos alunos entrevistados. Segundo Cockett e Perry (2007), os alunos nessa faixa
etaria encontram-se em pleno desenvolvimento psiquico, emocional, social e afetivo,
fatos que deveriam ser considerados pela escola, porém isso ndo vém ocorrendo

nas duas escolas pesquisadas.

Os alunos apontaram como satisfatéria a pratica docente no ambiente de
aprendizagem no 5° ano. Na assertiva de Hauser (2007); Barbosa (2000) e Bento
(2007) a questdo central da escola, enquanto espac¢o social para aprendizagem é
que o didlogo deve ser estabelecido entre escola-aluno. O autor pontua que a
mesma tem silenciado sobre reconhecer a visdo dos alunos das suas vivéncias e
experiéncias no cotidiano do 6° ano. Esse siléncio evidencia que a questdo da
gestdo democratica e participativa, assentada no PPP das escolas, ndo tem sido

efetivada no curriculo em agéo.

De acordo com Paro (2013), estabelecer a metodologia democrética e participativa,

na gestdo da escola publica brasileira, implica em mudancga na praxis de todos os

54



7z

atores educacionais da escola. Tardif (2012) assevera que o professor € o ator
educacional que estabelece maior contato com aluno no processo de ensino e

aprendizagem.

Os alunos, sobre as salas de aula, denunciaram que “Tem muita bagunga na sala de
aula”, “o barulho atrapalha para aprender a matéria”, “Sempre tem brigas na sala de
aula, principalmente depois do recreio”, “ndo gosto de sentar la atras, muita
conversa”, “muitos palavroes dos meninos”. Essas falas nos levam a concordar com
os dados de uma pesquisa internacional, realizada pela Organizacdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico de 2015, quando traz que, no Brasil, os
professores para iniciarem a explicacdo do conteudo da aula levam de 13 a 15

minutos. A pesquisa foi realizada com alunos entre 11 e 16 anos.

Tardif (2012); Melin (2013) e Lourencetti (1999) expbe que saberes experienciais
especificos no trato pedagogico com alunos dos 6° anos sdo fundamentais, devido
0S mesmos Vvivenciarem o0 processo de transicdo escolar de um ciclo de
aprendizagem para 0 outro. Ressaltamos que, segundo a fala dos 18 professores
que atuam na docéncia deste ano letivo, nas escolas pesquisadas, a adaptacao €
dificil na regéncia das aulas, pois eles sao muitos imaturos, apresentam

comportamento infantilizado, além de serem desatentos na aula.

Para analisar essa questdo supracitada, o autor coloca a falta de saberes
profissionais, curriculares disciplinares para o trato pedagégico. Conforme kaspary e
Moreira (2011) os professores de formacao especifica possuem conhecimentos
minimos sobre a pedagogia e a desarticulacdo escolar, no sentido da aproximacao,
mediante a visitacdo dos alunos do 5° ano a uma aula do 6° ano ou da possibilidade
de aproximacdo dos professores do 6° ano com futuros alunos; esse é um dos

desafios frente a realidade da educacao basica brasileira.

Os sujeitos da pesquisa revelaram que, no 6° ano, as aulas foram
predominantemente expositivas. Essas realidades encontradas nestes dois
contextos escolares evidenciam que ndo foi feito o uso das tecnologias de

informacdo e comunicagao para apresentacdo de contetdos.
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Foi verificado, na vigente LDBEN de 1996, na atual DCNEB de 2013, nos trabalhos
de Paro (2013), Veiga (2002) e Gadotti (2000) que a gestado participativa e
democratica norteia a escola publica brasileira. Esses preceitos foram encontrados
nos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo de Serra- ES e

também no PPP das duas escolas investigadas.

No discurso dos alunos do sexto ano, eles participam pontualmente das decisdes
escolares e, ainda relataram que suas visdes acerca do processo educativo tém sido
silenciada pelas escolas, porém, de acordo com os citados autores e as respectivas
legislacBes, um dos pilares da escola publica contemporanea esta na formacédo do

sujeito participativo, critico, reflexivo e criativo.

Constatou-se, nos relatos dos alunos, as seguintes falas: " Ensinar de outro jeito,
com uso da internet" e "Ensinar sem mandar a gente ficar lendo no livro didatico,
copiar no quadro e depois fazer e corrigir 0s exercicios". Recorremos aos aportes
tedricos de Freire (2011) e Saviani (2003) que apontam que esse modelo de ensinar
esta enquadrado dentro da corrente pedagogica liberal tradicional que apresenta
como caracteristica o aluno atuar como sujeito passivo e, o professor como sujeito

ativo no processo educativo, ja que é tido como o detentor maximo do saber.

Contraditoriamente constam na atual LDB e na proposta da corrente pedagogica
progressista na qual advoga Saviani (2003) o principio da educacdao na qual os
alunos sdo sujeitos participativos em todo processo educativo. Esses mesmos
principios norteiam as diretrizes curriculares da rede municipal de educacao de
Serra- ES e também no PPP instituido das duas escolas analisadas, porém no

discurso dos alunos revelaram distanciamento com o PPP praticado.

Em suma, os dados coletados revelaram que os alunos sujeitos da pesquisa, de
forma direta ou indireta, acerca do processo de transicdo escolar, tém apontado o
professor como o principal fator negativo que vivenciam no processo educativo no 6°
ano. Verificamos em Benner (2011); Barbosa (2004); Moss (2008); Bento (2007) e
Hauser (2007) que um dos efeitos negativos no processo da transicdo do 5° ano

para o 6° ano é o fato de os alunos associarem a figura do professor porque é de
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sua competéncia o ensino dos componentes curriculares de referéncia nacional

comum.

Ao examinar a formacéo inicial dos dezoito professores que atuam no exercicio do
magistério do 6° ano, verificou-se que todos possuem a formacao especifica como
Unica formacao e ndo tiveram nenhuma experiéncia na docéncia para alunos do 5°
ano nem mesmo durante o Estagio Supervisionado que ndo contempla os anos

iniciais.

4.3 APRESENTACAO DOS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA COM GRUPO
FOCAL

Conforme explicitado anteriormente, nas técnicas de coleta de dados, foi utilizado o
uso de entrevistas padronizadas focalizadas, para melhor compreensao e analise do
objeto de estudo investigado. Transcrevemos, a seguir, respeitando a fala dos

alunos, acerca do processo educativo no sexto ano, a saber:

Aluno A “... Ndo somos ouvidos aqui ha escola, o diretor e pedagoga, vém a sala
somente para dar recados e, falar da bagunca que fazemos, para falar que estamos
deixando a escola suja depois do recreio, chamar para assinar ocorréncia quando

tem brigas”.

Aluno B “... A pedagoga fica la sentada na sala dela, cuida da disciplina”.

Aluno C “... Aqui aluno nado fala nada, apenas obedecemos aos professores, a

pedagoga e o diretor”.

Aluno D “... Para que falar, a escola ndo atende a gente em nada, s6 manda, e

temos de fazer sendo temos de assinar ocorréncia”.

Ao serem perguntados se os professores do 6° ano incentivavam-nos a procurarem
a pedagoga e ou gestor para ouvir suas concepc¢des sobre o processo de transigao

vivenciados por eles, os mesmos tiveram 0s seguintes discursos, citados a seguir."

57



Aluno E “... Eles ndo falam nada, somente entram em sala da aula deles e saem

correndo da sala”.

Aluno F “... Os professores somente ddo suas aulas, ndo conversam com a gente

outras coisas’.

Aluno G “... Nao temos didlogo com os professores, no ano passado coma tia
faldvamos de tudo”.
Aluno H “... Os professores ndo estdo preocupados com a gente e, sim de dar a

aula deles, e culpa a gente por ndo aprender a matéria que eles explicam”.

Aluno | “... Os professores entram na sala de aula de cara fechada, gritam com a
turma, ndo tem conversa legal com a turma, eles ndo entendem nossos problemas e

nao estdo nem ai”.
Aluno J "... Eu acho legal ter muitas matérias".
Aluno k "... Podemos sair da carteira nas trocas de professores, ir correndo até o

bebedouro, conversar com os colegas, no ano passado nao era permitido porque

era a mesma professora".

Aluno | "... Todas as aulas poderiam ser igual a de Educacdo Fisica e Educacédo
Artistica".
Aluno M "... Na moral mesmo, os meninos(género) fazem bagunca demais em

todas as aulas".
Aluno N "... Tem muita matéria para decorar e eu ndo consigo copiar com muita
rapidez as informacfes do quadro e os professores tém pressa para ensinar a

matéria".

Aluno O "... Tem professor que os alunos nédo deixam fazer chamada, ela fala gente

siléncio, e eles continuam falando alto".
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Aluno P "... Poderia ter eleicdo para lider da turma para deixar a gente falar de

como séo as aulas aqui na sala".

Aluno Q" ... Queria falar com o diretor que uns professores sdo muitos ignorantes
com a gente, ndo adianta porque eles ndo ouvem a gente, somente os professores
que vao na pedagoga e falam que a turma € bagunceira e ela vem aqui e xinga

todos, tinha que falar somente com os bagunceiros".

ALUNO R “... E muito cansativo ficar sentado cinco aulas direto, as vezes tem duas
aulas juntas e ficamos copiando resumos e fazendo exercicios do quadro ou do

livro”.

ALUNO S “... Acho que os professores tém de falar alto mesmo, a turma € muito

bagunceira”.

ALUNO T “... Acho legal ter muitas disciplinas, professores diferentes”.

ALUNO U “... Também concordo com a fala do aluno x, acho maneiro varios

professores”.

ALUNO V “... A pedagoga vem a sala direto trazer as reclamacdes dos professores
que falam que nés ndo estamos os deixando darem aula, devido as conversas

paralelas”.

ALUNO X “... Tem professor que nao bota moral na turma”.
ALUNO Y “.. Nao tem brincadeira nas aulas € somente copiar e responder

atividades”.
ALUNO W "... Eu sinto muita desmotivagdo em vir a aula, principalmente quando

tem duas aulas de Histéria ou Geografia; sdo muito cansativas as aulas de ficar

lendo e fazendo exercicios do livro."
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Na entrevista, foram perguntados quais os trés fatores mais dificeis vivenciados no
processo da transicdo escolar neste ano letivo e as respostas citadas foram

consensuais do grupo focal:

Turmas M1, M2, M3, M4, M5, M6 “... A falta de afetividade social dos professores
com a gente, tem alguns muito ignorantes como as professores das matérias x e y" e
achamos dificil porque a troca de professores € muito novo para gente, parece que
comecamos a aprender de um outro jeito que ndo era ensinado antes, e para
dificultar tem varios professores e, cada uma ensinando de um jeito e muitas

matérias para estudar, varios trabalhos, provas, muito gasto com materiais."

Na entrevista, ao serem perguntados quem primeiramente eles poderiam dialogar
sobre o processo de transicdo, novamente as respostas foram similares entre os 24

sujeitos do grupo focal:

Turmas M1, M2, M3, M4, M5 e M6
“Seria conversar com os professores, mas eles ndo dao espaco para esse tipo de
conversa, somente sobre a matéria, eles dizem: turma ndo vamos fugir do assunto

da aula, turma conversa isso com a pedagoga’.

4.4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS COM GRUPO
FOCAL

Para analisar as entrevistas, recorremos a metodologia da andlise do conteludo
proposta pela professora Bardin (2011) que evidencia a falta de dialogo entre aluno,
professor e pedagogas das duas escolas. Oliveira (2009) afirma que a escola tem
como missédo estabelecer didlogo com os alunos, principalmente os alunos do 6° ano
que, de acordo com Piaget (2003), estdo em pleno desenvolvimento cognitivo e
emocional, afetivo e psicoldgico, e a escola é responséavel pela formacdo do aluno.
Compete a essa instituicdo promover momentos para que o0s alunos relatem sua
visdo acerca do processo da transicdo escolar. A literatura supracitada nesta

pesquisa, sobre a transicdo escolar, traz que é uma problematica entre os alunos
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brasileiros, podendo ocasionar evasao escolar, reprovagdes, baixo autoestima,

desinteresse em ir as aulas; realidade também observada em escolas americanas.

Nota-se, nos discursos dos alunos, que a figura positiva do professor, tecendo
dialogos nas aulas e estabelecendo maior afetividade social, conforme sugere
Antunes (1996) e Giancaterino (2007), contribuiria, ajudando-os a vivenciarem com
maior aprendizagem dos conteudos curriculares deste processo da transi¢cdo, que
esta correlacionado com o desenvolvimento de varias dimensdes do aluno conforme

ja citado neste trabalho.

Interpretando os discursos que os alunos tém como principal referéncia do processo
educativo, a figura do professor, como mediador do processo de ensino e
aprendizagem, € de sua competéncia ndo apenas ensinar os saberes disciplinares e
sim os experienciais, porém o0s professores envolvidos num curriculo escolar da
educacao basica ainda tem cristalizado as convic¢gbes de uma corrente pedagogica
liberal tradicional, com um método passivo, que tem caracterizado uma praxis

pedagdgica dos professores do ensino fundamental ao ensino médio.

Evidenciamos por meio da entrevista, que esses alunos do 6° ano tém apresentado
dados encontrados em trabalhos cientificos, sendo de competéncia da escola
propiciar acdes educativas a fim de minimizar os efeitos da transicdo escolar

vivenciada pelos sujeitos desta pesquisa.

Verificamos, em discurso de alunos deste grupo focal, apontamentos positivos em
relacdo ao processo da transicdo escolar do quinto ano para o sexto, indicando a
maior autonomia dentro do espaco escolar, sinalizando maior motivagédo, conforme
explicam Boruchovitch e Bzuneck (2016); Ratelle(2004) e Kaspary e Moreira (2011),
Para esses autores, no primeiro ciclo de aprendizagem, a mediacdo pedagdgica é
mediante um Unico professor, quando ocorre a transicdo para o 6° ano o alguns
alunos veem como novidade a ampliacdo do numero de professores com
caracteristicas diferentes, na qual eles estabelecem maior afetividade social com

aqueles que desenvolveram empatia.
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Interpretando a luz da teoria o julgamento dos alunos acerca das aulas de Histoéria e
Geografia, os mesmos afirmaram desmotivacdo, ndo devido ao contetdo curricular
e, sim como tem sido assegurado na praxis pedagogica docente. Segundo Bzuneck
(2010); Ratelle (2004) e Melin (2013) a motivacédo dos alunos do 6° ano tem sido na
apresentacdo de aulas com situacbes problemas, desafiadoras para os alunos,

assim, 0s mesmos mostram maior interesse para aprendizagem.

Para Barbosa (2000) e Hauser (2007), um dos problemas da transicéo vivenciados
pelos alunos do 6° ano decorre da metodologia utilizada pelos professores que,
muitas das vezes, estdo em desacordo com o estagio de desenvolvimento cognitivo
explicado por Piaget (2003). Verificamos no PPP prescrito das duas escolas
pesquisadas na orientacdo para o trabalho docente assegura a utilizacdo de

variadas estratégias metodoldgicas.
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5 CONCLUSAO

A tematica transicéo escolar do 5° para o 6° ano do ensino fundamental Il mediante
a visao do aluno sendo a investigagcdo que norteou essa pesquisa de dissertacao de
mestrado, na qual apresentou como escopo central a visdo dos alunos acerca da
problematica vivenciada pelos mesmos no cotidiano escolar, principalmente nas
etapas inicias do ano letivo revelou que os alunos sujeitos da pesquisa mostraram
insatisfacdo no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, apontando que de
forma direta ou indireta a figura dos professores tem contribuido negativamente na

vivéncia do sexto ano dentro do ambiente da sala de aula.

O trabalho também evidenciou a importante dificuldade das duas escolas na qual
encontram - se matriculados os sujeitos desta pesquisa para o estabelecimento do
didlogo com os alunos sobre a realidade vivenciada pelos mesmos no contexto
escolar durante o processo de transicdo Acreditamos que em outros contextos
escolares no pais neste ano letivo ha similaridades com os dados apresentados
neste trabalho.

E destacado no trabalho que a literatura acerca do tema de investigacdo é
consistente teoricamente principalmente na literatura internacional, porém pouco
discutido no PPP praticado pelas escolas analisadas na qual apresentam dificuldade
para assegurar autonomia para o0s alunos pesquisados explanarem seus

julgamentos sobre o processo educativo vivenciado no 6° ano.

O trabalho apresentou dados que cotejam com as pesquisas internacionais que
discutem este tema posto como objeto de investigacdo neste estudo ao revelar as
concepcdes dos alunos sobre o 6° ano na qual foram balizados stress, baixo
rendimento escolar quantitativo falta de integracdo e afetividade dos docentes, a
falta de agcbes educativas das duas escolas para ajuda-los no processo da transi¢éo
escolar do 5° para o 6° ano principalmente em relagdo em como organizarem-se

devido aumento significativo do niamero de disciplinas e docentes estes possuem
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metodologias de ensino diferenciadas na qual os alunos deve adequar-se para obter

rendimento escolar.

Aqui € apresentada a resolucdo do problema de investigacdo que guiou a pesquisa
mostrou-se que a visao dos alunos sobre o objeto de investigagao colocado nao tem
sido assegurado devido as escolas pesquisadas entenderem que 0 processo da
transicdo do 5° ano para o 6° ocorre dentro dos padrdes de normalidade na qual
cabe ao aluno adaptar-se a nova organizacao curricular. Neste sentido a escola
desconsidera os problemas vivenciados pelos alunos no cotidiano da sala de aula,
porque se cristalizou no discurso que estes alunos no sexto ano possuem falta de

competéncias basicas nos conteudos curriculares de base nacional comum.

A hipotese posta mostrou-se afirmativa porque no documento do Projeto Politico
Pedagdgico este que norteia todas as acBes da escola é explicitamente prescrito
gue o aluno atua como sujeito central da escola e dotado de autonomia e que o
processo educativo € permeado pelo dialogo, porém ao silenciar a voz dos alunos
acerca do seu proprio processo educativo revela distanciamento entre o prescrito

com praticado.

Sublinha-se gue a visdo dos 210 alunos investigados sobre o processo educativo da
transicdo escolar reveladas mediante ao instrumento de coleta de dados séo citadas
possiveis acdes pedagdgicas para solucdo pelas escolas em curto espaco de
tempo.

Os objetivos propostos na propostos na pesquisa foram atingidos no decorrer deste
trabalho em suma mapeamos e categorizamos a visdo dos sujeitos da pesquisa e,
apresentamos os dados nos resultados e discussdes; Posteriormente foi realizada
analise do PPP das duas escolas estes mostraram importante distanciamento entre
0 prescrito e praticado sobre o tema de investigagcdo, revelando que a escola
brasileira tem tido a pratica de validar a fala dos professores e pedagogos sobre o
tema investigado neste texto de dissertacdo excluindo o sujeito principal da escola, o

aluno.
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Examinou-se os documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Serra-ES
alinhado a corrente pedagdgica progressista, nesta vertente o aluno ocupa destaque
central em todo seu processo educativo, porém a pesquisa evidenciou que a visdo
dos alunos sobre o seu processo educativo vivenciado na transicdo escolar do 5°
para o 6° ano do ensino fundamental Il ndo é reconhecido pelas escolas, porque as
mesmas ndo julgam como prioridade discutir e assegurar essa tematica dentro do
contexto escolar e principalmente no documento do PPP, este que norteia todas as

acOes da escola.

Destacamos entre as contribuiches desta pesquisa consistiu em propiciar a
discussdo de uma tematica que ocorre na escola brasileira e, que a mesma nao tem
realizado dialogo com o aluno sobre como minimizar e ajuda-los durante o processo
da transicdo para o 6° do ensino fundamental Il e, acredita-se que os dados
encontrados nesta pesquisa possam servir de subsidios tedricos para professores,
pedagogos e pais acerca da realidade vivenciada pelos alunos e, sendo funcdo da
escola promover meios para reducdo dos problemas por eles anunciados na

pesquisa.

Ainda destaca-se como contribuicdo social a producdo de uma pesquisa cientifica
em nivel de mestrado para subsidios teéricos para a rede municipal de educacéo do
municipio de Serra - ES, na qual apresentam no trabalho evidéncias cientificas dos
efeitos da transicdo escolar no 6° ano, podendo contribuir para reducéo dos efeitos

negativos apontados pelos alunos nesta pesquisa.

Propusemos entre o0s objetivos especificos a producdo de um guia didatico
(APENDICE D) que contempla ac¢Bes educativas para as duas escolas especificas
para alunos do 6° ano, este material tem como proposicdo serem entregues aos
professores do 6° ano, acreditamos que tal material poderia abranger toda a rede

municipal de educacéo de Serra - ES.

Sugerimos para futuras pesquisas sobre este tema aqui colocado que seja

investigado a visdo de alunos da rede privada de ensino para averiguar as
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similaridades e aspectos discordantes. Acreditamos também que seria importante
uma pesquisa que pudesse averiguar as questdes de género e segmento social.

Finalizamos a pesquisa enfatizando a necessidade da escola brasileira de forma
geral dialogar com os alunos e, principalmente os professores do 6° ano porque
estes sdo os atores educacionais que estao na sala de aula em maior tempo com 0s
alunos e, se faz emergente este professor compreender que a docéncia para alunos
deste ano letivo tem particularidades que precisam ser consideradas para assegurar
éxito na mediagcédo do processo de ensino e aprendizagem, pois 0 aluno neste ano
letivo busca por referéncia dentro da nova organizagao escolar e o professor deve
contribuir tecendo dialogo de como vivenciar este momento da transicdo escolar,

pois assim este profissional desempenha seu papel de educador.
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APENDICES



APENDICE A - Questionario direcionado aos alunos

01 — O que os alunos mais gostam no 6° ano.

02 — Qual a visdo dos alunos acerca das mudangas ocorridas do 5° ano para o 6°

ano.

03 — Qual a visdo dos alunos do 6° ano quanto ao que julgam mais necessario

mudar na escola.

04 — Qual a visao dos alunos do 6° ano do que mais sentem falta em comparacéo

ao 5° ano.

05 — Qual a visdo dos alunos acerca do quantitativo de alunos na sala de

aula.

06 — Visao dos alunos do 6° ano acerca das aulas.

07 — Visao dos alunos sobre a prética educativa e a sua relagdo com o professor do

50 ano.

08 — Visao dos alunos sobre a pratica educativa e sua relacdo com os professores

do 6° ano.

09 — Visdo dos alunos sobre as mudangas ocorridas do 5° ano para o 6° ano.

10 — Visdo dos alunos sobre as disciplinas que mais gostam no 6° ano.

11 — Exposicéo da visdo dos alunos de que eles gostariam que fossem as aulas dos

6° anos.
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APENDICE B - Fotos da EMEF Dom José Mauro Pereira Bastos — Serra/ES
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- Fotos da EMEF Manoel Carlos de Miranda — Serra/ES

N

APENDICE C
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APENDICE D - Solicitagdo de autorizagdo para pesquisa.
Morada de Laranjeiras Serra Abril de 2017.

Secretaria Municipal de Educagdo da Serra.

A Secretaria de Educagdo Sr2 Izolina Marcia Lamas;

Sr2 Secretdria;

Jairo Granier, funciondrio estatutario desta Secretaria, com posto de
trabalho na EMEF Dom José Mauro Pereira Bastos, vem respeitosamente solicitar a Vs2
autoriza¢do para desenvolver a pesquisa de Mestrado, area de conhecimento Ciéncia,
Tecnologia e Educacdo, Instituigdo (FVC)- Faculdade vale do Cricaré, bem como solicito
poder divulgar os nomes das EMEFS no trabalho de Dissertacdo, bem como em
Seminarios, Simpdsios, palestras entre outros. Ja tenho Prévia autorizagdao dos
diretores da EMEF Dom José Mauro Pereira Bastos e da EMEF Manoel Carlos de
Miranda, onde pretendo fazer aplicagdo do trabalho de pesquisa com tema “ O Olhar
dos Alunos Sobre a Transi¢io do Quinto Ano Para o Sexto Ano”. E o primeiro trabalho
no Brasil, onde o aluno é o Ator principal na pesquisa, pois existem muitos trabalhos
porem, com foco no parecer da equipe técnica pedagégica, envolvendo pais de alunos
ou discutindo certa drea de conhecimento. Até entdo sem apontar solu¢ao para o
problema. Sendo assim, o resultado serd de grande relevancia para a sociedade
Brasileira em especial para o Municipio de Serra ES. Aguardo parecer e desde ja, me
coloco a disposigdo para explanar o tema dentro das possibilidades de horarios em
eventos promovidos por essa Secretaria, como reunides pedagdgicas, seminarios,
entre outros. ( Previsdo de conclusdo outubro a dezembro)

12%%4 émna/’i
Jairo Granier
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APENDICE E - Guia didatico

Apresentar estratégias pedagogicas através da visitacdo dos professores dos
6° aos com alunos do 5° anos, promovidas pela escola de aproximacao entre

os futuros professores do 6° ano com alunos do 5° ano no final do ano letivo.

. Dialogo constante entre o servi¢go pedagogico com as turmas do 6° ano, com
o0 objetivo de melhoria no processo de ensino aprendizagem, de conhecer a

viséo dos alunos sobre o processo de transicéo;

A escola promover maior interacdo com os alunos do 6° ano sobre o

cotidiano escolar.

. Propor reunides especifica com os professores do 6° ano sobre o processo

de transicao escolar.

Formacdo continuada assegurada pela Secretaria Municipal de Educacao
para docentes do 6° ano sobre o processo da transi¢cdo escolar, devido ao

decréscimo de rendimento dos alunos.

. Criacdo de um blog dos alunos do 6° ano sobre o cotidiano vivenciado na

sala de aula;

. Formacédo de um colegiado de alunos de alunos do 6° ano para discusséao do

processo de ensino e aprendizagem e da transi¢cdo escolar.

Promover reunifes trimestrais com os pais dos alunos dos 6° anos com
abrangéncia para o inicio do ano letivo discutindo os principais problemas

ocorridos de ambito geral com alunos do 6° anos.

. Promocéo da escola de atividades de textos, debates e palestras acerca do
ensino e aprendizagem para os professores do 6° ano para explicitar a

realidade sociocultural dos alunos.
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Propiciar palestras com psicdélogo com especializacdo escolar para pais,
professores e alunos, explicitando sobre os aspectos da psicologia escolar no

processo de ensino aprendizagem.
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