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RESUMO

A presente pesquisa objetiva apontar como séo identificados, assistidos e realizados
trabalhos junto aos alunos com indicios de Altas Habilidades/Superdotacéao,
problematizando os saberes mateméticos produzidos por eles em uma escola
publica de referéncia do Espirito Santo, a EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo,
localizado no municipio de Vitéria/ES, e sua relacdo com as praticas inclusivas
proporcionadas para essa modalidade de ensino, Utilizando metodologia de
pesquisa-acdo, 0 estudo mostrou etapas que envolveram desde a entrada do
professor de Altas Habilidades/Superdotacdo na sala de recursos da escola no inicio
do ano letivo até a descoberta e a analise dos alunos com elevado potencial
intelectual e artistico que foram descobertos e indicados pelo corpo docente da
escola ou pela familia. No contexto de identificacdo de um aluno alto habilidoso
surgem também quais seriam as possiveis e importantes discussdes a serem
apontadas sobre os saberes produzidos pelos estudantes selecionados nas
atividades diversificadas propostas no contraturno, realizadas na escola ou em
outros setores da sociedade (de forma gratuita) que viessem contribuir para o
enriquecimento do conhecimento. Inicialmente, também foi exposta uma breve
abordagem, apoiando-se nas literaturas conhecidas que tratam do tema em questao,
indicativos e formas, para se observar e conduzir o tratamento do aluno com elevado
potencial. Foram apontados os indicadores de aprendizado e de desenvolvimento
decorrentes dos atendimentos realizados por essa instituicdo de ensino publica e
gue resultaram no aperfeicoamento dos talentos e, consequentemente, da melhoria
no futuro desses alunos. Conclui-se nesse estudo que ao serem estimulados nas
suas habilidades em matematica, por meio das atividades enriquecedoras ofertadas
nessa modalidade de ensino pela escola e que oportuniza desenvolver os talentos
de acordo com o comprometimento, a construgcdo de novas ideias a partir do
pensamento divergente vivenciado nas aulas ou projetos extra sala de aula, que
houve um avanco significativo no desenvolvimento intelectual ou artistico desses

estudantes.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo.Saberes matematicos. Incluséo.



ABSTRACT

This research aims to point out how they are identified, assisted and carried out work
with students with High Abilities / Giftedness evidence, discussing the mathematical
knowledge produced by them in a public school in reference to the Holy Spirit, the
EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo, located in Vitéria / ES, and its relation to
inclusive practices provided for this type of education, using methodology of action
research, the study showed steps involved from the entrance of teacher highly
talented / gifted students in the school resource room in beginning of the school year
until the discovery and analysis of students with high intellectual and artistic potential
that were discovered and reported by school staff or family. In the context of
identification of a skilled high student also arise which would be possible and
important discussions to be identified on the knowledge produced by selected
students in diverse activities proposed in contraturno held at school or in other
sectors of society (for free) that come to contribute to the enrichment of knowledge.
Initially, it was also exposed a short approach, relying on known literatures dealing
with the issue in question, indicative and ways to observe and conduct the treatment
of students with high potential. the learning indicators were pointed and development
arising from services performed by this public education institution, which resulted in
the improvement of skills and consequently the improvement in the future of these
students. It is concluded in this study that, when stimulated in their math skills
through enriching activities offered in this type of education by the school and
provides an opportunity to develop their talents according to the commitment, the
construction of new ideas from experienced divergent thinking in class or extra
classroom projects, there was a significant advance in intellectual or artistic

development of these students

Keywords : High Abilities / Giftedness. Mathematical knowledge. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O reconhecimento por parte das politicas nacionais que alunos com indicios de Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) sdo detentores de necessidades especificas
ocorre desde 1961 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB n°
4.024), em seus artigos 88 e 89, ao referir-se a “Educagdo de excepcionais”,
deixando subentendida a inclusdo dos alunos AH/SD nessa modalidade educacional
(BRASIL, 1961, p. 15). Vale lembrar que o termo “excepcional’ foi cunhado por
Helena Antipoff para designar individuos com diferengas fisicas, sociais ou
cognitivas que se situam acima ou abaixo da média de seu grupo, abolindo termos
considerados, por ela, como pejorativos, por exemplo, “retardado” e “anormal’
(DOMINGUES, 2011). A LDB n° 5.692/71 reafirma tal compromisso ao afirmar que
0S superdotados estdo entre aqueles que deverdo receber tratamento especial
(BRASIL, 1971).

A crenca de que os estudantes com AH/SD sdo dotados de recursos necessarios
para seu desenvolvimento individual, sem que sofram influéncia do ambiente, ainda
persiste no ambito educacional e resulta na incompreenséo da maioria de que estes
necessitam de atendimento educacional especializado, o que colabora, dessa forma,

para o desenvolvimento pleno deles.

Minha aproxima¢do com essa tematica ocorreu em 2010 quando participei do curso
sobre AH/SD no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo em

Vitoéria, capital do Espirito Santo. No ano seguinte comecei a atuar na area.

Nessa época, jA era graduado em Ciéncias da Computacdo (2004), além da
complementagédo pedagogica em Matematica (2008). Também ja havia realizado
alguns cursos de especializacao lato sensu, entre eles Docéncia do Ensino Superior
(2008) e Inspecao Escolar (2009). Vale ressaltar que participei de alguns cursos de
extensdo, dentre os quais Tecnologia Educacional, Informatica na Educacéo,
Capacitacdo Continuada para profissionais na modalidade EaD, Formacdo para

Educadores, Educacéo de Jovens e Adultos, Curso de Prevencao ao Uso de Drogas
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para Educadores de Escolas Publicas, todos acrescentando bastante a minha
formacao profissional.

Profissionalmente trabalhei como tutor a distancia no curso superior de Tecnologia
em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, nas areas de conhecimento -
Informética e Matematica. Em 2009 vinculei-me a FAVI - Associacao Vitoriana de
Ensino Superior em Vitéria/ES como professor de Sistemas de Informacédo e
Pedagogia, e posteriormente em Ciéncias Contabeis, Administracdo de Empresas,

Gestdo de Recursos Humanos, entre outros.

Na modalidade de ensino nas AH/SD atuo na EEEM Professor Fernando Duarte
Rabelo, localizada em Vitéria/ES. Esse trabalho despertou em mim a necessidade
de estudar e saber mais, visto que o trabalho com tais alunos resulta em constantes
desafios, nos faz questionar nossos conhecimentos e nos impulsionam a estudar e

estudar sempre.

Foi essa necessidade que originou a ideia do mestrado em minha vida. Esta é,
portanto, oportunidade Unica de discutir um pouco mais a respeito de AH/SD no
contexto da sala de aula, além de oportunizar novos conhecimentos e experiéncias
proporcionados por esta proposta. Nesse sentido, ao ingressar no mestrado, uma
questdo tornou-se mais consistente e provocou 0 presente questionamento: Que
saberes matematicos sdo produzidos por alunos do Ensino Médio, com indicios de
AH/SD, em uma turma de Calcuo 1?

Para melhor centralizar este trabalho de pesquisa de mestrado, essa analise tem
como objetivo geral problematizar os saberes matematicos produzidos por alunos do

Ensino Médio com indicios de AH/SD em uma sala de Calculo I.

Com o intuito de alcancar objetivo geral, tragcam-se 0s seguintes objetivos

especificos:
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e Descrever o processo de identificacdo dos alunos com indicios de AH/SD;

e Identificar o perfil dos alunos com indicios de AH/SD, destacando caracteristicas

diferenciadoras em relagéo aos demais alunos;

e Discutir os saberes matematicos dos alunos com indicios de AH/SD, baseado
em atividades propostas numa sala de Calculo I;

e Discutir o desenvolvimento dos alunos nas aulas de Calculo | comparando os

resultados com os alunos regulares do curso;

A justificativa desta pesquisa adquire importancia para o0 meio académico quando se
percebe uma melhor composicdo de dadosque, por vezes na area de AH/SD
mostram-se timidas, com vivéncias ainda ndo compartilhadas em nivel nacional e
mesmo internacional j& realizadas pelos professores ou estudiosos dessa
modalidade de ensino em relacdo ao tratamento dado aos alunos com habilidades

elevadas em diversas areas do conhecimento.

Ao perceber que existem circunstancias em que escola publica pode se encontrar
deficiente de alguns recursos ou ferramentas educacionais de amparo a estudantes
desse nivel, convém destacar também que ela esta sempre em busca de parcerias
com diversos setores da sociedade, notadamente quando notam tracos superiores,
consistentes e permanentes em alunos do ensino médio envolvidos com o campo do
fazer e/ou do saber, contribuindo, assim, com auxilio gratuito na continuagédo e na

producdo de conhecimento.

Com o presente estudo, 0 meio académico podera também obter informacdes mais
detalhadas, por meio dos dados qualitativos aqui expostos, e que possibilitam
compreender de forma mais apurada e singular as observacdes e consideracoes
vivenciadas na pratica por alunos com indicios de AH/SD em uma escola

publica estadual.

No primeiro capitulo hd uma introdugdo destacando que ha necessidades
especificas a serem tratadas na educacgdo especial ao abordar alunos com indicios
de AH/SD bem como minha aproximagdo nesse tema e a composi¢cdo da minha
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carreira académica e profissional. Foram descritos também o objetivo geral e os

especificos.

No segundo capitulo apresentamos a sustentacdo teorica, destacando uma revisao
da literatura a respeito do tema e apontando autores, suas falas e citagbes, que
demonstram as opinides formadas sobre o assunto nas AH/SD. Apresentou-se
também um historico sobre a AH/SD, bem como os atributos que esses alunos
devem possuir para serem indicados e classificados como superdotados. Foram
apontadas também pesquisas recentes sobre AH/SD e uma revisdo de literatura
comentando consideracdes relevantes realizadas em outros paises e que mostram
a importancia dada ao individuo com maior nivel intelectual. Na sequéncia,
esclarece-se 0s conceitos e as definicbes sobre AH/SD e as propostas de
estudiosos sobre esse tema e como classificar, de acordo com algumas teorias, 0
sujeito da andlise. Apontou-se também mitos e verdades sobre os alunos indicados
em AH/SD e as dificuldades encontradas no ambito escolar quando se trata dessa

modalidade de ensino na educacéao inclusiva.

No terceiro capitulo descrevemos a metodologia do trabalho, destacando o local da
pesquisa, mostrando informacdes e recursos importantes para desenvolvé-la, e o
publico a ser trabalhado por meio de questionarios. Também foram apontados os

métodos e materiais utilizados para referenciar o estudo.

No capitulo quatro foram expostos o0s resultados, ou seja, as analises feitas com
base na pesquisa sobre os saberes produzidos pelos alunos com indicios de AH/SD

provenientes de uma escola publica.

No capitulo cinco, apresentamos as conclusdes, indicando possiveis
recomendacgdes a futuros estudos, levando em consideracdo que esta pesquisa traz
desdobramentos de como os alunos com indicios de AH/SD podem ser inseridos

de forma diferenciada no mercado de trabalho.
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2 SUSTENTACAO TEORICA

Possuem AH/SD criancas consideradas superdotadas e talentosas, segundo as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2001). Além de aspectos isolados ou combinados, s&o indicadas
as que demonstram notadvel desempenho e potencialidade elevada, como:
pensamento produtivo ou criador, capacidade intelectual geral, capacidade de
lideranca, aptiddo académica especifica, capacidade psicomotora e talento especial
para as artes. (SEESP, 2006).

Ainda, para visao inicial do assunto, pelas caracteristicas descritas no documento
“‘Adaptacdes Curriculares em Acdo — MEC/SEESP” (BRASIL, 2002a, p. 24), os

individuos que apresentam:

Alto desempenho em uma ou varias areas; fluéncia verbal e/ou vocabulario
extenso; envolvimento ou foco de atencdo direcionado a alguma atividade
especial; desempenho qualitativamente elevado nas atividades escolares;
gualidade das rela¢8es sociais do aluno em diversas situa¢des; curiosidade
acentuada; facilidade para a aprendizagem; originalidade na resolugédo de
problemas ou na formulacdo de respostas; atitudes comportamentais de
excesso para a producdo ou planejamento; habilidades especificas de
destaque (areas: artes plasticas, musica, artes cénicas e/ou psicomotora);
senso de humor; baixo limiar de frustragdo; senso critico; defesa de suas
ideias e pontos de vista; impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;
perfeccionismo; dispersdo e desatencdo; resisténcia em seguir regras;
desenvolvimento atipico em relagdo a pessoas de igual faixa etaria;
originalidade e ideias inusitadas e diferentes.

Também h& em outras obras formas que buscam especificar os alunos com indicios

de altas habilidades. Alencar (1986, p. 33) propde:

Além do aspecto intelectual, as caracteristicas de personalidade
apresentadas pelo sujeito sdo também levadas em consideragdo. Tragos
como ‘“independéncia de pensamento e de julgamento”, “curiosidade”,
“absorgdo e persisténcia nas tarefas que se propde realizar’,
“autoconfianga”, sao tragos importantes a serem incluidos no processo de
identificacao e posteriormente cultivados na educacdo desses sujeitos, caso
se deseje que o individuo venha dar uma contribuicdo maior a sociedade.
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E desafiante designar com exatiddo um individuo que pode apresentar em uma area
especifica um desempenho superior, mas nao necessariamente em outra, e
classifica-lo utilizando para isso o termo superdotado. Isso porque se observa que
algumas caracteristicas e habilidades pertencentes a superdotacdo se manifestam
quando o individuo mostra-se envolvido e “emprenhado” com determinada tarefa e
area de interesse, pois, do contrario, ndo ha estimulo do talento, mas sim

desperdicio.

Desse modo, existindo caracteristicas determinantes e possiveis como, por exemplo,
o envolvimento com algo que lhe foi proposto, sem que se confunda o indicio de
altas habilidades com a ocorréncia de fatos isolados, estas devem ser reveladas de

modo habitual e duradouro.

Ao observar o contexto em que existe a necessidade de construir préticas
educacionais a partir da escola como mola propulsora do conhecimento e onde se
trabalham pensamentos divergentes em uma perspectiva de melhoria no processo e
aprendizado para o ser humano, sugere-se e se oferta aos alunos com indicios de
Altas Habilidades/Superdotacdo tratamento diferenciado, com profissionais
capacitados para tal conduta. Além da sala de aula comum, como forma
complementar e suplementar a escolarizacdo, deve haver também atendimento

contendo atividades especializadas de ensino que enriquecam o curriculo escolar.

Para que isso seja possivel, € necessario que a escola preveja parcerias
com instituicbes de educacdo superior, centros voltados para o
desenvolvimento da pesquisa, das artes, dos esportes, entre outros, e que
haja cooperacdo entres tais centros e a escola, em prol de oportunizar e
executar projetos, que atendam as necessidades especificas de alunos com
altas habilidades/superdotacdo (DELPRETTO ; ZARDO, 2010, p.22).

Assim, em uma perspectiva inclusiva, na qual o aluno tenha oportunidade de
aprender por meio da criacdo e descoberta, deve existir e serem proporcionados
incentivos para despertar o interesse desse aluno nas mais diversas areas do
conhecimento, bem como se aprofundar em temas de estudos especificos pela
realizacdo desses projetos. Os objetivos do Atendimento Educacional Especializado

— AEE sao definidos, segundo Delpretto e Zardo (2010, p.23), por:
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1- Maximizar a participagdo do aluno na classe comum do ensino regular,
beneficiando-se da interacdo no contexto escolar; 2- Potencializar a(s)
habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do enriquecimento
curricular previsto no plano de atendimento individual; 3- Expandir o acesso
do aluno a recursos de tecnologia, materiais pedagogicos e bibliograficos de
sua area de interesse; 4- Promover a participacdo do aluno em atividades
voltadas a pratica da pesquisa e desenvolvimento de produtos; 5- Estimular
a proposicdo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no ambito da
escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

Como se pode observar pela realidade dos dias atuais, o mundo est4d muito
competitivo, tecnoldgico e quando se trata de questdes como a rapidez e prioridade
no trabalho, essa realidade torna-se um dos grandes motivos da busca por eficiéncia

pela maioria das pessoas preocupadas com a qualificacédo profissional no futuro.

Neste século, o jovem aqui inserido necessita possuir motivacao e entusiasmo para
comunicar ao mundo suas novas ideias, com clareza de suas expressoes, forte
persuasdo, determinagcdo e confianca em seus projetos. Atores importantes entram
em cena aqui, como 0s pais e professores, ao fazer com que a crianca seja
estimulada com autoconfianca e determinagédo para conquistar melhores objetivos
em um mundo cuja criatividade e a forca do raciocinio sdo essencial para o
sucesso. Tanto pais como professores preparados tém grande importancia no
preparo e no estimulo do talento do jovem para desenvolver suas habilidades, as
quais poderdo se tornar expressivas contribuicdes para a sociedade, além de

melhorar a qualidade de vida dos os jovens e consequentemente da humanidade.

No final da década de 1950, Benjamin Bloom (1985) e seus colaboradores
desenvolveram pesquisas na area que ficou muito conhecida com familias de
pianistas, matematicos, escultores, neurologistas, jogadores de ténis e renomados
nadadores. Foi relatado pelo autor que os pais das criangas acreditavam no arduo e
ativo trabalho como importancia para a formagcao de adultos autodisciplinares, que
davam o melhor de si quando eram propostos objetivos a serem alcancados. Os
pais, por exemplo, se mostraram orgulhosos e, consequentemente, tendo profissdes
ou passatempos semelhantes aos dos filhos, auxiliavam na organizagéo do tempo,

do empenho com a tarefa completada e também no estabelecimento de prioridades.
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O autor também cita indicativos de que héa influéncia positiva relacionada ao
desenvolvimento do potencial e da inteligéncia dos filhos os pais que:

(a) Combinam apoio e altas expectativas com o desempenho dos filhos;
(b) Encorajam a crianga nos seus esfor¢os para aprender novas habilidades;

(c) Providenciam recursos e oportunidades de aprendizagem, além daquelas

fornecidas pelo ambiente escolar; e

(d) Estimulam seus filhos a se engajarem na area de interesse o mais cedo possivel,

escolhendo o primeiro instrutor com cuidado.

O autor indica que nao foram alcancados nos campos pesquisados 0S niveis
extremos de capacidade, bem como nas caracteristicas inatas visualizadas na
crianca, se nao houver o processo de treinamento, encorajamento, educacao e

afetividade intensivos nesse processo.

Ainda como os indicativos desse autor, sdo essenciais no caso dos primeiros
professores dos anos iniciais da crianca que eles possuam, além da habilidade em
si, fundamentos para ensinar com respeito e carinho, de acordo com a rapidez para
aprender da crianca, saibam realizar atividades ludicas transformadas em li¢des,
atentar-se para o ensino individual e criar atividades para que 0s pais possam
demonstrar o interesse no que foi aprendido pelos filhos. Tudo isso adquire suma

importancia no trabalho de um professor com alunos com AH/SD.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na educacao
basica (BRASIL, 2002, p. 70), e observando na educacdo béasica as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial, os alunos que apresentam AH/SD, grande
desenvoltura de aprendizagem que os fazem rapidamente dominar os conceitos, as
atitudes e os procedimentos, como aponta a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, devem
obter, de acordo com o Parecer n°® 17 (BRASIL, 2001), “[...] desafios suplementares
em classe comum, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos

sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa
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escolar’. Segundo a Lei 10.172 (BRASIL, 2001, p. 47), deve-se iniciar o quanto
antes o atendimento, pois mais consideravel serdo os resultados nas criancas e
mais eficaz sera a forma de intervencdo educacional, validando a exigéncia de
identificar os alunos com indicios de AH/SD por meio de analise sistematica,
culturalmente e socioecondmica contextualizada, que possibilita constatar “[...] a
intensidade, a frequéncia, a consisténcia dos tracos, ao longo de seu
desenvolvimento”, presumindo inevitavelmente o personagem principal do professor

do ensino regular com a ajuda de outros profissionais.

Com a intencdo de colaborar com demonstrativos para a comunidade académica,
gue busca por melhores caminhos para o tratamento e desenvolvimento dos
potenciais de alunos assistidos em AH/SD, foi uma preocupacao desta pesquisa, ou
seja indicar como € o reconhecimento desse tipo de estudante atendido em uma

escola publica.

Como principal referéncia utilizada neste trabalho em relacdo aos pressupostos
tedricos, aponta-se a visdo proposta por Renzulli ( 2004), exposta com mais riqueza
de detalhes na descritiva aqui apresentada, mesmo sabendo que ha varias outras
definicbes sobre AH/SD e outras modalidades de atendimento descritos na literatura.
Outro apoio importante a ser mencionado € o auxilio fornecido pela legislacao
brasileira, principalmente quando abordado nas Diretrizes gerais de atendimento
educacional para o funcionamento e organizacao dos servicos de educacao especial
na area de altas habilidades (BRASIL 1995a e 1995b).

Também pode ser destacado aqui, de acordo com as Diretrizes Gerais direcionadas
para os alunos com indicios de AH/SD (BRASIL, 1995, p. 12-13), o atendimento

educacional apontando os seguintes tipos de observacgoes:

Tipo Intelectual: apresenta flexibilidade, fluéncia de pensamento,
capacidade de pensamento abstrato para fazer associa¢bes, producéo
ideativa, rapidez do pensamento, compreensdo e memoéria elevadas,
capacidade de resolver e lidar com problemas;

Tipo Académico: evidencia aptiddo académica especifica, de atencdo, de
concentracao; rapidez de aprendizagem, boa meméria, gosto e motivacao
pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar,
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sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de producdo académica;
Tipo_ Criativo: relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade;
imaginacdo; capacidade para resolver problemas de forma diferente e
inovadora; sensibilidade para situacdes ambientais, podendo reagir e
produzir, diferentemente; sentimento de desafio diante da desordem dos
fatos; facilidade de  autoexpressédo; fluéncia e flexibilidade;
Tipo Social: revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por
demonstrar sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade
expressiva, habilidade de trato com pessoas diversas e grupos para
estabelecer relacdes sociais, percepcdo acurada das situacdes de grupo,
capacidade para resolver situacfes sociais complexas, alto poder de
persuaséo e de influencia no grupo;

Tipo Psicomotor: destaca-se por apresentar habilidades e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em
velocidade, agilidade de movimentos, for¢ca, resisténcia, controle e
coordenacao-motora;

Tipo Talento Especial: pode-se destacar tanto na area das artes plasticas,
musicais como draméticas, literarias ou técnicas, evidenciando habilidades
especiais para essas atividades e alto desempenho.

Observa-se que ndao ha uma referéncia apenas na area intelectual a ser apontada, mas
uma abrangéncia na qual se verifica a possibilidade do desenvolvimento da
superdotacdo em areas diversas. Subotnik; Olszewski-Kubilius and Worrell (2012)
reforcam esse dado ao declararem que uma mudanca de modelo na area da
superdotacdo se apresentou com base em estudos de Renzulli, dizendo que o
referido autor expds 1[...] challenged the established conceptualization of giftedness
as 1Q by introducing a three-factor definition of giftedness: above average but not
necessarily superior ability, task commitment, and creativity (RENZULLI, 1977,
p.179).

As palavras de Renzulli ((2004, s.p.), ao dizer que “‘uma filosofia de educacao
democrética e coerente para todos os alunos legitima a diferenciacdo para tosos os
alunos”, traz a reflexao de que para os alunos com AH/SD existe o atendimento na sala
regular de forma inclusiva em conjunto com a modalidade considerada como de
enriquecimento, composta de estratégias pedagodgicas sobre educacgdo especial e
previstas na legislacdo brasileira para atendimentos dos alunos com exigéncias
educacionais especiais, seja elas extraclasse, tutoriais, sala de recursos,

complementacéo do curriculo e/ou flexibilizagéo etc.

1[...] desafiado a conceituacdo estabelecida de superdotagdo como IQ da introducdo de uma
definicdo de trés fatores da superdotacdo: capacidade acima da média, mas ndo necessariamente
superior, comprometimento com a tarefa e criatividade
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Renzulli (2004, s. p.) cré que se deve “oferecer a cada um(a) as oportunidades,

recursos e encorajamento necessarios para atingir seu maximo potencial”

Seguindo o ponto de vista de Renzulli, ha uma diferenca entre dois tipos de aluno: o
aluno produtivo-criativo e o aluno com AH/SD académico. No académico, € o aluno
gue se destaca em habilidades que sé&o tradicionalmente valorizadas na tradicional
escola como logico-matematica e linguistica, em que a aprendizagem dedutiva e o
pensamento convergente afloram, bem como as habilidades analiticas,
demonstrando, assim, um consumidor de conhecimento ao obter notas mais altas na

escola e se adaptar as tradicionais rotinas educacionais.

No primeiro tipo - produtivo-criativo -, ha uma tendéncia de focar em atividades que
envolvem o ser humano e incentivam as originais expressodes artisticas, os produtos,
as ideias, assim como em areas que impactam com o alvo em uma ou mais plateias,

tendendo a ser mais especifico e contextual em determinada habilidade ou dominio.

Diversos pesquisadores, como Novaes, Torrance, Gardner, Sternberg, Wechsler,
tem estudado os métodos associados com a criatividade na area de AH/SD e
contribuido para compreender a oposi¢édo do aluno considerado produtivo-criativo e,

consequentemente, admiti-lo como alto habilidoso/superdotado.

Nem sempre esses alunos possuem as melhores notas - quando se estereotipa
alunos como habilidoso e superdotado - na maioria das vezes, mas sim atribuem-se
a eles a hiperatividade, uma patologia, sugerindo explicar seu diferenciado

comportamento. Pérez (2003a, p. 240-2410) explica:

Na escola, os alunos com altas habilidades produtivo-criativos, portanto,
dificilmente sdo identificados como Pessoas com Altas Habilidades, posto
gue seus interesses ndo sao contemplados pelo curriculo do ensino regular
e a tendéncia a dispersao e, portanto, a falta de rendimento, o desempenho
muitas vezes aquém do da média de alunos em algumas disciplinas e a
falta de elementos que permitam avaliar suas habilidades, muitas vezes,
fazem que eles sejam encaminhados aos servicos de orientacdo
educacional ja rotulados como alunos dispersivos, com dificuldades de
aprendizagem, hiperativos, com déficit de atencdo ou desvios de
comportamento.
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Para os pesquisadores, esse fato tem gerado inquietude pelo grande numero de
alunos hiperativos diagnosticados erroneamente e tratados com essa patologia,

sabendo-se que os sintomas possuem semelhancas as caracterizadas em AH/SD.

2.1 PESQUISAS SOBRE AH/SD: REVISAO DE LITERATURA

Pesquisas recentes mostram que ha uma necessidade no cenario nacional e
internacional de investir em programas para alunos com potencial elevado, assim
como disseminar informacdes a respeito das AH/S, indicando as condi¢des que sao
favoraveis para o seu desenvolvimento, reconhecimento e expressdo, além de
desmistificar ideias falsas que circundam esse tema. Para isso, € essencial investir
na formacédo de professores; observar e reconhecer as necessidades do aluno
superdotado considerando que as propostas educacionais envolvem as areas
cognitiva, académica, afetiva e social; o estabelecimento de uma parceria produtiva
entre familia e escola; e a oferta de diversas modalidades de atendimento a esse
aluno (ALENCAR; FLEITH, 2006).

Conforme mencionado anteriormente, ha observacdes essenciais a serem
analisadas para considerar e classificar os individuos que possuem quociente de
inteligéncia acima da média dos demais. Tais caracteristicas ndo sdo medidas
apenas por testes de inteligéncia, o que torna a identificacdo do superdotado mais
complexa (BRASIL, 1995a).

A atuacdo do MEC/SEESP na implantacdo da politica de educacédo especial tem se
baseado na identificagdo de oportunidades, no estimulo as iniciativas, na geragéo de
alternativas e no apoio aos sistemas de ensino que encaminham melhor o
atendimento educacional do aluno com altas habilidades/superdotacdo. Nesse
sentido, a Secretaria de Educacdo Especial implantou, em parceria com as
Secretarias de Educacdo, em todas as Unidades da Federacdo, os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S. Com essa acao,

disponibilizam-se recursos didaticos e pedagdgicos e se promove a formacao de
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professores para atender os desafios académicos, e também o0s socioemocionais
dos alunos com AH/SD. (VIRGOLIM, 2007).

Por ser uma proposta implementada nacionalmente, os Nucleos de Atividades de
Altas habilidades/Superdotacdo, em todos os estados brasileiros (BRASIL, 2005a),
em atual e em concordancia com a producdo cientifica da area, esse projeto

representa um avanco no pais referente a educacéo do aluno superdotado.

Além disso, vérios fatores tém contribuido para uma maior atencdo recebida pelo
aluno destaque e com potencial elevado como, por exemplo, o reconhecimento em
alguns paises, bem como as vantagens para a sociedade que esses alunos
talentosos realizam com suas potencialidades. Wu (2002) destaca que em Taiwan,
pequena ilha chinesa e com poucos recursos naturais, surgiu a consciéncia de que,
ao identificar essas caracteristicas, havia a necessidade de aproveitar os recursos
humanos, desenvolvendo-os, e 0s alunos que se sobressaissem deveriam receber
atencdo diferenciada pelo potencial intelectual superior, demonstrando, assim,
chances maiores de contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

daquele pais.

Também nos Estados Unidos, ao justificar o interesse continuado na educacao do
superdotado, Gallagher (2000) aponta a necessidade de haver um maior contingente
de pessoas altamente talentosas baseado em um documento do Departamento de
Educacdo daquele pais, para que os Estados Unidos continuem mantendo a
lideranca na educacdo superior, na industria, nas ciéncias e também em outras
areas. Similarmente, é ressaltado no documento americano que para haver no futuro
0 bem-estar da sociedade em muito contribuirdo os alunos superdotados desde que,
na educacao formal, os talentos deles sejam desenvolvidos plenamente. “Ha uma
necessidade premente de desenvolver os recursos do pais em sua extensao
maxima, € 0S recursos mais preciosos sédo as habilidades e a criatividade de todas
as criangas” (KOSHY; CASEY, 2005, p. 293).
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Outro fator importante ao longo das ultimas décadas: o préprio capital financeiro e os
recursos naturais vém perdendo valor em relagcdo aos recursos humanos,
demonstrando claramente que os produtos com alta tecnologia se tornam fator de
grande importancia na geracao de riqguezas. Assim, ao depender diretamente do
capital intelectual de nivel mais elevado, este é considerado pela sociedade atual do
conhecimento o recurso de maior importancia a ser aproveitado e cultivado a favor

da humanidade.

Nesse contexto, novas teorias surgiram sobre inteligéncia desde a década de 1980,
alargando nossa visdo sobre altas habilidades. As pesquisas cognitivas a partir da
década de 1990 prosperaram com o0 desenvolvimento das redes neurais. Apesar de
serem modelos diferentes, que ndo se excluem, mas se completam, o modelo
diferenciado de Superdotacdo e Talento de Gagné, o modelo das Inteligéncias
Multiplas de Gardner, a Teoria da Desintegracdo Positiva de Dabrowski, o modelo
WICS de Sternberg e o Circulo dos Trés Anéis de Renzulli sdo estudos que se

destacam.

2.2 AH/SD: CONCEITOS E DEFINICOES

A educacdo especial € uma modalidade de ensino na educacdo que confere ao
aluno direito fundamental, individual, coletivo, inaliendvel e subjetivo. Ao ser
negado atendimento suplementar a um aluno habilidoso ocorre uma violacdo de
um direito dessa pessoa. Na Politica Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva
da educacéo inclusiva (BRASIL, 2008), a qual fornece todas as diretrizes para a
educacao especial brasileira orientando as legislacdes relacionadas e normatizando
a educacao especial, fica claro que o publico-alvo da educacdo especial séo as
pessoas com deficiéncias, com transtornos globais do desenvolvimento e com Altas
Habilidades/Superdotacdo, que devem ser assistidas nas escolas publicas e

privadas desde a educacdao infantil até a educacao superior.

Segundo Mantoan (2002, p. 18-23),
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[...] o motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva
para as pessoas com deficiéncia €, sem divida, a qualidade de ensino
necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas
especificidades, sem cair nas teias da educacdo especial e suas
modalidades de excluséo.

Nas vivéncias das politicas de inclusdo, observa-se que ha uma grande
preocupagcao com os jovens com deficiéncia intelectual pelo fato de estarem fora da
escola. Mas o Decreto n° 7.611, de 2011, legitima a garantia oficialmente para o
atendimento educacional especializado nas escolas. Tal fato garante também
matriculas para que esses alunos estejam e permanecam na escola sendo
atendidos por professores especializados e em sala de recursos multifuncionais
adequadas as diversas especificidades.

Seguindo as garantias do atendimento especializado ao aluno especial pode-se
observar mais atentamente no ambiente escolar que ha outro grupo de alunos
também inseridos nele que se destacam pelo bom desempenho académico e em
outras areas. Por questdes, talvez de acomodamento dos profissionais diretamente
ligados aos estudantes, pode ser que, mesmo tendo notado sua presenca, tenha
sido construida uma representacéo social de que os alunos talentosos e habilidosos
nao necessitam de outro tipo de orientagdes, por produzirem conhecimento pela sua
prépria motivacdo, o que leva o professor muitas vezes a acomodar-se ou deixar de

conduzir estes alunos para atendimento especializado.

O aluno com indicios de AH/SD é uma pessoa com necessidades educacionais
especiais e esta incluido junto aos demais alunos da educacédo especial, como
deficientes visuais, auditivos, fisica, intelectual, surdo-cegueira, deficiéncias
multiplas, TGDs (transtornos globais do desenvolvimento), sindromes de Asperger,
rett, autismo, psicose, transtorno desintegrativo de infancia, além de que as AH/SD

podem surgir em todas essas areas citadas.

Altas habilidades designam posse e o0 uso de habilidades naturais ndo treinaveis

expressas espontaneamente, aptidées notaveis ou dons em algum dominio humano,
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que insere esse individuo em um grau de destague entre os dez por cento
superiores daqueles de mesma idade. Superdotacdo ndo € o mesmo que talento.
Talento é a pré-disposicdo relacionada com o esforco. O superdotado € um
autodidata e tal classificacdo um fator a mais na vida da pessoa assimilado ao

desenvolvimento com mais facilidade na area que Ihe interessa e domina.

Uma definicdo escolar aponta os alunos com AH/SD para uma habilidade acima da
média em qualquer area do conhecimento escolar, como linguistica, matematica,
ciéncias, desporto, musica, lideranca e que durante a vida escolar tém a
oportunidade de participar e evidenciar seu talento nas diferentes situacdes da sala

de aula coletiva ou individualmente.

A persisténcia, perseveranca diante de metas e atividades, inovacao e a criatividade
sdo tracos que mostram um perfil que pode definir o aluno alto-habilidoso em

relacdo ao aluno com um perfil educacional.

N&o existem padrdes fixos que determinam quais caracteristicas sao sempre
encontradas para os superdotados, contudo alguns padrées acabam emergindo
pelo menos em linhas gerais quando do desenvolvimento do talento. Como
caracteristica inicial, ou uma das mais notaveis, € que o desenvolvimento do talento
ocorre precocemente, quer dizer, antes da média geral dos seres humanos. Assim,
acaba chamando a atencdo dos adultos. Outra caracteristica marcante e
proeminente é que eles progridem bem mais rapido do que o normal dentro de suas
areas de dominio e acabam alcancando conquistas relacionadas a idade de um
adulto. Também é relevante salientar que os superdotados tendem a ensinar a si
mesmos, como autodidatas, com ansia de dominar a area em que suas
potencialidades despontam muito cedo, criando meios pessoais para a resolucéo de
problemas. Um exemplo seria, durante praticas docentes com alunos habilidosos,
um aluno para realizar célculos matematicos utilizar formas abstratas ao invés de
utilizar nimeros, e ao realizar uma soma juntar formas abstratas apresentadas por

cada namero e, com isso, obter uma nova forma, que € o numero resultante.
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Em outra situagcao vivenciada, um aluno superdotado, para aprender a ler, pediu que
durante uma semana a méae lesse um livro infantil para ele, apontando cada palavra
lida. Ap6s uma semana, o préprio filho comecou a ler para a mae, apontando para
ela quais palavras estava lendo. Essas caracteristicas gerais entre os superdotados
sdo comuns de aparecer, porém cada um apresentarq alguns desenvolvimentos

diferentes dos outros.

O professor em sala de aula, ao perceber um ou mais destaques na turma em que
esta lecionando, ou seja, ao observar no(s) aluno(s) tracos acima da média em
relacdo aos de mesma idade, deve indicar ao pedagdgico da escola tal
comportamento, para que o aluno seja encaminhado para o atendimento adequado
e especializado. Nem todas as escolas contam com um professor de AH/SD para
tratar alunos com necessidades cognitivas que se desenvolvem tanto na parte
intelectual como em outra habilidade em geral. Porém, escolas que podem compor
no seu quadro de profissionais com um professor especializado nessa modalidade

de ensino certamente terd mais facilidade no tratamento para com esses alunos.

Para atender a essa especificidade, a partir do ano de 2005 foram criados nas
capitais de estados brasileiros, cada um com suas peculiaridades e dificuldades de
funcionamentos, centros de referéncia no tratamento e atendimento a Superdotados
(NAAHS), composto de profissionais especializados para formar outros profissionais
semelhantes, além de atender, acompanhar e fornecer suporte ao desenvolvimento

da crianca / adolescente com indicios de habilidades elevadas.

Geralmente, o desenvolvimento da habilidade acontece precocemente, antes da
meédia natural dos seres humanos e a precocidade chama a atencdo dos adultos.
Observa-se também que, na grande parte do tempo, os superdotados tendem a
ensinar a si proprios, pois sdo autodidatas, criando meios pessoais para a resolucéo
de problemas, apresentando estilos préprios. Cada individuo superdotado vai ter o
proprio desenvolvimento diferente do outro. Porém, ha casos em que esses alunos,

nas areas académicas, por exemplo, cujo desenvolvimento da linguagem segue a
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regra geral ou normal para o inicio da vida, podem até mesmo apresentar atraso na

fala.

Na escola, o convivio entre o(s) aluno(s) com altas habilidades e o professor néo
deve ser visto como algo negativo no sentido de rejeicdo ou abandono, mas sim que
sejam estabelecidas relagfes estratégicas pelo professor atento e preocupado em
aproveitar o potencial desse aluno em favor do progresso em todas as esferas
educacionais e sociais futuramente. Observa-se que crian¢as intituladas como
superdotadas podem apresentar problemas emocionais e comportamentos adversos
quando esse titulo (alto-habilidoso) ndo é bem resolvido e trabalhado, causando
traumas psiquicos, ma convivéncia entre todos na escola, como o isolamento, a
rejeicdo e o menosprezo nas relacdes interpessoais. Ocorre também o fato de a
crianca voltar-se para dentro de si prépria ao imaginar que € diferente do meio em
que vive, mesmo demonstrando saber ficar sozinha e também ser capaz de derivar

prazer disso.

Sobre o0 QI (Quociente de Inteligéncia), que é uma medida relativa de inteligéncia e
se refere a uma divisdo entre a idade mental de um individuo e a sua idade
biolégica, percebe-se que muitos dos testes aplicados para verificar se a pessoa tem
o QI elevado sdo motivos de controvérsias no meio académico visto que essa forma
de avaliacdo refere-se a um instrumento que define ou ndo alguém com altas
habilidades. Desse modo, no caso da crianca ou adolescente, a andlise deve ir além
e suas habilidades serem observadas desde o convivio familiar até o contexto
escolar. Ao apresentar tais informagdes em conjunto, o trabalho deve ser
multidisciplinar, contemplando todas as abordagens de ensino no aspecto

pedagogico.

Conforme indica Guenther (2012a), os alunos dotados precisam de redes de
estimulos mais adequadas para desenvolver e aperfeicoar intelectualmente sua(s)

inteligéncia(s), sendo isso comprovado cientificamente.
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Para fazer também a avaliagdo de inteligéncia, ndo é necessario ou obrigatorio que
haja ou seja feito por um psicélogo, salvo quando forem aplicados testes
psicoloégicos de QI com instrumentos exclusivos do Conselho Regional de
Psicologia. Entretanto, outros profissionais que trabalham na area da educacéo,
como o professor especialista na modalidade de ensino em Altas
Habilidades/Superdotacdo, podem desempenhar tarefas ou atividades para

contribuir na identificacdo das pessoas com talento elevado.

E importante uma coleta inicial de dados, observados pelo professor em sala de
aula. Esses dados serdo indicadores ou facilitadores de uma analise prévia. Deve
sinalizar dominio(s) que por ventura o(s) aluno(s) destaque(s) pode(m) demonstrar a
partir dos primeiros sinais de inteligéncias gerais, com profundidade de pensamento,

com capacidade verbal, criatividade e potencial criador ou capacidade socioafetiva.

Os indicadores observados também podem ser de natureza questionadora (por meio
de questionario), no sentido de assinalar, por exemplo, aluno(s) com melhor
producdo nas &reas da matematica e ciéncias, na producdo de linguagem,
comunicacdo e expressdo, na producao artistica, na facilidade de aprender, maior
capacidade de atencdo, senso critico e autocritica realista, curiosidade e interesse
por tudo ao redor, seguranca e autoconfianca em situacées de grupo, lideranca e
capacidade de organizar o grupo, ser perspicaz com muita energia mental, ter bom
acervo de conhecimentos e informagdes, maior autonomia e iniciativa, persisténcia

com compromisso de finalizar tudo o que faz.

Um dos autores mais respeitados da atualidade sobre a teméatica abordada neste
trabalho, Renzulli, esclarece quem €& a pessoa com altas habilidades. Essa
concepcao de superdotacdo, para Joseph Renzulli (2004), pode apresentar-se em
determinadas situagcbes e outras ndo. Nesse contexto, seria interessante para ele
alterar a classificagdo de “ser superdotado” e passar a considerar e observar o
individuo que indica “comportamentos superdotados”. Assim, seriam propostas e
implantadas atividades enriquecedoras, o que beneficiaria mais pessoas. Dessa

forma,
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[...] A nossa expectativa é que, aplicando bons principios de aprendizagem
para todos os alunos, diluiremos as criticas tradicionais aos programas para
superdotados e faremos das escolas locais onde o ensino, a criatividade e o
entusiasmo por aprender sejam valorizados e respeitados (RENZULLI,
2004, p. 121).

Pode se perceber que Renzulli (2004) cita os programas para superdotados que se
fundamentam nos procedimentos tradicionais de identificacdo e podem estar
atendendo os alunos certos, mas sem duvida estdo excluindo um grande namero de
alunos bem acima da média, os quais, se receberem oportunidades, recursos e

incentivo, também seréo capazes de produzir bons produtos.

Pela teoria de Renzulli, um dos marcos indicadores da obra sdo os trés anéis (Figura
1), envolvendo criatividade, perseveranca diante de uma tarefa e capacidade acima
da média. Aqui é importante frisar que, quando ha a interse¢cdo desses trés anéis, a
superdotacdo se manifesta, mas um unico anel ndo seria motivo de classificacao

como superdotado nessa situacao.

Concepcao proposta por Joseph Renzulli
Teoria dos Trés Anéis (1986)

FAMILIA COLEGAS

ENVOLVIMENTO
COM A
TAREFA

Fontae: Renzulli, Joseph S; REIS, Sally M. The Three-ring conception of giftedness: A Developmental Mode!
for Creative Productivity. The Triad Reader, Connecticut : Creative Learning Press, 1985

Figura 1 — Modelo dos Trés Anéis (RENZULLI, 1996)
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Capacidade acima da média: divide-se em duas — habilidade geral e habilidade
especifica. A primeira consiste na capacidade para processar informacao, integrar
experiéncias que resultam em respostas apropriadas, as quais se adaptam a
situacdes novas, e na capacidade para utilizar o pensamento abstrato. Exemplos
dessa habilidade s&o: raciocinio verbal e numérico, relagbes de espaco, memoria e
fluéncia verbal. Essas habilidades sdo comumente medidas por testes de aptidado
geral ou inteligéncia. (FREITAS; RECH, 2005).

A habilidade especifica consiste na capacidade para adquirir conhecimento ou
habilidade para executar uma ou mais atividades de um tipo especializado e dentro
de uma gama restrita. Exemplos dessas habilidades incluem: quimica, balé,

matematica, composicado musical, escultura e fotografia. (FREITAS; RECH, 2005).

Diferentemente da habilidade geral, a especifica ndo € facilmente reconhecida na
escola, e ainda ndo é contemplada nos testes padronizados de inteligéncia. Uma
alternativa para avaliar as habilidades especificas seria uma observacdo dessas
habilidades por um determinado periodo, incluindo opinibes de diferentes
profissionais relacionados & area em questdo. (RENZULLI, 1998).

O Comprometimento com a tarefa, Este anel esta ligado a motivacdo que um
individuo superdotado apresenta ao realizar determinada tarefa; é comumente
observado em pessoas criativo-produtivas. Os tragcos que sao com maior
frequéncia relacionados ao comprometimento com a tarefa envolvem: perseveranca,
resisténcia, trabalho &rduo, dedicagdo, autoconfianca, e uma conviccdo na prépria
habilidade para concluir um trabalho importante que a pessoa criativo-produtiva se

propds a executar. (RENZULLI, 1998).

7

Ja a Criatividade é o terceiro agrupamento de caracteristicas que compdem a
Concepcdo de Superdotacdo dos Trés Anéis e, seguidamente, é utilizada como
atributo da pessoa talentosa, génio, criadores eminentes ou pessoas altamente

criativas. Embora, saiba-se que na maior parte das realizacées mais significativas, a
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criatividade esta presente. Assim, a criatividade envolve, entre outros: originalidade
de pensamento, aptidao para deixar de lado as convencgdes e talento para projetar e
realizar projetos originais. (FREITAS; RECH, 2005).

A superdotacgéo foi dividida em dois tipos: a escolar ou académica e a produtivo-
criativa. E importante destacar o que Renzulli (1998) escreveu sobre os dois tipos:

- Ambos sdo importantes;
- Normalmente ha uma correlacéo entre os dois tipos;

- Os programas especiais deveriam apoiar ambos o0s tipos de superdotacao,

como também as numerosas ocasioes em que 0s dois tipos interagem entre si.

A superdotacdo académica “E o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade e, dessa forma, o tipo mais convenientemente utilizado
para selecionar alunos para os programas especiais” (RENZULLI, 2004, p. 82). Os
alunos que sdo superdotados academicamente, na maioria das vezes, apresentam
um rendimento acima da média nas areas mais valorizadas pela escola, a

matematica e o portugués. Sobre esse assunto, Renzulli (2004, p. 82) afirma que,

[...] S&o exatamente os tipos de capacidades mais valorizadas nas
situagdes de aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou praticas” ((FREITAS; RECH,
2005).

Diante disso, a superdotagdo académica manifesta-se em diferentes graus e pode
ser facilmente identificada pelos testes padronizados de inteligéncia. Mas, segundo
Renzulli 2004, ha que se atentar para o fato de que esse indicio, o alto escore em
testes de QI, ndo predispde o0 aluno a obter sucesso escolar (FREITAS; RECH,
2005).

O outro tipo, a superdotacédo produtivo-criativa, € descrito por Renzulli (ibid., p. 83)
como sendo “Aspectos da atividade e do envolvimento humanos nos quais se

incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos, expressdes artisticas e originais e
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areas do conhecimento que sdo propositalmente concebidas para ter um impacto
sobre uma ou mais plateias-alvo”. Assim, o aluno produtivo-criativo é levado a utilizar
seu pensamento para produzir novas ideias, materiais inéditos; passa de simples
consumidor para produtor de conhecimento ((FREITAS; RECH, 2005).

As afirmacdes acima mostraram a existéncia de situacées em que alunos podem
possuir tanto habilidades académicas como criativas e a necessidade de ambientes

propicios para um melhor e mais adequado desenvolvimento.

2.3 MITOS E VERDADES SOBRE ALUNOS INDICADOS EM AH/SD

Criancas e jovens que sao identificados na pré-escola, no ensino fundamental ou no
médio com demonstrativos evidentes de alta capacidade de desempenho,
habilidades potenciais, sdo denominados como “superdotados” e “talentosos” por
possuirem um maior desenvolvimento criativo, habilidade de lideranca, académico
especifico, intelectual, nas artes de representacdo. Por isso, necessitam de

atividades ou servigos néo rotineiros oferecidos pela escola.

Nao especificamente é referéncia para as altas habilidades, mas segundo Gardner
(1995), fica claro que pode haver manifestacdes de inteligéncias no individuo, ao
demonstrar facilidades em resolver problemas e elaborar produtos. Isso mostra,
portanto, que o ser humano é dotado de inteligéncias mdultiplas,, incluindo dimensbées
na mauasica, linguistica, espacial, logica-matematica, cinestésico-corporal, intra e
interpessoal e naturalista. Desenvolvem, por conseguinte, suas potencialidades os
alunos que estdo em constante desenvolvimento de suas atividades e, dessa forma,
as altas habilidades devem e podem ser consideradas como uma modalidade ao

alcance de todos.

E notavel que ndo existe definicdo unanime para AH/SD. Pelo demonstrado no
subtitulo anterior, o modelo do Circulo dos Trés Anéis, de Joseph Renzulli,

psicologo que nessa area € um dos maiores especialistas do mundo, apresenta
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habilidades acima da média de seus pares os individuos que também tém um alto
nivel de envolvimento com determinada atividade, bem como sdo comprometidos e
criativos. Observa-se, entdo, com base nessa interacdo, que ocorre o encontro de
elementos primordiais, em uma interacdo dinamica, e a ampliacdo da pratica
psicomotora e criativo-produtiva. Renzulli aponta para algumas conclusdes, ou seja,
de que a superdotacéo tem relagdo como o tempo, as circunstancias e as pessoas,
ou seja, surgem em determinadas pessoas 0s comportamentos superdotados, em

determinadas circunstancias e momentos.

Alguns mitos tém se perpetuado através dos tempos. Vejamos alguns citados por
Perez (2005):

- O superdotado tem recursos intelectuais suficientes para desenvolver por conta
prépria o seu potencial superior: Acredita-se ser desnecessario o estimulo a uma
crianca superdotada;

- O superdotado se caracteriza por um excelente rendimento académico: Nem
sempre os alunos superdotados tém um bom rendimento;

- A participacdo em programas especiais fortalece uma atitude de arrogancia e
vaidade no aluno superdotado: Dados empiricos demonstram que iSso ndo ocorre, 0
atendimento especial gera na verdade um aluno mais satisfeito;

- Estereoétipo do superdotado como um aluno franzino, do género masculino, de
classe média e com interesses restritos especialmente a leitura: Ndo existe um
esteredtipo, os superdotados formam um grupo muito heterogéneo;

- O superdotado tem maior predisposicdo a apresentar problemas sociais e

emocionais: Nao existe tal predisposicao.

E necessario estimulo, pois a superdotacdo depende do meio. Ndo se nasce
superdotado, apenas com potencial e mesmo todas as criancas tém enorme
potencial. S0 se desenvolvem melhor aquelas que tiverem sorte e oportunidades em
ambientes que respondam a seus padroes de necessidades e particularidades,
muito embora se saiba que jamais serd suficiente uma Unica fonte de informacéo
para a producdo do conhecimento. Ha, em alguns casos, até a possibilidade de

alunos com dificuldades de aprendizagem (alto potencial por um lado e dificuldade
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especifica em outro) apresentar comportamento de habilidades cognitivas

superiores, demonstrando que talento nao se desperdica, mas sim estimula-se e,

Sendo metddica, a certeza da incerteza nao nega a solidez da possibilidade
cognitiva. A certeza fundamental: a de que posso saber. Sei que sei. Assim
como, sei que ndo sei o que me faz saber: primeiro, que posso saber
melhor o que ja sei; segundo, que posso saber 0 que ainda nao sei; terceiro,
gue posso produzir conhecimento ainda ndo existente. (FREIRE 1999,
p.18).

Cada ser humano tem seu ritmo, suas facilidades, suas dificuldades de aprender,
mesmo estando envolvidos em ambientes educacionais estruturados e dindmicos. E
gquando se trata de estudos sobre os alunos com habilidades acima da média,
diferentes pesquisadores estudam e discutem a tematica das altas habilidades em

nivel nacional e internacional.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) calcula que ha pessoas superdotadas em
torno de 3 a 5% na populacdo, apresentando facilidades e talentos nas mais
diversas areas. Porém, esta estimativa ndo pode estar relacionada apenas ao fato
de ter sido aplicado um teste de quociente de inteligéncia (QI) no aluno, por
exemplo, para obter essa classificacdo, pois ha outras habilidades, como artisticas,

musicais, dancas, esportes, entre outros, que o especifica.

Um fator importante a ser destacado quando se assiste um aluno em AH/SD, € que
a escola tem importante papel na cobranca do efetivo tratamento fornecido ao
estudante caracterizado com tais indicios, solicitando do profissional especializado
(professor de AH/SD) quais dados foram considerados relevantes para que
transcendesse determinada habilidade de&o fazer um teste de QI ou outra forma de

analise que fosse justa para delimitar as habilidades.

A analise para que os referenciais sejam satisfatorios, partindo da escola, ja
acontecem dentro da sala de aula, na qual o professor de sala de aula € instigado
com perguntas desafiadoras, improvisadas e referentes a temas estudados,

demonstrando curiosidade e pratica comuns desse tipo de aluno. No entanto,
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guando esse aluno por ventura se torna professor, nem sempre tem a flexibilidade
de aceitar o posicionamento contrario. E importante ressaltar que o professor n&o
deve crer que nada ira fugir do seu controle ao definir anteriormente um programa
para sua aula. O interesse por trabalhar com alunos de senso critico mais apurado,
vocabulérios mais amplos do que a média, mais habilidade em determinadas éareas,
criatividade e originalidade, sempre foram sinais ativadores da curiosidade em saber
qual a melhor forma de conduzir e lidar com esse publico, mesmo que reduzido, mas

gue esta presente na escola e na sala de aula consequentemente.

Nao somente a sala de aula na escola é motivo de descobertas, mas nos horarios
de intervalos, nos quais 0s alunos se destacam cantando, jogando e atuando em
atividades adversas do contexto educacional. A escola é o espaco responsavel por
desenvolver os potenciais das criancas - adolescentes e, em boa parte delas, ha a
falta de instrumentalizagdo tanto estrutural como para o profissional professor
orientar-se e desenvolver melhor o seu trabalho. Por vezes, uma crianca —
adolescente de altas habilidades é vista como hiperativa, inquieta, bastando para
isso ela apresentar uma curiosidade maior, passar de um assunto para outro sem
conseguir se concentrar, mostrando que estd entediada com aquele assunto e
aquela aula. No entanto, ela estd demostrando a necessidade cognitiva de ter uma

outra abordagem que néo seja a aplicada naquele momento.

Situacbes constrangedoras nas quais o0 aluno intervém no momento da aula
qguestionando o porqué daquela explicacdo sobre o determinado assunto
acontecem nas vivéncias de um professor. Responder com seguranga e confianga
para dar uma resposta pelo menos suficiente as vezes se torna um trabalho arduo.
N&o que o professor tenha a obrigagdo de dominar todos os assuntos ou dominar o
conhecimento, porém na presenca de alunos que instigam o docente, na maioria das
vezes com formacéo inicial insuficiente e cheia de lacunas, conduz a uma reflexao:
faz-se necessario um investimento maior na carreira profissional do professor
atuante, em que novos metodos, novas técnicas, novas formas de abordagem para

com esse tipo de aluno sejam conhecidas e colocadas em prética.
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Vérias estratégias sao reflexivas, efetivas e possiveis de serem utilizadas quando
servem para o tratamento com alunos de maior desempenho em uma sala de aula.
Desde um simples ato de ouvir o aluno com seu conhecimento questionador a
instiga-lo em trazer outras referéncias sobre o tépico em questdo. Tal fato confere
mais credibilidade ao estudante critico, de pensamento divergente e “com sede” de
demonstrar o proprio potencial. Quando o professor regente detecta esse traco de
criticidade superior em um aluno em sua sala de aula com relacdo aos demais da
turma, ele pode encaminhar para um professor especializado em AH/SD, caso a

escola possua, ou encaminhar para um nucleo adequado da regido.

Hoje no Estado do Espirito Santo, a Secretaria de Educacdo — SEDU - oferece a
modalidade em AH/SD - sala de recursos para o professor especialista dessa area
de conhecimento possa trabalhar em determinadas escolas estaduais (nem todas
possuem essa modalidade), descobrindo, revelando e trabalhando com esses

alunos.

2.4 AH/SD NA EDUCACAO INCLUSIVA: DIFICULDADES ENCONTRADAS NO
AMBITO ESCOLAR

Abordar o processo inclusivo iniciado na escola é importante para o entendimento do
gue significa trabalhar com uma pessoa em educacgéo especial e tentar compreender
esse significado no contexto no qual ndo somente a escola, mas o estado, a familia
e a sociedade devem incentivar esses individuos e promover o seu desenvolvimento
deles, os quais futuramente exercerdo a cidadania e conquistardo o direito a um

trabalho digno como os demais cidadaos.

Mesmo com o amparo legal, ainda ha muita coisa a ser feita e arrumada nas escolas
para que seja dito que a educacao inclusiva acontece no Brasil de fato. A
Constituicdo Federal estabelece no art. 206 o principio da igualdade de condi¢cdes
para 0 acesso e permanéncia na escola para todos os brasileiros. Freitas (2009, p.

227) se manifesta:
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Ademais, o desafio da escola comum néo é somente a inclusdo de pessoas
com deficiéncias, mas o de uma transformacdo na sua totalidade
pedagdgica, tendo em vista as diferencas de todos os alunos. Dai os
inimeros desafios frente as contradicbes que demarcam as diferentes
realidades do contexto nacional se acreditarmos na educacdo como
processo de mudanca e de transformacao.

Segundo Stainback (1999, p. 145),

A educagédo é uma questdo de direitos e individuos com deficiéncia devem
fazer parte das escolas, as quais precisam modificar seu funcionamento
para incluir todos os alunos, e as caracteristicas de uma escola de
qualidade decorrem do paradigma da incluséo, onde enfatiza-se o processo
de adequacdo da escola as necessidades dos alunos para que possam
estudar, aprender, crescer e exercer plenamente a sua cidadania. Para
tanto as escolas precisam eliminar atitudes preconceituosas, adequar seus
programas, preparar os alunos e familias e capacitar continuamente todos
os profissionais que atuam na escola.

Para Morin (2011), a educacao tem o papel de contribuir para a autoafirmacao da
pessoa; deve ensinar os individuos a se tornarem cidaddos solidariamente
responsaveis pela sua patria. E se almejamos um pais desenvolvido e com justica
social, precisamos trabalhar juntos para a erradicacdo de todas as formas de

exclusao.

Todavia, ndo tem sido um processo retilineo e simples a construcéo e a consolidacao
da inclusdo educacional e social no Brasil e no mundo. Muitos autores defendem a
qualidade do ensino e uma universalizagdo do seu acesso, tanto para com os alunos
com deficiéncia ter acesso e permanecerem nas salas de aula do ensino regular
como também ter um olhar mais atento para os alunos com indicios de AH/SD.
Ainda discorrendo sobre a concepc¢do de educacao inclusiva, Campbell (2009, p

139) afirma que:

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar que o0s alunos que apresentem alguma
deficiéncia tenham os mesmos direitos que os outros e que todos sejam
cidaddos de direito nas escolas regulares, bem-vindos e aceitos, formando
parte da vida daquela comunidade.
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Ao abordar essa tematica, Mantoan (2011) ressalta os caminhos, descaminhos,
desafios e perspectivas a respeito da inclusdo. Destaca a urgéncia na efetivacdo da
inclusdo escolar por meio de acdes que verdadeiramente a concretizem. Propde,
ainda, que todos “arregacem as mangas” em busca da recuperacdo do tempo
perdido e na promogdo de uma reforma estrutural e organizacional nas escolas.

Mantoan (2011, p. 39) conclui, lembrando que:

Ao conservadorismo dessas instituices precisamos responder com novas
propostas, que demonstram nossa capacidade de nos mobilizar para pér fim
ao protecionismo, ao paternalismo e a todos 0s argumentos que pretendem
justificar a nossa incapacidade de fazer jus ao que todo e qualquer aluno
merece: uma escola capaz de oferecer-lhe condicdes de aprender, na
convivéncia com as diferencas, e que valoriza 0 que ele consegue entender
do mundo e de si mesmo.

7z

A educacdo inclusiva é o resultado de estudos que envolvem teoria e prética,
apoiados por organizacdes de pessoas com deficiéncia e educadores no Brasil e no
mundo. E também fruto de contextos histdricos, nos quais ha o resgate a cidadania,
garantindo o direito e combatendo qualquer forma de discriminacdo perante a
sociedade.

Quando se fala em educacdo inclusiva, a visdo inicial € aquela em que estédo
envolvidas as pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica ou mental, e que esse
tipo educacdo é Unica ou talvez a Unica a ser observada (em relacdo a educacédo
especial), com outros critérios especificos e amparados pelo Ministério da Educacédo
- MEC no contexto dos alunos marginalizados. Nesse contexto, é preciso garantir
gue sejam eliminadas todas as formas de discriminacdo a pessoa portadora de

deficiéncia no processo educacional.

N&o ha como deixar de fora, na escola inclusiva, nenhum individuo que faca parte
da diversidade de pessoas que compdem hoje a humanidade, mesmo que este
venha a ter alguma peculiaridade especifica, pois todos podem e devem fazer parte
dela.
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Dentro de um ambiente inclusivo, aescola deve adequar-se a essas nhovas
perspectivas, com oferta de um ensino de qualidade, preocupada em “fazer a ponte”
que liga o estudante ao conhecimento e, mesmo com todas as dificuldades
enfrentadas no dia a dia, a escola deve sempre procurar fazer isso com

competéncia.

A escola deve ter em seu ambiente o preparo adequado ou adaptado para que

possa aceitar, conviver e lidar com a diversidade de alunos em educacéo inclusiva.

Para Martins et al. (2006, p. 103),

E importante haver mudancas no ambiente escolar que envolvam n&o negar
0 acesso das pessoas com necessidades especiais a escola, sendo
também importante a construcdo de um projeto pedagégico que viabilize a
participacdo dessas pessoas, que valorize suas potencialidades e que
utiliza recursos pedagdgicos especificos para seu tipo de necessidade.

E necessario haver mudancas para que a escola se torne de fato inclusiva. A
formacéo do professor é um dos principais fatores relacionados aqui, porém néo € o
bastante, ja que, como afirma Martins et al. (2006, p. 102), “o processo de inclusdo
em si deve envolver toda a comunidade que compreende pais, professores,

funcionarios e alunos”.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa-acdo esta compreendida em um nivel realista, sempre seguido por uma
reflexdo autocritica objetiva e uma avaliacdo dos resultados em que o pesquisador €
influenciado e sempre afetado pela sua propria pesquisa. Questiona sobre o lugar do
homem na natureza, bem como a forma de composicdo que lhe da sentido e

relevancia no ambito social do grupo.

O presente trabalho pretende explicar, por meio da pesquisa-acdo, a problemética
que envolve técnicas utilizadas na investigacdo do um grupo social - alunos com
indicios de AH/SD, mesmo que no decorrer do percurso da pesquisa o pesquisador
venha recorrer a técnicas e métodos para lidar com registro, dimensao investigativa,

exposicdo e processamento de resultados.

Thiollent (2009, p.17-18) esclarece que:

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo das acOes desencadeadas em funcdo dos problemas [...] que
consiste em organizar a investigacdo em torno da concepcao, do desenrolar
e da avaliacdo de uma acdo planejada [...] necessaria para que haja
reciprocidade por parte das pessoas e grupos implicados nesta situacéo.

A pesquisa-acdo mostra uma separacao de valores e fatos que remetem a um
especifico estudo sobre a nocéo de objetividade das Ciéncias Sociais, e € contra a
separacao do pensamento e da acao.

Apbs o processo seletivo de professores para designacdo temporaria das escolas
publicas estaduais do Estado do Espirito Santo, com a boa classificacéo alcancada,
decidi escolher pelo quarto ano consecutivo, em 2016, atuar como professor em
AH/SD na EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo, na cidade de Vitoria. No inicio
do ano letivo e na sala de recursos dentro escola, hd toda uma movimentacdo para

manter esse espaco equipado e organizado com materiais pedagodgicos, como
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computadores, livros, jogos educativos especificos, mapa, globo, material de pintura,
réplica do esqueleto humano, instrumentos musicais, dentre outros. Assim, mesmo
com as dificuldades enfrentadas pelo setor publico para se manter atualizado e
acompanhar as mudancas, sempre ha a constante solicitacdo para adquirir esses
instrumentos e, assim alcancar os objetivos propostos, bem como efetivar e tornar

mais eficiente a préatica pedagogica.

A partir dessa estruturacdo, se inicia um olhar critico do professor de AH/SD para
com os estudantes no ambiente escolar, apoiando-se para as indicagcdes dos demais
profissionais que compdem o corpo docente da escola, como pedagogos, diretor e,
principalmente, os professores das disciplinas basicas que lidam diretamente com o0s

estudantes dentro de sala de aula.

3.1 FASE EXPLORATORIA E IDENTIFICACAO

Teoricamente, a fundamentacdo deste estudo esta no desenvolvimento humano

com base no potencial descoberto e trabalhado consequentemente.

O local escolhido para esta pesquisa foi a EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo
na cidade de Vitéria/lES, por ser classificada como escola publica modelo de

referéncia em educacgéo neste Estado.

Os sujeitos da pesquisa sao os alunos de ensino medio que foram indicados pelo
corpo docente dessa instituicdo de ensino como talentosos e habilidosos nas
diversas areas do conhecimento. Esses alunos contam com apoio e estimulo da
familia, da escola, do NAAHS e, principalmente, do professor especializado na area
de AH/SD que, com as parcerias formadas com areas especificas da sociedade
contribuem com acBes de ensino envolvidas no meio artistico, na musica, no
desporto, na iniciacdo cientifica, intelectual e até profissional, auxiliando e
estimulando a criatividade em destaque do aluno com a realidade de suas

caracteristicas.
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Determinar as caracteristicas, a origem e a natureza significa identificar e determinar a
identidade no sentido clinico sem, no entanto, diagnosticar, como foi feito h4 muito
tempo. Assim, essas pessoas ficavam sujeitas a testes psicométricos avaliativos de
algumas poucas habilidades, como a légico-matematica, a linguistica, vistas como as
mais valorizadas pela escola, sem iniciar estratégias apropriadas pedagogicamente
para esses alunos. Diferenciar significa saber como identificar quem sao as pessoas
com altas habilidades, onde elas se encontram e descobrir quais seriam as exigéncias

na formulacéo de critérios necessarios para molda-los a elas.

Ao verificar a existéncia do agrupamento dos trés pilares basicos humanos -
criatividade, capacidade acima da média e envolvimento com a tarefa -, e que esteja
sendo aplicado a qualquer area considerada importante e fundamental para o

desempenho , as pessoas altas habilidosas tornam-se referenciais consideraveis.

Nesse contexto, os alunos apontados na pesquisa ndao foram diagnosticados como
possuidores de hiperatividade, visto que foi averiguado pelo professor dessa
modalidade de junto ao pedagdgico da escola se havia essa informac¢éo na ficha do
aluno ou apontada pela familia por meio de laudos médicos.

Para observar e apurar a identificacdo do aluno com indicios de AH/SD foram seguidas
as variaveis apontadas pelos autores conceituados na area, em questao Renzuli, que
indica os tracos marcantes a serem comparados, descritos na Figura 1 (pg. 33) € ja

mencionados no decorrer deste texto.

Ndo é necessariamente quantitativo o critério de representatividade do grupo
investigado, expressivo ou “mais avangado”, pois no centro da conjuntura pressupdem-
se haver critérios politicos de avaliagdo para uma representatividade expressiva,
porém, torna-se importante e possui um peso maior do que o numérico aglomerado

da populacéo.
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3.2 COLETA DE DADOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Uma vez sugerida a indicacdo do aluno que vem se destacando em alguma éarea do
conhecimento, o professor de AH/SD deve iniciar a aproximagcdo e a observacéo
desse aluno, procurando entender a habilidade diferenciada, bem como o possivel
interesse apresentado por ele.

Como ferramenta para analises feitas neste trabalho, a coleta de dados serve para
registrar 0 que é observado de diferente no aluno, ou seja, o que diz respeito a
habilidade acima da média dos demais. Serve também como instrumento de reflexdo
adotado pelo professor de AH/SD na conduta de seu trabalho dentro e fora do espaco
escolar, e como indicadores de ganhos ou ndo de conhecimento para o setor

pedagdgico escolar, além de orientacao para os pais.

Ao analisar os alunos com indicadores de habilidades elevadas, o professor de AH/SD
da escola utiliza o “Guia de Observacao” (ANEXO 1), da Dr2 Zenita Cunha Guenther,
gue colabora como um importante instrumento de coleta de dados e de indicadores,
visto que no contexto final, demonstra o comportamento e o talento distinto do aluno,
tornando possivel, por meio de estudos de caso, acompanha-lo em projetos

especificos.

Outro método importante utilizado na conceituacao de alunos com indicios de AH/SD
€ a “Tabulagao” (ANEXO 2), também da Dr® Zenita Cunha, que serve como
indicadores ou sinalizadores de inteligéncia e capacidades normal, alta e dotacao.
Apbs encontrar ou identificar os alunos com indicios de AH/SD, utiliza-se também
uma “Entrevista com a familia” (ANEXO 3), orientada pelo HAAHS da cidade de
Vitéria/ES como forma de aproximacdo entre os anseios familiares e o auxilio para

direcionar melhor o professor na maneira e conduta mais adequada com o estudante.

Esses métodos avaliativos sugeridos pelos estudos relacionados com a literatura em

AH/SD contribuem para confirmar os potenciais a serem trabalhados pelo professor
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e também servem de base demonstrativa para estudos que possam indicar o
crescimento intelectual ou n&o, neste caso, com estudantes que frequentam a

escola publica.

Aspectos considerados importantes para compor esta pesquisa foram abordados
baseados no principio de que a sociedade é composta por diversos significados que
o homem retém e constréi a partir destes para melhorar seus conhecimentos.
Durante a etapa da geracdo de dados, os demonstrativos compdem um maior
posicionamento de detalhes para confirmar se o aluno tem indicios de AH/SD ou
ndo, e discutir, caso sim, quais alternativas seriam mais adequadas e viaveis, com

base nesse diagnéstico, para realizar um possivel atendimento e acompanhamento.

Todos esses instrumentos sugeridos envolvem perspectivas nas quais os dados
elaboradas e tratados instigam o aluno a mostrar habilidade, conhecimento e
interesse que ele possa possuir, por exemplo, nas artes, no canto, no desporto, na
iniciacdo cientifica, na producdo textual, na instrumentacdo musical, entre outras,

gerando, entdo, a necessidade de atendimento especializado.

A escolha desses alunos identificados em AH/SD foi intencional, incluindo
representantes que pudessem expor referéncias na area intelectual, como os

calculos matematicos.

Foram apontados dois alunos que, segundo os professores da escola, possuiam
elevada desenvoltura no raciocinio matematico e poderiam ser identificados com
indicios de AH/SD. Eles foram convidados a responder os testes dentro da area
indicada e se confirmassem tais habilidades, seriam atendidos nessa modalidade de
ensino. Esses estudantes tinham as idades de 16 a 17 anos. Todos estavam dentro
da faixa etaria de suas séries escolares. Nenhum deles repetiu de ano em suas

séries anteriores até entdo e todos possuiam boa disciplina na escola e na familia.
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Mesmo que o numero de alunos escolhidos ndo seja expressivo para compor uma
base de dados que servirA de representacdo para o0s resultados do contexto
analisado, o numero total de alunos escolhidos que respondeu o questionario foi
significativo para apresentar os dados que demonstraram ou ndo o ganho de
aprendizado realizado e discutir os saberes desses alunos baseado em atividades
propostas em um trabalho realizado em uma instituigdo publica de ensino.
Entretanto, é preciso considerar, em se tratando de alunos especificos em uma
modalidade de ensino como AH/SD, na qual poucos se sobressaem dentro da
escola e mesmo fora dela que, ao apontar que havia dois alunos apenas
descobertos e assistidos em célculos matematicos, isso se torna relevante para este

estudo.

3.3 PLANO DE ACAO

Como ponto de partida no plano de acdo sdo assistidos na escola pelo professor
de AH/SD, em uma sala de recursos ou fora do espaco escolar, educandos
adolescentes que possuem elevada potencialidade e um notavel desempenho nos
seguintes pontos, combinados ou isolados: especifica aptiddo académica,
pensamento produtivo ou criativo, capacidade superior intelectual, talento especial

para artes, capacidade de lideranca e capacidade psicomotora.

Divulgada pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao, em sua
série Adaptacdes Curriculares, Saberes e Praticas da Inclusdo (BRASIL, 2004), os
Parametros Curriculares Nacionais, reforca-se aqui, e jA exposto anteriormente

neste trabalho, o que confere tracos comuns aos superdotados:

Alto grau de curiosidade: Boa memodria; Atencdo concentrada; Persisténcia;
Independéncia e autonomia: Interesse por areas e topicos diversos;
Facilidade de aprendizagem; Criatividade e imaginacdo; Iniciativa;
Lideranga; Vocabulario avancado para a sua idade cronoldgica; Riqueza de
expressdo verbal (elaboracdo e fluéncia de ideias); Habilidade para
considerar pontos de vista de outras pessoas; Facilidade para interagir com
criangcas mais velhas ou com adultos; Habilidade para lidar com ideias
abstratas; Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de
vista; Interesse por livros e outras fontes de conhecimento; Alto nivel de
energia; Preferéncia por situacdes/objetos novos; Senso de humor;
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Originalidade para resolver problemas; Problemas emocionais frequentes:
Dificuldades nos relacionamentos sociais: Dificuldade em aceitar criticas;
Nao conformismo e resisténcia a autoridades; Recusa em realizar tarefas
rotineiras e repetitivas; Excesso de competitividade; Intensidade de
emocdes; Preocupacfes éticas e estéticas; Ansiedade; Autoconsciéncia
elevada. Quando se fala em superdotacdo € necessario que se tenha em
mente sobre esse grupo: Heterogeneidade: diversidade de habilidades e
grau de manifestacdo. Multipotencialidade: confluéncia de habilidades e
interesses  caracteristicos de alguns individuos Assincronia no
desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social. Possibilidade de
desenvolvimento de problemas emocionais, de aprendizagem,
comportamental e social. (FLEITH, 2006, p. 15 - 18).

Os alunos atendidos pelo professor de AH/SD na escola possuem, em sua maioria,
habilidades e interesses diferentes uns dos outros, (ou por vezes talentos em
comum), como foram observados com aptidées para o canto, instrumentacao
musical, danca, teatro, producdo textual, célculos matematicos, iniciacdo cientifica
(robdtica educacional), artes plasticas, Muitos deles pertencem a turmas diferentes
do ensino médio, convivendo em harmonia na escola e nos projetos, oficinas ou
aulas nas quais fazem parte. Alguns desses educandos ndo se conhecem, pois 0s
gue estudam no matutino sdo atendidos no contraturno vespertino ou noturno, e 0s
que estudam no vespertino sdo atendidos no contraturno matutino ou noturno,
mediante autorizacdo dos pais ou responsaveis (ANEXO 4). Dificilmente ha atritos
entre eles, porém, ao sugerir participar em algum concurso ou competicéo,
principalmente oriunda de setores importantes da sociedade, como o ministério
publico, ou alguma olimpiada do Ministério da Educacdo envolvendo premiacao,
alguns se exaltam e o sentimento de superioridade pela posse do trabalho fica
evidente. Isso gera intervencdo por parte do professor nesse caso ou, em Uultima

instancia, a substituicdo do aluno no grupo caso demonstre egoismo.

A conscientizacdo de que o trabalho em equipe, somando esforgos, expandindo os
conhecimentos e separando as tarefas de forma inteligente gera mais reflexdo em
momentos como 0 acima citado e novas formas de conduzir a missao sejam

repensadas. Para Thiollent (2002, p. 70),

A definicdo da acdo e avaliacdo das suas consequéncias ddo lugar a um
tipo de discussdo que chamamos “deliberagao”..., a estrutura de raciocinio
da pesquisa-acdo apresenta aspectos argumentativos ou deliberativos.
Tais aspectos existem na colocacdo dos problemas, na interpretagdo dos
dados para fins comprobatérios e na definicdo das diretrizes de acédo. No
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gue toca a este (ltimo ponto, contrariamente a visdo tradicional, as
propostas de acdo ou as decisfes a serem tomadas dentro de uma acao
preexistente n&o sao obtidas a partir de uma simples “leitura” de dados. N&o
ha neutralidade por parte dos pesquisadores e dos atores da situacdo. A
convicgcdo a que podem chegar a cerda da necessidade ou da justeza de
uma acdo amadurece durante a deliberacdo no seio do seminario e dos
outros grupos participantes da pesquisa. Na medida do possivel os
resultados das deliberacdes sé@o obtidos por consenso. Quando os pontos
de vista sd@o inconciliaveis, as diversas alternativas séo respeitadas e
registradas para futura continuacédo da discussédo e, eventualmente, sera
organizada uma implementacdo comparativa.

Ao lidar com alunos de maior capacidade intelectual em geral, o tratamento e a
abordagem pessoal feitas pelo professor nessas condicdes devem ser mais bem
pensadas, apuradas e verificadas, introduzindo, assim, acdes que fortalecerdo o

desenvolvimento do trabalho a ser realizado com esses jovens e da pesquisa.

Ao avaliar um aluno indicado com alto potencial, e ap06s ter tratado os dados
coletados pelo professor de AH/SD por meio das formas de avaliagcdo dispostas
pelos estudiosos desta teméatica e ja exposto neste trabalho, um entrave surge
quando a sala de recurso da escola ndo é suficientemente composta com
instrumentos necessarios, bem como a inexisténcia de um professor especialista e

preparado para realizar o atendimento a esse aluno.

Boa parte (ou a maioria) dos projetos, oficinas ou aulas que sédo ofertadas pelo
NAAHS (Vitéria/ES), assim como das parcerias realizadas pelo professor de AH/SD
em varios setores da sociedade, como universidades, faculdades, escolas, espacos
culturais, Rotary Club, policia civil, Secretaria de Educagéo do Estado do ES etc., e
compdem o quadro de sustentacdo educacional especializada, uma vez que a

iniciativa por novas alternativas de atendimento se faz necesséaria.

No entanto, por se tratar de um estudo em uma escola publica estadual, os alunos
matriculados provém de regides com altos indices de vulnerabilidade social, o que
causa, por vezes, desmotivacao, inclusive por parte da familia com baixo orgcamento

para custear o transporte do filho no contraturno, ocasionando consequentemente
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desinteresse em manter a assiduidade e a responsabilidade nos atendimentos
realizados fora do espacgo escolar.

Outro fator que vale destacar e que agrava uma continuidade frequente nos
encontros € o fato dos alunos se encontrarem em uma faixa de idade compreendida
entre 15 a 18 anos, ansiosos por um estagio remunerado, por uma participacdo em
programas de jovens aprendizes ou na busca pelo primeiro emprego. Este fato se
torna, assim, motivo responsavel em algumas situacbes até pela auséncia do
estudante na escola ao conquistar essas vagas, dificultando todo o trabalho
pedagdgico de melhoria no rendimento do aluno e que seria realizado positivamente

se nao houvesse tais situacoes.

Argumentacdes sobre essas situacdes sdo apontadas para o NAAHS e a Secretaria
de Educacéo do Estado do ES na tentativa, por exemplo, de custearem o passe
escolar, para que esses estudantes possam ser mais bem atendidos no contraturno
e em outros locais. Porém, a dificuldade de obter resultado favoravel é sempre nula
pelo demonstrativo burocratico do setor publico e pela justificativa de nao haver
verba especifica para esse caso.

Ao mesmo tempo, tenta-se encontrar e aproximar ao maximo, quando possivel, o
local de atendimento com a residéncia dos alunos, na tentativa de minimizar gastos,

procurando manter a presenca e evitar a perda de um potencial a ser trabalhado.

Além disso, é visivel e prazeroso observar que, ao iniciarem uma participacdo em
alguma atividade enriquecedora de conhecimento, os alunos desenvolvem seus
potenciais com determinacdo, e a cada etapa proposta demonstram alto grau de
curiosidade e entusiasmo, mesmo que fatores como 0S expostos anteriormente
possam influenciar e interferir negativamente para a desisténcia dos programas de

assisténcia.

A partir de uma analise detalhada pelos dados coletados com o aluno indicado ao

atendimento em AH/SD, ele entdo é convidado a participar de atividades
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enriquecedoras e diversificadas, que irdo compor e aprofundar melhor seus
conhecimentos dentro ou fora da escola. Contudo, antes desse procedimento
acontecer, a familia é contactada e s6 apds assumirem um “Comunicado e
Autorizagao” (ANEXO 4), fornecido pelo HAAHS da cidade de Vitéria/ES, o aluno é
atendido pelo professor dessa modalidade de ensino.

Thiollent (2002, p. 66-67) diz que,

De modo geral, as diversas categorias de pesquisadores e participantes
aprendem alguma coisa ao investigar e discutir possiveis a¢bes cujos
resultados oferecem novos ensinamentos. A aprendizagem dos
participantes ¢é facilitada pelas contribuicbes dos pesquisadores e,
eventualmente, pela colaboragdo temporéaria de especialistas em assuntos
técnicos cujo conhecimento for utii ao grupo. Em alguns casos, a
aprendizagem é sistematicamente organizada por meio de seminarios ou de
grupo de estudos complementares e também pela divulgacdo de material
didatico. Segundo O. Ortsman (1978: 233),0 papel dos especialistas que
intervém consiste em facilitar a aprendizagem dos participantes de
diferentes maneiras: pela restituicdo de informacdo, pelos modos de
discussdo que conseguem promover, pelas modalidades de formacao
propostas e pelas negociacdes que estabelecem para evitar que certas
partes implicadas na situacdo ndo sejam eliminadas da discusséo.

Quanto aos professores do ensino regular, € importante citar aqui que
frequentemente ndo oferecem a devida atencdo ao aluno que se destaca.
Provavelmente pelo fato de ndo conhecerem a importancia significativa desse
diferencial, deixando-os acomodados sem maior apoio, planejamento e atendimento.
Ou também pelo fato desse tipo de estudante “produzir conhecimento por si préprio”
em relacdo os contetdos curriculares escolares, ja é suficiente para suas metas

como docente.

A mudanca de postura € lenta e continua em relacdo ao modo de pensar, conceber
e lidar com alunos superdotados demonstrada pelos professores do ensino regular,
porém, apos entenderem melhor a modalidade de ensino em AH/SD e o que ela

oferece dentro da escola, h4 a colaboracédo ao trabalho na sala de recursos.

A reorganizacdo da escola reflete mudancas da préopria sociedade, exige o que

Leontiev (1978, p. 257) chamou de "organizacdo equitativa e sensata da vida da
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sociedade humana". de modo a dar a cada um a possibilidade prética de apreender
e participar como criador das realiza¢cdes do progresso historico (Leontiev, 1978, p.
257),. Enquanto isso ndo ocorrer, € necessario buscar modos de proporcionar aos
alunos possibilidades semelhantes de acesso aos instrumentos fisicos e simbalicos.
As Salas de Recursos apresentam-se como uma alternativa a esse intento, na
medida em que podem se tornar espagos sociais que proporcionem acesso a

instrumentos fisicos, linguisticos e equipamentos tecnologicos.

Quando a sala de recursos ndo é suficiente para suprir as necessidades e
expectativas, ou ainda, mesmo que a escola ndo possua 0s recursos aperfeicoados
para dar sequéncia ao aprendizado, neste caso, existem as possibilidades
proporcionadas pelo NAAHS e também pelo professor de AH/SD, que firmam
parcerias com diversos setores da sociedade para oferecer atividades em diversos

projetos, oficinas ou aulas.

Uma vez que o aluno é conduzido a locais onde acontecem as atividades, sempre
no contraturno, o professor de AH/SD da escola e no cumprimento de sua carga
horaria de trabalho, tem a obrigacdo de acompanha-lo, assisti-lo, observa-lo, e
comunicar ao pedagoégico o que esta sendo realizado por meio de reuniées ou

relatorios.

Existem situacdes em que h& a substituicdo de outro professor de AH/SD da rede
estadual para que cumpra horario de trabalho nos locais onde acontecem as
atividades, assistindo os alunos de outras escolas, enviando relatério e frequéncia
para o professor, também dessa mesma modalidade de ensino. E,mesmo que ainda
haja lentiddo para alcancar melhores objetivos nesse servi¢co de apoio especializado
proveniente de uma escola publica, conduz-se a continuidade dos niveis conceituais
dos alunos superdotados nos atendimentos e a com os comprometimentos deles,

contribuindo, assim, para o fortalecimento e crescimento dos mesmaos.
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4 DISCUSSAO DE RESULTADOS

Levou-se em consideracdo para compor a base de dados e demonstrativos de
resultados desta pesquisa e identificar os alunos com indicios de AH/SD na area de
matemética a folha resposta com os “Indicadores observados” (ANEXO 1)
preenchida pelo professor de matematica apontando o(s) home(s) do(s) possivel(s)
aluno(s) destaque, a “Tabulacdo de Zenita” (ANEXO 2), o material escolar
(atividades, avaliagdes, exercicios, conteudos) em dia, o “Questionario Diagndstico
para alunos com indicios de AH/SD - Matematica”, o “Questionéario avaliativo sobre o
desenvolvimento dos alunos atendidos em AH/SD” (de cunho pessoal) e
consequentemente a amostra de algumas atividades resolvidas pelos alunos nas

aulas de calculos de cursos de graduacfes no ensino superior.

A pesquisa foi realizada na EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo de Vitoria/ES
(ANEXO 5). Esta escola possuia, até agosto de 2016, e de acordo com informacgdes
fornecidas pelo diretor dessa unidade de ensino, cerca de 600 alunos no turno
matutino, 490 alunos no vespertino e 310 preenchiam o turno noturno, totalizando
em torno de 1400 estudantes. Ha4 nessa escola atendimento especializado em
AH/SD feito por apenas um professor, que conta com projetos gratuitos e que em
guase a totalidade estdo fora do espaco escolar, em locais especificos dentro da
cidade de Vitéria/ES, como Artes visuais, Artes cénicas e Robotica na EEEFM
Desembargador Carlos Xavier Paes Barreto; Fisica, Quimica, Biologia e Robotica
nas experimentotecas da Universidade Federal do Espirito Santo; Canto na
Secretaria de Educacdo do Espirito Santo e na Chefatura de Policia Civil;
Matematica na Associacao Vitoriana de Ensino Superior e Portugués na propria
EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo. De acordo com a carga horaria do
professor de AH/SD na escola mencionada, ha o atendimento/acompanhamento
com os alunos nos projetos de Canto, Matematica e Portugués, sendo que para as
demais areas outros professores de AH/SD da rede estadual de ensino realizam o
acompanhamento/atendimento devido ao fato de os alunos ainda serem menores de
idade.
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Pelo levantamento de informagdes sobre os tipos de alunos atendidos em AH/SD no
ano de 2016 entre os turnos matutino e vespertino da EEEM Professor Fernando
Duarte Rabelo — Vitéria/lES, verificou-se que possuiam representantes em varias
areas do conhecimento humano, como artes cénicas (4), artes visuais (1), robdtica
(3), matematica (2), producéo textual (1), quimica (2), fisica (3), biologia (2) e canto
(6). O turno noturno nao conta com esse tipo de atendimento.

Por mais que esses numeros representem os alunos indicados para o atendimento
em AH/SD dessa escola, é importante salientar que, mesmo havendo outros alunos
nas representacdes citadas acima ou com outros tipos de habilidades e talentos,
estes ndo foram apontados para o professor dessa modalidade de ensino para que
assim houvesse o0 atendimento ou, quando apontados, os alunos nédo se
interessaram pela assisténcia, ou a familia ndo autorizava ou ainda havia a situagao

em que o aluno precisava trabalhar ou estagiar no contraturno das suas aulas.

4.1 DIAGNOSTICO DOS ALUNOS SELECIONADOS

Para a analise dos dados nesta pesquisa, foram selecionadas os alunos com
desenvolvimento em matematica por representarem sugestivamente a area

intelectual.

Durante as aulas, os professores de matematica observam naturalmente alunos com
dificuldades e também alunos com facilidade de aprendizado, porém, na maioria das
vezes, se nao ha fatores que requerem estimulos e atendimento diferenciado aos
estudantes com maior desenvoltura por parte do pedagdgico escolar, muitos talentos

podem ser perdidos e grandes mentes podem néo ser descobertas..

Para tal referéncia, foi solicitado inicialmente aos professores de matematica da
escola que apontassem aluno(s) com fortes tracos e habilidades nesta area. Esses
professores entdo, marcariam na folha de “Indicadores Observados”, conforme

ANEXO 2, o(s) nome(s) do(s) aluno(s) em relacéo as caracteristicas observadas.
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Tais caracteristicas apontadas seriam sugestivas na area de célculos quando
relacionadas ao pensamento rapido, organizacdo de ideias, rapidez para aprender,
curiosidade, atencdo, concentracdo, desempenho, persisténcia na resolucdo de
calculos matematicos. Na sequéncia, o professor de AH/SD também utliza atividades
matematicas elaboradas por ele, conforme demonstra a Figura 2, que servirdo como
instrumentos avaliativos para compor e averiguar, por meio de andlises e
consideracdes, se 0o(s) estudante(s) possui(em) altas habilidades nessa area. Dessa
forma, posteriormente podem ser encaminhados e assistidos em projetos, aulas ou
oficinas especificas, no contraturno de suas aulas, caso queiram e estejam
devidamente autorizados pela familia, a qual confiam no trabalho do professor de
AH?SD para que os seus filhos possam se fazer presentes na prépria escola ou em

locais predefinidos a partir dela.

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO OANTO
SECAETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
SUBSECRE TARIA O £5TADO D EDUCAGAD BASKCA E PROFISSIONAL
GLAENCIA DE EDUCAGAD, JUVENTUDE E DIVERSIOACE

IAGN P ; IDA PERDOTACAD -

_ MATEMATICA
Nome € serie do aluno:

Escola onde estuda:

Listar exercicios referente a serie anterior do aluno ou até o estudado atualmente.

1)

Figura2 — Questionario diagndstico de atividades

As atividades buscam criar condi¢cdes favoraveis para verificar a desenvoltura do
aluno diante do que foi estudado por ele nas séries anteriores em relacdo a
conteudos matematicos e, desse modo, possibilitar o atendimento especializado em
AH/SD.
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4.2 ESTUDO SOBRE OS ALUNOS M11 E M22

Caracterizado pela timidez, ao mesmo tempo conquistador de amigos, O6tima
capacidade de raciocinio e insistente na resolucdo de problemas de calculos, o
aluno M11, demonstrava em sala de aula muita afinidade com a matemética de
acordo com os professores dessa disciplina. Na entrevista realizada pelo professor
de AH/SD da escola com esse aluno de 17 anos de idade e concluinte do 3° ano do
ensino meédio constatou-se que possui expressiva criatividade para propor solucées
aos problemas matematicos, bem como geografia e inglés, e que tal habilidade
vinha desde o ensino fundamental. A familia sempre o incentivou, sendo que néo
reprovou em nenhuma série anterior. Contudo, devido a varios fatores, como o
financeiro, ndo teve a oportunidade de realizar os estudos em escolas com recursos
de ensino mais aperfeicoados e assim, consequentemente, ter sido descoberto
precocemente suas aptides para um possivel tratamento, direcionado e adequado

referentes a educacédo especial na modalidade de ensino em AH/SD.

Semelhante ao aluno M11, a aluna M22, de 16 anos de idade e cursante do 2° ano
do ensino médio também nunca reprovara em suas séries anteriores, sempre contou
com o apoio da familia para estimula-la nos estudos. Esta aluna se caracteriza pela
timidez, pela ndo intencdo de fazer parte de grupos, pelo bom comportamento e
relacionamento com os profissionais e colegas da escola e fora dela. Segundo os
professores de matematica, a aluna M22 sempre teve boa desenvoltura e insisténcia
na resolucdo de problemas relacionados com a matematica, demonstrando
excelente facilidade e capacidade de raciocinio. Conforme andlise e coleta de dados
realizadas pelo professor de AH/SD da escola, essa aluna possui boas notas em
relacdo as demais matérias de sua série escolar, além de se destacar também na
musica e nas artes, participando de aulas de canto em projetos fora da escola e
produzindo dezenhos com tracgos técnicos consideraveis, sendo apreciados por toda
a comunidade escolar em que ela se encontra inserida, em momentos de

exposicoes de trabalhos no contexto pedagdgio do ano letivo.
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4.3 COMPARAGAO DE RESULTADOS ENTRE OS ALUNOS M11 E M22

Conforme a Figura 3, que mostra os indicadores observados pelo aluno M11 e
verificado pela coleta de informacdes do professor de AH/SD, todas as
caracteristicas apontaram esse aluno com potencial a ser trabalhado nos célculos

matematicos.

—_— e

—

N° INDICADORES OBSERVADOS ’ 1° NOME

. é [ 290m8
01 | Melhor producéo nas areas da FEs -
_matemética e ciéncias. | \. aluno M11.

9&!ﬁaibrfacdidédeerapidezpara °\ S e 55
| aprender. = I . aluno M11..

&os Boa presenga em atividades R =g -
ulares e extraclasse. * aluno M11
06 Maoorcepacsdadedeoonc tracdo GRS - o O
G“l | atencio. - 7 e' \ alunoTM11, |
¢ 0 l | Eirosidade, | pergunta, olha, o Tar o
|| interessa por tudo. | \V alupo M11 .
Iﬁmwunnao.“gc---r-,,_ “t‘— —
GJH Seguro temoonﬁaggaemsamesmo | M",ﬁ
12 | Mais "vivo", perspicaz, muita energia | ., ., | .
g o T M ~alunomit
G 14 | Maior mpadez depensamentoe | . . | .
*8950 v, aluno M11 -
\ 18 Boaorqanaagaomnwevséodo | C alunoM11
119 | eapacndadedepensare ir i i :f" =
) l'wo i _ alunoM11 |
21 Atencéofocadanaouscaa T e
soluc3o. 2 l \ aluno M11 = I

GY 22 | Participa em tudo que a turma faz. | _aluno M11
| 23 | Capacidade de pensar e agir por | M

1| intuiggo. i _ Lalunom11_
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24 | Mais atento, perspicaz e observador. | \J aluiu[) M1

o e |\ " |
628 mmﬂ ' : | | 'alu'no.'*;n

31 | Persisténcia, COMPromisso, ehoga | : |
4QCJGIGT R e e i 1 \).,q[;{noM11

N° INDICADORES OBSERVADOS / 1° NOME

01 | Melhor producéo nas éreas da ;
GM,_, matematica e ciéncias. -4/""'!!@2_ /

0.3 Melhor produgéo em arte = : ’
QH educacdo artistica. . /"/_‘19““&__'
04 | Maior facilidade e rapidez para
& aprender. /_alumll/{z ¢
06 | Maior ' de
e L P e .f{
C | 08 | Senso critico, autocritica realista. gz _iii]ha
"09 | Curiosidade, pergunta, olha, ’l 227 !
G interessa por tudo. /alu
M11_MS:??:otomconﬁmgaemsimn5_'— alunallﬁ
1 rapidez de pensamento e
G acao. alunalA{ :J
16 ;l:orgamﬁommalevlsbodo / nﬁ /
aluna
21 | Atengao focada na busca de |
o I 7SR A /alumnf o
c Capocodadodopensareagltpor /al u{ i
um %

~

(5 [ 24| Mais atento pempmzeobmm [4 alm_%__h-

G 29 | Maior autonomia e Iniciativa, J e é

al 6‘3’1’ Persisténcia, compromisso, chega >
5.c|GV‘ / ao fim de tudo que faz. P ’yuga M2

Figura 3 - Indicadores Observados - Aluno M11 e Aluno M22

.’

>
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Confirma-se, assim, pelo que foi apresentado nas folhas de “Indicadores
Observados” e das referéncias indicadas pelos professores de Matematica da
escola, a veracidade quando se indicou o aluno “M11” do 3° ano do ensino médio e
a aluna “M22” do 2° ano do ensino médio como alunos para serem trabalhados nos

calculos matematicos pela Figura 4 e 5 a seguir.

O professor devera anotar aqui nome de alunos em que observou comportamentos
e talentos especificos; pois os mesmos deverdo ser submetidos a cuidadosos
estudos de casos, antes de serem inscritos em projetos.

N° [ NOME  TALENTO OBSERVADO

|

01 X Jen ,_'_' al‘;!lJOM}ﬂ;' T /Cac{(.'c (a0 kh*}w*’f ©
02 | &
et ——

Figura 4 — Indicadores Observados - Talento M11

O professor devera anotar aqui nome de alunos em que observou comportamentos
e talentos especificos; pois os mesmos deverdo ser submetidos a cuidadosos
estudos de casos, antes de serem inscritos em projetos.

N° | NOME ﬁ" TALENTO OBSERVADO {
. .ﬁ ’ ’ ﬁ " 4 ’/ .' |
g; B /_?":‘}Dﬂ M22 p ‘ //?f?k/{-v:w_,,_:/‘v;_A 15
‘ v /
03 | i o o

Figura 5 — Indicadores Observados - Talento M22

Do que que foi tabulado para referenciar o aluno M11, este caracterizou-se com
fortes tragos de Inteligéncia Geral e Inteligéncia com profundo pensamento, ndo
linear, apds conclusdo realizada pelo professor de AH/SD que confirmou e
classificou os dados baseado nas referéncias fornecidas pela “Nova Tabulacdo de
Zenita”, descrita e complementada pelo professor de Ah/SD, conforme pode-se
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verificar na Figura 6 e comparada com a “Tabulacdo da guia de observagdo” na

Figura 7 a sequir.

L i) G :(‘{,gliq‘59 Q‘{'aélfﬂ) Uolm(;aﬁ f e fng/z(‘.y‘,&a.ck

y T0)GM = (36, aeawa) Uehiad tn Jossliucia. coms o
M ijf | AN me
m) ev- (12 2;31) (o pacilodt ek

———

jﬁ’/)(l—.(;z?l i 31) Copnuideds il

Figura 6 — Indicadores Observados - Descri¢cao de tabulacéo para o aluno M11

NOVA TABULACAO DE ZENITA

l) Dominio -G - Sinais de Inteligéncia Geral.
4 -9 -14 19 - 24 - 26 — 20 - M

» Ateé 4 indicadores sinalizam Inteligéncia Normal.
» K- Gindicadores — Inteligéncia Alta.
*» 7T - 8indicadores — Dotagao em Inteligéncia.

I} Dominio — GM - Inteligéncia com profundidade de pensamento.
1—-6-11-16 - 21 - 31

»  Até 3 indicadores em GM sinalizam Capacidade Normal.

¢ 4_ hindicadores — Capacidade Alta.

* §indicadores — Dotagdo em Inteligéncia com Pensamento Profundo, nao
Linear.

Figura 7 — Tabulag&o da Guia de Observacéo
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Coincidentemente, para a aluna M22 os tracos de Inteligéncia Geral e Inteligéncia
com profundo pensamento, ndo linear, foram apontados (Figura 8) apos a
conclusao e classificacdo do professor de AH/SD ao comparar os apontamentos do
professor de matematica com as referéncias fornecidas pela “Nova Tabulacdo de

Zenita”.

Tabuloced T emife
/
B :!:) G = (ql9//</,2L/, 9‘917;“)':—'?’ A{bﬂkgﬂ:\«% /"'jjo\‘

* IF) GM = (J, 6,.”1 Jél Q_Jlgj) ‘pb we‘!a;caz Qan fM\/M’\V
/ Cen WM@*E )O.‘\bf/-«aacir AACS Ll ol .
ﬂ) G\ =z (3.1) = @o{wcldcc[e Mool

ﬂ) G = (3, ?, 93/ 3.5):—‘# ()C‘FAC‘\OIQJJ /\/}Sbmv(/

)7) 5:(3.{‘):15 C_)AIOOQ.JQ-(( UMJ J

| Bl /ﬁ AHfpD

Figura 8 — Indicadores Observados - Descri¢do de tabulagédo para o aluno M22

~N

Entre os alunos dos turnos matutino e vespertino da escola, os professores de
calculos apontaram apenas dois estudantes que lhes chamaram atencéo durante as
aulas e explicaram que eles demonstravam grande aptiddo para lidar com o
raciocinio numérico, expressando criatividade na maneira como tentavam esclarecer
0S problemas propostos, além de insistirem, perseverando até a conclusdo das
guestdes. Esses alunos manifestaram capacidade bem acima da média dos demais
colegas de turma e, de acordo com a Figura 1 (pg. 31), na concepgao proposta por
Joseph Renzulli pela Tteoria dos Trés Anéis, quando h&a a unido entre a capacidade
acima da média mais o envolvimento com a tarefa e a criatividade no contexto no
qgual estdo envolvidos a familia, os colegas e a escola, pode existir alunos que séo

superdotados academicamente.
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Ao questionar a hipotese de que a inteligéncia “possa ser medida por instrumentos
verbais padronizados como testes de respostas curtas realizados com papel e lapis”,
a Teoria das Mdltiplas Inteligéncias (MI), que transcendeu a nocdo comum de
inteligéncia como “capacidade ou potencial geral que cada ser humano possui em

maior ou menor extensdo”, Howard Gardner inovou o campo da psicologia cognitiva.

Para abranger o campo da cognicao humana de forma adequada, Gardner (1994)
supde que é necessario “(...) incluir um conjunto muito mais amplo e mais universal
de competéncias do que comumente se considerou”. Por esse caminho, a
inteligéncia é definida por este autor como “a capacidade de resolver problemas ou

de criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cenarios culturais.”

Gardner (1994, p.7) diz que:

[...] existem evidéncias persuasivas para a existéncia de diversas
competéncias intelectuais humana relativamente autbnomas abreviadas
daqui em diante como 'inteligéncias humanas'. Estas sdo as 'estruturas da
mente' do meu titulo. A exata natureza e extensdo de cada 'estrutura’
individual ndo é até o momento satisfatoriamente determinada, nem o
namero preciso de inteligéncias foi estabelecido. Parece-me, porém, estar
cada vez mais dificil negar a conviccdo de que ha pelo menos algumas
inteligéncias, que estas séo relativamente independentes umas das outras e
gue podem ser modeladas e combinadas numa multiplicidade de maneiras
adaptativas por individuos e culturas.

Ao observar as atividades realizadas pelos alunos com 6timo raciocinio matematico,
o professor de AH/SD analisou inicialmente se os alunos estavam em dia com os
assuntos, materiais e avaliacdes trabalhados pelo professor de mateméatica, como
forma de concluir se eles se preocupavam com a responsabilidade junto ao que era
proposto. Conforme verificado, os dois alunos indicados estavam em ordem com
seus estudos e essa coleta de informagao agregaria pontos positivos no montante
das analises, que comprovaram os talentos a serem assistidos nessa modalidade de

ensino.

Dos testes aplicados pelo professor de AH/SD com os alunos no inicio do ano letivo
de 2016, pode-se constatar o dominio na resolugdo da maioria dos exercicios
sugeridos a eles. Esses exercicios abordavam questbes focadas no componente

curricular - Matematica, indicadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e que
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serviriam de base para a montagem da atividade. Tal avaliagéo foi pensada tendo
por base exercicios relacionados as séries anteriores que os alunos estavam
cursando, ou seja, para o aluno M1l do 3° ano, o teste foi preparado com
conteudos do 2° ano que contemplavam na disciplina de matematica, como
sugestdo, os assuntos relacionados com Razdo, Proporcdo, Regra de trés,
Porcentagem, Juros simples e compostos, trigonometria e Matrizes. Como a aluna
M22 frequentava o 2° ano do ensino meédio, as questdes matematicas foram
organizadas de acordo com conteudos referentes ao 1° ano do ensino médio, como,
Razdo, Proporcdo, Regra de trés, Porcentagem, Progressdo Aritmética e
Geomeétrica, Funcdes, Juros, Geometria e Grandezas e medidas.

De um total de 10 questbes, o aluno M1l ndo respondeu apenas uma questao,
sendo que as demais respondidas estavam todas corretas, conforme mostrado e

pode ser observado na Figura 9 (pg. 64) a seguir.
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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ ﬂ

SUBSECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE EDUCAGAO, JUVEN TUDE E DIVERSIDADE

NARIO DIAGNOSTICO PARA ALUNOS COM IND ABILIDADES/SUPERDOTAGAO -
MATEMATICA UQQ&)‘ lo

Nome e série do aluno: '\s; ey NI MIT .

Escola onde estuda: € k.. .
1) A raz3o das idades de duas pessoas & 2/3. Calcular quais s30 as idades sabendo que sua soma & 35 anos.

VYoryang ot
Yireas ol e
N s .
| -— Y= 4%
e g fEEnY=D
M | Yy Y / 5,52
¥ I AL A NS Xha oz
3 f /
: | SY. :\‘S / y
A ¥ / %z J9
A — ( X
X= ) i s i
3 Y. 3)

2) Qual ser4 a economia didria de dgua obtida por meio da substituicio de uma bacia saniléria ndo ecolégica, que gasta cerca de 60
litros por dia com a descarga, por uma bacia sanitaria ecoldgica?

JSbozex —=35R=3W0 —p =YL
l—”’"

o

3) Do meu saldrio liquido dedico: 25% ao aluguel, 30% a alimentagdo, 5% 4 compra de medicamento, 15% pagamento de
mensalidades. Qual o valor do resto que sobra?

(Q €15/ SR RS0 ASx = 550600

Y
j[_,ﬁ)'.g A, %= 55000
— —

4) R$ 10.000,00 aplicados por 6 meses a uma taxa de juros simples de 3% a.m., para produzir © mesmo montante na modalidade de
juros composto em um aplicagao com a mesma durago, precisara ser aplicada a qual taxa mensal?

C= 10 up o m=C (33;.00) w“s S\J’;jgo(;. oA
az O3 % o M= 30000 (JF0 08 .0 docne
G ety “— SEREITESY
M= JQ.Q'_;(). -!,_‘)‘L MEN j‘_(w!() =3 -
M2 33g.00 w J,007 %X -3 A

5) Aplicando hoje na cademeta de poupanga a quantia de R$ 20.000,00, qual serd 0 montante (em juros simples) gerado ao final de 4
ancs, sabendo que a rentabilidade mensal é de 0,5%7?
< o L3 100y S
?. QA 00p0 5= A000C 0)

04064 1633
dz 0,005 St = ,.'»nu’w"' 3
=\ W) - = 2000
3 C/ ‘i

m= g e
k’é .:‘»?c.':\"o%,q)
—

(continua)
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(concluséo)

pelo avido seja plana). Depois de percorrer 1 000 metros, qual a altura atingida pela avido?

Sam 30" =_%

——

3000
X Axetow C
ol 300e
- 1

~7) A rua Ares e a avenida Silva, ambas relilineas, cruzam-se conforme um &ngulo de 30° O posto de gasolina Estrela do

Sul encontra-se na avenida Silva a 4 000 m do citada cruzamento. Portanto, determine em quildmetros, a distancia entre o posto de
gasolina Estrela do Sul e a rua Ares?

9
2UASED 4%t
8) Calcule o produto da seguinte Matriz: *q4 3
3 6 8
s - 5572
N |
igsbq 'BI q‘;'w'qg Auiis g ¢ 4
S g :
| 250 i s] [Cloyagy axnery) = Jo =
it e

3.0 2 1 s OTF=2
9) Determinar, se existir, a inversa da matriz A = <9 1 7>; B= (-2 1 -3 Jsdoinversas enlre si.
102" 1 1. 0 3

3+ 0 - g »0r? ’6"-’)“"-/' —7 (\\u O\‘ #
b |

4 0-) v ¢
0O+? + ; \
2 -2t0 .73
o " i
r’ DRV, v'z? /'P ° 07
(-0 e la * 0/
| o o 2 Evonar]

10) Marta & muito organizada e para mostrar quanto tun?pu‘!fa‘g'as‘t:jc;m» suas atividades consTmiu-iza o grafico abaixo:
a) Que porcentagem do dia ela gasta para dormir?

mestudarem casa b) Quantas horas por dia Marta estuda em casa?
mcomer —
X (> P 0 b
®ira escola
udormir 0 A V
¥, 84 — i SO LG
u autras atividades J4: }‘ S Soo . Sueye 260
X [ P Vg
(e i
* 7 Joo
3b \:?7,(5 ;r)Q‘&\j’;ﬁom.ﬁ“
i — Pl

Figura 9 - Questionario Diagndstico - Aluno M11
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Para a aluna M22, das 10 questdes abordadas, 8 foram respondidas corretamente e

apenas 2 duas néo foram resolvidas, conforme se constata na Figura 10 a seguir.

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO M
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ L
SUBSECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE EDUCAGAO, JUVENTUDE E DIVERSIDADE

UES IAGNOSTICO PARA ALUNOS COM INDICIOS EM ALTAS HABILIDADES/SUPERDO -
<oy | MATEMATICA :
Nome e série do aluno: /y _aluna M22 UQ,QB\ : IC

Escola onde estuda: /5 é{; LL Cf f’,,y 1 j)mwxdb C)_)uwﬂp pAQﬂQO

1) A razdo das idades de duas pessoaslé 2/3. Calcular quais sdo as idades sabendo que sua scma é 35 anos.

& Rl

JiF D R+ - g= {
/ ; Ao G Sg< 10 B=335-3% 3T L

4 — ————e - <

A , SR ~—

‘.Q ".i— { ”} . i AT _l"l ,rL’- 1K
P
3 i3 <
37234
Yo
S TrH 3 o

2) Qual sera a economia didria de dgua obtida por meio da substituicdo de uma bacia sanitdria ndo ecolégica, que gasta cerca de 60
litros por dia com a descarga, por uma bacia sanitdria ecolégica?

-

3) Do meu salario liquido dedico: 25% ac aluguel, 30% a alimentagdo, 5% a compra de medicamento, 15% pagamento de
, mensalidades. Qual o valor do resto que sobra?

Dado: @120 043 =5+ (13-0.41
: G X
[ Jr=11 Ola- G 32,47
‘u,,=n,+|'u )er dys
(9] -

G- ' 3 X 045 = 5+233
{ nlay +a,) ¥
| St s,

Sy=—— fass - 13%] 2

5) O sexto termo de uma P.G. & igual a 12500. Se a razéo é igual a 5, qual é o terceiro termo?

Dado: ass¥% an-ai1.9 Aoa Ly
Termo geral: }:S 10D = o4, S 6 . X '
At P S > 3
PSS o4 Y 14290:04.5 | 1eth/
Soma: n:é6 P :A,__' . 342¢ B 4

5 u M@

A

(continua)
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(concluséo)

T

]

7) Obter a fungéo f(x)=ax+b tal que f(-3)=2 e f(5)=-7. Obtenha f(1) e o zero desta fungao.

S0~ i ‘.9 e I Y
L7863 #b ésmb-‘}?- SR TO L2 o 'y:s |
i({):&ub:'?‘ Sarbs- b*3 102 “ 2
‘.(\)-'O s 1 o Y )

8) Aplicando hoje na cademeta de poupanga a quantia de R$ 20.000,00, qual sera o mentante (em juros simples) gerado ao final de 4
anos, sabendo que a rentabilidade mensal é de 0,5%7?

A 3:00000-G5- 5§ M = Jooco+ 4200
e P Y =
DN A M L GE00
J TG d
it )
. I ~Z) VAo 8N )
500 J 740D 1 e

9) Determine a érea das seguintes figuras (em cm):

Cada quadio el 3 1 om

et N ool
£ Vwd . = '
9'6 a2 Y (339 3.9°24 o) S
101) <30 beu( 4 95"36-'3.1 2 oem
L5730 (m J"'*s"ﬂc?cmo
6119150 = f o’ e
321361'" Q‘

10) Em canteiros de obras de construgo civil, @ comum perceber trabalhadores realizando medidas de comprimento e de angulos &
fazendo demarcagdes por onde a obra deve comegar ou se erguer. Em um desses canteires foram feitas algumas marcas no chao
plano. Foi possivel perceber que, das seis estacas colocadas, trés eram vérices de um tridngulo retdngulo e as outras trés eram 0s
pontos médics dos lados desse tridngulo conforme pode ser visto na figura, em que as estacas foram indicadas por letras.
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A regido demarcada pelas estacas A, B, M e N deveria ser calgada com concreto. Nessas condi¢des, a drea a ser calgada
coresponde:

a) 4 mesma area do tridngulo AMC.

b) & mesma drea do tridngulo BNC.

¢) a metade da area formada pelo tridngulo ABC.

d) ac dobro da érea do lridngulo MNC.

Figura 10 — Questionario Diagnéstico- Aluna M22
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Com as respostas fornecidas pela resolu¢cdo dos problemas mateméticos e sem
qualquer tipo de consulta em materiais, como caderno do aluno, livro, apostila ou
internet, se tomarmos como base alunos normais em sala de aula, convidados a
resolver problemas no inicio do ano letivo em relacdo ao estudado no ano anterior a
suas séries atuais, dificilmente eles conseguiriam alcancar os resultados apontados
acima, em que o aluno acertou, de dez questdes, nove, ou seja, 90% de bom
aproveitamento na atividade, e a aluna M22 com sucesso em oito questdes corretas,
com 80% de oOtimo aproveitamento, confirmando os indicadores de Dominio - G -
Sinais de Inteligéncia Geral e Dominio - GM - Inteligéncia com profundidade de

pensamento realizados pela tabulagéo “Nova tabulagdo de Zenita”.

A professora Zenita Cunha Guenther, Ph.D. em Psicologia comprova cientificamente
em sua obra “Criancas dotadas e talentosas... Ndo as deixem esperar mais!”, que
os alunos dotados - com quociente de inteligéncia (QIl) superior a média ou de
guociente intelectual apurado, necessitam de redes de estimulo melhores (do que os

considerados estudantes medianos).

Conforme o item 2.2, Guenther (2012a) também indica que os alunos dotados
precisam de redes de estimulos mais adequadas para desenvolver e aperfeicoar

intelectualmente sua(s) inteligéncia(s), isso comprovado cientificamente.

Por meio das parcerias realizadas pelo NAAHS e pelo professor de AH/SD da
EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo, os alunos avaliados com altas
habilidades na matematica foram convidados a serem ouvintes nas aulas de
calculos para o curso da graduacdo de Engenharia Civil (por vezes no curso de
Ciéncias Contabeis), em uma instituicdo de ensino superior privada na cidade de

Vitoria/ES, mediante consentimento e autorizacao dos responsaveis.

Nas aulas e atividades de Calculos realizados no curso superior de Engenharia Civil,
os alunos M11 e M22 mostraram-se empenhados e persistentes, com

aproveitamentos semelhantes aos alunos dessa graduacédo quando da resolucéo de
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avaliacbes em relacdo aos assuntos que eram abordados, como Calculo com

Geometria Analitica. Tal afirmacdo pode ser constatada abaixo, na Figura 11 a

seguir, por exemplo, em uma atividade avaliativa aplicada na turma de Engenharia

Civil, abordando assuntos referentes a disciplina mencionada.

]‘E Shsere o]

= JEe s

a
Aluno (a). \\ ,.aluno M11

» Lela atentamant cada questio e responda o que & solicitado;
» Todas as questbes devem ser respondidas a caneta_azul ou preta;
» Rasura ou uso de corretivo implicara na anulagio da questio;

CURSO: ENGENHARIA CIVIL
EXERCIClO AVALIATIVO

Calculo com geometria analitica
Professor:

Instrugoes:

» DEIXAR A RESOLUCAO DAS QUESTOES OBJETIVAS NESTA FOLHA OU ANEXO
os e sabendo que para determinada funcio seja calculada a partir dos 3

0 %1) Considerando que 1 nao faga parte dos numeros prim

— —

1°e2° PER ODOS — 2°SEM 2016

primeiros NUMeros reais primos posmvos da sequencia, qual serd a imagem correspondente se f for definida pela

formula

I(x)‘?x—.’i"f’,\ o o Y R A
(a) I= {9, 15, 39) SR ¢,5 -3 Q.-
(b) 1= {20, 51, 131) E
(©) I= {9, 51,39} (-1 £~ | Qs0-3

(d) 1= (13,51, 101}
ey 1= (13,51, 247}

092) Dadaafungdo F(x)=ax+b e sabendo-se que F3)=5 e

& <4 \ A 9
C)/( > >3 A 43

0 - LA A0, a - n - - 0
1 LS T =5 =V oAliS =00 ES Wr=S-%~ E)()—
©2 5 _» a : A
@3 Loy d=-5 -Sa= -0 (-9 Oy =-) 0
@4 " N
L=s~3a A=10 oz2

, obtemos de resultado

913 Calculando o dominio para a fungao dehma variavel f(x)= “v2x

‘ra.o—(xso)u

D ={x>5} = S
©D={x>=5} R b
(d) D ={x <5}

(e) D = {x <=5} x 77

F(-2)=-5 , qual o valor para F(1/2) ?

T 3

014) Calcule a laxa de variagdo média nomlervalu[ 1.2], considerando que a funcao .seja definida por ' ! &= = 344
(a) -4 O
0 ~%or Yy =
G T 2-4
(d) 2 4 o 1 2
(e) Nao existe | el
"@5) Derivando e calculando a fungao f(x) = x'? oblemos o segunnte resullado
@f=1 (b) ' =23x T4 (d) = 2Vx e fr=1"
Yoy ) Vx 9 23x 2%
% = i
1= i -2, P O el &
%)57 :);3;)‘}(&,5;1.,-% -~
I'd
0,%8) Utlizando artegra do produto ¢ calculando a derivadada | 5%) O resultado para a derivagdo de g(x)= x'—2x+5x+1 &
fungdes y = (2%~ 0% nncontramus de resultado: - ... | (a)g'=-11x 4248 1 (x) X
l(g)y = 6x o‘_,m 10,} \ X oY (b) @' =-6x —24x"/ (x)
)y = X +16x+ 8 olX -0 > R L (c)g=11x-24: l(x o5
y = 6xX=26X+15 + 2% (@ g =-8x'— 243 | (XY’ y ¥07
dry = 16x° —x +15 Y9 =9 _ad ()
@)y = ex+26x+15 C5_ 26> A &
250
c. (Op
o &
rif\ Dan(mdoa = x - 1Ux, enconlrdmos .‘_ e b A 9) frdetaaeds Mt Ao
fg:g - 33/;‘)(’); Sl AT 13‘" AR (D:;;? R%wlvaeg) at:pclra(caog)\alemdhca para depois deuvar 7
\ 5 3 o iy : a = 6x" + X + xX + ., o
SR e oA R | mrsedeioces xS el
(e)a NPT O~Sst —- R | S Z L 4 % | (@f=6X+60x+6 | (x+5)
X A w4 R (d)f = 10¢+60x+6 ! (x+5_) 209
==-3x ~(ix l =B +60x+6 [ (x+5)
18} Derive as funcdes utilizando as propriedades adequadas: a) %= F-2l3t+a bwz B0 7 WE cjw= gl [ 6x
g4 9% 0

2

(continua)
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Figurall — Avaliagdo Célculo | - Aluno M11

(concluséo)
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Pela atividade avaliativa mostrada anteriormente, contendo 12 questdes, o0 aluno
M1l n&o respondeu as questbes 8 e 9, apenas marcando as respostas
corretamente, porém o professor ndo atribuiu toda pontuacdo nessas perguntas,

pois foi solicitado que a resolucédo permanecesse na folha.

Da resolucdo dos mesmos exercicios aplicados pelo professor de célculo a turma de
Engenharia Civil, a aluna M22 teve apenas erro na questdo de namero 2 (Figura
12, pg. 72) e, mesmo apontado a alternativa correta para a questao 3, faltou deixar

os célculos na folha como exigéncia da atividade avaliativa.
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CURSO: ENGENHARIA CIVIL
EXERCICIO AVALIATIVO

Calculo com geometria analitica - 1°e2° PERIODOS - 2° SEM 2016
Professor:

Turma: ’l Data:11/e%/ /¢ | Nota: [ )
» Lala atentamente cada questdo e responda o que é solicitado;
» Todas as questdes devem ser respondidas 4 caneta azul ou preta;
» Rasura ou uso de corretivo implicard na anulagdo da questio;
» DEIXAR A RESOLUGAO DAS QUESTOES OBJETIVAS NESTA FOLHA (OU ANEXO
1) Considerando que 1 ndo faca parte dos numeros primos e sabendo que para determinada funcdo seja calculada a parlir dos 3
primeires ndmeros reais primos positivos da sequencia, qual sera a imagem correspondente se [ for definida pela
formula  flx) =2x'-37? -

o

< 3 el
(@ 1= (9, 15, 39) 22 o2.(3) 3 2. (5)-3
(b) I= {20, 51, 131} AR ’ o
{© 1= (9. 51, 39) TS 34 P

(d) I= {13, 51,101}
),\(12(13, 51, 247} O 13

o'h2) Dadaafungao F(x)=ax+b e sabendo-seque F(3)=5 e F(-2)=-5 ,qual o valor para F(1/2)? O » +b
® 0 = A " ‘ 7 \ _% S
0 - {30 +4 -5 b:5-3q -da ‘(5-30); -5 b35-3.2 ,#%J :o),/,%/l +f—3‘)
2 ~ 9 - 5 - ‘
%3 i Jatd=-d 7 {Q'b-fa_-.:; -.')1~-_ i/ﬁ—\:o
/ - . 7 aJ
(e) 4 22— 10c])
; a:2
03) Caloulandoo dominio paraa funcéo de uma variavel  f(x) = N2x |, obtemos de resullado:
(a) D ={x #5) 7 SN
WD ={x>5 T o
(c)D={x>=5) L “
(d)D={x<5} (%
(e} D = {x <=5}
o-b fla) = a% — G 4+ 4
6\14) Calcule a laxa de variagdo média no intervalo [-1,2], considerando que a fung3o seja definida por / : £
{a) -4 L (J L350 ﬂ FE inr s & o)
pre (0 AG=br00 (32904 -0 o B)- Ho) — (9°-3.2 44) - ()" 34
B2 (O G g %r;_____,_’ = (97-3.3 +%) - (9)-32 7%
- —‘ﬁ
()2 3 b -0
(e) Niio existe = <5 L- D0
0489 Derivando e calculando a fungéo f(x) = x"*, obtemos o seguinte resultado: o ) o
Y@t =1 (b) = 23x ik (d) £ =2V @1=1-
x VX 2¥x 2Vx
4 L
7 IX (/

Uls) Utiizando a derproduto e calculando a derivada da 8) O resultado para a derivagao de g = x'—2x+5x+1 &
funcdes y fww encontramos de resultado: (@)g =1 - 243 1 (x X

(a)y' = 6x° +30x~10 (b) g’ =.s}., _24y3 | (x.g) 1
by = :“"_016x* 8 ) (© g'="|1x5-243)51 o)
(@) y' = Bx #26Y+15 ) ) g =Bx- 268 1 (x

C @)y = 16 —x +15 GL == 2‘611#1 % T’é'hgx‘-h’/ (x‘;%
(e)y = Gx'426x +15 /

/ (-

1
'9) A derivagao de ()= 2x+1 |. (3x-1) e

'*7) Denvandof = x-1/x, encontramos: x+5 |
(a) a: e oA Dica: Resolva 1° a operagio matematica para depois derivar..
:b;f{:s;"""'% @ f=6x+60x+1 | (x+5)
C) O LoN SRS () f=6x+10x+6 ) (x+5)
W:Liﬂf*f <« (c)f = Gx'+60x+6 [ (x+5)
(e)a=-3/x'+X (d)f.= 10 +60x +6 [ (x+5)
f=6C+60x+6 [ (x+5)

10} Derive as fungBes utilizando as propriedades adequadas: a) W= F-2t13ed pw= L0 ) WE c)gw= e* [ bx
08 08 y

{

A

(continua)
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Figura 12 — Avaliacdo Calculo | - Aluna M22
(conclusao)
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Confirma-se pelos demonstrativos de desempenho dos alunos com potencial acima
da média dos demais de suas turmas em relacdo a area de célculos matematicos
que, para obter melhorias na qualidade do ensino em AH/SD na escola publica, se
faz necessario por vezes buscar novas alternativas de atendimento que estimulem e
instiguem a curiosidade desses alunos. A persisténcia acontece naturalmente neles,
pois anseiam por descobertas além do que € tratado no cotidiano escolar,
favorecendo, assim, o aprendizado diferenciado. Além disso, mesmo que a idade
cronoldgica desses alunos possa parecer ndo acompanhar conteddos avancados
como os do ensino superior, notou-se que, em condicdes também favoraveis a
novas ideias e novos ambientes de aprendizado, tiveram a oportunidade de
aprender conceitos aprofundados até entdo desconhecidos para eles na resolucdo
de problemas matematicos que viessem contribuir com um significativo ganho no
crescimento intelectual. Com essas aulas (projetos/oficinas) no contraturno, pode-se
dizer que mais um dos objetivos especificos desta pesquisa em relacdo ao
desenvolvimento dos alunos atendidos nessa modalidade de ensino foi alcangado.

Em relacdo ao questionario de cunho pessoal realizado nos alunos apontados com
indicios de AH/SD nos calculos matematicos, objetivou-se identificar o perfil desses
estudantes e assim compor com mais riquezas de detalhes o resultado final da

coleta de dados desta pesquisa.

Logo no inicio da coleta de informacdes, percebeu-se que ao abordar, os alunos
com indicios de AH/SD e solicitar que respondessem perguntas que indagariam
suas vidas no ambito escolar (e familiar em partes), a maioria hdo demonstrou
desejo de se expressar utilizando uma longa escrita, mesmo que essa afirmacao
nao seja 0 Unico motivo para obter d informacdes satisfatorias e apresentadas para
fins de melhor entendimento, pois 0 pensamento expresso por meio de poucas
palavras, quando coerente com 0 assunto, tem seu valor e compreensao. Talvez o
fato de exercitar com frequéncia menor a escrita, de acordo com o observado no
ambito escolar pelos pedagogos e professores e relatado para o pesquisador, esses
alunos procuram,, além de cumprir seus papeéis como estudantes, priorizar os dons

artisticos (canto) ou intelectuais (calculos matematicos) aqui em questao
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mencionados e apontados como referéncia nesta coleta de dados.

Pelas respostas dadas as perguntas de niumero 1, 2 e 3, que abordavam se o aluno
sempre teve habilidade relacionada a resolucdo de calculos e problemas
matematicos ou desde quando teria percebido que tinha afinidade e facilidade com
essa area, além da resposta se havia a perseveranga em solucionar ou perseverar
na resolucdo de algum célculo mateméatico, o aluno M11 respondeu claramente,
como pode ser obervado na Figura 13 a seguir, ter se destacado desde cedo em
relacdo aos demais colegas, ndo somente em relacdo a matematica, mas também
em outras disciplinas, perseverando na resolucdo das questdes propostas a ele.
Essa resposta evidencia bem o que Renzulli aponta como um dos fatores a serem
observados na classificacdo dos superdotado em sua Teoria dos Trés Anéis (Figura

1 - pg.31) - Comprometimento com a tarefa.

Nome e série do aluno: M 0’9 Pe - Onaive mgr{_ &
. 2

Escola onde estuda: FEF

1) Vocé sempre foi habilidoso“em relagdo a resolugdo de célculos e problema
matematicos ?

2) Caso a resposta seja “N&o" para a pergunta anterior, desde quando comegou a senti
que tinha afinidade e facilidade para resolver célculos e problemas matematicos?

3) Vocé procura solucionar ou perseverar na resolugdo de algum calculo matematico
logo que lhe é proposto ?
v,

POR oo s CAMMOR.  AOXcidie " J,\‘ DM

eatlocs “%a coen AR A8a  Mveons TG, ot
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Figura 13 — Questionario pessoal - Aluno M11 (Perguntas 1 a 3)

A aluna M22 respondeu para as 3 primeiras perguntas, conforme demonstrado na
Figura 14, que sempre teve facilidade na resolugéo de calculos, que gosta e ainda é
solicitada para ajudar os colegas a resolver os problemas mateméticos,
evidenciando também aqui, perseveranca, fator de observancia na classificacdo dos
superdotados pela Teoria dos Trés Anéis (Figural — pg. 31) - Comprometimento

com a tarefa, de Renzulli.
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Len ponc Dunnte ol
hfdoso em relagéo a resolugdo de calculos e problemas

Nome e série do aluno:
Escola onde estuda:
1) Vocé sempre fo
matematicos ?
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2) Caso a resposta seja “N&o" para a pergunta anterior, desde quando comegou a sentir
que tinha afinidade e facilidade para resolver calculos e problemas matematicos?
;/ A 4 Y J i -
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3) Vocé procura solucionar ou perseverar na resolugao de algum calculo matematico,
logo que |he é proposto ?
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Figura 14 — Questionario pessoal - Aluna M22 (Perguntas 1 a 3)

Em relacdo as perguntas 4, 5 e 6, em que o foco se direcionava para perguntas para
compreender melhor do aluno, isto &, se ele tinha curiosidade de conhecer novas
ideias sobre a area em questdo - matematica, bem como sobre sua participacao
como ouvintes nas aulas de calculos ofertadas no contraturno estava sendo
satisfatoria para o seu crescimento, além de questiona-lo se ele se considera nobre,

imponente diante de situacbes em que poderiam mostrar seu potencial, foi
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respondido pelo aluno M11, mostrado na Figura 15 a seguir, que este busca
conhecer novos conhecimentos matematicos, sendo ouvinte nas aulas de célculos
em cursos de graduacdo no ensino superior e, a partir destas aulas (tratadas logo
adiante na descricdo do progresso do aluno a partir da assisténcia ofertada a ele),
afirmou que vai chegar com um bom nivel de conhecimento no curso que pretende
seguir. Mostrou-se também reservado em relagdo a situagbes em que ele poderia

demonstrar seu conhecimento.

4) Busca conhecer assuntos relacionados 4 esta drea de destaque e interesse
(Matematica), tentando descobrir novas ideias para aprimorar 0s conhecimentos ?

S) As aulas de caiculos matematicos realizados em local especifico e no contra tumo de
sua escola estho sendo satisfaténas para somar suas duvidas e contribuem para 0 seu
crescimento intelectual ?

o 3

6) Vocé se considera “nobre’, nesta area de destaque (matemética), demonstrando ser
uma pessoa imponente quando a situacio exige demonstrativos de conhecimento?

Sy foRn
N
Figura 15 — Questionario pessoal - Aluno M11 (Perguntas 4 a 6)

N 2 -
A o m“bis & oeca O ANR

Para as mesmas perguntas de numeros 4, 5 e 6 na Figura 16, a aluna M22
respondeu buscar mais conhecimentos sobre assuntos matematicos para melhorar
sua formacao e que as aulas assistidas (como ouvinte) em cursos superiores estao
sendo muito satisfatdrias, ndo se considerando uma pessoa nobre, porém gosta de

se destacar.
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Menciona-se aqui que, pela capacidade acima da média, a ideia de habilidade
especifica consiste na capacidade para adquirir conhecimento ou habilidade para
executar uma ou mais atividades de um tipo especializado e dentro de uma gama
restrita. Exemplos dessas habilidades incluem: quimica, balé, matematica,
composicdo musical, escultura e fotografia. (FREITAS; RECH, 2005) conforme ja
citado anteriormente em relacdo a concepcéo da Teoria dos Trés anéis proposta por

Renzulli.

4) Busca conhecer assuntios relacionados & esta area de destaque e Interesse
(Matematica), tentando descobrir novas ideias para aprimorar 08 conhecimentos ?

5) As aulas de céiculos matematicos realizados em local especifico e no contra turno de
sua escola estio sendo satisfatérias para somar suas dividas e contribuem para © seu
crescimento intelectual ?

6) Vooh se considera “nobre’, nesta area de destaque (matematica), demonstrando ser
uma pessoa imponente quando a situacio exige demonstrativos de conhecimento?

. '
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Figura 16 — Questionério pessoal - Aluna M22 (Perguntas 4 a 6)

Sobre as ultimas 3 perguntas do questionario pessoal aplicado aos alunos, percebe-
se pelas questdes 7, 8 e 9 (Figura 17) a seguir que, ao indagar se o aluno teria bom
envolvimento e entrosamento com o0s colegas ou se o0s alunos da escola o
consideravam como uma pessoa diferente e obcecada por dominar a area de
habilidade - matematica, além de guestionar também se havia o incentivo da familia
em relacdo ao aperfeicoamento da habilidade, o aluno M11 considerou importante

ter amigos e se enturmar, mesmo sentindo que os colegas o consideram uma
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pessoa com nivel maior de conhecimento, respondendo também que sempre conta

com o apoio da familia para um melhor futuro

7) Vocé prefere manter-se reservado diante do convivio com os colegas da escola ou
busca se enturmar na intenséo de fazer parte do grupo ou estar proximo deles?

8) Sente que os demais alunos da escola lhe observam como uma pessoa “diferente”,
classificando-o(a) como um ser obcecado por dominar sua(s) area(s) de habilidade(s)?

Figura 17 — Questionario pessoal - Aluno M11 (Perguntas 7 a 9)

Em relacdo as respostas das Ultimas questdes do questionario supracitado, a aluna
M22 respondeu (Figura 18) que ndo gosta de fazer parte de grupos, mas procura se
entrosar. Disse que os colegas a olham como uma “nerd”’, que sabe tudo de
matematica e ainda aponta a disciplina de quimica. Disse também ter sempre o

apoio da familia, que contribui para que a educac¢ao seja a sua maior heranca.
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7) Vocé prefere manter-se reservado diante do convivio com 0s colegas da escola ou
busca se enturmar na intenséo de fazer parte do grupo ou estar proximo deles?

8) Sente que os demais alunos da escola lhe cbservam como uma pessoa “diferente”,
classificando-o(a) como um ser obcecado por dominar sua(s) area(s) de habilidade(s)?
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9) Sua familia o incentiva no aperfeicoamento do talento ou se mantem neutra?
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Figura 18 — Questionario pessoal - Aluna M22 (Perguntas 7 a 9)

4.4 AULAS DE CALCULO | NO ENSINO SUPERIOR

O professor de AH/SD, leciona em cursos de ensino superior como, por exemplo, na
graduacdo de Engenharia Civil, e sendo professor de matematica nesse curso,
percebeu a possibilidade de inserir, como ouvintes, os alunos de ensino médio
referenciados como habilidosos na matematica. A turma de 2° periodo de
Engenharia Civil da Instituicdo de Ensino Superior na qual o professor citado
trabalha conta com cerca de 45 alunos e possui em sua grade curricular a disciplina
de Célculo I. Esta disciplina tem como objetivo ensinar aos alunos desse curso os
fundamentos do Calculo Diferencial, Integral e a Geometria Analitica, capacitando-os
para o estudo das diversas disciplinas do curso de Engenharia e das areas em

ciéncias exatas.

Os alunos M11 e M22 foram autorizados pela familia, pela escola e a faculdade a
participarem como ouvintes nas aulas da turma de 2° periodo de Engenharia Civil,
no turno noturno, e em dois dias na semana, assim assistiriam e participariam das

atividades. Segundo o professor de Ah/SD, a turma é composta por alguns alunos
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que tém dificuldades na matematica pelo fato de terem permanecidos alguns anos
sem frequentar uma sala de aula, fazendo com que houvesse sempre o resgate da

matematica tradicional de ensino médio para melhor rendimento nas aulas.

Da coleta de dados realizada com os alunos indicados na matematica e atendidos
em AH/SD pela EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo, Vitoria/ES, verificou-se
finalmente que, como ouvintes nos estudos de calculos no ensino superior,
tornaram-se ainda mais dindmicos e desembaracados na resolucédo dos calculos em
suas séries em curso, pois com o acompanhamento pelo professor de Ah/SD da
escola tiveram a oportunidade de percorrer por novos caminhos. Além disso, por
serem capazes de acompanhar tais estudos, compreenderam também a importante
necessidade dos conhecimentos serem construidos em sequéncia para fortalecer o

aprendizado e suas carreiras profissionais futuras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A observacado realizada nesta pesquisa mostrou em seu inicio o reconhecimento
pelas politicas nacionais pela LDB no atendimento dos alunos com indicios de
AH/SD. Nesse sentido, escolheu-se a EEEM Professor Fernando Duarte Rabelo -
Vitoria/ES para a coleta de dados que fossem interessantes para 0s objetivos deste
trabalho e que permitiram responder quais os saberes produzidos por esses alunos,
as relacbes e as consequéncias evidenciadas pelas praticas inclusivas

proporcionadas nessa escola publica.

Ao sustentar teoricamente os dados expostos no trabalho, autores conceituados,
como Joseph Renzulli, apontam os alunos que possuem AH/SD como aqueles
envolvidos com a situacao proposta, criativos e perseverantes diante de uma tarefa

e capacidade acima da média.

A SEESP 2006 também aponta indicativos, como capacidade intelectual geral,
capacidade de lideranca, aptiddo académica especifica, capacidade psicomotora e
talento especial para as artes a serem observados.

Dessa forma, as pesquisas recentes mostram que ha uma necessidade no cenario
nacional e internacional de investir em programas para alunos com potencial
elevado, assim como disseminar informacdes a respeito das AH/S, indicando as
condicdes que sdo favoraveis para o0 seu desenvolvimento, reconhecimento e

expressao, além de desmistificar ideias falsas que circundam esse tema.

Baseado em métodos importantes utilizados na conceituagéo de alunos com indicios
de AH/SD, como a Nova Tabulacdo e os questionarios preparados especificamente
para cada area de destaque, demonstrou-se com mais clareza os indicadores ou

sinalizadores de inteligéncia e capacidades normal, alta e dotacdo dos alunos.
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Os meétodos avaliativos sugeridos pela literatura existente sobre AH/SD serviram
como apoio na confirmacdo dos potenciais a serem trabalhados pelo professor da
modalidade de ensino, indicando a necessidade do trabalho diferenciado focado no

crescimento intelectual ou ndo com tais estudantes da escola publica.

Intencionalmente a escolha dos alunos identificados em AH/SD incluiu contetdos
gue pudessem conter referéncias na area intelectual, como os célculos matematicos.
Assim, mediante autorizacdes dos responsaveis e no contraturno de suas aulas,
esses estudantes de ensino médio tiveram a oportunidade de crescer
intelectualmente, observando como ouvintes o desenrolar dos calculos mateméaticos
no curso superior de Engenharia Civil (por vezes no curso de Ciéncias Contabeis),

enriqguecendo os seus conhecimentos.

Ao discutir as atividades de Calculo | executadas na turma de Engenharia Civil,
onde na qual os alunos M11 e M22 foram inseridos como ouvintes, fatores rotineiros
como frequéncia, assiduidade e interesse também foram observados. Essas
analises promovem reflexdes a partir de todo um conjunto de condutas pedagdgicas
realizadas pelo professor que possam contribuir para esclarecer e compreender
como ocorre e é realizada a assisténcia fora da escola com os alunos de AH/SD.
Também sdo apontados pelo professor dados como as atividades propostas,
resolvidas e corrigidas na mencionada turma de ensino superior e que comprovam

ter alcancado os objetivos de desenvolvimento dos alunos atendidos em AH/SD.

De acordo com o objetivo geral proposto, que foi problematizar os saberes
matematicos produzidos pelos alunos com indicios de AH/SD em uma sala de
Célculo 1, verificou-se que o aprendizado ocorrera de forma similar aos alunos de
ensino superior por meio do acompanhamento nas aulas pelos conteudos
ministrados. Tal estratégia utilizada pelo professor pode prover um ambiente de
aprendizado matematico mais avancado e proposital aos alunos, com situagdes em
gue eles mostrariam a competéncia de seguirem juntos com a matéria referenciada
em nivel de terceiro grau. Assim, ficou evidente, perante aos objetivos especificos

indicados nesta pesquisa como, identificacdo dos alunos, caracteristicas, discusséao
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de seus saberes produzidos pelas atividades propostas em uma sala de Calculo | e
comparacao dos resultados com alunos regulares de ensino médio que, conseguiu-
se extrair e demonstrar a alta capacidade de raciocinio matematico, tornando-os
ainda mais dinamicos e privilegiados em relacdo a resolucdo dos problemas

matematicos.

Sendo assim, pelas amostras de exercicios a nivel de ensino superior, respondidos
pelos alunos M11e M22, as habilidades matematicas foram instigadas e trabalhadas,
demonstrando assim que com o acompanhamento realizado e a presisténcia dos
alunos diante das aulas assistidas, houve progresso e sucesso pelas formas

avaliativas explicitadas neste trabalho

Conforme sugeridos pelos teoricos referenciados nesta dissertacdo, o tratamento de
estudantes no geral, e em especial aqui, ao se referir a alunos com habilidades
elevadas, exige a necessidade de serem estimulados quando se aponta que o futuro
de qualquer nacédo depende da competéncia e qualidade dos seus profissionais, do
nivel em que as circunstancias favoraveis ao talento foram desenvolvidas e da

dimensdo com que a perfeicao for cultivada.

Apresenta-se como sugestdo para pesquisas futuras o estudo sobre como seria
possivel criar estratégias de insercdo de forma mais eficiente de alunos de AH/SD

no meio académico e principalmente no mercado profissional.
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ANEXO 1
--.-\x\ e e
V GUIA DE OBSERVAGCAO PARA IDENTIFICACAC DOS ALUNOS COM
N INDICIOS DE ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAQ
NAAH/S

 Esta guia foi elaborada pela pesquisadora Zenita Guenther (2013), com a finalidade de identificar os alunos
indicios de altas habilidades/ superdotacdo nas salas de aula. Ela contempla as caracteristicas comumente
observadas no dia-a-dia escolar enfatizando o posicionamento dos alunos em diversas situactes de
aprendizagem.

» O processo visa identificar alunos comindicios de altas habilidades/ superiodacag, evidenciado pela sua area
de interesse. Esta Guia deve ser utilizada para a garantia do atendimento educacional especializado, portanto
recomenda-se seu Uso para a identificacdo de alunos do 1° ao 5° ano do Ensino fundamental.

» Alunos das séries finais do ensino fundamental e do ensino médio a indicacao ocorrera no horario do
planejamento por area por meio do didlogo do professor especializado com os professores do ensino regular
possibilitando assim conhecer diferentes estratégias que alguns alunos usam na resolucdo de problemas,
revelarseus interesses, motivactes, avaliar conhecimentos e estilos de aprendizagem, subsidiando o trabalho
educacional.

» Admite-se tambema indicac3o direta (por professores e gestores), indicacao por pares (feita por colegas) e a
auto indicacao (pelo proprio aluno) realizadas independente de indicac3o da guia formal

» Todos os alunos identificados deverdo ser listados na tabela acima.

* Entendemos que o processo de identificacdo deve ser efetuado com cautela e muito critério, para que ndo
sejalevantadafalsa expectativa, ou apresentados dados que ndo correspondam com o a realidade. Para isso,

o professarfequipe que vai analisaros dados e realizar as entrevistas, deve conhecer as teorias, 0s conceitas,
as caracteristicas e as possibilidades de manifestacao das altas habilidades/superdotacag.

* Recomendamos que a identificacdo ocorra no 3° trimestre, devido ao tempo minimo necessario para a
observacao do aluno pelos professores, todavia ndo haimpedimento de uma sondagem previa seja realizada
conforme a demanda.

» Os indicadores serao confirmados ou ndo por meio de observactes livres e dirigidas, realizadas em diferentes
situacbes e oportunidades, preferencialmente nas atividades da vida cotidiana e nas da vida académica. Do

processo de identificacdo deve fazer parte o maior numero possivel de dados, informacBes e pontos de vista,
desde a gestao da escola aos professores, companheiros e familiares do aluno.

« Comonos aponta ZENITA (2011)

Se pensamaos em dotsgso imaginando slguam com exirema capacd ade, teremos umaimagam distordds do quecrisngas
dotadss 539, nareslidede. E se apresentarmos dotsgso e tslento coma um fendmeno muito excepcionsl, isso pode induzir
os administradores dos sistemas s julgarque ums populscdio sssim tSo rars ngo exige grande investimento de tempo &
dinheiro pars suss necessidedes especisis.

Desse modo, também precizamos lembrar que, provavelmente, s0 ums fracdo des crisncas dotadss ou talentosas
identificadas naidade escolar chega = afingir altos padriesde exceléncia navidaadults. Mas ] emcadagrupo de30a 40
de noszos alunosdeve chegar s esse nivel. Poranto, ndo vamos desanimar, mas tambam néo vamos estabalecar
objetivos demasiadaments, nem para nos & nem pars eles. (p.105, grifos nossos)

GUEMNTHER, Zenita C.. Met:d:d:-glaugggj:ﬂamlnmaparade:em:»herp:ntemmletslent:n Polyphonis'Sotta avoz, [S,1], v.22,n. 1,nov.
2012, 1SSN 22388850, Disponivel en: <hitp.H phpisviarticlevew2 121 1= Acessoem: 24 Abr, 2015,
doi: 108218 w221 21211,
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Folha de Dados — Versao 2015 — Dr2 Zenita Cunha Guenther
Anotar o nome de dois alunos da sala, que mais se sobressaem

por:

NO

INDICADORES OBSERVADOS 1° NOME

2° NOME

01

Melhor producéo nas areas da
matematica e ciéncias.

02

Melhor producdo em linguagem,
comunicacdo, expresséo.

03 | Melhor producao em arte e educacéao
artistica.

04 | Maior facilidade e rapidez para
aprender.

05 | Boa presenca em atividades regulares e

extraclasse.

06 | Maior capacidade de concentracéo e
atencdao.

07 | Interessado em livros, literatura,
poesias.

08 | Senso critico, autocritica realista.

09

Curiosidade, pergunta, olha, interessa
por tudo.

10

Segurancga e autoconfianca em
situacdes de grupo.

11

Seguro tem confiangca em si mesmo.

12

Mais “vivo”, perspicaz, muita energia
mental.

13

Sensibilidade na percepc¢éao de cores,
sons, formas.

14 | Maior rapidez de pensamento e acao.

15 | Lideranga, capacidade de organizar o
grupo.

16 | Boa organizagédo mental e viséo do
todo.

17 | Capaz de passar energia e motivagédo
ao grupo.

18 | Mais original, auténtico, fluente em

ideias e ac¢oes.

19 | Capacidade de pensar e agir por
intuicao.

20 | Boa capacidade de comunicacéo e
persuaséo.

21 | Atencéo focada na busca de solucéo.

22 | Participa em tudo que a turma faz.

23 | Capacidade de pensar e agir por

intuicao.

24

Mais atento, perspicaz e observador.

25

Preocupado com o bem estar dos
outros.

26

Bom acervo de conhecimentos e
informacoes.
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27 | Ser presente em atividades na escola e
comunidade.
28 | Acbes e ideia inesperadas e
pertinentes.
29 | Maior autonomia e iniciativa.
30 | Sensiveis e bondosos com os colegas.
31 | Persisténcia, compromisso, chega ao
fim de tudo que faz.
O professor deverd anotar aqui nome de alunos em que observou comportamentos e

talentos especificos; pois os mesmos deverdo ser submetidos a cuidadosos estudos de

casos, antes de serem inscritos em projetos.

NO

NOME

TALENTO OBSERVADO

01

02

03

ANEXO 2




-

NAAH/S TABULAGAO DA GUIA DE OB SERVACAO PARA IDENTIFICAGAO DOS ALUNOS COM
INDICIOS DE ALTA S HABILIDADEY SUPERDOTAGAO
NOVA TABULAGAOQ DE ZENITA
) Dominio - G - Sinais de Inteligéncia Gersl.

4-9-14-19-24-26-29-31

* Até 4 indicadores sinalizam Inteligéncia Normal.
* 5-6indicadores - InteligénciaAlta.
*» 7-8indicadores- Dotagaoem Inteligéncia.

|]) Dominio — GM - Intefligéncia com profundidsde de pensamento.
1-6-11-16-21-31
¢ Até 3 indicadores em GM sinalizam Capacidade Normal

¢+ A-5indicadores- CapacidadeAlta.
* findicadores- Dotagao em Inteligéncia com Pensamento Profundo, ndoLinear.

1) Dominio - GV — Inteligéncia com Capscidade Verbal.
2-7-12-22-27-31
* Até J indicadores em GV sinalizam Capacidade Normal.

¢+ A-5indicadores~- Alta Capacidade Verbal.
* findicadores- Dotagao em Inteligéncia com Capacidade Verbal

IV) Dominio — C - Cristividade e gotencia) crisdor

3-8-13-18-23-28-31
+  Ate 4 indicadores sinalizam Capacidade Normal.
# H—6indicadores — Alta Capacidade Criativa.
# J-indicadores— Dotagaoem Criatividade

5-10-15-17-20-25-30-31

#  Ate d indicadores sinalizam Capacidade Normal.

# 5—¢indicadores - Alta Capacidade Socio Afetiva.

# 1-8-indicadores— Dotacdo no Dominio Socio Afetivo.
ANEXO 3
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N GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
NS EE SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
SUBSECRETARIA DE E STADO DE EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL
GERENCIA DE EDUCAGAC, JUVENTUDE E DIVERSIDADE.

ENTREVISTA COM A FAMILIA

1. Mome do aluno:

93

2. Data de nascimento: i { ddade: Sexo: [ M 1F
I

3. Pai (_ou Responsavel) Profissdo:

4. Mae (ou Responsavel), Profissdo:

5. Endereco:

6. Telefones:

7. Fonte de encaminhamento: () Familia { ) Professor ( )Psicologo ( ) Meédico

8. Escola em que estuda:

0. serie: Turno:

10. Nome para contato (Diretora, pedagoga, professora):

11. Tel: e-mail

12. Interesses Especiais:

13. Caracteristicas marcantes: (Emocional, Cognitiva__. Social e de
Personalidade):

12. Encaminhamentos:

Witdria, de de

Assinatura do Entrevistador:
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ANEXO 4

Y
MAAHISES GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
SUBSECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAD BASICA E PROFISSIONAL
GEREMCIA DE EDUCACAD, JUVENTUDE E DIVERSIDADE,
COMUNICAGAO AOS PAIS OU RESPONSAVEL

A EEE comunica que o aluno
(a) ., Toi convidado (a) a participar
das atividades enriquecedoras e diversificadas. Oficina:

a fim de desenvolver suas habilidades e talentos.
Os encontros serdo realizados no (Local),
Situada

DIA DA

SEMANA HORARIO

Qbs.. Caso ocorra mudanca do dia e hordrio, serfo comunicados
antecipadamente.

AUTORIZACAQO DOS PAIS OU_RESPONSAVEL

Escola Estadual de Ensino

Eu. { Mome do responsavel) autorizo

o {(a) Aluno (a) a

participar das atividades de enriquecimento (oficinas), que acontecera(io)

na . hols) dia(s)

Autorizo também a produzir imagens fotograficas e de video durante a
participacdo nas atividades de enriquecimento e desenvolvimento do talento,

bem como a utilizagdo das mesmas nos eventos proporcionados pela escola/
SEDU/MNAAHIS.

Vitdria, de de 2016.

Assinatura do responsavel -_MNome legivel
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