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RESUMO

A matematica financeira nas séries finais do ensino fundamental: um estudo de caso,
produzido por Eraldo Alves dos Santos, tem uma grande importancia, pois ela
apresenta uma etapa importante na vida do aluno; além disso, muitos ingressam no
mercado de trabalho (menor aprendiz) e o dinheiro ja faz parte do seu cotidiano,
transformando sua economia. Este trabalho teve, como objetivo, verificar como o0s
professores das Séries Finais do Ensino Fundamental de Linhares veem a importancia
do ensino da Matematica Financeira nessas séries e qual a importancia na economia
atual, pois podera ser ferramenta vital para tomadas de decisdes ao longo da vida.
Inicialmente, verificou o0 que orientam o0s documentos oficiais como: PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), PEMEF (Plano de Ensino de Matematica para o
Ensino fundamental de 6° ao 9° ano), PME (Plano Municipal de Educacéo) e LDB (Leis
de Diretrizes e Bases) que diz respeito a Matematica e a Matemética Financeira.
Iniciou-se com uma breve histéria da matematica financeira no mundo e no Brasil, a
influéncia da Matematica Financeira no Ensino Fundamental, os procedimentos
metodoldgicos junto a pesquisa com os professores e suas opinides e inserimos uma
experiéncia com alunos numa atividade que propde uma abordagem da matematica
financeira de uma maneira simplificada, fundamentada, principalmente, em exemplos
e materiais que chegam até os alunos, como panfletos de supermercado, promocées
de lojas e que envolve o contexto social em que eles estao inseridos, como forma de
incentivar o seu estudo e a consequente melhoria das aulas, com uma possivel
reducdo no desinteresse por elas. Ao término desse estudo percebeu-se que ha
necessidade de comentar e incentivar mais pesquisas sobre o0 assunto. Entédo,
podemos concluir que aplicar conceitos, exemplos e projetos de pesquisas sobre
matematica financeira nas séries finais do ensino fundamental se faz necessario para
a construcao do conhecimento e tentar provocar uma mudanca na vida financeira e

econdmica de cada aluno.

Palavras-chave: Matematica Financeira. Ensino Fundamental. Professores e Alunos.



ABSTRACT

The financial mathematics in the final grades of elementary school: a case study
produced by Eraldo Alves dos Santos, has a great importance because it presents an
important step in the student's life; Furthermore, many enter the labor market
(apprentice) and the money is already part of their daily lives, transforming its
economy. This work had the objective to verify how the teachers of the Finals Linhares
Elementary Education Series see the importance of teaching financial mathematics in
this series and the importance in the current economy, it may be vital tool for decision
making lifelong . Initially we found the guiding official documents such as PCNs
(National Curriculum Parameters), PEMEF (Mathematics Teaching Plan for the
Elementary school from 6th to 9th grade), PME (Municipal Education Plan) and LDB
(Law Guidelines and bases) regarding the Mathematics and Financial Mathematics. It
began with a brief history of financial mathematics in the world and in Brazil, the
influence of Financial Mathematics in Elementary Education, methodological
procedures with the research with teachers and their opinions and insert an experiment
with students in an activity which proposes an approach to financial mathematics in a
simplified manner, based mainly on examples and materials that reach students like
grocery flyers, promotions, stores and involving the social context in which they are
inserted, in order to encourage its study and consequent improvement of the classes,
with a possible reduction in the lack of interest in them. At the end of this study it was
observed that there is need to review and encourage more research on the subject.
So we can conclude that apply concepts, examples and research projects on financial
mathematics in the final grades of primary school is required to build the knowledge

and try to bring about a change in the financial and economic life of each student.

Keywords: Financial Mathematics. Elementary School. Teachers and Students.
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1 INTRODUCAO

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL NA EDUCACAO

Minhas atividades profissionais na educacao foram iniciadas a partir do ano de 1998,
quando comecei a carreira de professor no ensino médio, pois tinha concluido minha
primeira graduacédo, Bacharel em Administracdo, e até entdo trabalhava no ramo de
bebidas. A partir do ano de 1999, dediquei-me somente a docéncia, porém, sentindo a
necessidade de uma melhor especializacao visto que a segunda formacao académica
era necesséria, entdo conclui a Licenciatura Plena em Matematica e, em seguida, a
especializagdo lato senso em Matemética; mais tarde, uma especializagdo, Master in
Business Administration (MBA) em Gestdo Financeira. Nas escolas publicas e
particulares em que trabalho, permaneco sempre me dedicando ao modelo de

aprendizado que torna o aluno um curioso, transformador.

Seguindo uma linha de tempo, as escolas publicas e particulares que tenho o prazer
de trabalhar sdo: Prefeitura Municipal de Linhares — Professor concursado e efetivo
na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio (EMEFM) Marilia de Rezende
(2009 até a presente data), Faceli — Faculdade de Linhares (2010 até a presente data);
Centro Educacional Projetar (13 anos — 2000 a 2013), Colégio Cristo Rei (06 anos —
2002 a 2008), Darwin Linhares (01 ano — 2009), Faculdade Pitagoras (2005 até a
presente data) e também atuante no Sindicato dos Professores da Rede Particular
(SINPRO-ES), gestao 2016-2018, como diretor da subsede norte.

Ao iniciar minha docéncia no ensino fundamental e médio, em 1998, sempre
ministrava a disciplina de Matematica; em meados de 2005, fui convidado a iniciar a
docéncia do ensino superior ministrando as disciplinas de Matematica Aplicada e
Matematica Financeira, nos cursos de Ciéncias Contabeis e Administracéo, da antiga
Unilinhares, hoje Faculdade Pitagoras, onde tenho o prazer de trabalhar e ter a
oportunidade de compartilhar meus conhecimentos, na area de exatas, nos cursos de
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Engenharias, Publicidade e Propaganda,
Jornalismo e Cursos técnicos. Desde entdo, trabalho para a melhoria do ensino e
aprendizado, procurando tornar a teoria em uma pratica aplicada ao mercado de

trabalho. Com a oportunidade de melhorar e desenvolver minhas competéncias e
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habilidades, o Mestrado Profissional em Gestao Social, Educagéo e Desenvolvimento
Regional, promovido pela Faculdade Vale do Cricaré, serd um elo entre a pesquisa
tedrica e os resultados da pratica. O mestrado profissional justificou e qualificou meu
trabalho e me propiciou melhorias na minha acdo de professor, agregando a

qualificagdo com o aprendizado.

Um tema do Ensino fundamental que sempre me chamou a atencédo ao longo de
minha jornada, como professor, é a Matematica Financeira. Desse modo, este
trabalho discorre sobre a seguinte questdo, Matematica Financeira nas Séries Finais
do Ensino Fundamental: um estudo de caso, para contempla o objetivo, que é verificar
como os professores das Séries Finais do Ensino Fundamental de Linhares veem a
importancia do ensino da Matematica Financeira nessas séries e qual a importancia

na economia atual,

Portanto, este estudo e pesquisa tém como problema de investigacédo: “O que os
professores do Ensino Fundamental pensam a respeito dos efeitos que a
interdisciplinaridade da Matematica Financeira causa no desenvolvimento dos
alunos?”. Queremos essas respostas sob a visdo do professor de matematica das
escolas publicas de Ensino Fundamental anos finais, situadas na cidade de Linhares-
ES, uma vez que essa interdisciplinaridade ndo consta na grade curricular municipal

e ndo esta sendo trabalhada em forma de projeto (APENDICE A).

1.2 MOTIVACAO E PLANO DE PESQUISA

O Plano Municipal de Educacao (PME), gestdo 2001 — 2010, é um documento de base
essencial para nortear uma educacao de qualidade, pois apresenta um conjunto de
ideias e acdes que norteiam e apontam caminhos para a educagdo do municipio de
Linhares. Todavia, essa ferramenta nao foi atualizada na gestéo atual (2012 — 2016),
s6 referendada em algumas metas que iram culminar no ano de 2025, sem detalhar
um plano que devera permitir que se subjuguem as metas ja apresentadas e

discutidas.
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O Plano Municipal de Educacéo foi elaborado mediante a participagdo de
diversos segmentos da comunidade organizado em variadas etapas,
envolvendo representantes de pais, professores, alunos, associacdes de
moradores, Conselho Tutelar, CaAmara Municipal, Superintendéncia Regional
de Educacao de Linhares e Secretaria Municipal de Educacéo (LINHARES,
2003, p. 7).

O diagnéstico apresentado pelo Plano Municipal de Educagao confere que “O dever
do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de: ensino fundamental
obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria” (LINHARES, 2003, p. 29).

O ensino fundamental se encontra no ambito da Educacdo Basica e esta em
consonancia com a Constituicdo Federal (CF). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de n® 9394/96, em seu art. 32, relata:

[...] que o Ensino Fundamental tera por objetivo a formacdo basica do
cidaddo, sendo que esta sera efetiva mediante varios aspectos dos quais se
destaca o inciso | que trata do desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo
(BRASIL, 1996 apud LINHARES, 2003, p. 29).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano 2000
(Tabela 01), a populacdo de alunos na faixa etaria entre sete e quatorze anos, em
Linhares, distribuida nas zonas urbana e rural, era de 19.117 habitantes (LINHARES,
2003).

Tabela 01: Populacdo X Matriculas (7 a 14 anos)

Populacdo Matriculas Alunos | Alunos com | Populacdo de 07 a Fora da
7 a 14 anos No ensino 7al4 menos 14 agZicf,?ara da eizoell?]gsa
fundamental anos de7el5
anos e mais
19117 23 242 18 853 4 040 256 1,5%

Fonte: Censo Demografico — IBGE/2000 e Sinopse Estatistica — SEDU/2000 (apud LINHARES, 2003, p. 30).

Ao observar a Tabela 01, verifica-se a quantidade de alunos que podera utilizar a
Matematica Financeira como fonte de aprendizado e auxiliar as familias na

organizacao de suas financas.

Uma ferramenta que serve para alertar os alunos e pais, que sdo consumidores, € a

utilizacdo da Matematica Financeira, pois, na maioria das vezes, enganam-se na hora
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da compra por ndo saberem identificar as taxas de juros ou as taxas administrativas
aplicadas nas compras. Por isso, faz-se necesséario o conhecimento basico financeiro,

o saber poupar e como fazer a compra certa.

A formacdo continuada dos professores desde o Ensino Fundamental, ja € uma
contribui¢cdo para orientar os alunos nessas tomadas de deciséo, ensinando-os como
evitar armadilhas em alguma operacéo de crédito e financas, além da possibilidade

de ajudar seus familiares.
A tabela 02 representa a distribuicdo desses alunos (7 a 14 anos) matriculados no
Ensino Fundamental, nas vagas ofertadas pelas Redes: Municipal, Estadual e

Particular; na cidade de Linhares (LINHARES, 2003).

Tabela 02: Matriculas dos alunos de 7 a 14 anos no Ensino fundamental

Séries Rede Estadual Rede Municipal Rede Privada Total
12a42 6 749 4275 991 12 015
52a 82 7247 2881 1099 11 227
Total 13 996 7 156 2090 23242
% Rede 60,3% 30,7% 9% 100%

Fonte: Censo Demografico — IBGE/2000 e Sinopse Estatistica — SEDU/2000 (apud LINHARES, 2003, p. 31).

O municipio de Linhares tem dado atencdo e enfatizado programas estaduais e
federais voltados para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas,

muito em razao desses indices.

O direito ao Ensino fundamental ndo se refere apenas a matricula, mas ao
ensino de qualidade, até a conclusdo. A¢Bes que viabilizem o acesso e
garantam a permanéncia e o sucesso dos alunos é o grande desafio dos
proximos anos. E urgente a necessidade de adequar curriculos, organizar
calendérios a partir da necessidade da comunidade, dispor de programas
especificos para assegurar que durante todo o processo educacional os
alunos estejam aprendendo cada vez mais 0 que estd sendo proposto e
exigido na sociedade de conhecimento, isto deve estar concretizado na
proposta pedagdgica da escola (LINHARES, 2003, p. 37).

Em 2013, o Plano de Ensino de Matematica para o Ensino Fundamenta de 6° ao 9°
ano (PEMEF) foi atualizado (ANEXO). A sua apresentacao destaca:
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Os conteldos estdo apresentados de forma que a aprendizagem acontece
na forma de espirais interligados, com base em situacdes-problemas, que
visam trazer aos alunos os estabelecimentos de relacdes, dando aos alunos
a oportunidade de terem diferentes acdes. Todos os contelidos devem ser
desenvolvidos com textos e atividades que venham ter por finalidade propiciar
a interacdo dialogica entre os alunos e destes com o professor, o que
possibilita o desenvolvimento de conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Para viabilizar a interacéo aqui pretendida, é fundamental que as
atividades propostas de acordo com os conteldos sejam resolvidas em dupla
ou em pequenos grupos, de modo a favorecer a discussao que contribui para
a mobilizacdo dos conhecimentos prévios e de esquemas mentais dos
alunos, levando-os a permanente reflexdo e a concluséo de novas ideias
(PEMEF, 3013, p. 2).

Nesse plano, destacou-se a aplicagdo dos seguintes conteudos, relacionados nas
respectivas séries, juntamente com seus objetivos conceituais, procedimentais e
atitudinais (ANEXO):

v' Porcentagens; Tabelas e graficos — 2° trimestre (6° ano);
v' Razdes, Proporcdes e Regra de trés — 3° trimestre (7° ano);
v’ Estatistica; Tabelas e graficos - 3° trimestre (8° ano);

v Juros simples e Juros compostos - 3° trimestre (9° ano).

A partir dessas informacdes, pesquisas e leituras, o aluno deve ter uma formacéo
adequada para adquirir competéncias, compreendendo e exercendo seu aprendizado,
de forma a contribuir para o seu desenvolvimento social e econémico. Assim, foi
verificado que o estudo sobre Mateméatica Financeira nas Séries Finais do Ensino

Fundamental podera nortear o caminho dos professores que trabalham a disciplina.

Para alcancar o objetivo tragado, verificar como os professores das Séries Finais do
Ensino Fundamental de Linhares veem a importancia do ensino da Matematica
Financeira nessas séries e qual a importancia na economia atual, além desse capitulo,

o trabalho contém mais quatro capitulos assim divididos:

No segundo capitulo, foi relatado o referencial teérico que descreve um breve historico
da matematica financeira e suas colaborac¢des, com base em estudos de documentos
expedidos pelo governo federal, estadual e municipal, e autores que publicaram livros,
artigos e teses sobre o referido assunto. Ja, no terceiro capitulo, foram descritos o
modelo e as transi¢cdes da metodologia e as etapas da pesquisa com 0S seus sujeitos.

O quarto capitulo tratou da discusséo e resultados da pesquisa, uma vez que ela foi
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direcionada para os professores da rede municipal de ensino que atuam nas séries
finais do ensino fundamental. No capitulo cinco, foram descritas as sugestfes e

desdobramentos da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORIA DA MATEMATICA FINANCEIRA

Entre o quinto e o terceiro milénios a. C., surgiram sociedades mais evoluidas
provenientes de comunidades que se fixaram nas margens dos grandes rios da Africa

e da Asia. Inicialmente, ao longo do Rio Nilo, do Tigre, do Eufrates e do Indo.

De acordo com Struik (1989, p. 45), “[...] terras situadas ao longo desses rios podiam
produzir colheitas abundantes desde que as cheias fossem controladas [...]". Com o
desenvolvimento dessas sociedades, foram surgindo oficios para administrar as
grandes colheitas, as construcdes e também a propria organizacdo dessas

sociedades. Assim, segundo Struik (1989, p. 47),

As mateméticas orientais surgiram como uma ciéncia pratica com o objetivo
de facilitar o célculo do calendario, a administracdo das colheitas, a
organizacao das obras publicas e a cobranca de impostos. A énfase inicial foi
dada naturalmente a aritmética préatica e a medicao.

Nos ultimos anos, os estudos da matemética evoluiram para varias areas de pesquisa
mesmo que aparentemente ndo apresentassem nada de praticidade, tinham a
finalidade de aprimorar e desenvolver a propria matematica; cabia aos pesquisadores
apontar onde aplica-la. No caso da Matematica Financeira, ela ndo é uma ciéncia,
mas esté atrelada a aplicacbes matematicas e utiliza-se de suas ferramentas para

auxiliar em aplica¢cdes do dia-a-dia.

AplicacBes estas que relatam:

[...] o primeiro tipo de troca comercial foi o escambo, formula segundo a qual
se trocam diretamente (e, portanto sem a intervengdo de uma “moeda” no
sentido moderno da palavra) géneros e mercadorias correspondentes a
matérias primas ou a objetos de grande necessidade (IFRAH, 1997, p. 146).

Comparada a historia da matematica, os escambos ja existiam desde o século VIl a.
C. Por isso, 0s povos daquela época comecaram a se encontrar cada vez mais, por
necessidades ou simplesmente para permutarem seus bens. Essas foram as

primeiras formas de comércio. Surgiu entdo as chamadas “moedas mercadorias” ou
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‘padrao fixo”, que eram mercadorias que teriam melhor distribuicdo e melhor

aceitagao.

As moedas mercadorias foram dando lugar a objetos que demonstravam ser de
grande valor, tais como metal, prata, ouro e, com isso, as autoridades da época
sentiram a necessidade de aparecer com suas marcas e simbolos que enfatizavam

os locais de transacdes e comercializacao.

A invencdo desse sistema ideal de troca comercial, segundo a opinido da
maioria dos especialistas, foi atribuida & Grécia da Asia (ou Asia Menor) e a
Lidia, no século VIl antes da era cristd. Em razdo das mdltiplas vantagens
gue comportava, seu uso teria se espalhado rapidamente por Grécia, Fenicia,
Roma e entre inUmeros outros povos, inclusive na China (IFRAH, 1997, p.
152).

Com a expansao do Império Romano e a igreja catélica dando suporte, o comércio e a
utilizacdo da moeda de troca fortaleceram e se instalaram, intensificando-se em outros
paises, como Espanha, Portugal, Holanda, por volta do século XV, mais tarde a Inglaterra

(século XVII), obrigatoriamente pelo forte transporte maritimo desses paises.

De acordo com o crescimento do comércio, 0 mercador, pessoa que transitiva entre
0S povos para venda, troca e compra de objetos, utilizava o ouro ou a prata, moedas
(dinheiro), utilizado naquela época, para gerar novo modelo econémico. Com isso,
passou a aumentar entre os paises (comunidades/povos) um novo comeércio, 0
dinheiro (moedas) (ROBERT, 1989).

Com as relagdes entre paises aumentando cada vez mais, moedas de
diversos paises eram trocados, mas, ao passar as fronteiras, a questao —
guantidade de ouro em cada moeda — se torna muito importante, pois o pais
comprador paga com sua moeda, uma soma equivalente & quantidade de
ouro contida na moeda do pais vendedor (ROBERT, 1989, p. 31).

Assim, segundo Robert (1989), num espaco de tempo relativamente curto,
acumularam-se fantasticas somas em dinheiro nas maos dos cambistas.
Paulatinamente, foram se ocupando de uma nova atividade: guardar e emprestar
dinheiro. Imaginemos um cambista qualquer que tenha acumulado, dessa forma, em
seus cofres, imensa quantidade de dinheiro. Era natural que a seguinte ideia lhe
ocorresse: porque essas grandes somas de dinheiro haverdo de permanecer em

nosso poder sem qualquer lucro para mim?
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[...] emprestarei parte deste dinheiro a quem pedir, sob a condicdo de que
seja devolvido num prazo determinado. E como meu devedor empregara o
dinheiro como quiser durante este periodo — talvez em transacfes comerciais
-, € natural que eu obtenha alguma vantagem. Por isso, além do dinheiro
emprestado, devera entregar-me, no vencimento do prazo estipulado, uma
soma adicional (SOMATEMATICA, 2016).

Existem indicios de que os primeiros juros e 0s impostos cobrados sugiram na
Babilonia no ano de 2000 a. C., com 0s juros sendo pagos com sementes ou outros
bens. Essa ideia tornou-se pratica entre povos e ja existiam firmas de banqueiros para
essa pratica, cobrando altissimas quantias em retorno ao empréstimo (juros).
Comparando essa pratica, fica evidenciado que a cobranca de juros se torna um
ganho certo, caracterizando uma operacao de crédito, mesmo que rudimentar e sem
nenhuma regra a ser seguida, curiosamente transformada em profissdo, chamados

de banqueiros, ja que eles ficavam sentados em bancos (ROBERT, 1989).

A igreja catdlica criou um banco para operacoes financeiras, Banco do Espirito Santo,
que, na sua visdo de catequizar, encontrava diferentes modos de aplicagéo de juros
e, muitas das vezes, abusivo. Entéo, os sacerdotes tinham o objetivo de organizar a
cobranca de impostos, dizimos e indulgéncias de seus fiéis, como também realizar
operacbes de empréstimos. Porém, a Igreja queria o dominio dessas atividades,
proibindo ou até condenando os cidadaos que emprestavam dinheiro a juros. Na
pratica, como escreveu Robert (1989, p. 57), “Esta proibicao era motivada por um
interesse econdmico muito mundano: a Igreja ambicionava assegurar para Si 0

monopolio absoluto na exagao [cobranga] de juros”.

Segundo Medeiros (2003, p. 19), “[...] foram os dedos das méos e dos pés 0s primeiros
instrumentos que o homem primitivo utilizou para atender a diferentes necessidades
como a de controlar a quantidade de animais dos rebanhos utilizados em seu
sustento”. Mais tarde, com o aumento das transagdes comerciais, o homem criou

instrumentos que, ao longo do tempo, foram se sofisticando.

Eves (2004) relata que, com o crescimento significativo da atividade comercial no
Renascimento e o interesse pela educacao, foram elaborados os primeiros escritos
populares sobre a aritmética, tendo sido impressas varias obras na Europa, ainda
antes do século XVII, basicamente aquelas escritas em latim, por intelectuais de

formacdo classica.
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Quando se analisa a educacao bésica refletindo sobre a aplicacdo da matemética
financeira nas séries finais do ensino fundamental, procura-se apropriar 0s seus
significados e seus conceitos, porém vale lembrar que suas aplicacdes requer que

se dé importancia a exigéncia que a economia atual exige de cada localidade.

Segundo Araujo (1992, p. 13), “A matematica financeira € um ramo da matematica
aplicada. Mais precisamente €& aquele ramo da matematica que estuda o
comportamento do dinheiro no tempo” e Hazzan e Pompeo (2004, p. 1) afirmam que
‘A matematica financeira visa estudar o valor do dinheiro no tempo [...]". Por outro
lado, Laureano e Leite (1987, p. 03) formulam um conceito mais amplo, referindo-se

ao desenvolvimento e ao dominio desse ramo da matematica:

A matemaética financeira desenvolveu-se com o0 sistema econdmico,
conhecido por Economia de Mercado. Domina-la, por conseguinte, tornou-se
como que impositivo, quer pelas implicag6es do trabalho assalariado, quer
pelas operac¢des de compra e venda, quer pelos investimentos de capital.

Amorim (2014, p. 21) menciona, em seu trabalho de dissertacdo de mestrado, que:

Desde que o Brasil alcangou “certa estabilidade econdmica”, em 1994, temos
visto as “facilidades” oferecidas para financiamento de bens duraveis e nao
duraveis. Geralmente com o facilitador — por facilitador entendam-se lojas,
bancos e financeiras - dando énfase ao valor da parcela e ndo a quantidade
delas e muito menos ao valor final pago pelo financiamento. Nao haveria
problema algum em dar énfase ao valor da parcela, se uma porcentagem
consideravel da populagéo brasileira tivesse o conhecimento necessario para
fazer a melhor escolha de pagamento.

Amaral (2013, p.13), em seu trabalho de dissertacdo de mestrado, menciona que:

No momento atual, o assunto educagdo matematica financeira se faz
indispensével, visto o posicionamento das midias em relagdo ao consumo.
Esse assunto é explorado de maneira a atender os interesses dominantes,
tanto pelas midias televisivas quanto impressas.

Muitas pessoas questionam e nao entendem porque se cobram juros em
empréstimos, dividas e financiamentos, porém essas cobrancas sdo oriundas de
muitos anos atras. Observe o0 que nos fala a Biblia Sagrada em Mateus 25:27 (NOVA
BiBLIA PASTORAL, 2014, p. 1218): “Ent&o, vocé deveria ter depositado meu dinheiro

junto aos banqueiros. Ao voltar, eu receberia com juros o que € meu”. E em
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Provérbios 28:8 (NOVA BIBLIA PASTORAL, 2014, p. 813): “Quem multiplica seus

bens com lucros e juros, acumula-os para quem se compadece dos fracos”.

A Biblia direciona e expressa o caminho a ser tomado, ela nunca permite ou proibe
o ato de emprestar dinheiro a juros. Ela nos relata que ndo € uma boa ideia ficar
endividado, pois as dividas nos tornam escravos daqueles a quem devemos.
Porém, em alguns casos, endividar-se se faz necessario, desde que o dinheiro seja

utilizado de forma sabia e os pagamentos sejam cumpridos ordenadamente.

2.2 MATEMATICA FINANCEIRA

O conceito basico de Matemética Financeira se distingue como uma ferramenta na
andlise de opc¢des de financiamentos de bens de consumo ou em investimentos, seja
de curto, médio ou longo prazo. Esses procedimentos matematicos podem ser

empregados como fluxo de caixa, ou seja, entrada e saida de dinheiro.

Segundo Gimenes (2006, p. 5):

A matematica financeira esta, com rarissimas exce¢des, apoiada no contetido
de matemética estudado nos ensinos fundamental e médio. A principal
diferenca reside na aplicagdo dos assuntos, que fogem da abstrata
abordagem tradicional. Por esse motivo, apés recordar esse conteudo,
gualguer pessoa esta apta a compreender, administrar bem suas financas e
fazer bons negécios.

Quando se comenta sobre matematica, ocorre um verdadeiro trauma com varias
lembrancas, o que € compreensivel, pois 0 ensino da mateméatica é tradicional,
salvo algumas excecdes, e, de certa forma, quase nao retrata o cotidiano de cada

aluno.

Observa-se, em algumas situacdes, que a matematica financeira esta envolvida no
cotidiano, como exemplo, uma situacdo de tomada de decisdo de compra de uma
televisdo em 10 vezes sem juros. Qual deciséo a ser tomada? Economizar o dinheiro
por um periodo e comprar a juros, juros que devem ser observados na sua

capitalizacdo simples ou composta?
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Partindo do conhecimento adquirido ou ndo, a decisdo de compra € tomada. A
diferenca entre a compra imediata e esperar alguns meses esta no grau de

conhecimento desenvolvido e assimilado durante os estudos académicos do aluno.

Sendo assim, Castelo Branco (2008, p. 01) descreve alguns conceitos fundamentais

para compreender o objetivo da matemética financeira:

Risco: Fala-se muito em andlise de crédito, mas, na verdade, quando
estamos concedendo crédito, estamos mesmo € analisando o risco contido
nas operacdes de crédito. Os conceitos da matemética financeira seréo
importantes para medir o risco envolvido em varias operacdes de créditos.
Prejuizo (ou despesa): Em qualquer operacédo financeira, normalmente,
ocorre 0 pagamento de juros, taxas, impostos etc., caracterizando-se para
alguns como prejuizo e para outros como pagamento de despesas
financeiras. A matematica financeira ira mostrar quanto se pagou de
despesas ou medir o tamanho do prejuizo em uma operacéao financeira. Lucro
(ou receita): Da mesma forma que alguém ou uma instituicdo paga juros e
caracteriza-o como prejuizo ou despesa, quem recebe pode classificar estes
juros como lucro ou receita ou simplesmente como a remuneracao do capital
emprestado. A matemética financeira nos ajuda a calcular este juro ou
receita, bem como a remuneracao do capital emprestado.

Analisando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), observa-se que dentre as
etapas de estudos de nossos alunos, as operacfes que envolvam matematica

financeira tém certo destaque.

Nos célculos relativos a salarios, pagamentos e consumo, na organizacao de
atividades como agricultura e pesca, a Matematica se apresenta como um
conhecimento de muita aplicabilidade. Também é um instrumental importante
para diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto
ligados as ciéncias da natureza como as ciéncias sociais e por estar presente
na composi¢do musical, na coreografia, na arte e nos esportes. O papel que
a Matemética desempenha na formacgéo béasica do cidadéo brasileiro norteia
estes Parametros. Falar em formacao basica para a cidadania significa falar
da insercdo das pessoas no mundo do trabalho, das rela¢des sociais e da
cultura, no &mbito da sociedade brasileira (BRASIL, 1996, p. 26-27).

Porém, ndo se enfatiza que a matematica financeira € peca fundamental para a busca
da compreenséao dos fatores que envolvem as teorias, portanto sua aplicabilidade se
perde entre conceitos e praticas, visto que a Educacdo Financeira (iniciagdo a
Matematica Financeira) aborda temas como a sustentabilidade — inclusive a
sustentabilidade financeira -, 0 consumo consciente e a diversidade, especialmente
no seio da familia. Assim, colabora para a formacdo dos estudantes como cidadéo,
conforme proposta do Ministério da Educagcédo (MEC): Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, Lei 9394-96), € o que nos afirma Domingos (2010).
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Considerando os contetudos basicos da Matematica no ensino de Matematica
Financeira, uma proposta para trabalhd-la na Educacdo Bésica é utilizd-la com
modelos comerciais e financeiros do cotidiano de maneira significativa e
contextualizada, tendo como objetivos iniciais: o desenvolvimento de assuntos
relacionados ao uso do dinheiro; 0 manuseio e interpretacdo de informacoes e dados
estatisticos relacionados ao comércio e financas; além de possibilitar a ampliagdo do

senso critico dos alunos e professores na analise de informacdes financeiras.

Nascimento (2004, p. 50) menciona, em seu trabalho de dissertacdo de mestrado,
que:
Numa sociedade do conhecimento e no mundo atual, em que as pessoas
precisam controlar seu orcamento doméstico, gerir seus negdcios, discutir
bases adequadas de negociacdo, entre outras transacdes econdmicas,
alguns conhecimentos de Matematica Financeira s&do, sem duvida,

imprescindiveis. Ademais, apresentam grande relevancia social, por isso
merecem ser tratados na Escola Béasica.

O curriculo do Ensino Médio deve garantir também espaco para que os alunos possam
estender e aprofundar seus conhecimentos sobre numeros e éalgebra, mas nao
isoladamente de outros conceitos, nem separado dos problemas e da perspectiva
sécio-histérica que esta na origem desses temas. Esses contetdos estao diretamente
relacionados ao desenvolvimento de habilidades que dizem respeito a resolucao de
problemas, a apropriacdo da linguagem simbdlica, a validacdo de argumentos, a
descricdo de modelos e a capacidade de utilizar a Matematica na interpretacéo e

intervencao no real.

N&o se espera que um estudante, em qualquer nivel que esteja, seja um matematico,

porém, conforme afirma Leithold (1988, p. 23),

Para uma completa compreenséo das aplicacdes — seja a andlise marginal
em economia, a otimiza¢do em administracéo, o crescimento de bactérias em
biologia, ou o crescimento logistico em sociologia — € necessario um
conhecimento dos conceitos matematicos envolvidos.

De acordo com D'Ambrésio (1986), em seu livro “Da realidade a acao: reflexdes sobre
educacado e matematica”, faz o seguinte questionamento: "a educagdo matematica é
uma disciplina?" E, pois, através da tentativa de responder a essa questdo, que o

autor faz reflexdes em torno da educagdo matematica. Ele afirma que ela é uma
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atividade multidisciplinar, cujo objetivo € "transmitir conhecimentos e habilidades
matematicas através dos sistemas educativos”, e que a matematica é uma linguagem
ligada ao contexto sociocultural em que esta inserida. Ele analisa a relacdo entre
matematica e educacdo matematica tendo em vista que as inter-relacbes entre
acao/teoria/pratica levariam a consideracao da atuagéo da disciplina pratica de ensino

da matematica nos contextos educacionais.

De acordo com Reinaldo Domingos (2011), em sua “Coleg¢ao Diagnosticar, Sonhar,
Orcar e Poupar (DSOP) de Educacgéo Financeira para Ensino Médio”, o aluno que
esta chegando ao Ensino Médio ja sabe que tera pela frente muitos e novos desafios,
muitas vezes acompanhadas de davidas e inquietacdes; e percebe que viver € muito
complexo, pois comeca a pensar na carreira que vai escolher, no mercado de trabalho

e, claro, nos sonhos que deseja alcancar.

Para realizar sonhos, ndo basta uma boa formag¢do e um bom emprego. As
conquistas dependerdo bastante de sua capacidade de lidar com dinheiro.
Porque o dinheiro sempre foi e continua sendo a mola que move o mundo.
Vivemos numa sociedade baseada no capitalismo, portanto, é fundamental
gue se estabeleca uma relagéo inteligente com o dinheiro desde cedo
(DOMINGOS, 2010, p. 04).

Embora a matematica financeira seja uma disciplina da area de exatas, em muitas
situacbes, ela depende da interpretacdo do leitor. Quando um problema é
apresentado, ele deve ser interpretado para que seus dados sejam extraidos e
trabalhados de forma correta. Portanto, pode-se elaborar um método de resolucao
de exercicios que envolvem essencialmente quatro etapas: coleta de dados,

terminologia, diagrama e calculo. E o que nos relata Gimenes (2006, p. 29).

Segundo O parecer n® 05/2011 do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL,
2011), “[...] para alcangar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir
fortemente na ampliagdo de sua capacidade tecnologica e na formacdo de
profissionais de nivel médio e superior". Hoje, varios setores industriais e de
servicos ndo se expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que
o Brasil desempenha no cenario mundial, por se ressentirem da falta desses
profissionais. Sem uma sélida expansao do Ensino Médio com qualidade, por outro
lado, n&o se conseguira que nossas universidades e centros tecnologicos atinjam

0 grau de exceléncia necessario para que o Pais dé o grande salto para o futuro.
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Tendo em vista que a funcéo precipua da educacéao, de um modo geral, e do Ensino
Médio — ultima etapa da Educacdo Basica — em particular, vai além da formacgéo
profissional e atinge a construcéo da cidadania, € preciso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam expandir seus horizontes e dota-los de
autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente
acumulado e a producéo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que
a educacao também é, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais, é 0 que nos relata o Parecer n° 05/2011 (BRASIL, 2011).

2.3 A MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Observa-se que, quanto ao ensino de Matematica no Ensino Fundamental, os PCNs

postulam que:

A Matemética é componente importante na constru¢cdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se
apropriar. A Matematica comporta um amplo campo de relagbes,
regularidades e coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a
capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a
estruturagdo do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio l6gico
(BRASIL, 1996, p.24-25).

Obedecendo as etapas de ensino da matematica, os PCNs do Ensino Fundamental —

Matematica — destacam ainda:

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores e
outros materiais tém um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situagdo que levem
ao exercicio da andlise e da reflexao, em dltima instancia, a base da atividade
matematica (BRASIL, 1996, p. 19).

Segundo Celso Antunes (2003, p. 24), em seu livro “Antiguidades Modernas: crénicas
do cotidiano escolar”, é discutido a aplicabilidade e o valor intrinseco das formulas que
ensinam e a essencialidade de seus modelos, que provocam no aluno uma forca
negativa. “Hoje, sabemos que nossos medos, nossos valores, Nnossos desejos, nossa
alta ou baixa estima, nossa coragem ou covardia, nossa integridade ou inseguranga

sao parcialmente induzidas por nossa observagéo de modelos”.
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Também se pode enfatizar que todo ser humano busca a felicidade, porém de
maneiras muito diversas. Nesse sentido, Reinaldo Domingos (2011) retrata, em seu
livro “Livre-se das Dividas”, que todos nés deveriamos fazer um diagnéstico da vida
financeira, antes de tomar qualquer decisao envolvendo financas, e esse diagnostico
deve ser trabalhado ja na infancia e na adolescéncia para que, quando adulto, saiba

0 caminho a tomar e percorrer.

Segundo Kiyosaki (2002, p. 5), todos o0s niveis sociais podem ter problemas financeiros.
Para a classe baixa, esse problema pode ser a falta de dinheiro em algumas situacoes,
preocupacdes com a educacao dos filhos ou com a aposentadoria. Para a classe alta,
pode ser o excesso de dinheiro, ter que se preocupar com a seguranca dele e onde

investir, IMpostos governamentais excessivos e assim por diante.

O Banco Central do Brasil (BCB) esta realizando um estudo sobre a educacao
financeira no Brasil e, em conjunto, deseja implantar no Curriculo Nacional essa
disciplina, que abrange desde o ensino fundamental até o médio. A ideia dos
estudantes aprenderem educacao financeira nas escolas pode virar realidade, pois,
em margo de 2016, houve uma consulta publica sobre o tema devido a um texto
preliminar na Base Nacional Curricular (BNC). Segundo o site do Banco (BCB, 2016),

o texto defende que:

[...] os alunos passem a aprender sobre juros, precos, impostos, poupancga,
uso do cartdo de crédito, consumo sustentavel. E um jeito didatico de mostrar
0 caminho para os jovens compreenderem o valor do dinheiro e descobrir
gue, com paciéncia e responsabilidade, da ndo s6 para comprar jogos, mas
tornar-se um consumidor consciente.

Segundo Kiyosaki (2002), a educacédo financeira deveria ser ensinada as pessoas
desde o0s primeiros anos de vida. Considerando que muitos pais ndo tém
conhecimento para passar essas informacoes para os filhos, a educacgéao financeira
deveria ser matéria obrigatoria nas escolas, desde o ensino fundamental. Atualmente,
algumas escolas ja estéo inserindo a Educac¢éo Financeira na grade curricular, porém
essas poucas iniciativas ainda ndo sao suficientes para modificar a vida financeira de
seus alunos e nem a economia de seus familiares. Muitas empresas, de diferentes
ramos de atividade, ja adotaram esse método para melhorar o desempenho de seus

colaboradores, educando-os financeiramente.
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Os conceitos de matematica financeira podem ser aplicados a algumas
disciplinas académicas. Seu entendimento facilitara outras abordagens. Por
exemplo: administracdo financeira pessoal, administracdo financeira e
orcamentdria, contabilidade de custos, marketing, producéo, mercado de
capitais, mercado de derivativos, macroeconomia, entre outras (GIMENES,
20086, p. 20).
Verificando o parecer n® 05/2011 do Conselho Nacional de Educacéao (BRASIL, 2011),
pode-se relatar que € necessario “...] o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (artigo ), e “[...] o reconhecimento e aceitagéo da diversidade e da
realidade concreta dos subjetivos do processo educativo, das formas de producao, dos

processos de trabalho e das cultuas a eles subjacentes”. (artigo VII).

Portanto, com o objetivo de melhoria na educacéo financeira, no Brasil, foi constituido
um grupo de trabalho chamado Comité de Regulagcao e Fiscalizacdo dos Mercados
Financeiros, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo (COREMEC),
gue propds, em 2009, uma Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF), que
foi avaliada pelos seus quatro reguladores: Banco Central do Brasil (BCB), Comisséo
de Valores Mobilidrios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (PREVIC) e Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), em
dezembro de 2010, sob o Decreto Presidencial de n° 7.3977 que estabeleceu a ENEF,

atualmente em implementacéo.

Esse documento produziu uma infinidade de informacdes, tais como: a expectativa de
vida dos Brasileiros que, em 1950, era de 51 anos, passou para 73 anos em 2008,
nesse mesmo periodo, o crédito cresceu de 22% do PIB para quase 40%; desse
modo, houve mudancas nos setores financeiros, principalmente nos empréstimos e
nos financiamentos.

Apoés essa analise, também desenvolvida no mesmo parecer, em sua exposi¢ao dos
principios norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(DCNEM) foi enfatizada a necessidade de:

Oferecer aos nossos jovens novas perspectivas culturais para que possam
expandir seus horizontes e dota-las de autonomia intelectual, assegurando-
Ihes 0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a producgéo
coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a educacgéo
também €, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais (BRASIL, 2011, p. 01).
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Todavia, a educacao escolar se destina a formacao para a autonomia e ndo é capaz
de ultrapassar a mera adaptacao dos individuos a sociedade. A Autonomia intelectual
e moral institui-se, assim, como a grande finalidade do projeto educativo voltado para
a formacédo humana integral. Para tanto, fica o desafio de se programar um curriculo
qgue seja inclusivo e intercultural, que se inicie da realidade social e que articule
formacao cultural e trabalho produtivo com o compromisso de sua universalizagéo,
implementando e planejando temas abordados na concepcdo de Matematica

Financeira.

Um projeto, por iniciativa do governo federal, traz como propostas para a educagao
financeira, no Brasil, responder as necessidades recorrentes a operacdes financeiras,
coordenada pela COREMEC; a criacdo de politicas publicas que eduquem o0s
brasileiros financeiramente, pois nossa atual economia requer mudangas sociais,

tecnologicas e culturais.

Amorim (2014) relata, na sua dissertacdo de mestrado, que em 2010, o governo
federal instituiu a ENEF “Com a finalidade de promover a Educag¢ao Financeira e
previdenciéria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisbes conscientes por parte dos
consumidores”. As ag¢des desse programa sao voltadas para o publico adulto e,
principalmente, para as escolas seguindo uma tendéncia mundial. O projeto traz como

objetivos:

e Promover e fomentar a cultura de Educacédo Financeira no pais.

e Ampliar o nivel de compreenséo do cidadéo para efetuar escolhas conscientes
relativas a administracdo de seus recursos.

e “Contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros, de capitais,

de seguros, de previdéncia e de capitalizacdo [...]” (AMORIM, 2014, p. 26).

Contudo, a falta de experiéncias e o despreparo de boa parte da populacdo para
discutir relacdes financeiras e econdmicas que predominam em seu convivio social,
apresentam compras excessivas e descontroladas, acumulos de dividas e a

dependéncia do capitalismo. E preciso entender que o processo de alfabetizac&o
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matematica e a interagdo da matematica financeira na vida escolar tem feito a

diferenca na atual economia.

A matematica financeira, nesse meio globalizado, remete a uma discussao acerca da
Educacédo, tendo em vista que a formacao de cidadaos criticos, no ensino fundamental,
traz a construcdo do conceito de moeda e seus elementos para a sala de aula. Amaral
(2013, p. 27) menciona, em seu trabalho de dissertagéo de mestrado, que:

O dinheiro ndo é apenas um medidor para todas as mercadorias, mas
também um gerador de riquezas. O capitalismo, em seu sentido mais amplo,
corresponde a acumulacao desse dinheiro e seus desdobramentos. Para Karl
Marx, o capitalismo surgiu por causa das condic¢des histdricas e econdmicas
durante a idade moderna e se desenvolveu por completo na revolugéo
industrial. Mas, atualmente, o capitalismo vem desenvolvendo elementos
subjetivos para fortalecer as rela¢cdes de dependéncia entre 0 consumo e o
acumulo de riqueza como, por exemplo, a difusdo do crédito, principalmente,
para as classes mais exploradas. Essas classes ficam a mercé desse modelo
capitalista, visto que ndo ha planejamento financeiro.

Quando se enfoca finangas pessoais, ndo se remete apenas ao que se compra e
recebe, mas sim ao planejamento de como lidar com as receitas e despesas, pois é
necessario obter um ponto de equilibrio entre esses dois fatores; e visualizar o futuro
financeiro parece ser algo muito distante da populacdo brasileira, pois ndo foram
educados financeiramente, ou seja, ndo foram preparados para suportar crises

financeiras e politicas publicas desiguais.

Contudo, somente com a retomada do planejamento financeiro e a organizacdo da
economia pode-se revitalizar a conquista de crescimento e desenvoltura do meio em
que vivem. Uma das ferramentas que deve ser utilizada é a educacédo financeira,
partindo do principio de que a escola é um ponto principal para essa mudanca, entao,

deve-se enfatizar o uso da matematica financeira em seu aprimoramento.
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3 METODOLOGIA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho pretendeu apresentar, divulgar e discutir o estudo da Matematica
Financeira no ensino fundamental, relacionando a metodologia da pesquisa social, em
particular a pesquisa-acédo. Thiollent (2000, p. 7) descreve: a linha da pesquisa-acao
tende a ser aplicada em diversos campos de atuacdo: educacdo, comunicacao,
organizagao, servico social, difusédo de tecnologia rural, militancia politica ou sindical

etc.

Em todos os niveis de aprendizado, a pesquisa € sempre um fator ndo estimulante, e
o desinteresse toma propor¢cdes que acarretam dificuldades ao longo da vida, tanto
profissional, cultural e até mesmo social, por consequéncia, bloqueando parte das
competéncias e habilidades, uma vez que, para analisar uma pesquisa, € necessaria

uma boa leitura interpretativa.

Gil (1999, p. 26) destaca que:

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar & veracidade dos fatos.
Neste sentido, ndo se distingue de outras formas de conhecimento. O que
torna, porém, o conhecimento cientifico distinto dos demais é que tem como
caracteristica fundamental a sua verificabilidade.

Desse modo, temos um problema que interioriza o emocional do individuo, forcando-
lhe a limitagbes que promulguem o seu desempenho e a tomadas de decisdes
equivocadas, pois a sua leitura matematica ndo contempla adequadamente a
veracidade dos fatos que estdo no seu cotidiano e as informacfes séo repassadas,

mesmo porque e necessario um acompanhamento continuo, uma vez que a

tecnologia afeta todos os setores.

Thiollent (2000, p. 14) define que:

[...] a pesquisa-acéo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacéo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo.
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3.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa foi implementada seguindo dados exploratérios, pois proporcionara melhor
coleta, uma vez que o Censo Escolar (BRASIL, 2014), para alunos matriculados no 6°
e 9° ano do ensino fundamental, na cidade de Linhares, indicou que estédo
matriculados 2.976 alunos e que cerca de 40 professores da disciplina de matematica

atuam nesse nivel de ensino.

Para abranger o objetivo deste projeto, foi adotada a pesquisa-acéao que, segundo Gil
(2002, p. 55 apud THIOLLENT, 2000), geralmente supfe uma forma de acao

planejada, de caréter social, educacional, técnico ou outro.

A apresentacao dos dados exploratérios foi por métodos tabulares e métodos graficos
utilizados para sintetizar os dados qualitativos e quantitativos. “Sumarios tabulares e
graficos de dados podem ser encontrados em relatérios anuais, artigos de jornais e
em estudos de pesquisa. Esse tipo de apresentagdo nos é exposto com frequéncia”
(ANDERSON, 2008, p. 22).

Anderson (2008, p. 24) destaca que “A distribuicao de frequéncia relativa constitui um
sumario tabular de dados que mostra a frequéncia relativa correspondente a cada
classe. [...] sintetiza a frequéncia percentual [...]". A apresentacao desses dados foi pelo
método de graficos de barras e setores, tendo uma melhor confiabilidade ao visual e

melhor entendimento.

Um gréfico de barras é um dispositivo grafico para descrever os dados
qualitativos que foram sintetizados em uma distribuicdo de frequéncia,
relativa ou em uma distribuicdo de frequéncia percentual. [...] O grafico de
setores constitui outro dispositivo grafico para representar as distribuicdes de
frequéncias relativas e as distribuicdes de frequéncia percentual de dados
qualitativos (ANDERSON, 2008, p. 24-25).

3.3 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram professores da rede de ensino municipal da cidade de
Linhares-ES que regem a disciplina de Matematica para as séries dos anos finais do

Ensino Fundamental.
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A pesquisa junto aos professores foi possivel por meio do encontro Momento de
Aprimoramento Profissional (MAP), promovido pela Prefeitura de Linhares — ES,
realizado na Universidade Aberta do Brasil (UAB), conforme imagem 01, localizada no
Bairro Novo Horizonte, e que muitos denominam “Encontro de Area — Matematica”; tem
como coordenadora a Professora Ana Matildes e participam todos os professores que
ministram a disciplina de Matematica de 6° ao 9° ano, totalizando 36 professores.

Imagem 01 — Local da pesquisa
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

No momento da pesquisa, promovido em dois turnos, matutino (Imagens 03, 04 e 05)
e vespertino (Imagem 02), estavam presentes: 26 professores (matutino) e 10
professores (vespertino) e 04 (quatro) professores nado compareceram, mas

justificaram a falta.

Na primeira parte da pesquisa, os professores descreveram sobre o local de trabalho
(escola), qual a sua formacgdo, quanto tempo trabalham como professores da
disciplina de matematica e informaram sobre a aplicacdo ou ndo de conteudos

voltados para Matematica financeira.

Na imagem 02, estavam reunidos os professores do turno vespertino que contribuiram
e fizeram algumas observacbes sobre o contexto de aplicacdo da matematica

financeira em suas aulas.
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Imagem 02 - Professores do turno vespertino
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

A imagem 03 representa os professores do turno matutino discutindo a necessidade
de aplicar a matematica financeira e suas dificuldades em relacdo ao contexto do livro

didatico.

Imagem 03 - Professores do turno matutino
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.
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A imagem 04 demonstra a discussdo dos professores a partir dos trabalhos
desenvolvidos com matematica financeira, a respeito de melhorias ou ndo no
desempenho de suas atividades e sobre qual devera ser sua contribuicdo para uma
mudanca na economia de nosso pais.

Imagem 04 - Professores do turno matutino
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, estéo tabuladas as respostas do questionario (APENDICE B) passado
a professores do Ensino Fundamental do Municipio de Linhares num encontro
promovido pela Prefeitura de Linhares — ES, realizado na UAB; e foram registradas

também algumas de suas falas juntamente com as analises das respostas.

4.1 FORMACAO E PRATICA ESCOLAR

A formacado académica € parte fundamental para o desenvolvimento dos contetdos
ministrados em matematica, por isso uma boa formacdo e um enriquecimento das
especializacbes e cursos voltados para a area sao fundamentais. Partindo desse
ponto de vista, verifica-se uma formacdao inicial dos professores da rede publica no
Ensino Fundamental no Municipio de Linhares. O gréafico 1 fornece uma visdo de como

esta a formacao desses professores.

Gréfico 1 - Formacao académica
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Pode-se identificar que dos 36 professores que responderam ao questionario, apenas
13 tém formacéo inicial adequada, que é a Licenciatura em Matematica, para ministrar

aulas de matematica nas séries iniciais; 02 (dois) sdo formados com Bacharelado em
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Matematica e 08 (oito) tém complementacdo pedagdgica e podem desenvolver seus
trabalhos de maneira consciente, mas depende muito de sua dedicac&o. Portanto,
poderd haver uma dificuldade de aplicar conceitos matematicos em geral e de
Matematica Financeira, em particular, uma vez que esses professores nao
participaram de uma formacdo inicial adequada para ministrar tal contetido no Ensino

Fundamental.

Quando se verifica a formacao dos professores que ministram aula de matematica no
Ensino Fundamental, percebe-se que existe uma defasagem na formacé&o inicial
adequada para essa funcéo, por outro lado, pode-se analisar a préatica pedagdgica e
consequéncias de aprendizado, pelo tempo que ministram aulas (Grafico 02) e qual a
influéncia do quesito aprendizado por parte dos alunos. Desse modo, trabalhar
conceitos matematicos e formulagBes de financas podera ser um diferencial se o

professor tiver tempo de exercicio, dedicacao e participar de Formacao Continuada.

Grafico 2 — Tempo que ministra a disciplina
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Observando o grafico 2, a maior parte dos professores que responderam o
guestionario tem mais de 10 anos de exercicio no magistério, isso pode ser o
diferencial quando se pensa em qualquer assunto trabalhado em sala de aula, em

particular o assunto por nds pesquisado.
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4.2 A INCLUSAO DE MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O grafico 3 mostra que os professores, na sua maioria, desenvolvem conceitos de
matematica financeira. Nao esta sendo aferido se o que é desenvolvido em sala de
aula é conveniente para a série pertinente, se 0s conceitos apresentados contribuem
positivamente para o aprendizado do aluno nem se essas abordagens colaboram para
o desenvolvimento do aluno como cidaddo. Entretanto, € importante verificar que é
um assunto presente nas salas de aula na maioria dos casos. Quanto as outras

guestdes, cabe uma pesquisa para verificar.

Grafico 3 — Desenvolve conceitos de Matematica Financeira

O grafico 4 mostra, de certa maneira, como é abordada a matematica financeira por
esses professores pesquisados. Contudo, se faz necessario verificar, junto a eles, se
acham relevante destinar uma aula de matematica financeira por semana para
aplicacdo desse conteudo.
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Gréfico 4 — Trabalhos e atividades desenvolvidos
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O grafico 5 nos responde, que a maioria dos professor pesquisado é a favor de

destinar uma aula de matematica por semana, para cada turma, para trabalhar com

exemplos pertinentes a Matemética Financeira com essa possibilidade.

Gréfico 5 — Destinar uma aula de Matemética Financeira por semana

9
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Grafico 6 — Grau de importancia da disciplina de Matematica Financeira
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Esses mesmos professores, em sua maioria, consideram importante que esse
assunto seja levado a sala de aula (Gréfico 6). As respostas tabuladas nesse grafico

estdo de acordo com o que o grafico 3 nos mostra.

4.3 CONTRIBUICAO DA MATEMATICA FINANCEIRA NA FORMACAO DOS
ALUNOS

Quando se trabalha exemplos financeiros em sala de aula, o professor deve estar
ciente do dominio do conteudo, pois ele retrata situacdes especificas e, as vezes, nédo
faz parte do cotidiano de quem esta aplicando ou de quem vai assimilar. Portanto,
verifica-se no grafico 6 que os professores pesquisados aplicam conceitos financeiros
em sala e acreditam que a Matematica Financeira contribui para a formacdo e o

aprendizado do aluno, no seu cotidiano grafico 7.
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Grafico 7 — Exemplos financeiros em sala de aula
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No grafico 7 os professores responderam que é dificil dar exemplos financeiros
guando se trabalha os contetdos especificos de matematica financeira, pois na sua
maioria, dos professores pesquisados, na sua formacéo, foi pouco trabalhado ou nédo

foi trabalhado a contextualizacdo da matemética financeira.

A comparacdo entre os graficos 7 e 8 se faz necesséria, uma vez introduzido um
método de andlise, ele tem por objetivo classificar as suas potencialidades, as

limitacdes e as distor¢des, oferecendo subsidios para seu uso e verificacado.

Como estratégia de pesquisa, a pesquisa-acdo pode ser vista como modo de
conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que
esteja de acordo com as exigéncias préprias da acdo e da participacao dos
atores da situacdo observada. Neste processo, a metodologia desempenha
um papel de “bussola” na atividade dos pesquisadores, esclarecendo cada
uma das suas decisbes por meio de alguns principios de cientificidade.
(THIOLLENT, 2000, p. 26).

J4, analisando a contribuicdo da matematica financeira para a formacdo do aluno
(gréfico 8), nota-se que, para melhorar o desempenho da economia brasileira no
futuro, um dos passos seria estudar Matematica Financeira no Ensino Fundamental
(grafico 9) segundo a pesquisa feita junto aos professores. Esta pesquisa também
reflete a preocupagédo com a evolugdo dos conceitos e conhecimentos sobre assuntos
ligados a finangas que deve ser aplicados aos alunos.
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As competéncias devem ser estimuladas e entendidas como versatilidades estruturais
da inteligéncia, pois se torna um conjunto de a¢fes e operagdes que se estabelecem
como ferramenta para solucionar problemas, ou seja, o saber fazer, explorar a
mobilidade de utilizar os recursos e compreender como chegar a resposta. Por isso,
alguns professores expressaram suas opiniées a respeito da matematica financeira

no ensino fundamental e os motivos de se estuda-la.

Gréfico 8 — Contribuicdo da Matematica Financeira para a formacgéo do aluno
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Gréfico 9 — Estudar Matematica Financeira no Ensino Fundamental como melhoria do desempenho

da economia brasileira
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4.4 FALAS DOS PROFESSORES

D’Ambrésio (1986) nos lembra do grande desafio para a educacdo que é por em
pratica hoje o que vai servir para 0 amanha. A construcéo da cidadania comeca nos
primeiros contatos dos alunos com a escola e € por meio dos exemplos que elas
acumulam os conhecimentos e sua vivéncia se torna uma pratica. Mas como o
Ensino Fundamental é o inicio dos estudos, € possivel acreditar que uma
continuidade na aplicacdo da Matematica Financeira se faz necessaria ao longo dos
estudos de um aluno, pois a sua formacdo é continuada e a inclusdo de estudos
voltados para financas deve ser aprofundada e inserida no curriculo escolar,

municipal, estadual e federal, s6 assim a mudanca na economia sera promulgada.

Nessa sec¢éo colocamos algumas falas dos professores.

- “Para que o aluno possa entender e zelar por sua propria vida financeira, trabalhando

economia e tendo nogao de seus gastos”.

- “O aluno mais interessado nas aulas de matematica”.
- “A educacao é a base, portanto € um processo lento e é preciso comecar desde

crianga”.

- “Diante da atual situagdo econ6mica do pais, € necessario que os alunos possam
compreender conceitos matematicos relacionados a assuntos financeiros para que
futuramente possam aplica-los no seu dia-a-dia, selecionando as melhores opcdes

para organizar seu orgamento”.

- “O conhecimento ajuda a entender e contribui na melhoria do pais, principalmente
na questao economia. Os alunos ajudariam 0s pais em casa nas situacoes referente

ao financeiro”.

- “Ampliar e debater sobre o consumo que, muitas vezes, ¢é interferido negativamente

na economia do pais/pessoas”.
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- “Acredito que um dos motivos que me faz acreditar na matematica financeira é a

crise econdmica atual’.

- “Trata-se de um trabalho de conscientizagcédo que surtira efeito a longo prazo”.

- “O aluno deve ter uma base de matematica financeira ja no fundamental para dar

continuidade no médio e superior”.

- “Considerando que trabalho com alunos de baixa renda, seria muito bom que eles
aprendessem a administrar o que possam ganhar no futuro e até ajudar os pais nesse
controle de gastos”.

- “Os governantes de hoje apostam de forma indireta todos os recursos financeiros e,
no final, para dizer que estdo em crise. Os alunos de hoje serdo os futuros governantes
e por isso devem formar mentalidade para mudar esse quadro no futuro”.

- “Desde cedo o aluno teria no¢cdes de o que € realmente necessario adquirirmos,
onde encontramos melhor pre¢o, no¢cdes de economia e aproveitamento”.

- “Falta de controle na administracdo do préprio dinheiro”.

- “E necessario que a populacdo tenha uma boa relacdo com os indicadores da

economia e isso comecga na infancia e adolescéncia e na economia doméstica”.

- “Pois a economia brasileira depende de uma boa gestao publica”.

- “Tirar uma aula por semana para trabalhar a mesma”.

- “A melhoria do olhar do aluno sobre a mateméatica é evidenciado quando ele d&
significado ao aprendizado, ou seja, torna a matematica real. A matéria passa a fazer
parte do seu dia-a-dia”.

-“Possibilidade de o aluno interagir com o meio em que vive”.

- “Eles iram alcancgar seus objetivos econdmicos”.
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- “Quanto antes se ensina a Matematica Financeira desenvolve-se pessoas pensantes

e criticas que consequentemente sabera lidar com a economia”.

Ao ler os PCNs, nao foi encontrado, de forma explicita, a Matematica Financeira com
um bloco de contetido; com a nova reformulacédo do curriculo, espera-se que iSso seja

acrescentado de forma contextualizada.

Ao analisar os objetivos gerais dos conteudos programaticos de matematica do Ensino
fundamental, em consonéancia com o PCN, espera-se que o aluno identifique os
conhecimentos matematicos como ferramenta de compreender e transformar a vida a
sua volta. Acredito que por isso a Matematica Financeira deva ser aplicada na
assimilacao de transformar o conhecimento tedrico desenvolvido em sala na pratica

de solucionar problemas do cotidiano.

Esta pesquisa mostra que a maioria dos professores do Municipio de Linhares
acredita que a Matematica Financeira é uma parte importante do conteudo de

Matematica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se trata de matematica, os professores dessa disciplina tém enfrentado
muitos desafios para introduzir estudos ligados a Matematica Financeira junto aos
alunos de Ensino fundamental das séries finais, pois nem todos eles passaram por
uma formag&o adequada e muito menos séo direcionados para livros didaticos sobre

esse tema.

Além disso, ao término deste estudo, percebe-se que ha necessidade de se levantar
mais assuntos referentes a Matematica Financeira junto aos alunos do Ensino
Fundamental porque, na situacdo em que as familias brasileiras se encontram hoje,
num periodo de economia em queda e custo muito alto, caminhando para um caos
financeiro e politico, € fundamental o nosso papel de educador para adequar a

economia domeéstica a essa situacdo, como inicio de metas.

Para que ocorra uma transformacao, acredito que é fundamental que os educadores
e gestores do sistema de ensino tenham uma maior preocupacgéo na incluséo dessa

proposta na Base Curricular Nacional.

Alguns autores pesquisados neste trabalho discutem uma proposta de inserir a
Matematica Financeira no curriculo escolar, dando importancia a temas transversais,
sobretudo a contetdos que abordem porcentagens, juros simples e juros compostos,
descontos, amortizacdes e aplicacdes de curto, médio e longo prazo, pois s6 assim a
tomada de deciséo, na hora de uma compra, passa a fazer parte de seu cotidiano,

dando ao consumidor um maior poder de compra e decisdo na melhor opcéo.

Nao se pretende, com este trabalho, esgotar o estudo sobre Matematica Financeira
no Ensino Fundamental no Municipio de Linhares, pretende-se, sim, apontar
caminhos e dar pistas a serem trilhadas por futuras pesquisas para incentivar leitores
interessados em aprofundar esse assunto. Um dos temas que pode ser considerado
€ 0 seguinte: Se a pesquisa mostrou que a maioria dos professores do Ensino
Fundamental de Linhares trabalha com Matematica Financeira, isso tem melhorado o
desempenho dos alunos na matematica? Responder essa questao ndo foi objetivo

deste trabalho, mas seria um bom tema de pesquisa.
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5.1 UMA EXPERIENCIA EM ACAO

A experiéncia da pratica da matematica financeira relatada a seguir, executada com
alunos do 6° ano do ensino fundamental da escola Marilia de Rezende, foi
desenvolvida pelo professor Eraldo Alves. No apéndice C, encontra-se detalhado todo

o projeto: Projeto “Visita e pesquisa de pregos no supermercado’.

Nesse projeto, os alunos utilizaram uma tabela de preco ja formatada (APENDICE D).
Além da importancia da aplicacdo da Matematica, a tarefa foi uma atividade ludica,
interessante no cotidiano dos alunos.

Na imagem 05, os alunos do “6° ano D” estdo se preparando para inicio da pesquisa
no supermercado, com as devidas orientacfes. Quando efetivamos compras ou
pretendemos efetiva-las, faz-se necessario o conhecimento e informacdo, dessa
forma, o levantamento de precos e comparacdo de produtos equivalentes é muito
importante antes da deciséo. Inserir a Matematica Financeira no cotidiano dos alunos
do ensino fundamental e de seus familiares para que eles sintam a necessidade de
estar preparados para lidar com dinheiro, ou para que saibam o quanto estao pagando
de juros, é fundamental para que possam planejar suas vidas, sabendo a influéncia

das taxas de juros, o valor do dinheiro no tempo e controlar sua vida financeira.

Imagem 05 — Alunos no supermercado - inicio da atividade
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.
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Nas imagens 06 e 07, os alunos do “6° ano E” estdo em um supermercado fazendo
uma pesquisa de precos a partir de uma lista pré-elaborada em suas residéncias, com

o auxilio de seus familiares, para nao fugir das suas realidades.

Imagem 06 — Alunos fazendo pesquisa de pregos
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.

Imagem 07 — Alunos fazendo pesquisa de precos
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.
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Na imagem 08, vemos os alunos no final das atividades no supermercado. O resultado
da visita foi positivo em varios aspectos, entre elas, a alegria dos alunos em uma

atividade fora da sala era impressionante.

Imagem 08 — Alunos no fim da pesquisa de precos
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2016.

Apés a visita, os alunos tiveram a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
(Imagens: 09 e 10) sobre os conceitos de matematica financeira, construindo cartaz
com os dados levantados no supermercado, aplicando 0 que conseguiram assimilar e

entender. A etapa seguinte foi de apresentacdo do cartaz (Imagens: 11, 12, 13 e 14).

Imagem 09 — Producéo de cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.



Imagem 10 — Producéo de cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.

Imagem 11 — Apresentac¢éo do cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.
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Imagem 12 — Apresentacao do cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2015.

Imagem 13 — Apresentac¢do do cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2016.




Imagem 14 — Apresentacao do cartaz
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2016.
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APENDICE A - Carta de Apresentacao

FACULDADE VALE DO CRICARE

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL
(Recomendado pela CAPES na 132° Reunido do CTC/CAPES/MEC, de 12 a 16 de
dezembro 2011.).

Pesquisa sobre a relevancia da aplicacdo da MATEMATICA FINANCEIRA NAS SERIES
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: PORQUE ESTUDAR?

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado (a) Colega,

Este questionario € parte de uma Pesquisa Académica que esta em desenvolvimento
no Mestrado Profissional em Gestéo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional,
da Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus — ES. Essa pesquisa pretende avaliar o
impacto social e econbmico que a interdisciplinaridade da Matemética Financeira
causa no desenvolvimento dos alunos, sob uma visdo do professor de matematica
das escolas publicas de ensino fundamental Il, nas turmas de 6° e 9° anos, situadas
na cidade de Linhares-ES.
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APENDICE B — Questionario

QUESTIONARIO

1. Sexo:

Masculino () Feminino ()

2. Qual sua formacéo superior?
( ) Licenciatura em Matematica
( ) Bacharel
( ) Engenharia
( ) Outros

3. H& quanto tempo ministra a disciplina de Matematica no ensino Fundamental I1?
( ) Até 01 ano
( )1a5anos
( )5a10anos

( ) mais de 10 anos

4. Vocé desenvolve conceitos de Matematica Financeira com seus alunos?
()Sim () Nao

5. Vocé acredita que a Matematica Financeira contribui para a formacdo e o
aprendizado do aluno, no seu cotidiano?
( )Sim ()Nao

6. Quais trabalhos/atividades foram desenvolvidas por vocé, voltados para
Matematica Financeira?
) Visita e pesquisa de precos no Supermercado.

) Pesquisa de precos em folhetos de propagandas de lojas.

) Palestras com a SEFAZ-ES
) Outros:

(
(
() Montagem de minimercado na sala de aula e/ou nas dependéncias da escola.
(
(
(

) Nenhum
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7

7. Vocé é a favor de destinar uma aula por semana, para cada turma, para
desenvolver contetdos pertinentes a Matematica Financeira?
( )sim ( )Nao

8. Qual o grau de importancia, na sua opinido, que a matematica financeira influéncia
no aprendizado da disciplina de Matematica?

()0az

( )3ab5

( )6a8

( )9a1ilo

9. Para melhorar a atual economia brasileira, um dos passos seria estudar Matematica

Financeira no ensino fundamental 11? Justifique.




APENDICE C - Projeto: Visita e pesquisa de precos no supermercado

IDENTIFICACAO

Projeto: Matematica financeira — Pesquisa de precos

Periodo de Execucéo: 3° trimestre

Publico Alvo: 6°ano D e E

Carga Horaria: 10 horas/aula

Disciplina: MATEMATICA

Local de Execucédo do Projeto: EMEFM Marilia de Rezende Scarton Coutinho

JUSTIFICATIVA

A evolucdo do conhecimento tenta proporcionar ao estudante varias ferramentas para
inovar seu aprendizado, por isso 0 desenvolvimento de projetos torna significante a
préatica do aprendizado.

Observando as dificuldades dos alunos em compreender os precos praticados em
guase todas as mercadorias que compramos, foi elaborado um estudo, por intermédio
de um projeto, para orientar e promover a cidadania entre os mesmos. Também,
podendo focar os conteudos programdticos desenvolvidos ao longo do projeto
paralelamente.

OBJETIVOS

- Analisar os precos praticados nas compras de produtos, em supermercados, a partir
de uma lista de pregos sugerida do seu cotidiano.

DESENVOLVIMENTO

- Fazer um levantamento junto aos familiares de sua residéncia sobre os produtos mais
consumidos;

- Visitar um supermercado para pesquisa de precos de mercadorias contidas em uma
lista;

- Visitar a loja de conveniéncias, supermercados, mercearias, mercados, padarias etc.

- Pesquisar sobre as tributacées em determinadas mercadoria, por exemplo, alimentos
e material de higiene;

- Elaborar cartazes informativos divulgando os precos dos produtos pesquisados;

- Trabalhar junto as disciplinas de ciéncias, os alimentos que fazem parte da cesta
basica, a piramide alimentar e as calorias de cada alimento.

AVALIACAO:

- Pontuar a producgéo e apresentacao de cartazes.

BIBLIOGRAFIA

- Jornais e revistas;
- site: www.tveducacaofinanceira.com.br

- Livros didaticos de Matematica e Ciéncias. 8° série — Regime 8 anos.
BIANCHINI, Edwaldo. Matematica (9° ano)- 62 Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006
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http://www.tveducacaofinanceira.com.br/

APENDICE D - Tabela de Pregos para Pesquisa

EMEFM “Marilia de Rezende Scarton Coutinho”

Ay.: Quintino Bocaidva — 1205, Interlagos — Linhares -ES — Te

Professor: ERALDO ALVES
Alunofa):

: 33711080
Data: I
Série: Turma:

TABELA DE PRECOS

Quantidade

Nome do produto

Marca do produto

Prego unitario
R$

Prego total
R$
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APENDICE E - Autorizacdo das imagens (Professores)

FACULDADE VALE DO CRICARE

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL
(Recomendado pela CAPES na 1327 Reunio do CTC/CAPES/MEC, de 123
16 de dezembro 2011.).

Pesquisa sobre a relevancia da aplicago de MATEMATICA FINANCEIRA NAS
SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO DE CASO.

AUTORIZACAO
Nés, abaixo assinados, autorizamos a vinculaglio da nossa imagem nas fotos
registradas pelo professor Eraldo Alves dos Santos, referente & pesquisa
Académica que estd em desenvolvimento no Mestrado Profissional em Gestio
Social, Educagdo e Desenvolvimento Regional.

NOME
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APENDICE F - Autorizac&o das imagens (Alunos/Responsaveis)

@
==+ EMERM "MARILA D REZENDE S, COUTINHO
Sry, Pals /Responsivels

G Professor da discipling de mutemitica, fralde ANes dos

Senios, =sk encarmandc meus estudos no Mestrsdo em
Educacio, pars » defase de sun toss seré necessirio spressntar
ez Imagens dos tebaihos desenviivides por ale junto s zeu(s)
Mihofa) 153 pesquisa de pregos no supermercado que foi raaiizado
om 2015 (32 trim.). Por isso, pedimes & sus asutoreacliio pary gue
posza constar & foto do sewln) fhole) fumto w turms s
aprasentagclio da seu trabslhe,

s corteza de sua colaborecBs desds |8 agradecemos

Atencfosamente, .
\deﬂ AN T
)
AUTORRZAGAD
. ) A 3 autorize 3
exposicio das fotos do mau{minha)

o e i
trabalho, UISh DE P NG SUPERMERCADO, reafizado

mmamemmmm para
concluslio de sua tase de mestrado.

@
= EMERM "MARILIA DE REZENDES. COUTINHG”

fre. Pals /Rrsporsivels

O Prolessor dp dissiplia d2 mutemdticn, Eralde Alves ¢
| Santts, estd encermindo seus estudos Ne Mestrado
Educagho, pars = defesy de b Lese 1anl necessirio aprasen
25 Imagens dos trabalhos dessnvaividor por el junto @ seu
fiihole) ra pusqulss de précos ne supermerncedo que fof reslize
am 2015 (39 wim.), Por lsso, pedimos 3 sus sutoritscio para g
passz constar = foto do seifa) fihofa) Junto & twrma
apresentagdo de s&u tabalho,

Na certana dé na colaboragSo desde |4 agradacemos.

Atenclosamente,
- N~ ;
\%A.Td(l zf'%“ﬁ\(x b d
AUTORZACAO :

.dé’l'f 2 N
uposuo das hun, do ,l""
MOL/ﬁ'/ /3’/ % / J/"'Lff;":" ™
trabalho, PESQUISA DE PRECOS NO SUPERMERCADO, resliza
pelo professor de matemdtics, Ersldo Alves dos Santos, ps
conclusio de sua tese de mestrado,

——

£y _“31 (g

-

@mmﬂmumsm
Srs. Pals /Responsiyeis,

omum«memma«
Santos, estdé encerrando saus estudos no. Mestrado em
EducacSo, para a defesa de sus tese serd necessirio spresentsr
uhwdummmwdemwamm)
Iho(o)mmnbudcmmnmmmhlm
em 2015 (32 trim.) . Porhomnmwmm
que passa constar & foto do seula) filhofa) junto » turma na
apresentacdo de seu trabalho.

mmkucmodadeﬂm

Atenciosamente, .
AUTORZACAO

!u’_f?:-’-‘d[\:LJ._thth’x . autorizo 8
du meu{minha}
filhofa = q L mifeente a0 |

trabalho, E PRECOS NO mﬁsxmm
pelo professor de matemitica, Eraldo Alves dos Santos, para
conclus3o de sua tess de mestrado,

@mmumammv
Srs. Pals /Responsdvels,

O Professor da disclpline de matemdtica, Eralde Alves ¢
Santos, estd encerrando seus estudos no Mestrado

M,panudda-douhawinmedﬂom
as imagens dos trabelhos desenvolvidos por ele junto a seu
filho{a) na pesquisa de pregos no supermercado que fol realiza
mmummymm.m-mmmpmq
possa constar a foto do seu(a) fithole) junto & turma
apresentaclo de seu trabalho.

Ma certeza de sua colaboragBo desde ji agradecemos.
Atenciosaments,

\ jﬁﬁuﬂff_ﬂ (X’A.u'( it

mm&ummsuo WEICADO.MIII
pelo professor de matemitics, Eraldo Alves dos Santos, pz
concluslo de sua tese de mestrado,




@ EMIEFM “MARILIA DE REZENDE 5. COUTINNO™

Srn. Pals /Responzivels,

0 Professor da disdpline de mbtemdtics, Ernlde Alves dos
Santos, estd encermando seus estudor ne Mastrado sm
Educagio, pha » defest de sim tese sard netassdrio apresentar
as Imagens dos trabathos desanvolvidos por sle junto & seufa)
filhola) na pesquisa de pregos ne supemercado que fol realzado
em 2015 (3% trim.) . Por ieso, pedimos & sus sutodiecio pars
que possa constar @ foto do seu(s) Miboje) junto s turme ne
apresanagio d2 seu trabalho,

Na certeza de sua colabomclio desde j4 agradecamos,

Atendiccaments, ) \
..... OB Doyt

AUTCRIZACAD

£ >
0 > AA 3 { % autorize 3
exposicio das fotos do meu(minha)
fithofa)_ (Jnbiuitle, - S, on. _, referents 8o
trabatho, ISA DE PRECOS NO SUPERMERCADD, realizado

'
||
’

mm«mmwmmm!

conclusio de sua tese de mestrado.

C M-

@mmmumsm
Srs. Pais /Responsdveis, e

O Professor da discipline de matemitica, Eraldo Alves dos
Santos, estd encerrando seus estudos no Mestrado em
qu-d@ﬁmmdmm
uwmmmw*m-m.}
fitho(a) ne pesquisa de pregos no supermercado que fol reslizado
om 2015 (3¢ trim.) - Por Isso, pedimos & sus autorlzacBo para

que posss constar a foto do seufa) fitho(e) Junto 2 turma na
apresentagio de seu trabalho,

Na certeza de sua colaboragio desde ji agradecemos.
Atenclosa

mente,
e B Iﬁgﬁa&m. Ak,
AUTDWAC;O
:-oﬁpb ﬁ ?3:"; ‘ '« m;

finola)_BREN D Y/ cida Sou/2A  referente a0
Mmumm SUPERMERCADO, realizado

mm«mmmmwm
conclusdo de sua tese de mestrado,
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@ EMEFM “MARIUA OE REZENOE S, COUTINHO”
Sra. Pals [Responsévels,

O Professor ds discipline de matemitics, Emido Ahes ¢
Santoy, esth encervando Ieus estudos no Mestrado ¢
Educagho, psm 3 defesa de sua tese s2rd necesshrio apresent
23 lmgans dos trabisthos desenvolvides por ele junto » seu
fiihotn) na pesqulse de pregos ne supenmercsds que fol raaliza
&m 2015 (39 trim.). Por izs0, pedimos a sus sutorizaclo para g
possz constar u foto do saufa) fithe{a) Juntc » turme
apresentacio de seu trabalho,

Na cartazn do sua colaboregBo desde 16 agradecemos,

Atenciosamanta, )

SO 5 (T80 e e
AUTORIZACAD J

Eu -&MLEAP&M autorizo

exposicio das fotos do meu(mink
fihofal Codoric Ly Lo iaelocin referente
trabatho, PESQUISA DE PRECOS NO SUPERMERCADO, resliza
pelo professor de matemitica, Eraldo Alves dos Santos, pe
conclusiio de sua tese de mestrado,

@ EMEFM “MARILIA DE REZENDE S, COUTINHO™
Srs. Pals /Responsévels,

O Professor da disciplina da matemética, Eraldo Alves
Santos, estd encerrando seus estudos no Mestrado
Educagdo, para a defesa de sun tese serd necessiric apres:
as Imagens dos trabalhos desenvolvidos por ele junto & s
filhola) na pesquisa de pregos no supermescado que fol reall
em 2015 {32 wim.) . Por isso, pedimos a sua autorizacio
que possa constar & foto do seufa) fitho(z) junto a turm
apresentagSo de seu trabalho,

Na certeza de sua colaboragiio desde ja agradecemos.

AUTORIZACAD
Eu ' N o autord
oxposigdo das fotos do meu(m
filho(a; St Ti ., referen

trabatho, PESQUISA DE PRECOS NO SUPERMERCADO, real

mate mombn s . Conlda Aline doe Cavran

L1




; WMERM "MARILA DE REZENDES. COUTINMO"
Srs. Pals Responsivats,

O Frofessor da dlacipline e matemibtion Emido Alves doc
Safitae, estd encemando seus smudor mo Mestrado em
Educasio, pern » defese de sus tase perd nacemsirio BpTesante
2 imagens dos trabalhos desenvolides por iz junto » s=ufs)
fiihofa) ne pesquien de precos no supermeraade que fol realtindo
+m 2015 {32 trien ), Por 1230, pedimas 3 sus autorkacho pars que
posa constar = foto do s=ufs) Mikols) luntc a wme ny
sprasantacho de sau tabalkho,

N-mammmumum,.

Sra. Pais /Responsdveis,

om«awammmm
Santos, estd encerrando seus estudos no Mestrado em
uunﬁo,maddmdnmmmmm
ummmmw*m.mm
filho{a) na pesquisa de pregos no supermercado que foi reallzedo
©m 2015 (3% trim.) . Por isso, pedimos & sua autorizagio para
Que posse constar @ foto do seufa} fifho(a) junto & turma ne
spresentagdo de seu trabalho.

Atenciosamente,
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5ra, Pals Recponsdvels,

0 Frofessor da discipline de matemdtes, Emlde Alves dos
Sontos, wsid encerrando eus studez ne Mastrade om
Educaclo, pam o defese de mum tese seré necessido apresenisT
» imagers dos Tabalhos desenvalvldos por ole Junto = seuls)
fitho{s] na pasquisa de pregos no supermercado gue fol realizade
em J01S (38 trim.). Por 1230, pedimas » sud auteriaglio para que
goim constar 3 foto do 2euln] fincla) Jurntn » turma ne
apresentzsSo de seu tabalhe.

N cartean de sus colaboragic desde 4 agrvdecemos.

Atenciozaments ‘
N \i u}ﬁ.(..ﬁ%unt.
mwo

Ju el satorhe #

Eu 4

exposicio des fotes do meu(minka)

W referznis wo
PESQUISA DE PRECOS SUPERMERCADO, realizedo

pelo professor de matemdtica, Eraldo Alves des Santos, pars

concluslio de sua tese de mestrado.

@mmumsm
Srs. Pais /Responsivels,

O Professor da disciplina de matemdtica, Eralde Aives dos
Ssntos, estdi encerrando seus estudeos no Mestrado em
Educaclo, parz a defesa de sua tese seri necessirio apresentar
as Imagens dos trabalhos desenvolvidos por ele junto a ssufa)
filho(a) na pesquisa de pregos no supermercado que fol roalizado
em 2015 (32 trim.), Por isso, pedimos a sua autorizacio para que
posse constar & foto do seula) filhola) junto a turma na
apresentagiio de seu trabalho,

Na certera de sua colaboragio desde [& agradecemos.

Atenciosamente, G
m.m-.-_\lﬁﬁxsﬁﬁﬁ%mr,
AUTORIZACAD

~ = -,
g V1| :";mt’\ﬁ:.‘@ %\(‘ILIK- .

2utorkze 2
exposi¢io N das fotos do meu(minhaj
thopp) Hsinac P8 . 0vn , referents ao

trabalho, PESQUISA DE PRECOS NO SUPERMERCADO, resilzado
pelo professor de matemidtica, Eraldo Alves dos Santos, pars
concluslio de sua tese de mestrado,
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em 2015 (3¢ tvim.). Por lssa, pedimes 3 sus sutorizacio pars que
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aprasantacSs d= seo trabalho.

N cartera de sua colaboragBo desde |4 agradecemas.

TR A e etota:»
eposiche das fotos  do meufminha)
Tholal v 0o pn oo referentese
trabalho, PESQUISA DE PREQDS MO SUPERMERCADO, realizade
pelo professor de matemdtes, Eraldo Alves dos Santos, para
conclusdo de sua tese de mestrado,
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APRESENTACAO

As atuais propostas para o ensino de Matematica tém apontado para a necessidade de se trazerem para a sala de aula atividades
gue favorecam aos alunos a formacao de capacidades intelectuais, a estruturacdo do pensamento, a agilizacao do raciocinio, além
da confianca na propria capacidade, e na dos outros para construir conhecimentos matematicos, resolver problemas e enfrentar
desafios (PCN, 1998, p.28).

Sendo assim, este Plano de Ensino de Matematica apresenta uma proposta que busca, cada vez mais, integrar os diversos
segmentos, por meio de uma concepc¢do de ensino que visa favorecer os alunos na aquisicdo de competéncias matematicas, como
0 pensar e o raciocinar, 0 argumentar, o comunicar-se matematicamente, o modelar, o planejar, e o representar entre outras.

Os conteudos estao apresentados, de forma que a aprendizagem acontece na forma de espirais interligados, com base em situacdes-
problemas, que visam trazer aos alunos os estabelecimentos de relacdes, dando aos alunos a oportunidade de terem diferentes
acOes. Todos os conteudos devem ser desenvolvidos com textos e atividades que venham ter por finalidade propiciar a interacédo
dialégica entre os alunos e destes com o professor, o que possibilita 0 desenvolvimento de conteldos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Para viabilizar a interacdo aqui pretendida, € fundamental que as atividades propostas de acordo com os contetdos
sejam resolvidas em dupla ou em pequenos grupos, de modo a favorecer a discussdo que contribui para a mobilizacdo dos
conhecimentos prévios e de esquemas mentais dos alunos, levando-os a permanente reflexdo e a conclusdo de novas ideias.

Os conceitos béasicos deverdo ser retomados em diversas situacdes. As retomadas dos temas garantem a reelaboracdo do
conhecimento adquirido e a consolidagdo dos conceitos trabalhados, uma vez que analisar uma mesma ideia de formas diferentes
possibilita o estabelecimento de outras relagdes entre diversos significados dessas ideias que ajudardo na melhor compreenséo do
processo cognitivo da aprendizagem.

Vergnaud (1982) toma como premissa que “O conhecimento esta organizado em campos conceituais cujo dominio, por parte do
sujeito, ocorre ao longo de um largo periodo de tempo, através de experiéncia, maturidade e aprendizagem”, sendo constituido
por
[...] um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situagdes, conceitos, relagdes, estruturas, conteludos e operacdes de
pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente entrelacados durante o processo de aquisi¢ao.
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Para Vergnaud (1983), o conceitual estd fundamentado em trés argumentos:

1) Um conceito ndo se forma dentro de um s0 tipo de situacéo;

2) Uma situagdo ndo se analisa com um sé conceito;

3) A construcéo e apropriacdo de todas as propriedades de um conceitos ou todos os aspectos de uma situacéo € uma dezena de
anos, com analogias e mau entendimentos entre situacdes, entre concepg¢des, entre procedimentos, entre significantes.

Moreira (2002) ressalta, ainda, a constatacdo de Vergnaud (1983) em relacao ao dominio de um campo conceitual:

O dominio de um campo conceitual ndo ocorre em alguns meses, nem mesmo em alguns anos. Ao contrario, novos problemas e
novas propriedades devem ser estudados ao longo de varios anos se quisermos que 0s alunos progressivamente os dominem. De
nada serve tentar contornar as dificuldades conceituais; elas sdo superadas na medida em que sdo encontradas e enfrentadas, mas
isso ndo ocorre de um so golpe.

Cabe, portanto, a vocé, professor, ser o organizador / mediador da aprendizagem, estimulando as discussfes e o levantamento de
hipéteses, promovendo debates sobre resultados e métodos, orientando as reformulagdes, valorizando as producfes e o
posicionamento critico diante das questdes, tendo sempre em vista 0s objetivos a que se propde atingir. Nesse processo, a
explicitagcdes clara de papéis e de responsabilidade é fundamental para nortear as interagbes que ocorrem na sala de aula. Essa
pratica deve ser uma constante, aproveitando-se todas as situacdes que surgirem.



Pensamento

Dé-me um apoio (centro)
Num piscar de olhos me transformo em um compasso
Giro 90°, 180°, 270°, 360° graus
Volta completa na circunferéncia chamada vida.

Dé-me uma régua ou uma trena
Com ela conseguirei medir ou ndo nossa distancia
Que parece infinita.

Dé-me um transferidor para medirmos os graus do nosso amor.

Um esquadro
Quem sabe ele possa nos enquadrar.

Dé-me um ponto
Por ele passarei infinitos segmentos de sentimentos
Paixdo, amor, raiva, ressentimento, gratidao...

S6 ndo me limite com dois pontos

Pois, ndo saberia que segmento de sentimento
Passaria por eles.

Edi Santana Barbosa
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ELABORADORES DO PLANO DE ENSINO DE MATEMATICA DE 2013

Ata do encerramento dos trabalhos da elaboragcdo do Plano de Ensino de matematica.

Aos seis dias de novembro de dois mil e treze, em uma das salas nas dependéncias da UAB as sete horas e trinta
minutos sob a coordenac¢édo de Maria da Penha Bassini Masioli, apds vérias reunides com todos os professores de matemética da
rede municipal de Linhares ES, que elaboraram o Plano de Ensino de Matematica que devera ser seguido em todas as unidades da
SEME no ensino fundamental dois a partir do ano de dois mil e quatorze, em consonancia com os livros didaticos e os PCNs. O
mesmo foi apresentado e aprovado por todos 0s presentes.

Alessandro R dos Santos
Carlos Emilio Kefler
Cleonice Panetto Rosario
Chirlene Marins Duarte Raposo
Edna Aparecida Ambroézio Barbosa
Eraldo Alves dos Santos
Erik Alves Jatoba

Geane Pessoti Rosa



Giovane Sesana
Gilvana Faé
Gilcélia Helena Costa Rocha
Hercules Smarcaro Marchiori
Hoelber Goncalves dos Santos
Jocelia Toneto Pagoto Roldi
Katia Pereira Campos Moreira
Laurecir Gama Cardoso
Lenira Maria Molina
Leandro Corona Raposo
Lucimar Nunes Silva
Luciana José de Oliveira
Luciana das Neves Piédo

Luzinete Aparecida Sfalsin

Maria das Gracas Ouverney dos Santos

Maria da Penha Silva Belisario

Maria da Penha Bassini Masioli
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Mylena Heller da Silva
Naglila Maria Cuzzuol de Azevedo Fernandes
Patricia L. Bonomo
Rafaella Cypriano da Silva Barros
Risa Marta Leite Massete Pégo
Rosineide Mora Menini
Roge da Trindade Gomes
Rubens Pereira Natale
Sabrina Aparecida do Rosario
Sandra Maria Bortoloti Martinez
Sandra Maria Leite Queiroz

Telvaldo Sabrini da Silva

Maria da Penha Bassini Masioli
Coordenadora da area de Matematica

Linhares, 06 de novembro 2013.



MATEMATICA
6° ANO
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CONTEUDOS

BASICOS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

ATITUDINAIS

1° TRIMESTRE

v’ Sistemas de numeracao que
ja existiram

v Sistema de
decimal

v Tabelas e graficos

v NUumeros Naturais

v Operacdes fundamentais em
IN (4 operacdes, potenciacao
e radiciacéo)

v Obs.Tabelas , gréficos e
geometria, trabalhar no
decorrer do ano letivo.

numeracao

v’ Sistema egipcio, babilénio e romano de
numeracao.

v’ Sistema indo-arabico de numeracéo.

v Leitura e interpretacdo de tabelas e
gréficos

v Conjunto IN: identificac&o.

v/ Sucessor e antecessor.

v/ Representacdo na reta numérica.

v/ Adicdo de nUumeros naturais e suas
propriedades.

v Subtragdo de nUumeros naturais.

v Multiplicagdo de nUmeros naturais e
suas propriedades.

v' Divisdo de nimeros naturais.

v Potenciacdo e radiciagdo de numeros
naturais.

v Expressdes numéricas envolvendo as
operacBes em IN.

v Mdltiplos e divisores.

v Critérios de divisibilidade.

v' NUmeros primos.

v' Decomposigdo de um ndmero natural.

v Relacionar a histéria dos simbolos
numeéricos com o0s sistemas de
numeracao.

v Reconhecer a base de contagem
decimal, agrupando de dez em dez
elementos.

v Leitura e interpretacdo de graficos e
tabelas.

v Construir o significado de numero
natural a partir de seus diferentes usos
no cotidiano, explorando contagens,
medidas, cédigos numeéricos,
agrupamentos e comparacao.

v Compreender que a sequéncia de
ndmeros naturais € infinita.

v’ Identificar o sucessor e o antecessor
de um ndmero natural.

v Associar a adicdo a ideia de “juntar” ou
“acrescentar”.

v Associar a subtracdo a ideia de “tirar”,
“comparar” ou “completar”.

v' Reconhecer adi¢cdo e subtracdo como
operagdes inversas.

v Associar a multiplicacdo as idéias de
combinacéo e proporcionalidade, além
de adic&o de parcelas iguais.

v' Utilizar o sistema monetario brasileiro
em situacdo-problema.

v' Associar a divisdo as ideias de repartir
(partes iguais) e de medir.

v Organizar os trabalhos e o livro

didatico.

v Perceber a importancia de ter um

horario determinado para estudar
matemética além da sala de aula.

v Resolver situagBes problemas e

refletir sobre elas.
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v  Associar a divisdo como operagdo
inversa da multiplicagéo.

v' Utilizar a decomposi¢éo de um ndmero
natural para a realizacdo de calculo
mental exato e aproximado.

v’ Resolver  situacdo-problema  que
envolva as quatro operacoes.

v Empregar as regras para calcular o
valor numérico de uma expressao,
combinando as quatro operacdes e
eliminando parénteses, colchetes e
chaves.

v/ Associar poténcias de numeros
naturais a multiplicacdo de fatores
iguais.

v’ Calcular corretamente a poténcia de
um ndmero natural.

v Reconhecer a radiciagdo e a
potenciacéo como operacgoes
inversas.

v Empregar corretamente 0s termos :
radical, radicando, raiz quadrada e raiz
cubica.

v/ Reconhecer se um numero é ou nédo
um multiplo de outro em IN e um
divisor de outro em IN.

v’ Determinar o conjunto dos mltiplos de
um ndmero em IN, multiplicando esse
namero pela sucessdo dos nimeros
naturais.

v Escrever um numero na forma
fatorada.

v Determinar os divisores de um ndmero
natural pela decomposi¢cdo em fatores
primos.

v’ Identificar e aplicar os critérios de
divisibilidade que permitem verificar se
um numero natural é divisivel por 2,
3,4,5,6,79e10.
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v/ Reconhecer que um ndmero primo é
aquele que tem apenas dois divisores:
0 1 e ele mesmo.

v' Decompor um numero em fatores
primos.

2°TRI

MESTRE

v Operacdes com fracdo

v  Operagdes com numeros
racionais absolutos na forma
decimal

v Porcentagem

v Tabelas e graficos

v’ FracOes equivalentes.

v’ Simplificacéo de fracao.

v Forma mista de um namero racional.

v Comparagdo de nimeros racionais.

v  Adigdo e subtracdo de fragdes com
denominadores iguais e
denominadores diferentes.

v Multiplicacéo de fragoes.

v’ Divisédo de fracoes.

v’ Fracdes inversas.

v Potenciagdo com fracoes.

v' Compreenséo, representacdo e leitura
de nimeros decimais.

v Adicdo e subtracdo de
decimais.

v Multiplicagdo de nimeros decimais.

v Divisdo de ndmeros naturais com
ndmero decimal no resultado.

v' Comparacdo de nameros racionais na
forma decimal.

v Multiplicagdo e divisdo de um ndmero
decimal por 10, 100, 1000.

v Operagdes com porcentagem.

v Construgao de tabelas e gréficos.

ndmeros

v Fracdes equivalentes.

v’ Simplificacéo de fracao.

v Forma mista de um namero racional.

v/ Comparacdo de nimeros racionais.

v  Adigdo e subtracdo de fragdes com
denominadores iguais e
denominadores diferentes.

v Multiplicagdo de fracdes.

v' Divisdo de fracdes.

v’ Fragdes inversas.

v’ Potenciagdo com fracoes.

v/ Compreensao, representacao e leitura
de nimeros decimais.

v  Adicdo e subtragdo de numeros
decimais.

v Multiplicagdo de nimeros decimais.

v Divisdo de ndmeros naturais com
ndmero decimal no resultado.

v/ Comparacao de nimeros racionais na
forma decimal.

v Multiplicagado e divisdo de um numero
decimal por 10, 100, 1000.

v Operagdes com porcentagem.

v Construgédo de tabelas e gréficos.

v Perceber semelhancas e diferencas
entre objetos no espaco, identificando
formas bidimensionais e
tridimensionais.

v' Reconhecer figuras geométricas a
partir de objetos reais.

v Identificar faces, arestas e vértices de
figuras espaciais.

v Observar a presenca da
geometria no cotidiano.

v Resolver situagdes-problema do
cotidiano com nameros racionais
na forma decimal e fracionaria.

v Perceber que graficos e tabelas
apresentam informacdes de
maneira objetiva.

v Motivar e estimular a curiosidade
matemaética.

v/ Respeitar o pensamento do outro
e valorizar o trabalho cooperativo.
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v Perceber semelhancas e diferencas
entre objetos no espaco, identificando
formas bidimensionais e
tridimensionais.

v Reconhecer e representar figuras
geomeétricas planas e nao-planas.

v Conhecer o conceito de medir e sua
historia.

v’ Conceituar medidas de comprimento,
superficie e volume. Fraces
equivalentes.

v’ Simplificacéo de fracao.

v/ Forma mista de um ndmero racional.

v/ Comparacao de ndmeros racionais.

v  Adigdo e subtracdo de fragdes com
denominadores iguais e
denominadores diferentes.

v Multiplicagdo de fragGes.

v Diviséo de fracoes.

v’ FragOes inversas.

v' Potenciagdo com fracdes.

v/ Compreensao, representacao e leitura
de nimeros decimais.

v Adigdo e subtragdo de numeros
decimais.

v Multiplicagdo de nimeros decimais.

v Divisdo de ndmeros naturais com
ndmero decimal no resultado.

v/ Comparacdo de nimeros racionais na
forma decimal.

v Multiplicagéo e divisdo de um nimero
decimal por 10, 100, 1000.

v/ Operacdes com porcentagem.

v’ Construcdo de tabelas e graficos.

3°TRI

MESTRE

v' Fundamentos da Geometria:
aplicacdes e propriedades

v Origem da Geometria: ideia de ponto,
reta e plano.

v Os sélidos e suas planificagdes.

v'Perceber semelhancas e diferencas
entre objetos no espaco, identificando
formas bidimensionais e tridimensionais.

v Observar a presenca
geometria no cotidiano.

da
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v Aplicagéo e
Propriedades

v'Poliedros e poligonos

v'Unidades de medida de
comprimento, superficie

v'Perimetro, areas e volumes
por decomposicao.

v'Cultura Afro e Indigena

suas

v" Grandezas e medidas.

v Os sélidos e suas planificages.

v’ Segmentos de
geomeétricas e sélidos

reta,

figuras

v'Reconhecer figuras geométricas a
partir de objetos reais.

vIdentificar faces, arestas e vértices de
figuras espaciais.

v'Perceber semelhancas e diferencas
entre objetos no espaco, identificando
formas bidimensionais e
tridimensionais.

v'Reconhecer e representar figuras
geomeétricas planas e ndo-planas.

v'Conhecer o conceito de medir e sua
historia.

v'Conceituar medidas de comprimento,
superficie e volume.

v'Escrever a fragdo decimal na forma de
numero decimal correspondente e vice-
versa.

v’ Associar um ndmero fracionario a idéia
de divisdo de nimeros naturais.

v'Reconhecer os termos de uma fragéo.

v'Ler corretamente uma fragao.

v'Comparar, ordenar e localizar na reta
numérica nUmeros racionais expressos
na forma fracionéria.

v'Identificar fracbes que representam
nameros: maiores, menores ou iguais a
unidade.

v'Determinar a forma simplificada de
uma fragéo.

v'Aplicar a equivaléncia de fracdes para
escrever duas ou mais fracbes com
mesmo denominador.

v'Reduzir duas ou mais fracbes a um
mesmo denominador comum.

v Transformar uma fracdo imprépria na
forma mista e vice-versa.

v'Efetuar a adicdo e subtracdo de
fracbes com mesmo denominador e
com denominadores diferentes.

v' Resolver situacdes-problema
do cotidiano com numeros
racionais na forma decimal e
fracionaria.

v Perceber que gréaficos e tabelas
apresentam informacfes de
maneira objetiva.

v" Motivar e estimular a
curiosidade matematica.

v' Respeitar o pensamento do
outro e valorizar o trabalho
cooperativo.
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v'Efetuar corretamente multiplicacéo e
divisdo de frag¢des, simplificando os
resultados sempre que possivel.

v'Reconhecer e obter nimeros racionais
inversos.

v'Calcular poténcias com fracdes.

v'Calcular raiz quadrada de uma fracao.

v'Reconhecer uma fracdo decimal.
v'Reconhecer a parte inteira e a parte
decimal em um nimero decimal.

v'Ler e escrever niumeros decimais.

v'"Comparar nameros decimais,
ordenando-os e utilizando os simbolos
<, >o0u-=.

v'Localizar nimeros decimais na reta
numeérica.

v'Resolver situacao-problema
envolvendo as quatro operacdes com
nameros decimais.

v'Resolver problemas que envolvam o
assunto.

v'Conceituar e interpretar porcentagem.

v'Identificar porcentagem no dia-a-dia.

v'Saber reconhecer e identificar a
porcentagem na forma fracionéaria e
decimal.

v'Realizar operagdes com porcentagens.

v'Representagdo de dados em tabelas e
gréaficos, leitura e interpretacdo dos
mesmos.

v Andlise de informagbes apresentadas
em tabelas e gréficos ndo-usuais.




7° ANO
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CONTEUDOS

BASICOS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

ATITUDINAIS

1° TRIMESTRE

v" NUumeros
operacgoes.

Inteiros

e

suas

Construcédo informal dos inteiros
Representacdo e comparacdo de
nameros inteiros.

Operacbes em Z (adicéo,
subtracdo, multiplicacdo, diviséo,
potenciacédo e radiciacao) .
Propriedades das operacoes.

v

S

Reconhecer a necessidade de
ampliar a idéia de numeros além
dos naturais.

Identificar e localizar
inteiros na reta numérica.
Escrever nUmeros inteiros na
ordem crescente e decrescente.
Identificar médulo na reta real.
Identificar numeros opostos ou
simétricos, como dois numeros
inteiros que possuem mesmo
maodulo e sinais contrarios.
Adicionar dois nimeros inteiros de
mesmo sinal ou de sinais
contrarios.

Verificar que toda subtracdo de
nameros inteiros pode  ser
substituida por uma adigdo com o
oposto do subtraendo.

Calcular o produto de numeros
inteiros quaisquer.

Calcular, quando possivel, o
quociente de dois nimeros inteiros.
Calcular potenciacdo de numeros
inteiros.

Calcular raiz quadrada de numeros
inteiros positivos e verificar a
impossibilidade de fazer o mesmo
com ndmeros negativos.

Calcular expressdes numéricas
gue envolvam operacdes com
nameros inteiros.

ndmeros

Interessar-se em pesquisar a
aplicacdo da Matematica no dia-a-
dia.

Valorizar o trabalho coletivo e a
troca de experiéncias na
aprendizagem.

Desenvolver a predisposicao para
usar 0s conhecimentos
mateméticos como recurso para
interpretar e resolver problemas
em diversas situacoes.

Incorporar o conteldo estudado
em outras disciplinas.
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v |dentificar

v' Comparar

v Resolver problemas que envolvam

operacgdes com nUmeros inteiros.

v’ Verificar a necessidade de ampliar

0 conjunto dos numeros inteiros,
passando a ter o conjunto dos
nameros racionais.

v' Representar os nimeros racionais

na reta real.

v’ Escrever um nimero racional na

forma fracionaria ou racional.
nimeros  racionais
opostos ou simétricos, bem como o
moédulo de um ndmero racional a
partir do conjunto dos numeros
inteiros.

nimeros racionais e
escrevé-los em ordem crescente e
decrescente.

2° TRIMESTRE

v' Conjunto dos Nimeros
Racionais relativos e suas
Operacdes

v Angulos

v Paralelismo e perpendicularismo
v Construcdes geométricas

v'Racionais - énfase na forma
decimal (trabalhar unidades de
medida de volume e capacidade)

v' Aprofundamento nas operacdes
em Z e Q (adicdo, subtracdo,
multiplicag&o, divisdo, potenciacdo
e radiciacéo).

v’ Calculos de porcentagem.

v’ Utilizagdo das medidas de angulos

v’ Medidas de angulos.

v Classificagdo de angulos.

v Operagdes com angulos.

v Angulos complementares e
suplementares, congruentes,
adjacentes e opostos pelo vértice.

v/ Bissetriz de um angulo.

v/ Representacao grafica de angulos.

v/ Calcular poténcia de bases
racionais e expoentes naturais.

v/ Calcular raiz quadrada de nimeros
racionais ndo-negativos.

v Determinar o valor de expressoes
numéricas e de  situaches-
problema que envolvam as
operac¢Bes estudadas.

v' Definicdo de porcentagem.

v Compreensdo do significado do
simbolo de porcentagem (%).

v Identificar o simbolo % com fragdes
de denominador 100.

v Representar na forma percentual
uma razdo qualquer, fazendo
corretamente sua leitura.

v'Reconhecer e interpretar graficos
circulares como leitura de
porcentagem.

v Perceber a necessidade de
arredondar valores em situacdes
da vida real.

v Valorizar o trabalho coletivo e o
intercAmbio de idéias, como fonte
de enriguecimento da
aprendizagem.

v’ Explorar diferentes estratégias que
levem a

v Solucdo de um mesmo problema.

v Desenvolver a predisposicdo para
usar 0s conhecimentos
matematicos como recurso para
interpretar e resolver problemas
em diversos contextos.

v’ Apreciar as formas geométricas na
natureza, nas artes e na
arquitetura.




84

v Verificar a necessidade de ampliar
o conjunto dos ndmeros inteiros,
passando a ter o conjunto dos
ndmeros racionais.

v/ Representar os nimeros racionais
na reta real.

v Escrever um ndmero racional na
forma fracionaria ou racional.

v Identificar ~ nGmeros  racionais
0opostos ou simétricos, bem como o
modulo de um ndmero racional a
partir do conjunto dos numeros
inteiros.

v’ Comparar ndmeros racionais e
escrevé-los em ordem crescente e
decrescente.

v" Arredondar nimeros racionais.

v/ Reconhecer e aplicar as
propriedades dos nameros
racionais.

v Calcular poténcia de bases
racionais e expoentes naturais.

v’ Calcular raiz quadrada de numeros
racionais ndo-negativos.

v Determinar o valor de expressoes
numéricas e de situaches-
problema que envolvam as
operacgOes estudadas.

v’ Defini¢cdo de porcentagem.

v Compreensdo do significado do
simbolo de porcentagem (%).

v Identificar o simbolo % com fracGes
de denominador 100.

v Representar na forma percentual
uma razdo qualquer, fazendo
corretamente sua leitura.

v'Reconhecer e interpretar graficos
circulares como leitura de
porcentagem.
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v/ Identificar a incégnita como um
elemento desconhecido.

v Traduzir uma sentenca expressa
em linguagem corrente para
linguagem matematica.

v Determinar o conjunto solucdo de
uma equacgao.

v Verificar se um namero dado é raiz
ou ndo de uma equacéao.

v'Reconhecer e resolver equacdes
do 1° grau e utilizar as mesmas nha
resolucao de problemas.

v Transformar situacdes-problemas
em sistemas de equacdes.

v/ Resolver problemas que possam
ser traduzidos em sistemas de
equacdes de 1° grau.

v Associar aos angulos a medida em
grau por meio do simbolo °.

v/ Compreensao do conceito de angulo
como giro ou mudancga de direcao.

v/ Representacdo de um angulo.

v Identificacdo de angulos em
poligonos.

v"Nocao de angulo reto.

v’ Construcdo de angulos com uso do
esquadro.

v/ Célculo da medida de angulo com
0 uso de instrumentos apropriados.

v’ Destacar 0s elementos
fundamentais para a representagéo
de um angulo.

v Adicdo e subtracdo de medidas de
angulos.

v Multiplicagdo e divisdo de um
angulo por um namero natural.

v’ Conhecer as notacbes mais
comuns de A&ngulos e seus
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submdltiplos: o minuto e o
segundo.

v Desenvolver a nogéo de
paralelismo e perpendicularismo.

v Reconhecer, representar e
relacionar angulos congruentes e
adjacentes, complementares e
opostos pelo vértice.

v'Reconhecer que angulos opostos
pelo vértice sdo congruentes.

v’ Calcular a medida do complemento
e do suplemento de um angulo.

v’ Identificar os conceitos primitivos
da geometria.

v’ |dentificar, representar
figuras geomeétricas.

v/ Compor e decompor figuras.

v Utilizar as notagdes de grau, minuto

e criar

e segundo aplicando-as
corretamente em suas
construcdes.

v Desenvolver vocabulario geométrico
e identificar numero de lados,
angulos e eixo de simetria.

3° TRIMESTRE

v/ Equacéo de 1° grau

v’ Sistemas de equagfes de 1° grau.

v Inequacao do 1° grau.

v Relagdes entre grandezas

v' Razbes, proporcdes, regra de
trés.

v’ Cultura Afro e Indigena

v' Os assuntos de probabilidade e

estatistica deverao ser
intercalados nos demais
trimestres.

v' Resolucgédo de equacédo de 1° grau.

v'Resolugdo de sistemas de
equacdes simples.
v Representagéo de figuras

geomeétricas.

v’ Utilizacéo das medidas de angulos

v'Resolugdo de inequacdo de 1°
grau.

v'Razéo entre duas grandezas.

v'Razao entre nimeros racionais.

v Propriedade  fundamental das
proporc¢des.

v Grandezas proporcionais.

v’ Traduzir uma sentenca expressa
em linguagem corrente para
linguagem matemética.

v Determinar o conjunto solucdo de
uma equacgao.

v Verificar se um naimero dado é raiz
ou ndo de uma equacéao.

v'Reconhecer e resolver equacoes
do 1° grau e utilizar as mesmas na
resolucao de problemas.

v Transformar situacdes-problemas
em sistemas de equacdes.

v’ Explorar diferentes estratégias que
levem a solucdo de um mesmo
problema.

v Desenvolver a predisposicdo para
usar 0s conhecimentos
matematicos como recurso para
interpretar e resolver problemas
em diversos contextos.

v Integrar o conteddo de nimeros
racionais com outras disciplinas.

v' Desenvolver a aplicacdo dos
conhecimentos mateméticos como
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v'Regra de trés simples.

v Resolver problemas que possam
ser traduzidos em sistemas de
equacdes de 1° grau.

v Associar aos angulos a medida em
grau por meio do simbolo °.

v Compreensdo do conceito de
angulo como giro ou mudanca de
direcao.

v Representacdo de um angulo.

v Identificacdo de éangulos em
poligonos.

v"Nocao de angulo reto.

v’ Construcdo de angulos com uso do
esquadro.

v/ Célculo da medida de angulo com
0 uso de instrumentos apropriados.

v’ Destacar 0s elementos
fundamentais para a representagéo
de um angulo.

v Adicdo e subtracdo de medidas de
angulos.

v Multiplicagdo e divisdo de um
angulo por um naimero natural.

v’ Conhecer as notacbes mais
comuns de Aangulos e seus
submultiplos: o minuto e o
segundo.

v Desenvolver a nogéo de
paralelismo e perpendicularismo.

v Reconhecer, representar e
relacionar angulos congruentes e
adjacentes, complementares e
opostos pelo vértice.

v'Reconhecer que angulos opostos
pelo vértice sdo congruentes.

v’ Calcular a medida do complemento
e do suplemento de um angulo.

v Identificar os conceitos primitivos
da geometria.

recurso para interpretar e resolver

problemas em diversos contextos.
v Analisar criticamente informacoes

e opinides veiculados pela midia a

luz dos conhecimentos
matematicos.
v Desenvolver projetos

interdisciplinar  para  trabalhar
cultura Afro e Indigena
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v Identificar, representar e criar
figuras geométricas.

v Compor e decompor figuras.

v Utilizar as notacdes de grau, minuto

e segundo aplicando-as
corretamente em suas
construcdes.

v’ Desenvolver vocabulario geométrico
e identificar numero de lados,
angulos e eixo de simetria.

v’ Traduzir uma sentenca expressa
em linguagem corrente para
linguagem matemaética.

v Determinar o conjunto solucdo de
uma inequagao.

v Verificar se um namero dado é raiz
ou ndo de uma inequacéao.

v Reconhecer e resolver inequacoes
do 1° grau e utilizar as mesmas na
resolucdo de problemas.

v Identificar e conceituar razdo de
dois nimeros racionais ae b (b # 0)
como o quociente de a por b.

v Identificar os termos de uma razéao.

v Conhecer a relacdo das fracoes
com o conceito de razdo.

v Identificar os termos de uma
proporcao: os extremos e 0S meios.

v Reconhecer sucessoes de
grandezas direta e inversamente
proporcionais.

v Resolver problemas que envolvam
variagcdes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.

v" Associar um nimero racional sob a
forma fraciondria a determinada
parte de uma figura ou de uma
colecdo de objetos para exprimir a
relacdo entre essa parte e o todo.




89

v Dividir uma quantidade em partes
direta e inversamente
proporcionais a outra.

v Resolver situacdes-problema que
envolvam razao.

v Estimular o calculo mental com
operacdes simples de fracao.

v Interpretacdo e andlise de
enunciados e resultados de
situacdes-problema.
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CONTEUDOS

BASICOS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

ATITUDINAIS

1° TRIMESTRE

v Conjunto dos nimeros reais
v/ Expressoes algébricas
v/ Monbmios

v Representacgdo na reta real.
v Operacoes em IR.
v Nocdes de pertinéncia e incluséo.

v Representagao decimal dos
ndmeros racionais.
v Representagdo percentual dos

ndmeros racionais.
v’ Fragao geratriz.
v Expressdes algébricas.

v/ Reconhecer um numero racional e
representa-lo na reta real.

v/ Representar niimeros racionais na
forma decimal e percentual.

v Identificar  dizimas periédicas,
representd-las por fragcdes e
determinar sua geratriz.

v/ Extrair a raiz quadrada exata e
aproximada de ndmeros racionais.

v' Reconhecer um nimero irracional.

v’ Identificar o ndmero @ como um
namero irracional especial.

v/ Representar algebricamente uma
situacéo-problema.

v’ Identificar a expressdo algébrica
que traduz adequadamente o
enunciado de um problema.

v Determinar o valor de uma
expressao algébrica.
v’ Simplificar uma expresséo

algébrica por meio das operacdes.

v Reconhecer e valorizar os
conhecimentos matematicos para
representar, comunicar ou resolver

diferentes situacbes da vida
cotidiana.

v Interessar-se  pelas diferentes
estratégias de resolucdo de
problemas.

v Desenvolver autoconfianga na
capacidade para resolver

problemas matematicos.

2° TRIMESTRE

v Polinbmios e suas operagdes

v Polinbmio  (  multiplicagédo
Divisdo) Perimetro , Area

v’ Produtos notaveis

v’ Fatoragéo

e

v Operag6es com polinémios.

v" Quadrado da soma.

v Quadrado da diferenca.

v Produto da soma pela diferenca.
v Fator comum.

v' Diferenca de dois quadrados.

v’ Trindbmio quadrado perfeito.

v Fracao algébrica.

v Equacdes fracionarias.

v' Reconhecer um polindmio,
determinar seu grau e escrevé-lo
na forma reduzida.

v Efetuar as  operacdes
polinbmios.

v Desenvolver técnicas e habilidades
de célculo com polindmios de uma
s6 variavel.

com

v" Desenvolver
investigacao
resultados.

v/ Demonstrar interesse em aprimorar
a apresentacdo de seus trabalhos,
de modo que facilitem a andlise e a
compreensao.

a capacidade de
na busca de
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v Poligonos
v Triangulos (aprofundamento nas
medidas de angulos).

v" Utilizar os produtos notaveis com a
finalidade de simplificar o célculo
algébrico.

v Transformar expressoées algébricas
em um produto de fatores.

v Obter expressdes equivalentes a
uma expressao dada por meio da
fatoracao e simplificacéo.

v Identificar e simplificar expressodes
algébricas.

v’ Efetuar as operacdes basicas com
as fracdes algébricas.

v Traduzir enunciados de problemas
gque recaiam em  equacdes
fraciondrias e resolvé-los.

v Observar as formas geométricas na
natureza, nas artes e na
arquitetura.

v' Usar conhecimentos matematicos
COMO recurso para interpretar e
resolver problemas em diversos
contextos.

3° TRIMESTRE

v’ Sistema de Equacgdes

v Triangulos (Aprofundamento em
Angulos)

v Quadrilateros

v Probabilidade
v’ Estatistica

v Tabelas e graficos.
v' Cultura Afro e Indigena

v Aprofundamento nas medidas de
angulos

v Elementos,
Classificacéo

v Definicdo, representagdo gréafica e
classificacdo de quadrilateros.

v/ Experimentos: aleatorios, universo
de probabilidade

v/ Eventos:  possivel,
possivel mas nao certo.

v Introdugdo a nogdo intuitiva de
probabilidade

v’ Idéia de probabilidade: tabelas de
nameros aleatorios

perimetros e

impossivel,

v  Representacdo de dados em
tabelas e gréaficos

v Construcdo de tabelas

v Andlise de informacdes

apresentadas em tabelas e graficos
nao—usuais.

v’ Identificar os conceitos primitivos
da geometria.

v/ Reconhecer os elementos de um
poligono.

v’ Calcular o nimero de diagonais de
um poligono.

v’ Verificar que a soma dos angulos
internos de um tridngulo é 180°.

v’ Calcular a soma das medidas dos
angulos internos e externos de um
poligono qualquer.

v Aplicar as propriedades dos
poligonos em situag8es-problema.

v’ Confeccionar figuras que
representem um poligono.

v’ Classificar triangulos quanto aos
angulos internos e quanto a medida
de seus lados.

v’ |dentificar, representar e
reconhecer a mediana, a altura e a
bissetriz de um triangulo bem como
suas propriedades.

v Perceber a presenca e a
importancia dos angulos retos e
das formas triangulares no mundo
real.

v Desenvolver a criticidade com
relacdo ao seu trabalho e ao de
seus colegas.

v’ Valorizar o trabalho coletivo.

v’ Desenvolver a capacidade de
investigacdo na  busca de
resultados a partir do conteddo
estudado

v Desenvolver projeto cultura Afro e
indigena
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v Prognoésticos, interferéncias de
causas e efeitos, avaliacdo de
probabilidade.

v' Definir e representar
paralelogramos.

v Definir  losango, retangulo e
guadrado.

v’ Definir, representar e classificar
trapézios.

v/ Fazer um painel com o contetdo
estudado.

v’ Realizar atividades utilizando papel
guadriculado.

v Identificar populagéo e amostra.

v Organizar dados obtidos em uma
pesquisa quantitativa, utilizando
tabelas e gréficos.

v/ Fazer uma tabulagdo e organizar
dados em uma tabela.

v Construir e interpretar graficos de
barras, circulares, poligonais e
pictogramas.

v  Ler e interpretar dados de uma
situacao-problema, expressos em
graficos de setores circulares,
histogramas e poligonos de
frequéncia.
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CONTEUDOS

BASICOS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

ATITUDINAIS

1° TRIMESTRE

v Potenciacao
v’ Radicais

v’ Potenciacao.

v Notacdao cientifica.

v Raiz de um namero real.

v Poténcia com expoente fracionario.

v Radicais equivalentes.

v Adicdo e subtracdo de radicais.

v Multiplicagdo e divisdo de radicais.

v Extracéo e introducgao de fatores no
radicando.

v Potenciacdo e
radicais.

v Racionalizacdo de denominadores.

radiciacdo de

v  Elevar qualquer numero a um
expoente em Z ou Q.

v/ Utilizar as propriedades das
operacdes com poténcias para
simplificar ou calcular o valor
numeérico de expressoes.

v Representar nimeros sob a forma
de produto de uma poténcia de
base 10 por um ndmero
compreendido entre 1 e 10.

v/ Associar a radiciagdo com a
potenciagédo.

v/ Calcular a raiz n-ésima de um
namero real.

v Identificar a poténcia de expoente
fracionario como um radical.

v  Aplicar as propriedades dos
radicais para simplifica-los.

v Comparar radicais de mesmo
indice e de indices diferentes.

v Efetuar célculos com numeros
irracionais escritos na forma de
radicais.

v’ Extrair uma raiz usando fatoragéao.

v’ Efetuar racionalizacéo de
denominadores.

v/ Valorizar a matematica na sua
utilidade, sua logica e sua eficacia
em cada conceito estudado.

v’ Estabelecer conexdes e integragdo
dos conceitos matematicos e
investigar sua presenca em outras
areas de conhecimento.

v Valorizar o trabalho coletivo e a
troca de experiéncia na
aprendizagem.

v Reconhecer as propriedades das
operagBes aritméticas, traduzindo
situacdes-problema na linguagem
matematica.

2° TRIMESTRE

v/ Equacdo do 2° grau
v/ Equacdo biquadrada

v' Equacéo de 2° grau completas e
incompletas.

v Resolucéo de
incompletas.

equacdes

v’ Identificar uma equacdo de 2°
grau.

v Identificar os coeficientes de uma
equacao do 2° grau.

v’ Estimular 0 uso de
representacbes mais simples
para elaborar estratégias de
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v' Triangulos ( semelhanga e | v Resolucédo por fatoracdo de uma | v Determinar as raizes de uma resolucdo de casos complexos ou
relacdes métricas nos equacao completa. equacdo usando  diferentes gerais de equacdes.
triangulos retangulos) v" Formula de Bhaskara. processos. v' Respeitar o pensamento do outro
v' Poligonos regulares v' Equacdes redutiveis ao 2° grau. v" Reduzir uma equacéo do 2° grau e valorizar o trabalho cooperativo.
v Razdes Trigonométrica no | v Equacdes irracionais. a forma geral. v' Reconhecer as propriedades das
triAngulo retangulo v' Equacdes biquadradas v" Resolver uma situacdo-problema operacdes aritméticas, traduzindo

v Triangulos semelhantes. que possa ser traduzida em situacdes-problema na linguagem

v Poligonos semelhantes. equacao do 2° grau. matematica.

v Relagdes métricas e | v Resolver equagdes biquadradas, | v' Estimular o} uso de
trigonométricas no  tridngulo fracionarias e irracionais. representacdes mais simples
retangulo. v' Transformar situacdes-problemas para elaborar estratégias de

v' Posicdes relativas entre areta e a em sistemas de equacoes. resolucéo de casos complexos ou
circunferéncia. v" Resolver problemas que possam gerais de equacdes.

v' Poligonos inscritos e ser traduzidos em sistemas de | v© Desenvolver a capacidade de
circunscritos. equacdes de 2° grau. investigacdo na busca de

v Area do retangulo, quadrado, resultados.
paralelogramo, triangulo e v Interessar-se e ter curiosidade em
trapézio. conhecer diferentes estratégias

de célculo.
v" Respeitar o pensamento do outro
e valorizar o trabalho cooperativo.
v' Perceber a variagdo entre
grandezas e estabelecer relagcbes

entre elas.

3° TRIMESTRE

v’ Circunferéncia e circulo v' Definicao de circulo e |v Reconhecer se dois poligonos sédo |v Perceber a presenca e a

v Funcéo

v’ Cultura Afro -Indigena

v’ Conceito de fungéo

v Fungédo do 1° grau

v Fungéo do 2° grau

v Juros simples e Juros compostos
v Probabilidade

v’ Estatistica

circunferéncia.

v Area de circulo e setor circular.

v/ Comprimento de circunferéncia.

v/ Regra de trés composta.

v' Juros simples.

v’ Juros compostos

v Probabilidade

v/ Experimentos: aleatérios, universo
de probabilidade

v/ Eventos:  possivel,
possivel mas nao certo.

impossivel,

semelhantes, estabelecendo
relagBes entre eles.

v/ Relacionar perimetros e areas de
poligonos semelhantes.

v/ Compreender e utilizar o conceito
de semelhanca de triangulos para
resolver uma situacdo-problema.

v Reconhecer um triangulo retangulo.

v Mostrar que a altura determina
sobre a hipotenusa dois segmentos
gue sao as projecBes dos catetos
sobre a hipotenusa.

importancia dos &angulos retos e
das formas triangulares no mundo
real.

v’ Estabelecer relacdes entre
medidas e elementos e tridngulos
gue permitam resolver situa¢gfes do
cotidiano.

v Observar as formas geométricas na
natureza, nas artes e na
arquitetura.

v Desenvolver a capacidade para
usar 0s conhecimentos
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v Introdugdo a nogdo intuitiva de
probabilidade

v Ideia de probabilidade: tabelas de
ndmeros aleatdrios

v’ Estatistica

v Representacdo de dados em
tabelas e graficos

v’ Construcéao de tabelas

v Anélise de informacdes

apresentadas e graficos ndo usuais

v Prognoésticos,  interferéncia  de
causas e efeitos, avaliacdo de
probabilidade

v Definicdo de funcdo, dominio e
imagem.

v Fungao polinomial de 1° grau.

v' Gréfico de funcéo de 1° grau.

v Fungao polinomial de 2° grau.

v' Gréfico de fungéo do 2° grau.

v Valor maximo e valor minimo da
funcéo do 2° grau.

v  Aplicar as relagbes meétricas do
triangulo retangulo no célculo de
medida de segmentos para a
resolucao de problemas.

v' Construir tridngulos retangulos para
obter a tangente, o seno e o
cosseno dos seus angulos agudos.

v Identificar seno, cosseno e
tangente como razao de
semelhancga.

v Aplicar as razdes trigonométricas
para determinar elementos
desconhecidos de um tridngulo
retangulo.

v  Aplicar a lei dos senos e dos
cossenos de um tridngulo qualquer
para determinar elementos
desconhecidos.

v Associar a um poligono um nimero
real positivo que expresse a area.

v Conhecer as unidades para medir
superficies.

v' Reconhecer poligonos
equivalentes como aqueles que
tém é&reas iguais, na mesma
unidade.

v/ Determinar por meio de férmulas
préprias a area de uma regido
determinada por um poligono.

v Reconhecer que o nimero m é
obtido pela divisdo do comprimento
da circunferéncia pelo didmetro.

v’ Calcular comprimento de
circunferéncia e area de circulo
utilizando as férmulas.

v Resolver situacdes-problema
aplicando regra de trés composta.

matematicos como recursos para
interpretar e resolver problemas em
diversos contextos.

v Apreciar experimentos estatisticos
de modo a compreender o papel
das amostras na obtencdo de
conclusoes.

v Apreciar a matematica no
comércio, no mundo financeiro e
industrial.

v Resolver problemas comerciais ou
financeiros simples empregando
porcentagem e outros recursos.

v Desenvolver o0 interesse e a
curiosidade para conhecer
diferentes estratégias de calculo.

v/ Desenvolver projeto valorizagdo
cultura afro e indigena
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v |dentificar e resolver situacdes que
envolvam juros simples ou juros
compostos.

v Interpretar e tomar decisdes de
acordo com os resultados obtidos
nas situacdes-problema.

v' Descrever 0 espago amostral
associado a um experimento
aleatério.

v’ Calcular as chances de ocorréncia
de certo acontecimento.

v Resolver problemas que envolvam
o0 raciocinio combinatério, de modo
gue seja possivel determinar sua
solucéo por representacdes
diversas.

v Identificar populagéo e amostra.

v Analisar e comparar tabelas e
graficos que descrevam os dados
de uma pesquisa, possibilitando
uma compreensao estatisticamente
fundamentada no fenbmeno
pesquisado.

v Ler e interpretar dados de uma
situacao-problema, expressos em
graficos de setores circulares.




