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RESUMO

CONCEICAO, Benedito Borel. As Interfaces da Insercdo da Educac&o Inclusiva
na Escola Municipal Sheneider Cordeiro Correia Municipio de Teixeira de
Freitas-BA. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré — Sao Mateus —
2015. A proposta desta pesquisa foi evidenciar os caminhos das interfaces da
insercdo da educacéo inclusiva na Escola Municipal Sheneider Cordeiro Correia,
municipio de Teixeira de Freitas, regido do Extremo Sul da Bahia, promovendo
discussbes sobre o atendimento de criangas, jovens e adultos, consideradas
pessoas com necessidades especiais. Que tem como referencial tedrico deste
trabalho, interface, insercdo, educacdo inclusiva, sala de aula, escola regular. As
contribuicdes das leituras e reflexdes das literaturas dos teoricos: MANZOTTA
(2005), RODRIGUES (2008), ALVES (2012), MANTOAN (2002) CARVALHO (2013),
e outros autores que apontam o0s alguns possiveis caminhos para a insercao da
educacao inclusiva na escola regular. Considerando a importancia das contribuicdes
desses autores nas indicagbes das leituras, nas falas, nas referéncias, nas
afirmagbes, nos avangos da educacdo inclusiva com inicio no século XXVIII e os
avancos que se adentram pelo século XXI. O estudo de caso feito com 10 (dez)
profissionais da Escola Sheneider Cordeiro Correia, dentro de uma faixa etaria entre
os 30 a 59 anos da area das ciéncias humanas e ciéncias exatas. Este estudo
possibilitou realizar uma investigacdo de carater qualitativo com aplicacdo de
guestionario com perguntas objetivas, com fins especificos de compreender como os
mesmos sinalizam os caminhos para a inclusdo de alunos com necessidades
especiais na sala de aula regular. Esta investigacdo evidenciou a trajetoria da
educacéo inclusiva, ja mencionada, por estudiosos da area da inclusao no Brasil e
exterior, assim como, a legislacdo a nivel internacional, nacional e estadual, todos
com um sO objetivo: fazer valer os direitos adquiridos pelas Leis do Brasil e os
tratados internacionais sobre a inclusdo de pessoas com necessidade especial. O
tema proposto nesta pesquisa € de grande relevancia para uma sociedade inclusiva,
porém, a teoria por si s6 nao é suficiente, se faz necessario a pratica no dia a dia.

Palavras chaves: interfaces, insergéo, educacgao inclusiva, escola regular.



ABSTRACT

Conceicédo, Benedito Borel. The Interfaces of Inclusive Education Inclusion in
Municipal School Sheneider Cordeiro Correia Teixeira de Freitas Municipality of BA.
Dissertation (Master) - College Vale Cricaré - S&do Mateus - 2015
The purpose of this research was to demonstrate the ways of inserting the interfaces
of inclusive education at the Municipal School Sheneider Cordeiro Correia, Teixeira
de Freitas municipality, in the extreme south of Bahia, promoting discussions on the
care of children, youth and adults, considered persons with special need. Detailed
theoretical framework of this study interface inclusion, inclusive education,
classroom, regular school. These themes have achieved successes from the readings
and reflections of the theoretical literature: MANZOTTA (2005), RODRIGUES (2008),
ALVES (2012), MANTOAN (2002) CARVALHO (2013), and others pointing the way
for the inclusion inclusive education in regular schools. Considering the importance of
the contributions of these authors in the indications of the readings, the speeches,
the references, the statements in progress of inclusive education beginning at XXVIII
century, and the advances that penetrates into the next century, the case study of ten
(10) Professional of the School Sheneider Cordeiro Correia, within an age range
between 30 and 59 years in the area of human sciences and exact sciences.The
case study of ten (10) Professional School Sheneider Cordeiro Correia, within an age
range between 30 and 59 years of the humanities and sciences. This study enabled
performs a qualitative research with a questionnaire with objective questions, with
specific purposes to understand how the same signal paths to the inclusion of
students with special needs in the regular classroom. This research showed the path
of inclusive education, as mentioned, for students of the inclusion area in Brazil and
abroad, as well as the legislation at international, national and state level, all with one
goal: to enforce any rights acquired by Laws Brazil and the international treaties on
the inclusion of people with special needs. The theme in this research is of great
importance for an inclusive society; however, the theory itself is not sufficient, it is

necessary to practice on a daily basis.

Keywords: interfaces, integration, inclusive education, regular school.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os caminhos a serem
percorridos pelo aluno com necessidade especial na sala de aula da escola regular
do municipio de Teixeira de Freitas - Regido do Extremo Sul da Bahia. Assim se fez
necessario perseguir os passos da investigacdo qualitativa, utilizando a analise de
documentos, aplicacdo de um questionério com perguntas fechadas para facilitar na

tabulacéo dos dados obtidos na pesquisa.

Portanto o caminho das interfaces da insercdo da educacgéo inclusiva na sala de
aula da educacédo basica propde uma ampla discussdo com todo o corpo docente,
administrativo e pedagogico da escola para assegurar os direitos e deveres do aluno
com necessidade especial, ser incluido na sala de aula regular com igualdade,
cidadania e inclusédo de todos aqueles que procuram a escola para serem inseridos

no meio académico e social.

Fazendo uma analise reflexiva, a escola é o espa¢o onde os alunos conseguem ser
reconhecidos como cidadaos e sé@o estimulados a construir a sua cidadania sem se
deixar levar pelo mundo das atrocidades sociais. Portando, a inclusao atribui direitos
conquistados no meio social e que deve ser reconhecidos pelos chefes
governamentais das distintas instancias da hierarquia governamental, para que haja

mudancas em diferentes aspectos da sociedade humana.

Ainda, se tratando de principios constitucionais da educacdo inclusiva na escola
regular, lugar importante para o aluno com necessidade especial, em que, a justica
pode transformar-se em instrumento social, porque é através da educacdo que a
sociedade se desenvolve e este desenvolvimento deve chegar a todos os cidadaos

e cidadas sem discriminacao e opressao.

Ainda se falando de principio constitucional, ndo menos importante, mas vale
ressaltar que as razdes aqui defendidas vao ao encontro do direito a educacao
serem reconhecidas, como direito fundamental do homem, proclamado como direito
a todo individuo, o direito sancionado na Constituicdo Federal, quando todas as

pessoas devem ser incluidas e demais capitulos do texto em epigrafe.

Pelas as razdes apontadas, os documentos internacionais que garantem os direitos
aos alunos com necessidades especiais na sala de aula da escola regular, tais
13



conhecimentos apontados podem serem necessérios para refletir e aceitar a
responsabilidade, a qual é devida a cada cidaddo que ndo fez uso de suas

atribuicdes regidas pela lei da incluséao.

E interessante quando a sociedade procura compreender de que forma as
experiéncias dos educadores e demais envolvidos com a educacao inclusiva de
alunos considerados com necessidades especiais no contexto da escola regular

podem fazer o seu diferencial de acolher e construir um novo homem.

Para esse intento, a pesquisa valeu-se de diversas referéncias, entre elas os
documentos internacional, nacional e estadual, que garantem os direitos aos alunos
com necessidades especiais na sala de aula da escola regular, com esse
entendimento, a pesquisa foi estruturada de maneira a apresentar um corpo teorico,
uma legislagdo convincente que propicie refletir sobre os diversos aspectos da
proposta das interfaces da insercdo da educacgdo inclusiva na escola regular da

educacao basica.

Em cumprimentos com 0s objetivos propostos nesta pesquisa, compreende alguns
tépicos que contemplam os caminhos viaveis da inclusdo, a saber. o acordo
internacional sobre educagédo inclusiva, conferéncia internacional sobre educacao
inclusiva, as leis do Brasil, os decretos, as portarias expedidas pelo conselho federal
de educacao, conselho estadual de educacdo, que vao respaldar as analises e
reflexdes realizadas no decorrer da construcéo do texto deste trabalho. Ressalta-se
que essas reflexdes, estardo direcionadas aos aspectos dos alunos com

necessidade especial, porque eles se definem como parte integra desta pesquisa.

Para discutir a contento, o tema inclusdo na escola regular, faz-se necessério
analisar também o0s rancos e avancos da educacao inclusiva no século XXI,
considerando todo o avanco da inclusdo no Brasil; nas Ultimas décadas as
autoridades constituidas que convergiram esforcos para tratar de assunto tao
importante para uma grande massa da populacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, que viviam a mercé de favores de o6rgdos considerados
governamentais, outros considerados ndo governamentais, como se referem as
“‘APAES, PESTALOZZI".

14
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Assim, para compreender o entendimento que os profissionais da Escola Municipal
Sheneider Cordeiro Correia apontavam como propostas sobre educacéo inclusiva, a
partir de alunos com necessidades especiais no ensino regular, e para discutir, nas
analises dos resultados, a luz do referencial tedrico descrito no texto em epigrafe, os
saberes construidos sobre o estudo de caso para obter informagdes que se relatou
as observacdes pertinentes coletadas no questionario fechado das questbes

objetivas.

Relata-se que a pesquisa, ao investigar as interfaces da insercdo da educacéo
inclusiva na sala de aula da escola regular Municipal Sheneider Cordeiro Correia, foi
incorporada a pratica educativa dos profissionais docentes. A pesquisa da inclusao
tem-se fins especificos de propiciar a discussado sobre educacdo inclusiva como

meta para o ensino fundamental de 9 anos.

Alias, entende-se ainda, que, haja uma necessidade da gestdo propiciar formacéao
ao profissional docente para que esse compreenda as inuUmeras situacdes de
compartilhamento desses saberes dos decentes com colegas de trabalho, com
estagiarios; cursos de especializacdo, encontros de formacdo, congressos, e até
mesmo a luta do cotidiano, que, se faz necessario compartilhar conhecimento para
gue,a interface da insercdo da educacédo inclusiva na educacdo basica aconteca

tanto na teoria e nas acfes docentes no dia a dia ha sala de aula da escola regular.

Os saberes profissionais sdo, portanto, os norteadores da atuacdo do docente da
sala de aula, este que norteia, faz a mediacdo com o educando, fundamentam sua
certeza, justifica suas razodes, planeja sua pretensdo, auxilia o discente com
necessidade especial no momento certo, torna-se um elemento indispensavel a sua

identidade de profissional docente.

Diante ao exposto, a razdo da pesquisa as interfaces da insercdo da educacéo
inclusiva, é discutir os saberes que o0s profissionais construiram ao longo da
trajetoria académica, as acfes do dia a dia da sala de aula, entre alternativas
pedagogicas capaz de facilitar a vida do aluno portador de necessidade especial.

15



CAPITULO 1

1.1 OS CAMINHOS PERCORRIDOS DAS INTERFACES DAINSERQAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

O conceito das interfaces da insercéo da educacéo inclusiva na escola regular, na
atualidade ainda ndo é utilizado freqientemente, estando presente nos discursos
sobre educacdo especial, em tematica de disciplinas e de cursos, na fala de
legisladores, de governantes, de representantes de instituicdbes e de intelectuais.
Existem indmeras propostas em torno da idéia de inclusdo: social, digital,

educacional, cultural, entre outras.

Mas quando se discuti inclusdo, é necessario conhecer a sua origem na palavra
inglesa a “fullinclusion” e trata-se de um novo paradigma que prescreve a educacao
para todos os alunos em classes e escolas regulares e que todas as criancas devem
estar incluidas na vida social e educacional da escola. (STAINBACK E STAINBACK,
1992).

Mas, onde esta a origem da educacao inclusiva na sociedade brasileira? Nos limites
dessa dissertacdo ndo seria possivel uma reflexdo aprofundada em torno das
interfaces da insercdo da educacéo inclusiva, mas destaca-se neste topico a idéia
de inclusdo na escola regular, de modo especifico a atender aos portadores de
necessidades especiais, presente nos ordenamentos legais e na legislacéo oficial do
Brasil, ja que estes apontam na sua redacgédo principios e diretrizes para o campo da

educacéao basica.

A incluséo escolar da pessoa com necessidades educacionais especiais € um tema
de grande relevancia ja que promove segundo Ferreira (2007), a participacdo das
minorias sociais em ambientes antes reservados apenas aqueles que se
enquadravam nos idedrios preestabelecidos e perversos de forca, beleza, riqueza,
juventude, produtividade e perfeicdo. Assim sendo, o tema “...] vem ganhando
espaco cada vez maior em debates e discussdes que explicitam a necessidade de a
escola atender as diferengas intrinsecas a condicdo humana” (SILVEIRA e
NEVES,2006, p. 79).

Todas as vezes que séo feitas referéncias a Educacao Inclusiva sdo suscitados os

mais variados sentimentos: desde incertezas e angustias até entusiasmos e paixdes.
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Esses sentimentos antagbnicos, segundo Souza (2005) s&o perfeitamente
compreensiveis tanto por estarmos inseridos em uma sociedade que mantém
cristalizado concepcgdes tradicionais e preconceituosas, quanto pela “novidade
desafiadora” proposta pela Educacédo Inclusiva. Complementando, SILVA e
ARANHA (2005) afirmam que:

[..] a mudanca de um sistema educacional, que se caracterizou
radicadamente por ser excludente e segregatfrio, para um sistema
educacional que se comprometa efetivamente a responder, com qualidade e
eficiéncia, as necessidades educacionais de todos, inclusive as dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, exige um processo
complexo de transformacéo tanto do pensar educacional, como da pratica
cotidiana do ensino (p. 374).

Ainda que inicialmente as pessoas mudem seu discurso na direcdo do politicamente

esperado e considerado correto, Silva e Aranha (2005) observam que, nao raro, as

mesmas continuam mantendo um padrdo de comportamento tradicional e

conservador, que destoa da proposta inovadora da educacao inclusiva.

Inimeras criticas sao feitas a proposta de Educacéao Inclusiva no Brasil. Sdo comuns
0s questionamentos referentes a escola regular, sua infra-estrutura fisica e o
despreparo de recursos humanos (TESSARO et al., 2005). A politica educacional,
ndo respondendo as demandas historicas condicbes de trabalho dos professores,
questdo salarial, carga horaria de trabalho, reconhecimento social desse
profissional, além do nimero excessivo de alunos por sala de aula, da desmotivacéo
docente e do pouco apoio dos gestores educacionais, faz crer “que basta a ‘boa
vontade’ dos professores para que os problemas educacionais se resolvam’
(MICHELS, 2006, p.414).

O grande desafio proposto pela inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares em nosso pais, segundo BEYER (2005), dependera
de um esforco coletivo que envolva os proprios alunos, os professores, as equipes
diretivas e pedagdgicas, os funcionarios e o0s gestores do projeto politico-
pedagdgico. As mudangas operacionais necessarias para que as escolas se tornem

inclusivas de fato s6 acontecerao:

[...] quando as instituicdes reconhecerem suas responsabilidades com cada
aluno, abolindo as discriminacdes e as preferéncias, oferecendo ao
professor melhores condigbes de atuarem na inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais. Isto envolve capacitacdo,
conscientizacdo da comunidade escolar sobre deficiéncias e deficientes,
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material pedagdgico, adaptagdo -curricular, apoio técnico, entre outros
(SOUZA, 2005, p. 98).

Observa-se, a partir dessas ponderacfes, que € longa a distancia que separa a
educacao praticada hoje daquela proposta pelos defensores da educacéo inclusiva

na sala de aula da escola regular.

Silva e Aranha (2005) entendem que, embora seja evidente 0 aumento no nimero
de matriculas de alunos com deficiéncia em classes regulares do ensino
fundamental de 9 anos, a mera insercdo desses alunos nao configura, por si sé, uma
pratica inclusiva de ensino. Na mesma linha, Santos (2001 apud Tessaro et al.,
2005) aponta que ainda hoje, erroneamente, muitos entendem a inclusdo como a
simples pratica de colocar pessoas com necessidades educativas especial

estudando com outras que ndo possuem qualquer necessidade especial.

Nesse entendimento, as “normas”, as leis, constituem um dos caminhos que
interferem na concretizacdo de uma educag¢ao democratica, “para todos” ou como no
discurso atual, quando a escola tem a funcdo de receber e ensinar todas as
criancas, jovens e adulto independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais ou
sociais, historicas a aqueles que por acidentes sociais ou bioldgicos, trazem consigo
o anseio de igualdade, cidadania e inclusdo como garantia de assegurar o direito

exclusivo de serem inseridos numa modalidade de ensino regular:

Modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criancas, adolescentes,
jovens e adultos, (MANZOTTA, 2005, p.11).

Nesse sentido, a educacéo inclusiva tem a esséncia da relevancia social de agir em
defesa do carater, dignidade humana, com énfase na conquistado respeito as
diferencas, (RODRIGUES, 2008), sinaliza a ampliacéo da pesquisa académica, com
fins de resgatar o valor social dos grupos de pessoas as margens da exclusdo, para
ultrapassar as barreiras do preconceito social, redirecionando o conhecimento a
todos aqueles que por falta de oportunidade ou néo, vivem ausentes das politicas

publicas oriundas dos governos: federal, estaduais e municipais.
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CAPITULO 2
2.1 OS PRINCIPIOS CONSTITUCIONAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA REGULAR

Inicialmente as interfaces da inser¢cdo da educacéao inclusiva na escola regular tém
como principio a inclusédo de alunos com necessidades educativas especiais no
ambito académico da educacéo basica. Assim a Constituicdo Federal de (1988) Art.
205, afirma que, “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade. Visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho”.

Quando se afirma que “A educacdo é direito de todos”, faz-se necessario
compreender que a educacdo esta baseada na aceitacdo das diferencas e na
valorizacdo do individuo, independente dos fatores fisicos e psiquicos. Nesta
perspectiva € que se fala em insercdo e inclusdo onde todos tenham os mesmos
direitos e deveres, construindo um universo que favoreca 0 crescimento, 0
desenvolvimento, valorizando as diferencas e o potencial de todos os alunos que as

vezes por falta de oportunidade encontram-se inertes no seu cotidiano social.

Antigamente pessoas que hasciam com alguma deficiéncia eram separadas,
afastadas de qualquer convivio social, pois sua diferenca era vista como maldicao,
destino, marca do demoénio e de todo tipo de crendice, Mittler (2000) apud Santana
(2003). Dai surgiu a segregacao até chegar ao preconceito que inicia com a jornada

da historia da educacéo das pessoas com necessidade especial.

Apenas em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, foi oficializado no
Brasil um dos principios inclusivos: os portadores de necessidades especiais
deveriam ser educados preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208). A
Constituicdo de1988, conhecida como constituicdo cidada, foi o instrumento juridico
brasileiro precursor na luta pela inclusdo educacional. Tanto assim que no Art. 205

estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2006, p. 34).
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Determina ainda o Art. 206, I, da mesma Constituicédo, a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola como um dos principios basicos para o ensino
(BRASIL, 1988). Ja no Art. 227, 8§ 1°-1l, a Constituicdo del1988 prevé a:

Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquitetdénicos (BRASIL, 2006, p. 36).

Mais tarde a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996)
vem incorporar a legislacéo brasileira a no¢do de que o sistema educacional deve
estar centrado nos alunos, quaisquer que sejam as suas caracteristicas (LAPLANE,
2006). A LDBEN, capitulo V, Art. 58 define “a Educacao Especial como modalidade
da educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 21).

Por sua vez, o Artigo 59 dessa mesma lei estabelece ainda que os sistemas de
ensino assegurarao a tais educandos: (a) Curriculos, métodos, recursos educativos
e organizacbes especificas para atender as suas necessidades; (b) terminalidade
especifica aqueles que ndo conseguirem atingir o nivel exigido para a concluséo de
ensino fundamental em funcdo de suas deficiéncias; (c) aceleracdo de conteudo
para alunos superdotados para conclusdo antecipada do programa escolar; (d)

professores especializados para sua inclusédo em classes comuns (BRASIL, 1996).

A partir dai, a Educacdo Especial deixa de ser vista como subsistema, paralelo e
distanciado das praticas do contexto geral de educacdo, ja que a nova Lei de
Diretrizes prevé a articulacéo e interatividade da Educacédo Especial com os demais

niveis e modalidades de ensino.

BN

Em carater complementar e subsidiario & LDBEN, em 1998, o Ministério da
Educacéo instituiu os Parametros Curriculares Nacionais, que “[...] vieram nortear e
orientar os profissionais da Educacdo quanto a relagdo professor e aluno, no
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e significativo”
(BRASIL, 2000, p. 26).

A garantia de locomocgado e acesso de pessoas com necessidades educacionais
especiais também recebeu a atencdo dos legisladores. O Congresso Nacional
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aprovou e o Presidente da Republica promulgou em 19 de dezembro de 2000 a Lei
N° 10.098/00, que “estabelece normas gerais e critérios basicos para promoc¢ao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e
da outras providéncias” (BRASIL, 200, p. 13).

A Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacéo Basica, representou um avango na perspectiva da
universalizacdo do ensino e um marco da atencdo a diversidade na educacao
brasileira. Determinava essa lei, no seu artigo 2° que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢oes

necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 200, p. 69).

Acordado a legislacdo supracitada, a educacdo especial € uma modalidade de
educacdo escolar oferecida na rede regular de ensino, explicitando em seus
paragrafos uma verdadeira edificagdo inclusiva. A Declaracdo de Salamanca
manifesta de modo explicito que a rede de ensino regular devera disponibilizar os
recursos necessarios ao atendimento dos alunos com necessidades educativas

especiais:

Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formacdo dos
professores de ensino regular que atendem alunos com necessidades
especiais, para apoiar centros de recursos e para os professores de
educacédo especial ou de apoio. Também é necessério assegurar as ajudas
técnicas indispensaveis para garantir o sucesso de um sistema de
educacédo integrada, cujas estratégias devem, portanto, estar ligadas ao
desenvolvimento dos servicos de apoio a nivel central e intermédio.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 42).

E, acrescenta as formas eficazes de desenvolvimento da verdadeira educacéo

inclusiva:

O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de
atingir a educacéo para todos, deve ser reconhecido como uma politica-
chave dos governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do
desenvolvimento das nacgdes. E unicamente desta forma que se poderédo
obter os recursos necessarios, pois as mudancas de politica e as
prioridades ndo podem ser efetivas a ndo ser que se disponibilizem esses
mesmos recursos. E preciso um compromisso politico, tanto a nivel nacional
como comunitario, para obter o0s recursos adicionais e para reorientar 0s ja
existentes. Embora as comunidades tenham de representar um papel-chave
no desenvolvimento das escolas inclusivas é igualmente essencial o suporte
e encorajamento dos governos para se conseguirem solucdes eficazes e
realistas. (DECLARACAO DESALAMANCA, 1994, p. 41).
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Mas, fica evidente o compromisso politico e encorajamento do governo com politicas
publicas perante as pessoas com necessidade educativas especiais, de forma a
garantir a efetivagdo da inclusdo social através de recursos e atendimento de

qualidade nesse cenario educacional.

2.1.2 OS RANCOS E AVANCOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO SECULO XXI

A Sancéo presidencial da LDB 9394/96 promoveu amplas mudancas no cenario da
educacdo do Brasil nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Uma dessas
mudancas foi & implantacdo da politica de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais na rede regular de ensino, modificando a sistematica de atendimento

adotada até entdo, que segregava essas pessoas em instituicdes especializadas.

Com a aprovacdo dessa lei, consolidou-se a proposta da educacdo inclusiva,
segundo a qual as pessoas com necessidades especiais devem participar em
condi¢cbes de iguais do processo educativo das escolas regulares, juntamente com
as demais pessoas. A escola de qualquer nivel ou modalidade passa a ser uma sé e
para todos, sem qualquer discriminacéo, prescreve a lei. A educacdo especial se
modifica e a escola de ensino especial ganha outra funcdes, além daquelas que ja

exercia.

Antes da promulgacdo da LDB (9394/96), outros instrumentos legais ja
preconizavam e subsidiava essa politica, inspirados nos principios democraticos dos
direitos sociais, defendidos na Constituicdo Federal de (1988), com efeito, a
necessidade de instauracdo e consolidacdo da politica de inclusdo escolar vinha
constituindo objeto de debates tanto no ambito nacional como internacional. No caso
brasileiro os resultados desses debates repercutiram na elaboracdo da LDB/96, que
recebeu influéncia marcante da Declaracdo da Educacdo como Direito de Todos
(1990), celebrada em Jomtien na Tailandia, e a Declaragdo de Salamanca (1994),
na cidade de Salamanca por ocasido da Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educativas Especiais.

Essas discussfes emergiram novas politicas para a educacgéo especial adotada pelo
Ministério da Educacgéo, que estabelece que a educacao inclusiva seja prioridade na

educacado basica. Essa iniciativa trouxe consigo mudancas que permitiram a oferta
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de vagas na educacdo basica, valorizando as diferencas e atendendo as
necessidades educacionais de cada aluno, fundamentando a educacéo especial na
perspectiva da integracdo. Consta-se um aumento de 9,1% no numero de matriculas
nessa modalidade de ensino, que passou de 752.305 matriculas em 2011 para
820.433 em 2012. Quanto ao numero de alunos incluidos em classes comuns do
ensino regular e na EJA, o aumento foi de 11,2%. Nas classes especiais e nas
escolas exclusivas, houve aumento de 3% no numero de alunos devido ao aumento
da EJA (51,4%).

Segundo o Ministério da Educacao (MEC, 2012), os avancos alcancados pela atual
politica sdo refletidos em numeros: 62,7% das matriculas da educacéo especial em
2007 estavam nas escolas publicas e 37,3% nas escolas particulares . ja em 2012,
esses numeros alcancaram 78,2% nas escolas publicas e 21,8% nas escolas
privadas, mostrando a efetivacdo da educacéao inclusiva de o empenho das redes de
ensino em evidenciar esforcos para organizar um politica publica universal e
acessivel as pessoas com necessidades educativas especiais, conforme o avago de

matriculas nas redes privadas e publicas.

Tabela 1 — Numero de Matriculas na Educacao Especial por Rede de Ensino —
Brasil- 2007 — 2012
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Conceder a maior prioridade, atraves das medidas de politica e atraves das medidas
orgcamentérias, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas educativos, de modo a
gue possam incluir todas as criangas, idependente das diferencas ou dificuldades
individuais. Adotar como matéria de lei ou como politica o principio da educacgéo
inclusiva, admitindo todas as criangcas nas escolas regulares, a ndo ser que haja

razdes que obriguem a proceder de outro modo, desenvolvimento de projetos
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demosntrativos e encorajar o intercambio com paises que tem experiencias com

escolas inclusivas.

Ainda, segundo Salamanca (1994) Estabelecer mecanismos de planejamento,
supervisdo e avaliagcdo educacional para criancas e adultos com necessidades
educativas especiais, de modo descentralizado e participativo, assim como facilitar a
participacdo dos pais, comunidades e organizagOes de pessoas com necessidades
educativas especiais no planejamento e na tomada de decisdes sobre 0s servigcos

na area da educacéo inclusiva.

Investir um maior esforco na identificacdo e nas estratégias de intervencao precoce,
assim como nos aspectos vocacionais da educacao inclusiva, para garantir que, no
contexto duma mudanca sistémica, os programas de formacao de professores, tanto
a nivel inicial como os que atuam na sala de aula, incluam as respostas as
necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas.
Entretanto, ultrapassar as barreiras, vencer os obstaculos sédo desafios para
insercao da educacao inclusiva na escola regular conforme prevé a Resolugao do
Conselho Nacional da Educacéo Basica:
CNE/CEB N° 2, de 11 de fevereiro de 2001, que institui As Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, de
conformidade com o disposto no Art. 99, § 1°, alinea “c, da Lei 4.024, de
20 de dezembro de 1961, Com a redacao dada pela Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, nos Capitulos |, Il e 1l do Titulo V e nos Artigos 58 a
60 da Lei 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no

Parecer CNE/CEB 17/2001, homologado pelo senhor Ministro de Estado
da Educacédo em 15 de agosto de 2001.

Esse é um desafio langado como contribuicdo para a inser¢do da educacao inclusiva
na sala de aula da escola regular, que esta inserido nos capitulos do texto em

epigrafe.

Os Caminhos das interfaces da insercdo da educacdo inclusiva; os principios
constitucionais da educacdo inclusiva na escola regular; documentos nacionais que
garantem os direitos as pessoas com necessidades especiais na sala de aula da
escola regular; documentos estaduais que garantem os direitos as pessoas com
necessidades especiais na sala de aula da escola regular. Recomenda-se, entdo a
leitura, reflexdo do texto, para que a agao em prol da inser¢cdo da educacgao inclusiva

da escola regular possa contribuir para eliminar as barreiras da excluséo.
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CAPITULO 3
3.10MUNICIPIO DE TEIXEIRA DE FREITAS

O Municipio de Teixeira de Freitas ndo surgiu por obra do acaso. Nasceu, sim, de
uma série de transformacdes na politica do Estado da Bahia, no pais e das rotas de
comerciantes que tanto favoreceram a posicéo central da cidade. Quais os fatos que
contribuiram para o crescimento da cidade de Teixeira de Freitas? A enciclopédia
dos municipios, editada em 1958 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), hoje Fundacao IBGE, no volume XX, descreve em detalhes os municipios
de Alcobaca e Caravelas de onde foi desmembrado o territorio de Teixeira de

Freitas.

O povoado, formado por familias negras, conhecido as vezes pelo nome de
“‘Mandiocal, Comercinho dos Pretos, Tira Banha, Perna Aberta, ndo apresentava
perspectivas de crescimento”. Erguidas as margens de uma cidade aberta por firma
de madeira no meio da floresta, as quatro primeiras barracas feitas com pedacos de
madeira, palhas e taipas, que marcaram o inicio da povoa¢do, ndo chegavam a

merecer a atencao dos estaticos.

Essa enciclopédia € considerada o trabalho ja realizado sobre os municipios
brasileiros. Ela registra sobre cada um deles todo o tipo de povoacgéo existente na
época, seja nas categorias de cidade, vila, povoado, seja na categoria de “outras
aglomeragodes”. O grau de registro de maneira alguma é classificado como rigoroso,
pois ha referencias de aglomeracbes que passam de 30 habitantes. Nem assim,
Teixeira de Freitas teve registro. Surgia e crescia despercebida pelo mundo, mas
nao precisaria de muito tempo para se destacar no mapa econémico do Estado da
Bahia.

Transformou-se em um dos mais importantes aglomerados do Estado, sem, no
entanto, marcar presenga nos censos demogréficos das décadas de 1960, 1970 e
1980. Segundo Koopmans (2005), dividido entre dois municipios, o povoado gigante
servia apenas para ingressar a populacdo do distrito de Juerana, do municipio de
Caravelas, e do distrito sede de Alcobaga. Num dos censos demogréficos, por

exemplo, Juerana, vila de pouco mais de 990 habitantes, aparece com uma
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populacao rural de 28.244 habitantes, enquanto o distrito de Alcobaca, cidade com
mais de 3.533 habitantes registrava uma populacao superior a 30 mil habitantes.

3.1.2 TRAJETORIA HISTORICA
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No romance Tieta do Agreste (1977), de Jorge Amado, o narrador faz muitas
observacdes acerca da cultura popular, como: “os nomes dados por autoridades,
escritos em placas de metal confeccionadas em oficinas especializadas na cidade,
ndo resistem as placas de madeira confeccionadas por méaos artesanais e
anbnimas. Mao do povo”. De acordo o IBGE, em 14 de fevereiro de 1957, o povoado
de S&o José do Rio Itanhém foi batizado com o nome de Teixeira de Freitas em
homenagem ao ilustre baiano pai da estatistica Brasileira, através do Oficio de n°® 91,
de 14 de fevereiro de 1957.

O documento oficial e o Unico até entdo conhecido que prova que existiu outra
denominacéo antes do oficial no povoado que mais tarde, ao emancipar, manteve a
homenagem ao ilustre baiano Teixeira de Freitas. Destacou José Esteves Ribeiro

Neto: “Em 1957, o entdo chefe da agéncia de estatistica de Alcobaca, oficialmente
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solicitou a prefeitura e a camara daquele municipio uma homenagem pdéstuma ao
imortal baiano Teixeira de Freitas, deu-lhe o nome ao povoado de S&o José de

Iltanhém, o que foi bem aceito pelo, entao, prefeito municipal”.

O batismo oficial ndo impediu que a cidade recebesse alcunhas e apelidos dados
pelos populares, falo isso com base nas falas de antigos moradores descritas em
documentos e publicacbes que serdo citados a seguir. Miguel Geraldo Farias Pires
em uma compilacéo historica feita por ele no ano 1986, publicada na edicao especial
do Jornal Alerta de maio de 2013 diz que: “Devido a bifurcacdo das estradas de
rodagem de Alcobaca e Agua fria, atualmente Medeiros Neto, e do povoado de S&o
José de Itanhém até o porto de Santa Luzia, no municipio de Nova Vi¢osa — sendo
esta Ultima de propriedade da firma de madeira “Eleozibio Cunha”, o povoado de

Sao José do Itanhém era conhecido como Perna Aberta”.

Em entrevista a revista Origens, Teixeira de Freitas, em 1985, o senhor Servidio do
Nascimento, recordou que além de tantos outros o municipio também foi por muito
tempo chamado de “Arrepiado”, assim chamado por haver muita discussao e bate
boca no pequeno comércio.Recorda também o senhor Nascimento que o primeiro
comerciante do povoado, Chico D agua, ao construir no lugar uma barraca para
vender aos motoristas que passavam pela estrada da “Eleozibio Cunha”, plantou
uma grande roca de mandioca onde hoje estar o centro da cidade, por isso o lugar
foi apelidado pelos madeireiros e passantes de Mandiocal.

No trabalho monografico, A vida privada dos Negros pioneiros no povoamento de
Teixeira de Freitas, na década de 1960, Susana Ferreira evidencia que, o povoado
foi por um periodo conhecido como o Comércio dos Pretos: Téo logo foi aberto o
caminho de terra pela empresa mineira Elecunha, de “Eleozibio Cunha”, mudaram
se para o lugar, chamado na época de Mandiocal, os negros Francisco Silva e
Manoel de Etelvina, este abriria um boteco, tornando o comerciante pioneiro. Assim

iniciava o “comércio” mais tarde denominado de “Comércio dos Pretos”.

[

Recordou Isael de Freitas Correa (2009) em entrevista no ano de 2009, que “o
povoado mudou de Arrepiado, para Tira-Banha, porque deu uma facada em Manoel
de Etelvina, comerciante pioneiro, gordo e barrigudo”. Reza a lenda que a facada

tirou a banha do pioneiro. Como Teixeira cresceu na divisa dos municipios de
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Alcobaca e Caravelas, nao se pode deixar de falar da parte Caravelense do povoado
a Vila Vargas, que surge com a exploracao da madeira ao sul das primeiras estradas

de rodagem, hoje conhecida como AV. Marechal Castelo Branco.

Segundo Ralile (2006), revela que a formacédo do povoado se deu na era Vargas,
ditadura por isso esta homenagem em detrimento ao presidente Getulio Vargas,
década de 1950. E importante ressaltar que os nomes oficiais ndo sao escolhidos
pelos moradores, a denominacdo popular sim, tem um sentido, informa e caracteriza
o lugar de acordo a sua identidade e cultura, a oficial ndo tem outra fungdo a ndo ser
homenagear uma figura importante da histéria do pais e do estado.

Ao batizar o povoado com o nome de Teixeira de Freitas, as autoridades tiraram da
cidade um nome coerente com sua histéria e cultura, como expressava 0
significadodos apelidos, Comércio dos Pretos, Mandiocal, S&o José do Rio Itanhém.
Ainda hoje se escuta por ai, alguns toponimicos como Teixeira das Tretas,
Texas City,Pracas dos Lebes, que oficialmente e a Castro Alves, o Bairro Wilson

Brito, popularmente Buraquinho. Nomes dados e escritos pela méao do povo.
3.1.3 EMANCIPACAO DO MUNICIPIO DE TEIXEIRA DE FREITAS

MAPA 2 — CIDADE DE TEIXEIRA DE FREITAS
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Fonte: Google Maps
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O municipio de Teixeira de Freitas foi emancipado em 9 de maio de 1985, através
da Lei N° 4.452, instalada em 1 de janeiro de 1986. O territério do municipio foi
constituido com a fusédo de areas de terras dos municipios de Alcobaca e Caravelas,
uma vez que o povoado se localiza em areas antes pertencentes aos dois
municipios. O territério local possui uma érea de 104.600 hectares, confronta-se ao
Norte com o municipio de Prado; ao Sul, com o municipio de Caravelas; ao Leste

com o municipio de Alcobaca e a Oeste os municipios de Medeiros Neto e Vereda.

Quando o municipio emancipado em maio de 1985, jA possuia uma populagédo
estimada em 63 mil habitantes. No primeiro censo como municipio, 1991, a
populacao atingiu 85.547 mil cento e quarenta e sete habitantes, no censo de 2000 a
populacdo do municipio de Teixeira de Freitas, alcancou 107.486 mil habitantes, em
2008, estima-se uma populacdo de mais de 123.858 mil habitantes, somando sede,
povoados e zona rural. Esses ultimos nimeros foram visualizados no site do (IBGE),
em Teixeira de Freitas, dados estimados em 2007, com base na taxa de
crescimento, mortalidade, imigracdo e migracéo, ainda a fecundidade de mulheres

entre a faixa etaria de 16 a 32 anos.

3.1.4. AS MADEIREIRAS IMPULSIONAM O CRESCIMENTO ECONOMICO DE
TEIXEIRA DE FREITAS

Pensar a cidade em pleno desenvolvimento de suas potencialidades implica
compreender de que a maneira o0 homem apresenta como responsavel por esse
conceito de geracdo de emprego, rendas, civilizagéo, transmissao de conhecimento,
culturas, sustentabilidade e qualidade de vida aos seus pares. Com o advento da
revolucado industrial da década de 70, as comunidades ganham melhores qualidades
de vida, mas nem sempre conseguem crescer e se destacar no cenario regional e

assim ficando a mercé do trabalho bracal e outras atividades informal.

N&o devemos destilar pessimismo nem refugiar-nos no passado. Somos
pés-modernos. Vivemos no presente, vivemos 0 presente. Mas também
devemos viver contra o presente que arruina a humanidade. N&o
poderemos aderir gregariamente a Ultima novidade seja econbmica,
tecnolégica, cultural, moral ou religiosa. O que importa é impulsionar tudo o
gue realiza o ser humano. E desterrar tudo o que se realiza. O significado
da pdés-modernidade devera ser avaliado pelo que esta acontecendo ao ser
humano (Koopmans, 2002, p. 14).
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Embora a retirada seletiva de madeira venha sendo praticada ha mais de 500 anos
no Brasil, na Bahia ela se tornou intensa nos ultimos anos 30 anos (MESQUITA,
1999). Particularmente com a mudanca de companhias madeireiras para o Sul da
Bahia, vinda do norte do Espirito Santo. Para Monforte (1977) a partir de 1947, o
Norte do Espirito Santo comecou a perder sua floresta nativa, jacarandas, cedros,
jatobas, macanaibas, ipés, passaram a ser exportados em grandes quantidades até
sua total extincao (...), a exploracdo devastou toda a floresta capixaba e levou os
madeireiros ao Sul da Bahia. E nessa caminhada, estradas foram abertas, povoados

fundados.

Segundo Sant’ Anna (2007), apud Sant’ Anna (2009). E na década de 1950, que
impulsionado pelos incentivos do recém-criado Banco do Nordeste, comeca um
processo de desmatamento sistematico na regido para a criacdo de gado e lavoura.
Porém € no inicio dos anos 1970, com a inauguracdo, em 22 de abril de 1973, do
trecho que liga Vitoria no Espirito Santo a Salvador na Bahia, da rodovia BR-101,

gue a extracdo da madeira ganha uma escala avassaladora.

A primeira serraria de Teixeira de Freitas chegou em 1950, vinda do Estado de
Minas Gerais e se chamava Santa Luzia. Com a atuacdo no ramo da serraria de
madeira o ritimo das cidades vizinhas comecou a acelerar a méo de obra, assim se
fez necessario pensar no escoamento da producdo de madeira para abastecer as
serrarias e a exportacdo da madeira serrada, surge a primeira estrada de rodagem
aberta pela madeireira pioneira, favoreceu o crescimento econémico do povoado de

Teixeira de Freitas.

Empresas madeireiras extrairam 225.000 m3 de madeira do sul da Bahia em 1994,
quase 75% de ilegal (IESB, 1997). Naquele ano, todas as empresas madeireiras
autorizadas da regido estavam operando em areas que abrigavam primatas
ameacados (MESQUITA, 1997). Em 2001, um comité especializado avaliou 315
planos de manejo aprovados, e apenas 32 foram considerados adequados. Apesar
da protecéo legal, a taxa de desmatamento no Sul da Bahia continuou de modo
acelerado a exploracdo de madeiras nativas, o que possibilitou aos proprietarios de

terras venderem suas propriedades para o plantio da monocultura do eucalipto.
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3.1.5 ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

Desde o inicio da década de 80, o municipio de Teixeira de Freitas é
tradicionalmente voltado para atividades agropecuarias e para o comercio, tendo em
vista que fica estrategicamente bem situado no Extremo Sul. Sua principal atividade
€ agropecuaria e o comércio, porem, fora a madeira e o0 seu beneficiamento com a
implantacédo de grandes serrarias, chegando o municipio a ter mais de uma centena

de serrarias no auge do beneficiamento, entre as décadas de 60 e 700.

Entretanto, o desenvolvimento socioecondmico no municipio de Teixeira de Freitas
continua acelerado na agricultura sob a influéncia da colonia japonesa, passou a
produzir mamao, abdébora, melancia, tomate, maracuja, pimentdo, quiabo, melédo e
lim&o, sendo hoje um dos maiores produtores de mamé&o e busca status de maior
produtor e exportador de melancia, até por que todo ano a cidade de Teixeira de
Freitas realiza a festa da melancia, trazendo ao publico grande festival de culinarias,
show musical e outras atracdes voltadas para o desenvolvimento da agricultura e

desenvolvimento regional.

O Distrito Industrial, com o desenvolvimento regional incentivado em grande parte
pela empresa Suzano Papel e Celulose, tudo isso depois do advento da BR-101,
que atravessa 0 municipio, haja vista que o Distrito Industrial, encontra-se em fase

de expanséo tendo ja instalada varias empresas no Distrito Industrial.

Atualmente, com o desenvolvimento regional incentivado em grande parte pela
implantacdo da Suzano Papel e Celulose, tudo ap6s o advento da BR 101, que
atravessa o Municipio, onde surgiu o Distrito Industrial, que se encontra em fase de

crescimento com a instalagdo de novas em empresas.

Estas afirmacdes, indagacdes de alguma maneira também sédo nossas,situacao que
contribuiu para que nos interessassemos em compreender acidade na qual se vive.

Entendendo cidade a partir da leitura de Raquel Rolnik:

Cidade é uma obra coletiva que desafia a natureza, e além de continente
das experiéncias humanas, a cidade € também um registro, uma escrita,
materializagdo de sua prépria historia. Tudo isso se refere a um tipo de
espagco que, ao concentrar e aglomerar as pessoas intensifica as
possibilidades de troca e colaboracéo entre os homens potencializando sua
capacidade produtiva. (1995 p. 9. 25).

32



Essa aglomeracao de pessoas, suas relagbes e producdes vao delineando a cidade,
em um progressivo dominio sobre o meio-ambiente que se manifesta desde o
tracado original da construcéo da primeira casa, a abertura das ruas, das avenidas,
pracas e jardins até as sociabilidades que tém lugar no cotidiano, uma vez que a
cidade é construida pelos povos nativos que cederam lugar aos imigrantes e
juntando toda essa miscigenag¢des deram lugar a grande cidade que muito orgulha
toda a sua populacdo e os visitantes que véem a procurar do comeércio e suas
ascensoOes, assim esses herdis e heroinas constroem as representacdes de nossas

memorias.

Sobre isso, € interessante a leitura que Eric P. Thompson (1981), que traz a
concepcao de “experiéncia”. Ele levanta a importancia desta questao na vida social
dos individuos reais, e o desenvolvimento no cotidiano das pessoas, fazendo com
gue esteja diante de nés um imenso campo de possibilidades. Como pode conhecer
na educacdo a vinda dos campi universitarios de ordem federal, estadual e as
faculdades para a cidade de Teixeira de Freitas e microrregido do extremo sul da
Bahia; a construcdo de hospitais publicos e hospitais privados, as clinicas médicas,
laboratorios [...], a construcédo do férum, ministério publico publico estadual e federal,
sede do comando da policia militar, policia civil e corpo de bombeiros, as sedes
dessas instituicdes fazem de Teixeira de Freitas um polo de desenvolvimento

regional para todos os baianos do extremo do Bahia e cidades vizinhas.

Ao investigarmos o comércio enquanto desenvolvimento regional deparou com
grandes estabelecimentos comerciais, rede bancaria, empresa do ramo de
frigorificos, centro de abastecimento comercial, ale de uma producao sécia historica,
de expressdo e de producdo das identidades socioculturais locais, estamos
exercitando o que anuncia a abordagem da Nova Historia, onde tudo tem um
passado que pode em principio ser reconstruido considerando as praticas opinides
de pessoas comuns. BURKE (1992 p. 11). Essa é Teixeira de Freitas, orgulho de
todo o povo Teixeirense e 0s que vivem nessa microrregiao do Extremo Sul,véem a

procura de tudo aquilo para se viver melhor.
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3.1.6 O BAIRRO NOVA AMERICA- TEIXEIRA DE FREITAS-BAHIA

O objetivo deste texto € apresentar como a politica de atendimento ao publico alvo
da educacédo especial, foi sendo construida no periodo compreendido entre 1958 até
2014, ano de referéncia para construcdo desta pesquisa. Resgatamos a histéria de
criacdo dos servicos e apoios implementados no transcorrer das diversas
administracdes publicas e explanaremos sobre as tentativas que os profissionais da
educagdo e o sistema empreenderam ao longo dos anos, para proporcionar a
integracdo ou inclusdo ao publico-alvo da educacéo especial nas classes regular do

ensino fundamental de 9 anos.
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Mapa 3. Bairro Nova América-Teixeira de Freitas-Bahia.

Fonte: Google Map

Ao analisarmos as fontes documentais, identificamos como o Bairro Nova América
iniciou sua trajetéria histérica. No ano de 1923 quando a familia do senhor Isael
Freitas Correia, natural de Alcobaca, instalou-se na Fazenda Nova América, para
cultivd-lo a lavoura de mandioca, milho, feijdo e posterior a criacdo de animais
suinos, bovinos, aves, [...]. Mas com a chegada do ano 70 e o apogeu da revolugéo
industrial, descentralizacdo dos espacos, a Fazenda Nova América dar lugar ao
bairro Nova América, onde esta situada a Escola Sheneider Cordeiro Correia.
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3.1.7A ESCOLA SHENEIDER CORDEIRO CORREIA - MUNICIPIO DE TEIXEIRA
DE FREITAS.

Fonte 01: Jornal Alerta.

A Escola Municipal Professor Sheneider Cordeiro Correia, esta localizada no Bairro
Nova América, zona leste da cidade de Teixeira de Fritas. Inscrita no CNPJ
01.873.085/000-85. Cddigo no INEP 29328225, fundada em 22 de outubro de 1988
e publicada no Diério Oficial do Estado da Bahia em 15.03.96.

A Instituicdo de Ensino atende ao publico em trés turnos, abrangendo os niveis
fundamentais | e Il, no turno matutino, a escola atende a clientela do 6° ao 9° ano; no
turno vespertino atende a clientela do 5° ano e 6° ao 8° ano; no turno noturno atende
a clientela da EJA: Educacgéo de Jovens e Adultos no Eixol, Eixo 2, Eixo 3, Eixo 4.
Oferece ainda o Projeto Mais Educacgéo (PDE). Esta escola foi selecionada para ser
pesquisada, por ter uma historia de inclusdo datada de alguns anos e cujo caminho
permitiu uma reflexdo, quando atende a sua clientela do Caminho do Mar 1,
Caminho do Mar 2, Vila Feliz, sendo a minoria residente na zona rural do municipio
de Teixeira de Freitas. Porém, vale ressaltar que os alunos com necessidade
especial que estudam na sala de aula regular, residem na sede do municipio de
Teixeira de Freitas.
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TABELA 2. QUANTITATIVO DE ALUNOS INCLUIDOS NA EDUCACAO
INCLUSIVA NA SALA DE AULA REGULAR DA ESCOLA SHENEIDER
CORDEIRO CORREIA.

2010 2011 2012 2013 | 2014
N° de professores

Profissionais da educacao X X X X X
inclusiva

. X X X X X
Alunos das classes especiais
Alunos especiais na classe 02 02 03 04 07
regular

689 698 726 753 794
Total de alunos na escola

Segundo (MANTOAN, 2003 p. 60), antes mesmo da modalidade de insergcéo do
aluno com necessidade especial na sala de aula regular como estratégia da politica
de inclusdo da rede publica do municipio de Teixeira de Freitas em 2008. As
mesmas ja funcionavam, informalmente nesta escola por iniciativa da direcéo,

coordenacao, professores e pessoal de apoio administrativo da escola.

Conforme apontado, ainda na pesquisa, desde 2010 a escola ja incluia alunos com
necessidades especiais na classe regular. Assim a escola desenvolveu atividades
com o objetivo de atender alunos com necessidades especiais com fins especificos
de nédo deixar criancas fora da escola, com a promulgacdo do PNE 13005/2014 na
meta 4 vem consolidar com o pensar e fazer pedagogico:

Universalizar, para a populacido de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Assim a LDB 9394/96 no Art. 58, respalda a discussao da inclusdo do aluno com

necessidades especiais na escola regular da educacao basica.
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3.1.8DESCRICAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores da Escola Municipal Sheneider Cordeiro
Correia que atuavam no ensino fundamental de 9 anos, selecionados com
antecedéncia com base na oportunidade de interagdo com alunos com
necessidades especiais do cotidiano da sala de aula. Respondeu o questionario
cinco professores, todos do quadro permanentes da Instituicdo de ensino com a
formacdo académica em letras, biologia, pedagogia, matemética, educacdao fisica,
uma diretora com formacado em pedagogia, uma vice - diretora com formacdo em
pedagogia, uma coordenadora pedagogica com formacdo em pedagogia, duas

funcionérias do quadro de servi¢os gerais ambas com o ensino médio completo.

Antes da realizagdo da pesquisa foi abordado o tema para os participantes e assim
lancado o convite para participar da pesquisa. Os participantes receberam o
guestionario apds autorizacéo da diretora da Instituicdo ensino, essa, que assinou o
termo de autorizacdo de livre e esclarecido para que fosse devidamente preenchido
e assinado com os dados pessoais conforme cépia em apéndice.

Quanto a média de tempo de servico no magistério publico municipal foi de oito e no
maximo de dezesseis anos. A tabela abaixo apresenta as caracteristicas dos
participantes da pesquisa.

TABELA 3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participantes Formacéao Experiéncia na escola regular
Professora P2 Biologia 8 anos
Professora P2 Pedagogia 8 anos
Professor P2 Matemética 2 anos
Professora P2 Letras 15 anos
Professor P2 Ed. Fisica 3 anos
Diretora Pedagogia 13 anos
Vice-diretora Pedagogia 16 anos
Coordenadora Pedagdgica | Pedagogia 15 anos
Servigos Gerais Ensino Médio 10 anos
Servigos Gerais Ensino Médio 8 anos
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CAPITULO 4

4.1. ANALISE DE DADOS

Os dados classificados nessa categoria temética sdo os que se referiram a maneira
como ocorreu o contato da escola com a proposta das Interfaces da Insercdo da
educacao inclusiva na sala de aula da escola regular, a maneira como a escola se
organizou para dar as informacbes de maneira precisa sem deixar perder a
oportunidade de responder de maneira real os acontecimentos com exclusdo dos
alunos com necessidades especiais, também como se planejou para realizar a tarefa

educativa a partir dos principios norteadores da proposta do pesquisador.

Para delinear a forma como ocorreu esse processo, por meio da representatividade
das respostas dos questionarios dos participantes da pesquisar, procedeu-se a
organizacdo de faixa etaria dos participantes da pesquisa, sexo dos participantes da

pesquisa e formacao académica dos participantes da pesquisa.

Essa organizacdo serve para respaldar as Interfaces da Insercdo da Educacédo
Inclusiva nos principios legais defendidos pelo pesquisador nas suas convicgoes,
leituras, reflexdes, participagdo em congressos, semindrios a nivel local, estadual
federal e internacional, onde reconhecera importancia de se incluir a todos no

contexto escolar para o desenvolvimento e crescimento humano.

Assim, a visao sobre a educacéo inclusiva na escola regular, propiciar a preservacéo
de valores, construgdo de conhecimentos e uma nova visdo de como se destaca
“Inclusao social e 0 processo pelo qual a sociedade, e o portador de necessidade
especial procuram adaptar-se mutuamente, tendo em vista a equiparacdo de
oportunidades e, consequentemente, uma sociedade para todos”. (SASSAKI, 1999,
p. 167), sendo assim incluir todos aqueles e aquelas com necessidade especial no
contexto escolar, fazem parte de um crescimento humano, valorizacdo das
diversidades e fortalecimento da inclusdo social, assim como o fortalecimento da

democracia onde “todos s&o iguais perante a lei”.
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1. Faixa etéria dos participantes da pesquisa

60%

20% 20%

Entre 30 a 39 Entre 40 4 49 Entre 50 4 59

Fonte: o autor

Com relacéo a faixa etaria do quadro de funcionarios da Escola Sheneider Cordeiro
Correia, qués responderam ao questionario 60% estdo entre 30 a 39 anos, 20%
estdo entre 40 a 49 anos e 20% estdo entre 50 a 59 anos, dos que responderam ao
qguestionario apenas duas funcionarias tinha ensino médio completo, os demais

possuiam ensino superior completo.

A partir do conhecimento da faixa etaria dos participantes dessa pesquisa foi
possivel estabelecer um diagndstico bastante nitido da escola estudada em relagéo
a inclusado. A verificacdo dos conceitos da comunidade escolar permitiu conhecer a
realidade da instituicdo e mostrar caminhos que podem levar a implementacdo de
um processo inclusivo eficaz, construido sobre bases sélidas e que vise ao acesso e

permanéncia de todos com a garantia de uma educacéo de qualidade.

Portanto foi importante conhecer, que, a Educacao Inclusiva acontece porque a
escola regular ja esta preparada para atender e educar alunos com necessidades
especiais na sala de aula regular, ou seja, a maioria dos professores e funcionarios
observa que a Educacao Inclusiva ainda ndo acontece de fato. Constata-se a partir
disso, que, para a comunidade escolar, estd bem claro que a escola regular deve se
adequar para atender alunos com necessidades educacionais especiais, embora

reconhecga que ndo seja esta a realidade em muitos contextos escolares.
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2. Sexo dos participantes da pesquisa

80%

W Masculino

H Feminino

Fonte: o autor
Dos participantes da pesquisa que responderam ao questionario apenas 20% foi do

sexo masculino, 80% que responderam ao questionario foram do sexo feminino.

As concepcbes dos funcionérios, professores, diretores da escola Municipal
Sheneider Cordeiro Correia, instituicdo de ensino, que, ministra aula para o ensino
fundamental | e Il, a respeito da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular, assim como a avaliacdo do trabalho de incluséo,
conhecimento e condicdes referentes ao processo de educacao inclusiva na escola

pesquisada, teve a participacdo de seu corpo docente, administrativo e pedagogico.

Assim pode-se observar que 20% dos funcionarios do sexo masculino,
demonstraram interesse em participar da pesquisa dando sua parcela de
contribuicdo respondendo ao questionario e colocando-se a disposicdo para
contribuir com aquilo que for preciso, por acreditarem que a inclusdo € um caminho
viavel para todos aqueles que necessitam estudar na escola regular e que de certo
modo encontram-se impedido de participar do processo ensino aprendizagem

devido a discriminagao.

Assim, 80% dos funcionarios que responderam ao questionario eram do sexo
feminino, esses publicos sentiram entusiasmados a participar de um processo
importante, que podera transformar sonhos de alunos considerados portadores de

necessidades especiais na escola regular da educacao basica.
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3. Formacao académica dos participantes da pesquisa

40%

20%

10% 10% I 10% 10%

Pedagogia Portugués Educagdo Ensino  Biologia Matematica
Fisica Médio

Fonte: o autor

A formacdo académica dos participantes da pesquisa foi definida com 40%
licenciados em pedagogia, 10% licenciado em letras com habilitacdo em lingua
inglesa, 10% licenciado em educacéo fisica, 20% com ensino médio completo, 10%

licenciado em biologia, 10% licenciado em matematica.

A formacdo académica dos participantes da pesquisa foi importante para que a
pesquisa obtivesse informacdo consistente, no ponto de vista dos pedagogos a
inclusdo ja acontece de maneira timida sem os devidos recursos pedagdégicos,
conhecimento cientifico e sim de modo a atender as normas proferidas pelas

Secretarias de Estado e Municipio.

Quanto aos académicos de portugués, educacao fisica, biologia e matematica,
afirmaram que ndo € obrigacdo da escola matricular aluno com necessidade
especial, por que além do professor nao ter formacdo, a escola ndao dispde de
recursos pedagogicos, acesso aos departamentos da instituicdo, ou melhor, a escola

nao dispde de infra-estrutura para atender ao aluno com necessidade especial.

Quanto aos funcionarios da administragdo, afirmaram n&o terem suporte para
atender aos alunos com necessidades especiais, mas estdo a disposi¢cdo para
colaborar com estudantes especiais e acreditam que todos tem os mesmos direitos

e deveres, por isso ha inclusdo é necessaria para se ter um sociedade melhor.

41



Gréfico 4.
Do seu ponto de vista, o aluno com necessidade especial deve ser incluido na

escola regular?

70%

30%

Sim

Fonte: o autor

Do ponto de vista dos 70%dos participantes da pesquisa que responderam ao
guestionario acreditam que o aluno com necessidade especial deve ser incluido na
escola regular, admitem ao reconhecerem a importancia de se incluir a todos no
contexto escolar como parte de um crescimento humano e de valores como a

democracia permite.

Embora a inclusdo seja uma pratica recente ainda incipiente nas nossas
escolas, para que possamos entendé-la com maior rigor e preciséo,
considero-a suficiente para questionar que ética ilumina as nossas a¢des na
direcdo de uma escola para todos (MANTOAN, 2003, p. 29).

Portanto, acredita-se que a sociedade humana vem crescendo e tornando-se
progressivamente inclusivas, o que se observa a ultrapassagem das barreiras dos
preconceitos as oportunidades de se acolher o outro como ele € na vida coletiva e a
oportunidade de igualdade de direitos em diversos seguimentos da sociedade
moderna deste Século XXI.

Embora, muito ainda deve ser feito para que a incluséo esteja ao alcance de todos
os cidaddos e cidadas, mas a inclusdo deve se tratar e ser repensado com
igualdade, pois no Brasil ocorrem muitas mudangas na vida das pessoas com
necessidades especiais. Nao sé das criancas, mas de modo geral na vida do
cidaddo, certo que as mudancas de paradigmas tém permitido a enxergar a vida

com outra concepgdo de incluséo.
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Gréfico 5.
Os alunos com leves problemas de necessidades especiais e alunos com graves
problemas de necessidades especiais devem ser acolhidos na escola regular com

0s mesmos direitos e deveres como rege a (LDB) 9394/96, art. 587?

80%

20%

Sim Nao

Fonte: o autor

A afirmacdo dos 80% dos participantes da pesquisa que responderam ao

guestionario vai ao encontro no que afirma.

A Lei9.394/96, por sua vez, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira, e reforca, nos artigos 58 e 59, a importancia do atendimento
educacional a pessoas com necessidades especiais, ministrado
preferencialmente em escolas regulares. Estabelece, também, que sejam
criados servigos de apoio especializado e assegurados curriculos, métodos
e técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas para atender as
peculiaridades dos alunos.
Este relato facilita o entendimento de que a inclusdo ndo se restringe apenas a
escola, mas estende-se a qualquer outro lugar de convivio social do sujeito. E parte
de uma legislacdo ampla do qual a sociedade participa na busca de direitos e
deveres sociais garantidos na forma da igualdade de acesso, participacdo e
permanéncia, principalmente na educacéo, por intermédio da qual o individuo pode
exercer com efetividade o direito de cidadania, igualdade e justica, fazendo renascer
0 espirito de auto estima nos espacos fisicos da escola, nos espacos fisicos e social

no qual ele esteja inserido no momento.
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Gréfico 6.
Para vocé, a Escola Sheneider Cordeiro Correia est4 preparada para receber alunos

com necessidades especiais?

60%

40%

Sim

Fonte: o autor

Na visdo dos participantes da pesquisa que responderam o questionario, 40%
acreditam que a escola ndo estad adequada para receber alunos com necessidades
educativas especiais. Para outros60% acreditam que a escola esta preparada para
receber alunos com necessidades educativas especiais por que apos a adesdo da
escola aos programas do PDE a escola conseguiu edifica sua estrutura fisica e
tecnologica com a equiparagdo de laboratorio de informatica, sal multifuncional,
biblioteca, de internet banda larga, banheiros adequados a alunos com
necessidades educativas especial, rampa de acesso a sala de aula, laboratério, sala

multifuncional, pétio, biblioteca, secretaria, diretoria e cantina.

Portanto, fica evidente que a escola pode receber alunos com necessidades
educativas especiais e aos poucos adequar as normas pedagogicas para inclusao,
como interacdo do aluno novato com os demais alunos da turma, discutir as normas
de boas convivéncias, igualdade, responsabilidade, propor a turma para conhecer os
espacgos fisicos da instituicdo, a saber. rampas e 0 seu significado, cantina,
banheiros masculino, banheiro feminino, sala de coordenacgdo, sala da secretaria
escolar, sala de multimeios, quadra poli esportiva e demais departamentos que se
fizer necessario para os saberes do educando com necessidade especial.
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Gréafico 7.

Para incluir se faz necesséario estar aberto para acolher aquele que acredita em
novas descobertas, novo experimento. A escola estd pronta para receber criancga,

adolescente, jovem ou adulto com necessidade educativa especial?

60%

40%

Sim

Fonte: o autor

Na visdo dos pesquisados que responderam o0 questionario 60% acreditam que a
escola esta pronta para receber crianca, adolescente, jovem ou adulto com
necessidade educativa especial por que dispde de requisitos adequados para
atender a demanda por que nunca estamos pronto, sempre necessita de algo para
se adequar, mas diante do que percebemos a escola tem quase toda a estrutura
para atender a demanda. Embora ainda se tenha muito quefazer para a escola estar
preparada a ponto de receber todos os alunos com necessidades especiais no seu

dia a dia na sala;

N&o h& nenhuma estrada de realeza para a inclusdo, porém
h& um consenso de que ela é um processo e jornada, e ndo
um destino. N&o obstante, os estudos de escolas em acao
tornam claro que algumas delas viajaram muito além de
outras (...) ndo somente porque elas tém mais alunos com
necessidades excepcionais ou até mesmo porque oferecem
bons servicos de apoio para tais estudantes (CARVALHO,
2013, p.17).

Assim, fica evidente, que a escola mesmo com todos 0s requisitos necessarios para
atender ao aluno com necessidade educativa especial com mobiliarios, recursos
tecnologicos, sala multifuncional para um atendimento digno ao aluno. Ainda se faz
necessario um olhar pedagdgico para o ser, fazer e incluir de verdade aquele sonho

possivel para se tornar uma realidade possivel.
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Gréfico8.

A instituicdo de ensino deve oferecer atendimento aos alunos com necessidades
especiais (acesso as salas de aula, banheiro, laboratério, cantina, biblioteca,
secretaria, diretoria, auditorio, quadra de esporte e outros espacos que se fizerem

necessario)?

80%

20%

Sim

Fonte: o autor

Dos funcionarios que responderam o questionario da pesquisa, 80%afirmaram que
sim, a escola deve ofertar o acesso aos alunos com necessidades educativas
especiais. 20% disseram que ndo, a escola ndo tem a obrigacdo de oferecer
acessibilidade aos alunos com necessidades educativas especiais, assim afirma a
Lei 13005/2014 de 25 de junho de 2014, meta 4.6;

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade
nas instituicbes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as)
alunos (as) com deficiéncia por meio da adequacao arquitetdnica, da oferta
de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico préprio e
de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto
escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a
identificacao dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacéo.
Esse direito constitucional reafirma as convic¢des de que a insercdo da educagéo
inclusiva na sala de aula da escola regular é possivel com muita persisténcia e
caminhada ardua e convincente, pois a luta e a persisténcia s6 acontecem quando
acreditamos “que um sonho s6 nao torna realidade, mas quando sonhamos juntos a

realidade é possivel. Assim o atendimento educacional especializado € possivel.
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Gréfico9.
O acesso de alunos com necessidades especiais na escola regular demonstra a
sensibilidade de todos os cidadaos da sociedade civil, entidade ndo governamental e

poder publico. Todos os envolvidos buscam a construcdo de uma escola inclusiva.

90%

10%

Sim Nao

Fonte: o autor

Quando abordado esse quesito pelos funcionarios pesquisados 90% responderam
que sim, enquanto 10% responderam que ndo. Porém, a participacdo de criancas
com necessidade especial na escola regular € um direito (BRASIL, 1996), que para
ser acessado depende, entre outros aspectos, da articulacdo entre profissionais,
familias e sociedade para o cumprimento de diretrizes educacionais, destinagédo de
recursos humanos e materiais e formacédo de profissionais habilitados para o
enfrentamento dos diferentes desafios trazidos pela pratica cotidiana do ensino.

Portanto a Lei 13005/14, na meta 4. Contempla o acesso de alunos com
necessidades educativas especiais na escola regular, afirma ainda que se faca
necessario a sensibilidade de todos os cidaddos da sociedade civil, entidade néo

governamental e poder publico para que haja a inclusédo em acgéo;

A inclus@o desafia, pois, a mudancgas, estimula a flexibilidade das relacdes,
a redistribuicdo dos recursos para um mais correto aproveitamento, o
trabalho em equipe, a colaboracéo e a cooperacédo, o envolvimento de toda
a escola, dos pais, da comunidade, dos diferentes servicos e dos seus
profissionais do sistema educativo. (FREITAS, 2006, p. 38.).

Outrossim, aponta a importancia da participacdo de todos aqueles e aquelas que
acreditam na insercdo da educacdao inclusiva na escola regular.
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Gréficol0.
E vidvel que pais ou responsavel pelo estudante com necessidade especial, poderéo
matricular o aluno, diante da oferta no quadro de professor com formacéo especifica

em educacao inclusiva?

100% dos pesquisados que responderam ao questionario, afirmaram que essa seria
a opc¢dao correta, uma escola com todos 0s requisitos necessarios, capaz de atender
o aluno com necessidade educativa especial, precisa atender a todas as demandas
constituidas nas leis que rege a educacéo inclusiva, assim o (PNE) 13005/2014 de

25 de junho de 2014, na meta 4. Afirma que:

Universalizar, para a populacdo de 4 quatro a 17 dezessete
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo
basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados.
Fica entendido que para as metas ser cumpridas h& a necessidade de cooperacéo
entre os diversos setores da sociedade publica e privada com empresas do setor
privado, Secretaria de Educacdo, Secretaria de Saude, Secretaria de Assisténcia
Social, Secretaria de Administracdo, Secretaria de Planejamento para atuar em
parceria na construgdo de um sistema de educacéo inclusiva, onde Unido, Estado e

Municipio possam agir em parceria para uma educacao inclusiva de verdade.

Apoés visualizar os setores publicos onde se podem encontrar alternativas para a
inclusdo daqueles que tém necessidade especial. Cabe, portanto, a sociedade uma
parcela de contribuicdo no desenvolvimento da proposta de uma educacgao inclusiva,
com a eliminacdo de barreiras, fisica, sociais, psicologica, ou instrumentais, para
qgue os alunos considerados com necessidades especiais possam inserir aos
servicos, informacgdes, lugares ou beneficios sociais, que se fizer necessario para
seu desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento afetivo, desenvolvimento

sociocultural ou desenvolvimento social da pessoa humana.
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Gréfico 11.
Diante das Interfaces da Insercédo da Educacao Inclusiva no ensino regular € preciso
planejar atividades coletivas, atividades diversificadas para atender a todos sem ferir

a integridade do aluno especial?

70%

30%

Sim

Fonte: o autor

Nessa perspectiva a construcdo do processo da educacdo inclusiva na sala de aula
da escola regular se faz necesséario acordar para o questionamento da selecao de
profissionais para trabalhar no contexto da educagéo inclusiva na escola regular, as
praticas inovadoras na mediacdo com o aluno com necessidade especial, afinal as
mudancas comeca com as atitudes do professor, no planejamento de atividades
pedagdgicas, producdes de conteudos, metodologias e como avaliar a construcao
do processo de ensino aprendizagem do com necessidade especial.

Formacdo continuada do professor como ressalta pesquisadores da area da
educacao inclusiva, deve ser submetida de maneira que venha contribuir com a
pratica inclusiva reflexiva, que possa gerir oportunidade de construir a identidade do
aluno, possibilitar a mudanca de paradigma, desde que haja necessidade, entretanto
a mudanca de acdo educativa dentro de um eixo norteador vai ao encontro das
convicgoes de (MARTINS, 2003, P. 23).

Portanto, diante desse quadro, pensar em planejar de maneira correta para melhor
atender ao aluno com necessidade especial na sala regular do ensino fundamental.
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Gréficol2.

A Educacéo Inclusiva vem conquistando um novo olhar em todos os seguimentos da
sociedade, mas € na escola que essa luta ganha maior dimensdo. A Escola
Sheneider Cordeiro Correia, através da equipe gestora, pedagdgica, docente e
administrativa tem dispensado um novo olhar para acolher todos os alunos com

necessidade especial?

100%

0%

Sim Nao

Fonte: o autor

Para os pesquisados que responderam ao questionario, 100% acreditamque a
inclusdo depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de um novo
paradigma, que ndo se faz com simples recomendacdes técnicas, como se fossem
receitas de bolo, mas com reflexdes dos professores, direcdes, pais, alunos e

comunidade.

Segundo (CARVALHO, 2005, p.49), como colocar no mesmo espaco demandas tao
diferentes e especificas, se muitas vezes, nem a escola especial consegue dar conta
desse atendimento de forma adequada, ja que temos demandas diferentes? Essa
realidade precisa ter medidas concretas, que permite as transformacdes e insercao
no espaco fisico para interacdo com os grupos de alunos considerados normais, que
devem desenvolver atitudes de acolhimento para todos.
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CAPITULO 5
5.1. CONSIDERACOES FINAIS

Trilhando o final dessa caminhada, chega-se a conclusdo que a pesquisa ndo se
encerra por si mesma, ja que € um tema que requer amplas ponderagfes e deixa
espaco para novas reflexdes vistas por outros olhares e outras compreensdes.
Nesse sentido, € necessario retornar ao problema de pesquisa que buscou conhecer
a interface da inser¢cdao da educacdo inclusiva na Escola Municipal Professor
Shneider Cordeiro Correia, onde o publico que participaram da pesquisa S&o
educadores (as) educadores e funcionarios (as) que atuam no ensino fundamentalde

9 anos da escola regular.

Os professores e funcionarios da escola regular apontaram, no decorrer do grupo
focal, possibilidades e limitagcbes quanto a inclusdo de alunos inseridos no ensino
regular. Possibilidades reconhecidas como um longo caminho a ser trilhado; porém,
elas reconhecem que 0s primeiros passos estdo sendo dados e os problemas véao
surgindo, por isso, € muito importante aperfeicoar essa realidade para que a

inclusédo de fato aconteca.

Os entraves que dificultam a inclusdo apontada na pesquisa estédo relacionados a
falta de envolvimento por parte de familiares que jogam a responsabilidade
educacional como um todo para a escola e para os educadores; no entanto, trata-se

de um trabalho que requer o envolvimento, de forma muito especial, dos familiares.

A interacdo da familia faz parte de um contexto de ensino e é indispensavel. Nao
podemos esperar que a escola e o educador resolvam uma problematica que requer
o envolvimento familiar. E nesse contexto que familia deve se tornar um agente ativo

no processo de melhorar a aprendizagem de seus filhos.

Além disso, a responsabilidade dos educadores ndo se resume em saber trabalhar
com o aluno, mas, inclusive, em promover o desenvolvimento familiar, de tal
maneira, que a familia se torne um agente facilitador na melhoria da qualidade de
seus filhos. Em se tratando de escola especial e escola inclusiva, ambas sao
instituicbes com a finalidade de melhorar a qualidade de vida dos alunos. Por isso,

se houver empenho comprometedor dos pais com a escola, haver a um melhor
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resultado na vida dessas criancas, com possibilidades de uma inclusdo em que ha
evolucéo de aprendizagem e de comportamento por parte dos educandos.

Além disso, a inclusdo requer uma escola preparada tanto em nivel de infra-
estrutura quanto de profissionais especializados nas particularidades das
necessidades especiais de cada educando. A realidade vivenciada pelos
educadores que presenciam limite nas possibilidades de desenvolver uma inclusao
qualitativamente melhor acaba comprometendo a motivacdo e o entusiasmo de
algumas.

A educacéo inclusiva, mesmo encontrando sérias oposi¢cdes por parte de muitos
educadores, constitui, com certeza, uma proposta que busca resgatar valores
sociais basilares, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades para

todos.

As leis que tratam da inclusdo passaram por varias fases e ainda perpassam por
reformulacbes para atender todo o publico dos desiguais. Apesar disso, sdo é
suficiente que uma proposta se torne lei para que ela seja prontamente aplicada.
S&o diversos 0s entraves que impedem que a politica de inclusdo se torne realidade
na pratica do dia-a-dia das escolas brasileiras. Entre elas, aponta-se como principal
causa o despreparo dos educadores do ensino regular para receber, em suas salas
de aula, alunos com problemas dos mais variados, em salas superlotadas, o que

acaba agravando ainda mais o problema.

Em se tratando de melhor aprendizagem de criancas inclusas no ensino regular, ndo
€ algo que acontece de forma natural e com evolugdes rapidas, até porque a idéia
da inclusdo é o conviver mutuo dos desiguais. A sugestdo das educadoras para
melhorar o processo de inclusédo recaiu em trés pontos fundamentais: investir na
capacitacdo de educadores para atuarem nas mais diferenciadas deficiéncias;
adaptar a infraestrutura das escolas regulares para receber a crianca especial de
forma que ofereca qualidade de vida abrangente; realizar um trabalho de

conscientizacéo dos familiares e sociedade no envolvimento da inclusdo social.

Finalizando o estudo, chegamos a conclusdo de que a inclusdo estad batendo nas
portas, convidando toda a sociedade a participa, pois serd necessario muito

empenho para que ela se concretize de forma eficiente e eficaz. Ja € tempo de
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convivermos em uma sociedade de iguais. Essa convivéncia deve ser natural, e que
as diferengas sejam respeitadas. Todos devem ser valorizados. Este projeto existe
enraizado nas mais diversas leis que tratam da inclusdo social. O “sonho existe”,

basta tdo-somente torna-lo realidade com o envolvimento de todos.

Na trajetéria da construcdo deste trabalho, procurou-se registrar as reflexdes que
foram desenvolvidas a cerca das Interfaces da Insercdo da Educacédo Inclusiva na
Sala de Aula da Escola Regular, com base na vivéncia do cotidiano dos profissionais

da educacéo da Escola Municipal Sheneider Cordeiro Correia.

Torna-se evidente que a discussdo a respeito do tema educacdo inclusiva tem
inquietadoo universo de pesquisadores que empenham na luta para compreender as
guestdes relativas sobre as interfaces da educacgéo inclusiva nos mais distantes
espacos do universo, sendo que essa razdo tem como principio basico propiciar a
educacdo para todos independente de cultura, ascensdo social e econbmica.
Oportunizando assim 0 acesso e a permanéncia do aluno com necessidade especial

na sala de aula da escola regular.

A escola no século XXI é questionada pela sociedade constituida de pais, maes,
responsaveis por alunos com necessidade especial, com o objetivo de efetivar seus
filnos na escola regular, o que tem gerido incobmodo com os profissionais sem
formacado especifica em cursos de licenciatura de pedagogia, normal superior ou

especializacdo em nivel de pos-graduacéao lato senso ou estricto senso.

Com base nas referéncias de teoricos, documentos internacionais que garantem os
direitos aos alunos com necessidades especiais ha sala de aula em escola regular,
documentos nacionais e estaduais, desvendam o0s rancos e avancos da educacao
inclusiva no século XXI em frete a proposta de educacao inclusiva, ampliando o seu
atendimento em toda a rede publica da educacéo basica.

A proposta desta pesquisa esta fundamentada na compreensdo de uma escola
inclusa, espaco social a servico de todos e ndo espaco de uma parcela de alunos
considerados regular, quando as diferencas sao garantidas pelas leis que rege a
educagédo basica, define nos artigos, incisos, paragrafos e alineas, garantias efetivas

que delineia a educacdo como “direito de todos e dever do estado e familia”.
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Foram considerados, na andlise dos questiondrios, os saberes pedagdgicos dos
docentes, dos gestores e do pessoal de servicos gerais. Esses saberes constituidos
da pratica pedagdgica, da gestdo escolar que direciona um olhar para acolher o
aluno com necessidade especial, assim o pessoal de servicos gerais, que em
momentos oportunos contribuem para consolidar a prética efetiva do aluno com
necessidade especial no seu desempenho de inclusdo no momento do lanche,
espacos dos banheiros e outras dependéncias da instituicio que necessita de apoio

de todos para que a inclusdo aconteca.

Diante ao exposto, as convivéncias, as experiéncias vivenciada no dia a dia da sala
de aula, permitira uma nova concepc¢édo sobre o olhar da inclusdo e como viver a
realidade da inclusdo no contexto da sala de aula da escola regular. Certo de que a
responsabilidade destes profissionais atuantes, ira permitir que suas praticas sejam
renovadas e ird intensificar com esses e outros alunos que porventura venham ser
matriculados na escola regular, assim 0os mesmos irdo compreender que as
diversidades existem e as diferencas também, mas que ambas fazem parte da

construcdo social destes sujeitos em construgao.

Como pontos relevantes desse trabalho podem ser ressaltados:

Estudo sobre o curriculo da educacao inclusiva na sala de aula da escola regular;

A selecdo aleatéria dos participantes tanto no estudo piloto quanto na sondagem
final que resultou numa amostragem mais fidedigna das concepc¢des da comunidade
escolar;

A realizacéo de estudo piloto, programado para detectar as dificuldades encontradas
pelos professores, gestdo escolar, funcionarios da administracao escolar e aprimorar
0s estudos e escrever um livro como lidar com o aluno portador de necessidade

especial na sala de aula da escola regular.
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8.0 APENDICE

B BRFACULDADE VALE DO CRICARE - FVC

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL.

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA RESPONDER O QUESTIONARIO DE
PESQUISA ACADEMICA.

Estamos realizando, junto ao Programa de Mestrado Profissional em Gestédo Social,
Educacdo e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus
Espirito Santo, uma pesquisa intitulada as Interfaces da Insercdo da Educacéo
Inclusiva na Escola Municipal Sheneider Cordeiro Correia - Municipio de Teixeira de

Freitas — Bahia, quero convidar V.S.2 a participar da mesma.

A pesquisa tem por objetivo (i) compreender o caminho trilhado na Interface da
Insercédo da Educacao Inclusiva no Ensino Regular, (ii) Descrever as modificacoes,
transformacoes, adaptacbes que na opinido dos questionados tenha ocorrido
entrave na sua atividade profissional decorrente ao processo da insercdo da
inclusdo no ensino regular, (iii) Analisar de que forma essas transformacdes ocorrem
e qual a sua importancia na construgcdo do processo da Insercdo da Educacao

Inclusiva no Ensino Regular.

Sua participacdo é opcional. Em caso de ndo aceitar participar ou desistir ndo
havera perda de qualquer espécie. Caso aceite responder esse questionario,
saliento que o questionario sera utilizado pelo mestrando e os dados serdo

tabulados e transformados em texto.

A andlise dos resultados obtidos no questionario sera utilizada para a construcdo da
dissertagcdo de mestrado, podendo ser divulgado em revista, congresso e outros
meios de comunicacao verbal ou virtual. Os questionérios, apds analise dos dados,
serdo anexados no trabalho de conclusdo de curso como anexos. Para autorizar

responder o questionario preencha a ficha abaixo. Muito Obrigado pela colaboracao.
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8.1 APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA ACADEMICA

|

EFACULDADE VALE DO CRICARE - FVC

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCAGAO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA
ACADEMICA.

Estamos realizando, junto ao Programa de Mestrado Profissional em Gestio
Social, Educacio e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricars,
S3o Mateus Espirito Santo, uma pesquisa intitulada as Interfaces da Insergéo
da Educacdo Inclusiva na Escola Municipal Sheneider Cordeiro Correia -
Municipio de Teixeira de Freitas — Bahia, termos a que venho pedir autorizagao
de V.S.®, para que os professores respondam ao questionario.

A pesquisa tem por objetivo compreender o caminho trilhado na Interface da
Inserc@o da Educag&o Inclusiva no Ensino Regular.

Descrever as modificacbes, transformacdes, adaptagbes que, que na opinido
dos questionados tenha ocorrido entrave na sua atividade profissional
decorrente ao processo da insergdo da inclusdo no ensino regular, Analisar de
que forma essas fransformagbes ocorrem e qual a sua importancia na
construgio do processo da Insergdo da Educagfo Inclusiva no Ensino Regular,
Sua participacio é opcional. Em caso de n#o aceitar participar ou desistir ndo
havera perda de qualquer espécie. Caso aceite responder esse questionario,
saliento que:

O questiondrio serd realizado pelo mestrando e os dados serfio tabulados e
transformado em texto.

A analise dos resultados obtido no questiondrio ser4 utilizada para construgiio
da dissertagdo de mestrado, podendo ser divulgado em revista, congresso, e
outros meios de comunicacdo verbal, escrito ou virtual,

Os questiondrios apds andlise dos dados serdc anexados no trabalho de
conciusdo de curso como anexos.

Para gutorizar responder o questiondrio preencha a ficha abaixo:
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2 L A

RG_M. Y4 20 OYS SSP /M & Diretora da Escola Municipal
Sheneider Cordeiro Correa, autorizo o mestrando Benedito Borel da Conceigao
a realizar a pesquisa acima especificada. Declaro, ainda ter recebido as
devidas explicagbes sobre a referida pesquisa. E por estar ciente de que a
participagio é voluntaria e receber esclarecimentos quanto aos objetivos e
procedimento da pesquisa. Certo de poder contar com sua autorizago, coloco-
me a sua inteira disposicao para qualquer esclarecimento pessocalmente ou
através do E-mail: benedito.borel@uol.com.br, Celular (73) 9969 8714, (73)
3293 6072.

Orientador responsével pela dissertacio Prof. Dr.Damién S. Sénchez — FVC
Faculdade Vale do Cricaré Sao Mateus Espirito Santo,

Termos, que aguardo deferimento.

Deferidoem: 70/ (2 ) 14 . Indeferidoem;___ | !
{ ?;?‘2&; £ \
. 4 ) BB(&.\/\- : ./
5,
Prof.Dr. Damian S. Sénchez Benedito Borel da Conceigéo
{orientador) (mestrado)
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8.2 - APENDICES — QUESTIONARIO DE PESQUISA ACADEMICA -
CONCENTRACAO: EDUCACAO

B 3 FACULDADE VALE DO CRICARE - FVC

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL.

QUES,TIONARIO DE PESQUISA ACADEMICA.
AREA DE CONTRACAO: Educacéao

Assinale a resposta que melhor se adéque aos seus conhecimentos sobre as
Interfaces da Insercéo da Educacéao Inclusiva na Escola regular.

1.Faixa Etaria dos Participantes da Pesquisa

2.Sexos dos Participantes da Pesquisa
3. Formacao dos Participantes da Pesquisa

4. Do seu ponto de vista, o aluno com necessidade especial deve ser incluido na

escola regular?
(A) Sim(B) Nao.

5. Os alunos com leves problemas de necessidades especiais e alunos com graves
problemas de necessidades especiais devem ser acolhidos na escola regular com

0S mesmos direitos e deveres como rege a LDB 9394/96, At. 587
(A) Sim (B) Nao.

6. Para vocé, a Escola Sheneider Cordeiro Correia estd preparada para receber

alunos com necessidades especiais?

(A) Sim (B) Néo.

7. Para incluir se faz necessario estar aberto para acolher aquele que acredita em
novas descobertas, novo experimento. A escola esta pronta para receber crianca,
adolescente, jovem ou adulto com necessidade educativa especial?

(A) Sim (B) Néo.
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8. A Instituicdo de Ensino deve oferecer atendimento aos alunos com necessidades
especiais (acesso as salas de aula, banheiro, laboratério, cantina, biblioteca,
secretaria, diretoria, auditorio, quadra de esporte e outros espacos que se fizerem

necessarios)?

(A) Sim(B) Nao.

9. O acesso de alunos com necessidades especiais na escola regular demonstra a
sensibilidade de todos os cidadaos da sociedade civil, entidade ndo governamental e
poder publico. Todos os envolvidos buscam a construgédo de uma escola inclusiva?
(A) Sim(B) Nao.

10.E viavel que pais ou responsavel pelo estudante com necessidade especial,
poderdo matricular o aluno, diante da oferta no quadro de professor com formacéo

especifica em educacao inclusiva?

(A) Sim(B) Néo.

11.Diante das Interfaces da Inser¢cao da Educacédo Inclusiva no Ensino Regular, é
preciso planejar atividades coletivas, atividades diversificadas para atender a todos
sem ferir a integridade do aluno especial?

(A) Sim(B) Néo.

12. A Educacdo Inclusiva vem conquistando um novo olhar em todos os
seguimentos da sociedade, mas € na escola que essa luta ganha maior dimenséo. A
Escola Sheneider Cordeiro Correia, através das equipes gestora, pedagdgica,
docente e administrativa tem dispensado um novo olhar para acolher todos os

alunos com necessidade especial?

(A) Sim(B) Nao.
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