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RESUMO

O presente trabalho objetivou investigar como se desenvolve 0 processo ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa na Escola de Ensino Médio Dom José Dalvit no municipio
de Montanha - ES, e conhecer quais as expectativas dos alunos quanto ao uso do
conhecimento adquirido no que se refere a sua aplicabilidade no cotidiano. E uma
pesquisa bibliografica e estudo de caso, pois busca nos sentidos e significados dos
participantes os seus contextos sociais. A fundamentacdo tedrica para compreensao e
interpretacdo do problema investigado encontra-se baseada nos estudos sociohistérico de:
Leffa (1988, 1999, 2006, 2009, 2012,); Celani (2001, 2006,); Almeida Filho (2005). A
analise dos dados é organizada a partir dos contetdos tematicos que emergiram de um
guestionario aplicado a quarenta e um alunos do ensino medio. A partir das categorias de
analise citadas anteriormente, a interpretacdo dos dados aponta para o importante papel
da Lingua Inglesa para a vida pratica dos alunos, apesar das dificuldades encontradas pelo
professor em ministrar as aulas. Esta pesquisa ainda apresenta um projeto proposta de

intervencédo para melhoria do ensino da Lingua Inglesa na referida escola.

PALAVRAS-CHAVE: Escola Publica. Ensino-aprendizagem. Lingua Inglesa. Métodos de

Ensino.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how to develop the English language teaching-learning
process in high school School Don José Dalvit in Mountain town - ES, and get to know the
students expectations regarding the use of the knowledge acquired with regard to its
applicability in daily life. It is a literature review and case study, for search on the senses
and meanings of the participants their social contexts. The theoretical basis for
understanding and interpretation of the problem investigated is based on social historical
studies of: Leffa (1988,1999, 2006, 2009, 2012); Celani (2001, 2006); Almeida Filho (2005).
Data analysis is organized from the thematic contents that emerged from a questionnaire
administered to forty-one high school students. From the analysis categories mentioned
above, the interpretation of the data points to the important role of English for practical life
of students, despite the difficulties encountered by teachers in teach the classes. This
research also presents a project proposal for intervention to improve the teaching of English

at the school.

KEYWORDS: Public School. Teaching and learning. English Language.Teaching methods.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se prop6s a pesquisar como se desenvolve 0 processo ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa- LI na Escola de Ensino Médio Dom José Dalvit no
municipio de Montanha - ES, e conhecer quais as expectativas dos alunos quanto
ao uso do conhecimento adquirido no que se refere a sua aplicabilidade no
cotidiano. Para tal, se insere na linha de pesquisa de Linguagem e Educacg&o porque
busca compreender questbes da/na sala de aula, especificamente, nas aulas da LI,
buscando investigar num determinado contexto a visdo daqueles envolvidos nesse

Processo.

Este estudo n&do tem a intencao de fazer criticas a escola publica, mas, em despertar
para o aprendizado de LI no ambito escolar por acreditar que a importancia desse
aprendizado é de grande valia para o educando, além de conscientizar discentes e

docentes a lutar para vencer os obstaculos que impedem o seu éxito na pratica.

Para tal, a referida investigacéo foi desenvolvida nas turmas do 3° ano do ensino
médio regular sendo uma no periodo vespertino e duas no noturno, um total de 41
alunos. As mesmas formam selecionadas por serem turmas que ja passaram por
todas as etapas do ensino fundamental e estdo em fase de conclusdo do ensino
médio. Nesse contexto, busca-se identificar quais as expectativas dos alunos quanto
ao uso deste conhecimento na sua futura carreira profissional, bem como verificar o
nivel de satisfacdo do professor quanto ao trabalho desenvolvido. Assim, essa
pesquisa busca ao que causa insuficiéncia no ensino-aprendizagem de LI no EEEM

Dom José Dalvit?

Evidencia-se a necessidade de se fazer uma retomada historica sobre o ensino da LI
no Brasil e os recursos utilizados para auxiliar esse processo. Essa pesquisa tem
como objetivo principal pesquisar o0 processo ensino-aprendizagem da disciplina
Lingua Inglesa na Escola de Ensino Médio Dom José Dalvit, nas turmas do 3° ano
do ensino médio. Além disso, pretende-se ainda descrever o histérico da
implantacéo da LI no Brasil, a legislacdo pertinente, as expectativas dos alunos e a

7

forma como a mesma é trabalhada pelos professores da referida escola. O
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municipio de Montanha — ES sera contextualizado, bem como as possibilidades de

empregabilidade face a importancia da LI para o atual mercado de trabalho.

O tema ora focado é importante a medida que se propds refletir sobre o ensino de
inglés na escola e entender como este processo vem sendo desenvolvido. Verifica-
se também que ndo se encontra nenhuma outra pesquisa relacionada no contexto
do municipio de Montanha. Sabe-se que todo conhecimento ndo esta pronto e
acabado e repensar a forma como conduzir um conhecimento é tarefa de toda a
comunidade escolar. Observar, investigar e levantar dificuldades escolares é
necessario, para que se estabelecam novas perspectivas na construcdo de

possiveis solucgdes.

O trabalho esta dividido em cinco partes: a primeira parte consta a introducdo ao
primeiro capitulo que aborda as correntes tedricas que nortearam e respaldaram as

analises feitas ao longo desta pesquisa.

O segundo capitulo apresenta dados do levantamento historico do ensino da LI no
Brasil, legislacdo, reformas e métodos de ensino utilizados ao logo da histéria da
escola publica brasileira, um breve levantamento sobre o que dizem os Parametros
curriculares Nacionais e Curriculo Basico Escola Estadual em relacdo ao ensino-
aprendizagem da LI, e ainda aponta a importancia desta para o mercado de

trabalho.

O terceiro capitulo apresenta a Escola Dom José Dalvit, sua proposta de trabalho,
corpo docente, discente e técnico-administrativo e o municipio onde ela se situa. E
por ultimo a presenca da LI na escola apresentando a analise e interpretacdo dos

dados coletados durante todo processo da pesquisa e 0s resultados obtidos.

O quarto capitulo discorre sobre a metodologia aplicada a esta pesquisa, justificando
a escolha, descrevendo o contexto, atores e instrumentos de coleta de dados. A
metodologia utilizada nesse capitulo € a de pesquisa bibliografica e de estudo de

caso.
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Por fim, faz-se as consideragodes finais onde se buscou, baseado nos resultados dos
instrumentos de pesquisa, responder as perguntas de pesquisa apresentando
reflexdes e um projeto proposta para melhoria do ensino de LI desta escola.



13

2 REFEFENCIAL TEORICO

A Lingua Inglesa — LI originou-se da juncdo dos ultimos descendentes Célticos
Bretbes refugiados junto as tribos: Judes, Angles, Saxons e Frisians. Nessa mistura,
os dialetos anglos e saxdes prevaleceram e deram origem a LI, restando poucas
caracteristicas do dialeto céltico. Dessa forma, de acordo com Schitz (2008), a
histéria da LI € dividida em trés periodos: o Old English, o Middle English e 0 Modern
English.

Old English (500-1100 A.D.) — caracterizado por ndo ser ainda exatamente uma
lingua, mas sim, varios dialetos falados pelos reinos anglo-saxfes que habitavam a
atual Inglaterra e pela influéncia deixada pelo latim, devido as missbes do

cristianismo levadas pela igreja Catolica.

O Middle English (1100-1500) — apo0s conquista dos Normanos sobre terras da
Inglaterra, registram-se alteracdes no rumo das linguas. Nesse contexto, um dialeto
— francés, que durante 300 anos tornou-se condicdo para 0s anglo-saxdes
conseguirem ascensao social as classes dominantes. Dessa forma, a mistura com a
lingua francesa deu origem ao Middle English. O mesmo também é caracterizado
pela gradual perda de declinagdes, pela neutralizacdo e sincope de vogais atnicas

em final de palavras e ainda por uma grande variedade de dialetos.

O Modern English apés 1500 representou um periodo de padronizacdo da lingua,
momento da propagacdo do ensino ao alcance da classe média. A figura de Willian
Shakespearel (1556-1616) contribuiu para revolucdo da linguagem literéaria,
modificacdo estrutural e insercdo de vocabulos novos na lingua. Nesse periodo
também foi criado o império colonial da Gra-Bretanha que se expandiu até o século
XIX, levando a LI para todas as col6nias inglesas.

Durante os séculos XVI, XVII e XVIIl o império inglés ocupou espaco na: india,
Austrélia, Africa e América do Norte, desse modo, e a LI se propagou como lingua

nativa nessas novas colonias.

"William Shakespeare (1564-1616) foi poeta e autor teatral inglés; Considerado um dos melhores dramaturgos da
literatura universal. Além de dramaturgo, foi ator de teatro e suas primeiras obras — dois poemas eréticos segundo a
moda da época, "Venus and Adonis" (1593) e "Lucrece" (1594), e seus sonetos — lhe valeram a reputacao de brilhante
poeta renascentista. Sua fama atual se baseia nas 38 pecas teatrais das que se tem noticia de sua participacao, por té-
las escrito ou colaborado em sua redagéo.
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Nos Estados Unidos, os primeiros colonizados chegaram por volta de 1620, e a LI
sofre mais uma vez influéncias de outros idiomas e dialetos e esta mistura deu ao
inglés americano uma forma de pronuncia diferenciada em relacdo ao inglés

britanico, mas quanto a escrita pouco foi alterado.

Ao longo do tempo a forcga politica-militar dos Estados Unidos, principalmente apos a
Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945) elevou o prestigio da LI pelo mundo,
ocupando o lugar de lingua oficial da comunicacdo mundial. Hoje a LI é a principal
lingua na comunicacéo internacional e se faz presente no Reino Unido, Estados
Unidos, Canad4, Australia, entre outros. H4 também os paises em que a LI funciona
como lingua oficial, mas ndo nativa: Fiji, Gambia, Gana, Libéria, Mauricio, Nigéria,
entre outros. Além disso, € a instituida como segunda lingua de varios paises, tais

como: Camardes, Filipinas, Singapura, Africa do Sul, Tanzania, Tonga etc.

Leffa (1999) faz um resumo socio histérico e politico do ensino da LI em escolas
publicas no Brasil, retomando o império, a republica e as leis que regiam o ensino ao
longo desses periodos, cargas horarias das linguas estrangeiras e os métodos de

ensino aplicados.

Ao falar sobre os métodos de ensino, o autor descreve o professor do passado,
como um mero operador de formula infalivel. O papel do professor se encontrava no
centro da ndo aprendizagem e encontrar uma forma perfeita para o ensino da LI foi
muitas vezes condenado pelas brechas deixadas pela ndo eficacia dos métodos.

Assim, a culpa era a este concedida por julgamentos de ma atuacéo do educador.

Leffa (2012) faz um comparativo do passado, presente e futuro do professor.
Transitando de uma época onde este era um detector do saber, que se o aluno nao
aprendesse a falha caberia apenas ao professor. No presente o professor é visto
como um intermediario entre o conhecimento e o aluno e cabe a ele definir os
métodos 0s quais servirdo para 0 processo de ensino dos seus alunos. Por fim, ele
futuriza supondo que no decorrer desse processo a tendéncia € que o professor se

torne invisivel, sendo apenas uma ponte que ligue o aluno ao conhecimento,
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propondo que aluno caminhe sozinho. Neste aspecto, Leffa (1999) apresenta uma

preocupacao, pois defende que o professor é insubstituivel.

Em outra pesquisa, Leffa (2006) fala da formacdo de professores no pais, ressalta
0s problemas encontrados e pontua que para tal aspecto é necessario uma
formacdo tanto de conhecimento especifico da LI quanto o conhecimento didatico a
ser aplicado em sala de aula. Em outras palavras, o professor deve dominar a lingua
gue ensina e saber passar esse conhecimento para os seus alunos. Para o autor, 0s
problemas encontrados na educacdo publica sdo apenas reflexos do mau
desempenho prestado pela politica educacional, por faltar normas que reajustem
tanto a formagcdo quanto o suporte aos professores no ato da préatica do ensino,

como afirma abaixo:

A sala de aula ndo é uma redoma de vidro, isolada do mundo, e o que
acontece dentro da sala de aula esta condicionado pelo que acontece la
fora. Os fatores que determinam o perfil do profissional de linguas
dependem de acBes, menos ou mais explicitas, conduzidas fora do
ambiente estritamente académico e que afetam o trabalho do professor.
Entre as mais explicitas temos as leis e diretrizes governamentais, o
trabalho das associacdes de professores, os projetos das secretarias de
educacédo dos estados, os convénios entre diferentes instituicdes, etc. Entre
as menos explicitas temos aquelas que resultam das relacfes de poder que
permeiam os diferentes setores da sociedade, hoje globalizada (LEFFA,
2006, p. 334).

Para o autor, ndo depende apenas do resultado do trabalho do professor, mas de
uma série de medidas que deem a ele suporte para um bom resultado em seu

trabalho.

Celani (2006) aléem de fazer uma perspectiva historica do LI, ressalta que o professor
estd em constante aprendizado e que deve ser um diferencial. Suas atitudes nao
podem ser comparadas as de um robd treinado para tal funcdo; ao professor cabe

uma postura auténtica.

E ainda, o professor deve buscar desenvolver habilidades ao longo de sua carreia
gue deem suporte ao trabalho em sala de aula. E afirma que, ao assumir o papel de
educador, o professor assume uma responsabilidade com seu aluno e por mais que
encontre um sistema suscetivel a falha, este precisa buscar meios para superar 0s

desafios. Nesse ponto, Celani (2006) tem razao, pois ao aceitar tal funcéo, o



16

educador tem um papel a cumprir com a funcéo que a ele foi legado. Por mais que
haja uma omissdo quanto a funcbes de terceiros, ha a necessidade de reflexdo
sobre a pratica.

Celani (2006, p. 35) ressalta que “[...] s6 por meio da pratica reflexiva o professor
podera alcancar o dominio da complexidade e da imprevisibilidade, que é o que
encontrara no mundo, na escola, na sala de aula”. A autora sugere que este ato de

reflexdo deva ser para o professor um ato de cidadania.

Outro ponto defendido por Celani (2009) sobre o professor é a importancia da
formacédo continuada para o bom desempenho do docente e ainda ressalta a
importancia para o aluno de conhecer outra lingua, visto que enriquece 0 seu

aprendizado.

Quando se refere a formacao continuada, sado enfatizados os seguintes aspectos do
profissional: a formacéo, a profissdo, a avaliacdo e as competéncias que cabem ao
profissional. O educador que esta sempre em busca de uma formacéo continua,
bem como a evolucdo de suas competéncias tende a ampliar o seu campo de
trabalho. Segundo o estudioso Philippe Perrenoud (2000), a formacao profissional
continua se organiza em determinadas areas prioritarias. Dentre elas estdo as
competéncias basicas que cabem ao educador. Refere - se como areas de

competéncias, devido cada uma delas abordar varias competéncias.

Quanto a aprendizagem, Almeida Filho (2005) ressalta a complexidade e a
importancia dos cenarios para o aprendizado do idioma, levam-se em conta todos 0s
fatores que influenciam o meio, como planejamentos, numeros de aulas semanais,
afetividade, recursos utilizados em sala, método usado pelo professor e 0 modo de
conceber o aprender de cada aluno. O autor ainda faz referéncias ao que se é
ensinado em sala de aula a realidade pratica da lingua e ressalta que é preciso
repensar tais problematicas e que haja um comprometimento com o uso oral da

lingua.

E nesse contexto do ensino publico brasileiro, do papel do professor de Lingua

Estrangeira, da importdncia da LI para o futuro dos alunos e de sua
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representatividade no mundo de hoje. Mediante tais situacdes que se encontra o
ensino da LI, que essa pesquisa se desenvolve. As situagbes mencionadas apontam
para a necessidade de se saber outro idioma. O caminho pode ser arduo, mas, se

torna valoroso ao alcanca-lo.
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3 FUNDAMENTACAO HISTORICA

3.1 Contexto histérico da Lingua Inglesa

Para compreensdo do ensino da Lingua Inglesa (LI) hoje no Brasil e no cotidiano da
escola pesquisada, fez-se necessario uma breve contextualizacdo histdrica,

iniciando pelos primeiros relatos do ensino no pais.

Tendo em vista o bloqueio continental, 2 a coroa portuguesa chegou ao Brasil no
inicio de marco de 1808, e transformou a col6nia em reino. Uma das medidas
tomadas pela coroa foi a abertura dos portos ao comércio estrangeiro e o LI passa a
ter uma expressiva finalidade nessa pratica. Dessa forma cresce a aproximacao

comercial entre Portugal e Inglaterra.

O Brasil precisava de falantes de outros idiomas para ajudar nas negociacdes
comercias com 0s paises da Europa e em 1809, Dom Jodo VI decretou a
obrigatoriedade do ensino de LI, e o primeiro professor de Inglés no Brasil de que

se tem noticia foi o padre irlandés Jean Joyce, nomeado em 9 de setembro de 1809.

Segundo Oliveira (1999), o ensino da referida lingua buscava complementar os
estudos primarios, focados em estudo da gramatica. Mas a educacao naquela época
nao contava com nenhuma organizacao formal para o ensino e carecia de estrutura,

uma vez que as decisdes ndo eram pautadas nas reais necessidades do pais.

Apesar das precarias condicdes em que o ensino vivia no ano de 1809, foi criada a
primeira cartilha para ensinar inglés e francés no Brasil com o objetivo de melhorar a
educacédo publica. Apos a independéncia do Brasil em 1822, registra-se em 1837 o
ensino da LI quando o regime interino comandado por Bernardo Pereira de
Vasconcelos fundou o tradicional Colégio Dom Pedro II, no Rio de Janeiro. Por la

passaram ilustres e renomados professores e importantes alunos.Assim, tornaram-

2 O Bloqueio Continental foi uma imposicdo de Napoledo, através do Decreto de Berlim de 22 de
novembro de 1806, barrando o acesso aos portos dos paises entdo submetidos ao dominio do |
Império Francés (1804-1814) a navios do Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda. A desobediéncia
de Portugal a este bloqueio levou as invas@es francesas de 1807-08, 1809 e 1810. - See more at:
http://5dias.net/2012/01/11/bloqueio-continental/#sthash.xrksLIWv.dpuf
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se obrigatdrias 76 horas/aula destinadas ao ensino de linguas estrangeiras. Pela
primeira vez os idiomas: inglés, francés e alemdo ganharam as mesmas

importancias que os classicos: grego e latim.

Oficialmente o ensino do inglés teve um carater obrigatério no colégio Pedro II,
embora o ensino ainda ndo contava com professores habilitados, visto que na época
era dada énfase as linguas mortas. Usavam-se os mesmos métodos utilizados para
ensinar latim e grego baseados em traducédo de textos e gramatica da lingua, ou
seja, a Abordagem da Gramética e da Traducgao (AGT).

Esse método de traducdo pela gramatica ainda é benéfico na traducédo de textos
literarios, visto que nas universidades as pessoas que 0S escrevem Sao
especialistas em literatura especifica de sua area de estudo cientifica, e ndo no

estudo da Lingua e de seus aspectos linguisticos (PAIVA,1996).

A aprendizagem da Lingua Estrangeira era vista como uma atividade intelectual em
gue o aprendiz deveria memorizar as regras e os exemplos, com o propésito de
dominar a morfologia e a sintaxe. Dessa forma, o dicionario e o livro de gramatica
eram instrumentos Uteis de trabalho. Continham explicacbes abstratas das regras
gramaticais, listas de vocabulario e sentencas para a traducéo. A expressao oral nao
era o0 objetivo das aulas, os alunos liam em voz alta as frases traduzidas por eles e
essas frases eram construidas para ilustrar o conteido gramatical. Portanto, pode-

se inferir que ndo se estabelecia a comunicacao.

O sistema de avaliacdo nessa abordagem compreende testes que exigem
conhecimento de regras gramaticais, textos para traduzir, leitura e compreensao de
textos, redacdes, ditados e listas de vocabulario. O critério de correcdo nao fica

explicitado para o aluno, sendo considerado, portanto, subjetivo.

Quanto ao ensino do LI, era reconhecida sua importancia, mas, segundo Leffa
(1999) no periodo do império as horas destinadas ao ensino das linguas (inglés,
alemao e francés) cairam de 50 h(1855) para 36 h (1881).
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Com o fim da escravidao em 1888 e a implantagcédo de estruturas socioeconémicas
gue superaram o antigo sistema mercantil-escravista decisdes tomadas pela coroa e
pressdes internacionais, a monarquia foi perdendo o poder. Essa situacéo favoreceu
o declinio da monarquia que ndo mais atendia as necessidades do novo sistema
nacional. Essas questfes levaram a substituicdo do império pela Proclamacgédo da
Republica em 1889.

Ainda de acordo com Leffa (1999), no inicio da Primeira Republica (1889) aconteceu
a formacgéo dos grandes centros com a instalacdo de industrias. Por volta de 1880,
ja existia a presenca de varias fabricas no Brasil, mas sem uma estrutura realmente
significativa. Contudo, por volta das décadas de 1910 e 1920, as atividades
industriais ja eram bastante expressivas no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Por
meio da intensa exportacdo de café e importacdo de outros produtos necessarios ao
mercado interno brasileiro, varias estruturas de maquinario fabril também aportavam
em terras brasileiras, ja que muitos produtores de café também passaram a investir
nas fabricas. Dessa forma faziam-se necessarias mudancas no ensino publico, face
0 processo de aceleracdo da economia e énfase ao ensino de linguas estrangeiras
no pais. A carga horaria destinada a esse ensino das linguas estrangeiras foi de 72
h em 1892 para 29 h semanais em 1925. E importante ressaltar que dessas 29 h,
nao continha mais no curriculo o ensino do grego; o latim ainda predominava com 10
h, o francés com 9 h e a carater de escolha o ensino da lingua inglesa ou o alemao
sendo esta com carga horéaria de 8 h e também como facultativa 2 h para o ensino

do italiano.

Durante a republica, embora partindo de um impeto inicial bastante
expressivo, principalmente com a reforma de Fernando Lobo em 1892,
nota-se uma reducdo ainda mais acelerada na carga horaria semanal
dedicada ao ensino das linguas. Assim para 76 horas semanais/anuais em
1892, chega-se em 1925, a 29 horas, o que € menos da metade
(LEFFA,1999; p.7).

Mesmo com tamanha reducéo de carga horaria de LI as reformas: Rivadavia Corréa

de 1911 e Maximiliano, de 1915 almejavam os seguintes resultados:

Ao estudo das linguas vivas serd dada feicao prética [...]. No fim do curso,
os alunos deverdo estar habilitados a falar e escrever duas linguas
estrangeiras e familiarizados com a evolucdo literaria delas [...]. (CHAGAS,
1957, p.86).
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Em 1931, j& com a implantacdo dos cursos de formacdo de professores nas
universidades brasileiras, as linguas modernas ganham certo privilégio, mas o latim
ainda continha a maior carga horaria. O ensino caminhava buscando novos rumos, o
Ministério da Educacdo estabelece que o0 ensino desenvolvesse o método direto,
também chamado de método natural, ja utilizado desde 1901 na Europa que prioriza
0 uso da palavra escrita, enquanto que as habilidades de audicdo e de fala sao

praticamente ignoradas.

Segundo Chaves (2006), o método direto consistia em usar a lingua alvo desde o
principio do aprendizado, priorizando situacdes reais dos significados expostos por
meio de mimicas e gravuras deixando a parte o foco na traducéo e leitura, como era

no ensino das linguas mortas.

De acordo com Leffa, (1999) foi a primeira vez que o pais recebeu instrucdes claras
no ensino do idioma quanto a metodologia, contratacdo de mao de obra

especializada e material didatico.

Entretanto, apesar do avanco com a implantacdo do método direto, também houve
criticas quanto a realidade do ensino nas escolas, como relatou Chaves, (2006), nas
escolas continuava uma versao simplificada do método de leitura usada nos Estados
Unidos, que se constituia em abandonar as praticas gramaticais e proporcionar
leitura dentro e fora das salas de aula, além de resolucéo de questionarios. Também
era aplicada a pratica de memorizacéo de palavras fora das licbes formais, a fim de
desenvolver no aluno conhecimento do idioma. Essa forma de ensino ia de encontro

ao Método Direto, dessa forma néo era possivel alcancar a fluéncia na fala.

No periodo da reforma Capanema — era Vargas, a LI teve o seu auge no Brasil: seu
ensino abrangia desde o ginasio ao ensino superior e era cobrada a leitura de

classicos da literatura estrangeira na lingua referida.

De acordo com Leffa, (1999, p.9):

Como a reforma de 1931, a reforma Capanema, com as instru¢cdes que
asseguram (Portaria Ministerial 114, de 29 de janeiro de 1943), preocupou-
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se muito com a questdo metodoldgica. Recomendava-se o uso do método
direto, com énfase em ‘um ensino pronunciadamente pratico’, embora
deixando claro que o ensino de linguas deve ser orientado ndo sé para
objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e escrever), mas também
para objetivos educativos (‘contribuir para a formagdo da mentalidade,
desenvolvendo habitos de observagcdo e reflexdo’) e culturais
(‘conhecimento da civilizagdo estrangeira’ e ‘capacidade de compreender
tradi¢bes e ideais de outros povos, inculcando [no aluno] nogdes da prépria
unidade do espirito humano’).

Conforme Chaves, (2006) ap6s a Segunda Guerra Mundial os Estados Unidos com
intencdo de estreitar os lagos com o Brasil e América Latina, forneceu uma
cooperacgdo enviando para o Brasil, profissionais de areas diversas como: médicos,
artistas, jornalistas, militares, cientistas, professores, entre outros, que aqui vieram
com o objetivo de ajudar na criagdo de projetos em diversas areas de ensino. Pela
primeira vez a cultura americana sobrepde o espaco antes preenchido pela Franca.
No Brasil o ensino da LI teve recuos e avan¢os amparados pela legislacdo conforme

detalhado no decorrer do trabalho.

3.2 A legislacéo e outras reformas

Considerando o que foi dito sobre as décadas de 1930, 1940 e 1950 como décadas
de grande avanco para a educacao e principalmente para o ensino da LI no Brasil,
em seguida € importante complementar o historico descrendo as trés versodes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB e algumas reformas em funcdo de
organizar a estrutura da educacdo brasileira direcionando a formacédo escolar e

académica.

A LDB indica as concepcoes, valores, objetivos, para a educacao nacional. Percebe-
se que a funcéo da escola como formadora do cidadao, na perspectiva do papel da
educacédo brasileira para o mundo do trabalho. Ela € formada por um conjunto de
referéncias voltadas para o direcionamento a ser tracado pela escola, da

sustentacao legal além de ser decisiva para as politicas educacionais.

Na década de 1960, Paiva (2003) afirma que cresceu a importancia da LI, mas ao

mesmo tempo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro



23

de 1961, retira a obrigacdo do ensino de lingua inglesa e permite aos estados a

possibilidade de inclui-la nas séries finais do ensino fundamental.

A Lei N°. 4.024 - LDB de 1961 foi promulgada durante um periodo em que a
sociedade percebia que saber o inglés era essencial. Isso pode ser alegado pelo
fato de o Brasil estar sobre forte pressdo e dependéncia econdmica e cultural dos
Estados Unidos devido aos resquicios da Segunda Guerra Mundial. Até entdo, o
francés tinha prioridade no Brasil, porém, o inglés foi inserindo-se lentamente, e

finalmente predominou no curriculo do ensino fundamental.

No entanto, conforme exposto por Veroneze & Carvalho (2008) foi determinado pela
Lei N° 4.024 — LDB/1961 que o ensino de linguas estrangeiras ndao era mais
obrigatorio em nenhuma série do sistema escolar brasileiro. No inicio da década de
1960, foram criados os Conselhos Estaduais; com isso, os Estados ficaram
encarregados de decidir e possibilitar a insercdo das linguas estrangeiras nos

curriculos das ultimas quatro séries do ensino fundamental, que compreendia oito.

A década de 1960, por Almeida Filho (2003) é descrita por um periodo de
contradicdo, pois ao mesmo tempo em que é afirmada a importancia do ensino das
linguas pela LDB é desvalorizada retirando-a do curriculo obrigatério. Nesse periodo

ve-se entdo a propagacao dos cursinhos livres de inglés no setor privado de ensino.

A reforma Capanema de 1971 retira a obrigatoriedade do ensino LI e deixa ao
estado a opc¢do de inclui-la no curriculo. Gragcas a tal prerrogativa, o idioma
estrangeiro ganhou preferéncia e assim foi difundido por diversas empresas
particulares que viram a questdo comercial do ensino como meio lucrativo. Mas, se
h&d uma expressiva quantidade de cursos privados que investem massivamente

nestas formacdes o ensino publico apresenta falhas na transmissao deste saber.

De acordo com Leffa (1999) a diminuicdo de horas de ensino de lingua estrangeira
teve seu declinio a partir do momento histérico do Império no Brasil e assim
prosseguiu ao longo da histéria. A LDB de 11 de agosto de 1971 - Lei 5692/71, ndo
incluira a lingua estrangeira como obrigatoria e desta forma deixara a escolha para

os conselhos de educacao dos estados.
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ApOs 25 anos com a versao mais recente da LDB — Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, é que o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira passa a ser

obrigatorio na 52 série do ensino fundamental.

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da 52 série, 0 ensino de pelo menos uma lingua moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar dentro das possibilidades da
instituicdo. (LDB, 1996, Art. 26, 85°).

Também fica estabelecido que no ensino médio, Art. 36, § 3°, “[...] sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da

instituicao”.

Em relacdo as duas versdes anteriores, a LDB de 1996, resgata a importancia do
ensino das linguas estrangeiras. E ao estado, com seus mecanismos de
aprimoracdo do conhecimento tem por obrigacdo formatar as possibilidades de

ensino mediante o cumprimento da legislagcdo em vigor.

Como afirma o Curriculo Basico Escola Estadual (2011, p.21):

O ensino de linguas estrangeiras recupera, a partir da LDB (1996), dos
PCNs (1999) e das OrientagBes Curriculares Nacionais (2006), sua
importancia no conjunto das disciplinas, contribuindo para a formacéo
integral do aluno. Entende-se que definicdo dos objetivos para o ensino de
LE nas escolas do Espirito Santo deve ter em perspectiva 0s aspectos
apontados nos documentos oficiais, tais como as OCN-EM (2006) e os
PCNSs (1999).

Falar da histéria e da implantacdo da LI no Brasil e das leis que regem o ensino e
das metodologias faz-se necessario para compreender o atual contexto. De acordo
com Leffa (2003) é preciso entender o passado para mudarmos o presente e
planejarmos o futuro. Pensar esse futuro € buscar solucbes para fazer da LI em

nossas escolas uma realidade permanente.

O ensino das linguas estrangeiras no Brasil vem sendo discutido, refletido e mal

interpretado ao longo dos anos. E possivel que a sua relevancia ainda ndo esteja de
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fato percebida ou o fato se desconhecer a sua verdadeira finalidade. Os métodos de
ensino mudaram, 0s recursos estdo sendo substituidos por tecnologias alcancéveis
por professores e alunos, uma vez que a maioria das escolas € provida de

laboratérios e os meios de comunicagdo tornaram-se acessiveis a sociedade.

3.3 Ensino da Lingua Inglesa: métodos

Escolher um método de ensino é opcional ao professor, ele que, ao conhecer os
alunos, deve apropriar-se daquele mais eficaz para a turma, isto é, o professor
devera seguir um caminho para chegar a um fim. “Em educagao, mais precisamente
no campo da Didatica, empregamos este termo para traduzir um conjunto tedrico
constituido por pressupostos, principios e procedimentos orientadores do trabalho
pedagdgico” (FARIAS, 2011, p.38).

A descricdo dos meétodos de ensino de lingua inglesa é apresentada na tentativa de
esclarecer como 0s seus componentes estao interligados, apesar de pertencerem a

diferentes periodos e diferentes metodologias de ensino de linguas estrangeiras.

Contudo, podemos perceber que em cada um desses métodos também esta
contextualizado em um momento historico e passamos a evidenciar que o ensino faz

parte de uma engrenagem maior que € a sociedade.

No Brasil, os métodos ou abordagens que mais se destacam sdo: Abordagem da
Gramatica e da Traducdo (AGT), Abordagem ou Método Direto (AD), Abordagem
Audiolingual (AAL) e Abordagem Comunicativa (AC).

O AGT como ja foi dito, consiste em um método baseado em traducdo e aquisicado
de gramética da lingua alvo. Basicamente utilizado a primeira lingua para aquisi¢ao
da segunda, por meio de memorizacdo de lista de palavras, exercicios de traducao

até atingir habilidades de leitura fluente na lingua alvo.

Desse modo constata-se a énfase apenas na forma escrita da lingua. Como afirma

Leffa (1988, p. 4) “A énfase esta na forma escrita da lingua, desde os exercicios
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iniciais até a leitura final dos autores classicos do idioma. Pouca ou nenhuma
atencédo é dada aos aspectos de pronuncia e de entonagao”.
Em contra partida no AD a énfase esta na oralidade, ou seja, 0 uso da lingua alvo
desde as primeiras aulas, mas ndo € enfatizado o estudo crucial da gramatica.
Usam-se dialogos situacionais, tais como; “no supermercado”, “ha escola”, etc.
Dessa forma a repeticdo dos textos é uma aliada desse método, pois com a
repeticdo a gramatica é aprendida inconscientemente.
A gramatica, e mesmo 0s aspectos culturais da lingua secundaria, sao
ensinados indutivamente. O aluno é primeiro exposto aos ‘fatos’ da lingua

para mais tarde chegar a sua sistematizacdo. O exercicio oral deve
preceder o exercicio escrito (LEFFA, 1988, p.5).

Este método requerer do professor grande fluéncia na lingua, ja que as aulas séo
totalmente ministradas na lingua alvo. Este método oficialmente fez parte do ensino

brasileiro Da LI na década de 1930.

Considerando que a lingua pressupfe-se a fala, a Abordagem Audiolingual (AAL)
baseia-se no automatismo e interage a um meétodo didatico sequencial acreditando
gue ao imitar, memorizar, repetir e exercitar sentencas seriam formas capazes de
alcancar a fluéncia. Comparado ao método direto, este método ndo tem nada de
novo, apenas se diferencia pelo seu reconhecimento como uma ciéncia e por

criacdo de série de premissas que formaram a estrutura de ensino de linguas.

Nessa abordagem, prevalece o ensino primeiro da comunicacdo oral e s6 depois,
gue ha insercéo da escrita e da leitura. Vista com areas distintas do aprendizado a
fala e lingua escrita, justificando que ao ensinar uma lingua para uma crianca, este
aprendizado passa por varias fases e em nenhuma delas é verificada a insercédo da
escrita. Isso acontece somente depois do processo nhatural de sistematizacdo da
lingua. O atropelamento desse processo comprometeria no processo inicial, que € a
aquisicdo da oralidade. Esse método foi muito utilizado, nos institutos de lingua

estrangeira.

A Abordagem Comunicativa (AC) parte do pressuposto de que para aprender a

lingua alvo, ha necessidade de pratica-la constantemente, e que 0S processos
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comunicativos sdo tado importantes quanto as formas gramaticais, que por sua vez

estao condicionadas ao significado.

Segundo Leffa (1988, p.18):

Enquanto que no audiolingualismo o ensino da lingua se concentrava no
cddigo, amplamente descrito durante os varios anos do estruturalismo, a
nova abordagem enfatizava a seméantica da lingua, descrita
fragmentariamente em alguns estudos esparsos. Dai que o primeiro desafio
dos metodolégicos foi elaborar um inventario das nogcbes e fungbes que
normalmente se expressam através da lingua. O objetivo ndo era descrever
a forma da lingua, mas aquilo que se faz através da lingua.

A aplicacdo desse meétodo propicia a construcdo do conhecimento de maneira
significativa porque parte do principio de que a lingua é um instrumento vivo, em
constante transformacédo, e ndo um conjunto de regras gramaticais a ser decorado e
memorizado para avaliacdes, sem jamais ser utilizado fora de sala de aula. Ha uma
preocupacdo com a linguagem adequada a cada situacao, e também é defendido
gue a mesma frase de varias maneiras, o significado de uma palavra so é possivel a

partir de um contexto real.

O uso de linguagem apropriada, adequada a situacdo em que ocorre 0 ato
da fala e ao papel desempenhado pelos participantes, € uma grande
preocupagdo na Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais,
elaborados para apresentarem pontos gramaticais sdo rejeitados. A énfase
da aprendizagem ndo estd na forma linguistica, mas na comunicacgdo
(LEFFA, 1988, p.22).

Quanto ao material elaborado, o método prioriza uma representacao perfeita do real,
os dialogos reproduzem até mesmo os ruidos, escoras de linguas e até mesmo 0s
sotaques. Os textos escritos abordam todos os tipos de fontes, (livros, revistas,
jornais, cartas, formularios, contas, catdlogos, roétulos, cardapios, -cartazes,
instrucdes, mapas, programas, bilhetes, contratos, cartdes, listas telefénicas) tudo

enfim ao que o falante nativo esta exposto diariamente.

Entretanto, para que aluno construa o conhecimento, a maneira como este €&
apresentado é de fundamental importancia, ja que o professor € o mediador desse
processo. A interagcéo professor-aluno e a intervencéo do professor poderao facilitar

a construgao significativa do conhecimento. Toda atividade requer um processo de
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varidveis para que a intencdo do professor e os objetivos estimados aos alunos
sejam alcancados. A aprendizagem implica na interagdo do aluno com o meio, com

o professor e com a matéria ensinada.

As mensagens que um professor transmite aos seus alunos ndo no comego
de uma exposicdo, mas antes de realizar uma tarefa podem orientar sua
atencéo em diferentes dire¢des. Podem, por exemplo, sugerir que a tarefa é
realmente importante para diferentes tipos de metas [...] (TAPIA, FITA,
1999, p.51-52).

Portanto, a motivacao € considerada uma pré-condi¢do para toda a aprendizagem.
Ela trard significacdo para o aluno aprender. H4 ainda a motivacdo para a
pluralidade cultural na aprendizagem de um segundo idioma, realgando outra cultura

e comparacoes pertinentes.

Seguindo as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, atualmente
os livros didaticos de Ensino Fundamental prop6em uma abordagem comunicativa: o
da lingua por meio de tdépicos de interesse comum aos alunos. Os dialogos
propiciam vivenciar situacbes de comunicacdo. Os textos abordam os temas
transversais (ética e pluralidade cultural), possibilitando ao aluno conhecer a cultura
dos paises da LI e compara-la com a cultura brasileira e outras, levando-os a uma

analise critica do mundo em que vivem.

E ainda: o professor tem liberdade para usar o0 método que mais se adéqua a
atividade desenvolvida. Mas é observado que o Método Comunicativo ou
Abordagem Comunicativa nas escolas de Ensino Fundamental tem sido o que mais
surte efeitos, porque ele vem ao encontro das propostas dos PCNs de Lingua

Estrangeira para o Ensino Fundamental.

Ja para os linguistas, atualmente, ndo existe uma forma perfeita, muito menos um
método que seja impossibilitado aos erros. Por isso, a sala de aula pode ser
considerada um laboratorio de experimentacdes e adequacfes, como afirma Leffa
(2012, p. 407):

O que se afirmava num determinado momento era negado no momento
seguinte, incluindo conceitos fundamentais como o de lingua e
aprendizagem, levando a um esgotamento metodoldgico. O sonho de um
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método Unico e infalivel tinha acabado. No presente, depois de se chegar a
constatacéo histérica de que o método produzia mais sequelas do que
solucdes, a desilusédo foi tdo grande que se optou drasticamente pela sua
extingdo; o ensino de linguas tinha chegado a era p6s-método.

O ano de 2001 evidenciou o termo pés-métodos, seguindo influéncias do pos-
modernismo, pés-humanismo, pdés-estruturalismo e por diante. Depois de varias
tentativas frustradas de encontrar um método infalivel, abandona-se esta busca,
mas isso néo significa o abandono aos métodos, mas a ideia central é que deve ficar
a critério do professor escolher a forma como conduzir suas classes. E ainda a LDB
deixa em aberto a forma como ministrar o ensino da lingua, podendo ser flexivel e

organizada por niveis de conhecimento conforme o Art. 23 (BRASIL, 1996).

De acordo com Leffa (2012) o ensino de lingua se resume em trés linhas de acgao:
primeiro a substituicdo do AC, com proposta de unificar o ensino, fundados em
estratégias que atendam tanto ao aluno, professor e ao contexto onde tudo
acontece. Segundo, integracdo com o entorno levando em consideracao a realidade
do aluno e o meio e implantacdo da pedagogia de projetos. Terceiro, a pedagogia
gue permite professor e aluno construirem juntos o conhecimento linguistico,

valorizando o seu proprio contexto.

Leffa (op. cit.) afirma ainda, que antes se buscava um método a prova do professor,
agora o inverso, procura-se um professor a prova de um método. Ao professor cabe
conhecer esses métodos e analisar criticamente o desdobramento das técnicas
aplicadas; discernir as finalidades e verificar os valores didatico-pedagogicos

contemplados.

O estudo das metodologias de ensino de lingua inglesa foi essencial para que se
reconheca que elas apresentam uma fundamentacdo de como a aprendizagem
acontece e isso norteia as praticas pedagogicas e docentes. E preciso conhecer
cada método, analisar em que contexto foi utilizado e os resultados da aplicabilidade
no cotidiano da sala de aula e nesse caso especificamente do ensino da lingua
inglesa, como ja enfatizado sua importancia em uma sociedade em progresso e com
relacbes exteriores cada vez maiores, dado o avanco da globalizacdo, também

incluidos nos Parametros Curriculares Nacionais.
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3.4 PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

Os PCNs abordam todos os aspectos relevantes no ensino da Lingua Inglesa. Neles
sdo citadas diversas contribuicdbes de uma educacdo voltada aos interesses dos
alunos, como: expansdo das habilidades comunicativas e ampliagdo cultural,
compreensao das diferentes formas de comunicacdo e da variabilidade dialetal,

adequacéo linguistica de acordo com 0 ambiente em que esta inserido.

Quando se fala em aprender uma segunda lingua, ou acesso ao ensino da mesma
no ambito escolar, esta-se falando de expandir conhecimentos e agregar aspectos
relevantes da linguistica e, sobretudo da cultura, se constituindo um espaco de
aprendizado e novos e diferentes saberes que possivelmente serdo aplicados no

convivio social e na vida pratica.

Fazer com que o aluno se interesse e aprenda a Lingua Inglesa € muito importante
devido a dimensédo que essa lingua ocupa no atual contexto. Partimos do principio
da importancia do latim sobre o que este idioma foi no passado, um instrumento de
dominacdo e com o passar do tempo foi perdendo forcas até chegar a total desuso
como lingua falada. Hoje, a lingua inglesa ocupa essa importancia, face ser um

idioma universal.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a
auto percepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse
motivo, ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja,
em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a
poder agir no mundo social (BRASIL, 1998, p. 15).

Formar as pessoas integralmente pode ser ac6es fomentadas a partir da analise de
uma lingua que € instaurada para dinamizar as rela¢des corriqueiras da vida. Formar
0s homens para o bem deve ser uma pratica constante das situacfes pedagogicas

na transformacéo das realidades encontradas.

Os PCNs (BRASIL, 2006, p. 91) ressaltam que:

[...] a disciplina Lingua Estrangeira na escola visa a ensinar um idioma
estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros COmMpPromissos com 0s
educandos, como, por exemplo, contribuir para a formacao de individuos
como parte de suas preocupacdes educacionais.
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Quanto as habilidades a serem desenvolvidas, os PCNs da LI focam a comunicacéo
oral, a leitura e a escrita. O auxilio da aprendizagem de uma lingua estrangeira esta
em atingir a heterogeneidade do uso da linguagem, sendo esta contextual, cultural,
histérica e social.

Antes de qualquer coisa é preciso ter a certeza junto aos alunos o que vem a ser a

lingua para eles e suas utilidades.

[...] ao ensinar uma lingua estrangeira, € essencial uma compreensao
tedrica do que é a linguagem, tanto do ponto de vista dos conhecimentos
necessarios para usa-la quanto em relacdo ao uso que fazem desses
conhecimentos para construir significados no mundo social. (BRASIL, 1998,
p. 27).

A aprendizagem significativa, segundo David Ausubel (2000) é aquela que se
relaciona, se interliga a aprendizagens ja realizadas, a contetdos ja existentes no
sujeito.

A aprendizagem por recepcao significativa envolve principalmente aquisi¢cao
de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado.
Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a
apresentacdo de material potencialmente significativo para o aprendiz. Por
sua vez, a Ultima condicdo pressupbe (1) que o proprio material de
aprendizagem possa estar relacionado de forma nao arbitréaria (plausivel,
sensivel e ndo aleat6ria) e ndo literal com qualquer estrutura cognitiva
apropriada e relevante (i.e., que possui significado ‘l6gico’) e (2) que a
estrutura cognitiva particular do aprendiz contenha ideias ancoradas
relevantes, com as quais se possam relacionar o novo material. A interac@o
entre novos significados potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva
do aprendiz da origem a significados verdadeiros ou psicoldgicos. Devido a
estrutura cognitiva de cada aprendiz ser Unica, todos os novos significados
adquiridos séo, também eles, obrigatoriamente Unicos. (AUSUBEL, 2000,

p.1).

O avanco do inglés se comprova na tecnologia que conduz a um universo
desconhecido e que precisa ser desvendado. Conhecer as propostas de inovagao
faz do homem um ser capaz de racionalizar com coeréncia e satisfazer as

exigéncias do mundo moderno.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino

Fundamental relatam:
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[...] Uma lingua estrangeira, e neste momento histérico particularmente o
Inglés, da acesso a ciéncia e tecnologia modernas, a comunicagdo
intercultural, ao mundo dos negdcios e a outros modos de conhecer a vida
humana (BRASIL, 1998, p.65).

Por meio de um idioma estrangeiro o0 homem conseguird compreender a diversas
condicdes sociais, culturais e econdmicas e assim estara apto a tecer melhores

relagdes na construgcédo do seu conhecimento.

Os Parametros Curriculares mencionam a seguinte proposicédo acerca do acesso a

lingua inglesa:

[...] representa para o aluno a possibilidade de se tornar um cidad&o
ligado a comunidade global ao mesmo tempo em que pode
compreender, com mais clareza, seu vinculo como cidadao em seu
espaco mais imediato (BRASIL, 1998, p.49).

Buscar a apropriacdo de um novo falar & realmente uma acdo de coragem para a
escola que deseja o conhecimento ao seu alunado. Contribuir no campo das
informacdes do discente € promover a ascensao do mesmo e conduzi-lo a novas
perspectivas de vida. E o que pretendemos investigar analisando o curriculo basico
da Escola Estadual (CBEE) no municipio de Montanha — ES, bem como a carga

horéria estabelecida para a LI e opinides dos corpos docente e discente.

3.5 O Curriculo Basico da Escola Estadual

O Curriculo Basico da Escola Estadual (CBEE) de 2011 € um documento utilizado
como instrumento que orienta no desenvolvimento para construcdo dos objetivos de
ensino da escola. Fundado em bases legais e formas de organizacédo de acordo com
cada modalidade de ensino, traz importantes realidades sobre as escolas em geral
em diferentes aspectos. Apoiando-se neste, a escola traca o seu plano de curso
contendo os conteudos programaticos, metodologias, formas de avaliacédo e elabora
a proposta curricular e o seu plano politico pedagadgico.

O CBEE da area de linguagens e cdédigos-lingua estrangeira moderna do Espirito

Santo de 2011 dispde a proposta de ensino para o quadriénio de 2011 a 2014.
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Entendemos que para a construcdo de uma proposta de ensino de Lingua
Estrangeira dessa natureza deve-se considerar o mundo globalizado e
tecnologicamente conectado no qual estamos inseridos, exigindo,
sobretudo, uma visdo mais critica e consciente do poder da linguagem na
construgdo de visdbes de mundo e das identidades. Nesse sentido,
evidenciam-se no presente documento 0s pressupostos teoricos que
fundamentam o Curriculo Basico Escola Estadual, numa abordagem
sociointeracionista dos conteldos sob a perspectiva dos novos letramentos,
entendidos entdo como aquisicdo/construcdo de conhecimentos de
naturezas diversas, imprescindiveis ao desenvolvimento e a pratica de
atitudes e valores mais democraticos, igualitarios e construtivos a sociedade
(CBEE, 2011, p.9).
Evidencia-se a importancia do curriculo tanto no contexto escolar como cultural e
social. Atualmente vimos a evolucdo tecnolbgica, a velocidade no processamento
das informacgdes, dai a relevancia em se buscar um curriculo flexivel e aberto a
criatividade do professor. Esta autonomia faz com que o0 processo de ensino seja
dinamico e capaz de romper barreiras, promovendo a integracdo entre o aluno e o

mundo.

A rapida mudanca nas tecnologias envolvendo a internet tem gerado muita
preocupacdo quanto ao método educativo. Aos alunos dessa geracdo, velhas
praticas pedagogicas ja ndo se aplicam mais. O processo educacional precisa ser
atrativo, interativo e apresentar significancia para chamar sua atencao. A irrelevancia
desses aspectos ocasionara em total desinteresse de aprendizado. Visto que estes
ja se inserem em contexto de sofisticacao tecnoldgica, a escola necessita sempre

por em pratica novas pedagogias.

Ha que se ter cuidado de ndo tentar mascarar uma mudanca, mas, buscar novas
formas e usos para os servicos e ferramentas que as novas tecnologias
educacionais nos oferecem. Caso contrario, sé havera adaptacado destas mudancas
para antigas posturas, o que nao levaria a uma educacdo realmente significativa

para o0 nosso tempo.

Ora ou outra, é preciso compreender que as interacdes provocadas por novas
ferramentas da informacdo provocam mudancas nos métodos linguisticos

necessarios as condicdes exigidas.
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Por isso, novas praticas de letramento possibilitam novo olhar pela pratica do saber

um idioma estrangeiro, visto que:

O caso tipico é o papel que o Inglés representa em funcao do poder e da
influéncia da economia norte-americana. Essa influéncia cresceu ao longo
deste século, principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial, e atingiu
seu apogeu na chamada sociedade globalizada e de alto nivel e século. O
Inglés, hoje, é lingua mais usada no campo tecnolégico, em que alguns
individuos vivem neste final do mundo dos negdcios, e em alguns paises
como Holanda, Suécia e Finlandia, seu dominio € praticamente universal
nas universidades (BRASIL, 1998, p. 23).

O conhecimento precisa ser difundido e manifestado em todos os niveis e para que
isso ocorra de fato serdo necessarias politicas publicas que estabelecam principios
na gestao de qualidade em prol principalmente daqueles que tém mais dificuldade
de acesso ao ensino de lingua inglesa. Oportunizar as situacdes é fundamental para

a producéao de respostas aos problemas encontrados.

Ha criticas em relacéo a invasao do inglés no vocabulario da lingua portuguesa, mas
€ inquestionavel dizer da sua expansao massiva nestes ultimos tempos, que com a
modernizacdo das relacdes possibilitou 0 acesso a novas formas de interacéo entre
as pessoas pelo mundo. O fato de cada individuo descobrir outras possibilidades
pela nova lingua faz com que as relagcbes se encurtem e assim surgem Novos

caminhos. O Curriculo Basico Escola Estadual relata: (2011, p.15):

Apesar do contato e do convivio com as diferencas, em grande parte
proporcionada pela internet, ainda ha quem pense que a queda das
fronteiras geograficas (e culturais) dai resultantes sé&o mais ameacadoras do
gue construtivas para a formagé&o do discurso e das identidades dos que ali
interagem. Tal visdo fortalece o argumento de que é preciso incentivar
experiéncias e reflexes mais préoximas do dia a dia e do contexto sdcio-
histérico-cultural dos aprendizes de lingua estrangeira, equilibrando tais
praticas com instrucéo e experiéncias também relativas a cultura da lingua-
alvo, considerando que, na atualidade, o mundo é cada vez mais
multicultural.

Ou seja, é preciso haver um equilibrio entre o que é aprendido de novo com aquilo
gue ja € contextualizado pela gramatica internalizada pelo individuo. Podemos

chamar a esse “fendbmeno” de competéncia, que é a capacidade de mobilizar

conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determinada
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situacdo. Portanto, para constata-la, ha que considerar também os conhecimentos e

valores que estdo na pessoa e nem sempre podem ser observados.

Para tanto, novas habilidades e competéncias precisam ser adquiridas e
trabalhadas dentro de uma perspectiva ao mesmo tempo multicultural e
colaborativa. Também nos parecem mais complexas as novas formas de
leitura e interacdo em ambiente virtual, por conseguinte, as novas
habilidades e estratégias empregadas nessas praticas - assim como muitas
outras necessarias ao uso eficiente da tecnologia - devem emergir e ser
trabalhadas numa perspectiva mais didatica e critica, favorecendo a
autonomia dos aprendizes. Tais mudancas nas maneiras de ler,
compreender e fazer uso de textos, como também nas formas de interacao
disponiveis em ambiente virtual, ndo podem mais ser ignoradas por
curriculos nem por praticas docentes. O papel do ensino de linguas e do
uso de linguagens diversas deve ser debatido e reafirmado na perspectiva
dos letramentos. Em outras palavras, a aprendizagem de linguas deve
proporcionar experiéncias mais criticas e democraticas aos alunos, frente a
nova ordem mundial (CBEE 2011, p.16).

Lick (2000, p.12) fala da complexidade do sistema de ensino e indica o que se deve

fazer para potencializa-lo ao maximo:

A educacdo, no contexto escolar, se complexifica e exige esforcos
redobrados e maior organizacdo do trabalho educacional, assim como
participacdo da comunidade na realizacdo desse empreendimento, a fim de
que possa ser efetiva, jA que ndo basta ao estabelecimento de ensino
apenas preparar o aluno para niveis mais elevados de escolaridade, uma
vez que o que ele precisa € de aprender para compreender a vida, a Si
mesmo e a sociedade, como condi¢des para agBes competentes na pratica
da cidadania. E o ambiente escolar como um todo deve oferecer-lhe esta
experiéncia. Educacéo, portanto, dada sua complexidade e crescente
ampliagdo, ja ndo é vista como responsabilidade exclusiva da escola.

Quem cuida da educacdo e do seu bom funcionamento devera estar atento as
diversas mudancas que constantemente alteram as possibilidades de emancipacao

do saber.

3.6 A importancia da Lingua Inglesa para os alunos

E imprescindivel nos dias atuais a importancia do ensino da LI para os alunos,
adquirir uma segunda lingua ndo € apenas questdo de status, mas um diferencial
para sua vida profissional e intelectual. A insercdo dessa disciplina no curriculo
escolar constitui grande avanco conquistado em favor dos alunos. Isso é claramente

ressaltado e devidamente amparado pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacédo — Lei 9394/96 que estabelece um curriculo de base nacional comum para
o ensino fundamental e médio. Gragas a esta medida, o ensino de lingua estrangeira
moderna passou a ter seu espaco garantido nas escolas de nivel fundamental e
médio, espaco que foi negado durante muito tempo por ser considerada disciplina

pouco relevante para a vida profissional do educando.

Os PCNs (1998) estabelecem as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em lingua estrangeira, utilizando registro adequado a situacdo na qual se processa a
comunicacdo e o vocabulario que melhor reflita a ideia que pretende comunicar,
além do uso da lingua estrangeira moderna como instrumento de acesso a
informac&o e a outras culturas e grupos sociais por meio de uma contextualizacao
sociocultural, sabendo distinguir as variantes linguisticas compreendendo em que
medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem produz

essa segunda lingua.

A LI ocupa lugar de destaque no mundo, é a lingua da globalizacdo dos saberes, da
aproximacao das culturas, da comunicacdo. Buscar conhecer esse universo é tarefa
crucial de cada aluno, sendo entdo a escola o lugar ideal para o seu aprendizado.
Aprender um novo idioma pode ser tarefa ardua se for tomada como obrigacéo e

nao entendida como aventura, missdo ou desafio. Segundo Vilaca (2010, p.2):

Em geral, a aprendizagem deste idioma aparece relacionada a quatro tipos
de fatores: educacionais, profissionais, integrativos (para interagdo com
outras pessoas) e de recreagdo (por interesses como lazer, viagens...). Em
alguns casos, varios destes fatores podem contribuir para a motivacdo ou
necessidade da lingua inglesa. Dentre eles, no entanto, questbes
profissionais tendem a ter maior visibilidade.

No que se refere ao fator educacional, trata-se da disciplina de lingua estrangeira
moderna estar inserida no curriculo dos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio. Por outro lado, quando se pensa em ampliar o leque de
oportunidades dentro do mercado de trabalho, vemos a necessidade de um
profissional bilingue no contexto das empresas, principalmente as multinacionais
com grande expansao, que valorizam o profissional falante de outro idioma. E isso

tem motivado cada vez mais o0s profissionais buscarem o0 aprimoramento da
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segunda lingua com vistas a garantia e empregabilidade. Ainda nessa perspectiva,
vemos 0s jovens que buscam intercadmbios, viagens em outros paises e se veem

precisando dominar a lingua inglesa para melhor usufruir dessa integragéo.

Na Dom José Dalvit, escola da pesquisa em questdo, os alunos ao falar das
perspectivas para o futuro, a maioria reconhece que a LI deve fazer parte do
curriculo para sua vida profissional e sonham em dominar o idioma. E comum a
pretensédo de fazer um curso extracurricular para avancar nos estudos da mesma.
Quanto ao conhecimento adquirido ao longo da sua vida escolar, esse é visto com

preocupacao, pois ainda néo foi o bastante para garantir uma fluéncia na lingua.

Devido a competitividade do mercado, a sociedade exige das pessoas competéncias
gue as facam mais preparadas. Quando o conhecimento € procurado e adquirido, 0
cidadao tera condicOes de pleitear a sua trajetoria rumo ao sucesso.

Vilaca (2010, p.2) comenta que:

Neste caso, geralmente o inglés se revela como opc¢do popular ou até
mesmo necessidade ja que, por exemplo, as op¢des normalmente ndo sao
muitas. A lingua inglesa também tem a sua importancia salientada no
mundo profissional, fato abordado com razoavel frequéncia em reportagens,
muitas vezes em cadernos de jornais e sites destinados a empregos e
negécios. O inglés pode ser um requisito para pleitear uma vaga de
emprego ou como fator de impacto positivo significativo para a
empregabilidade.

Dessa forma, é necessario que os alunos descubram as suas potencialidades
referentes ao estudo da LI, bem como propor aos professores o emprego de
recursos que servirdo de base para novas descobertas. Respeitar as diversidades
linguisticas e produzir novas reflexdes € fundamental para o estudo de um novo
idioma mediante as dificuldades de cada estudante. As praticas escolares devem
levar os alunos a uma acéao efetiva de ensino que os preparem para as dificuldades
que possam surgir. Nesse contexto, emerge o professor que deve lancar méao de
uma metodologia diferenciada para utilizar o espaco propicio de constru¢do do

saber, que é cercado de desafios.

As acbes previstas pela escola devem encandear uma série de respostas que

motivem os alunos a serem autores da propria historia e ndo simples personagens.
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Os estudantes devem incorporar condi¢des que potencializem suas capacidades

intrinsecas e assim manifestar seu lado transformador.

Querer aprender um novo idioma e té-lo como opgéo de vida € permitir avancar para
novas propostas de vida e assim compreender a tecnologia que conecta a todos de

uma Unica forma. Para Siqueira (2010, p.3):

A perceber a multiplicidade de fatores que subsidiam o ensino da Lingua
Inglesa, podemos entender o ensino como linguagem didatica, e como
linguagem é constituida para e pelo aluno e professor numa representacao
simbdlica contextual, numa relagéo dialética entre os sujeitos que nesse
contexto, escolhem a estampa tecnolégica como marca do percurso a ser
trilhado para o desenvolvimento dessa aprendizagem.

BN

Quando se adere a proposta de usar da lingua inglesa é preciso concebé-la na
estrutura de um modificador capaz de contextualizar as teorias aprendidas em sala
de aula com as exigéncias que o mundo pode oferecer. Permitir 0 acesso as suas
habilidades fundamentais como a fala, escrita, audicéo e leitura é desafiar a cultura
impregnada no homem e coloca-lo em consonancia com as demais realidades a sua

volta.

3.7 O papel do professor

Hoje, com a expanséo da LI no mundo, ser professor dessa lingua é uma tarefa
muito importante e desafiadora, principalmente para os que nao sao nativos: requer
um preparo maior, dedicacdo e tempo para uma equivalente competéncia
profissional. Pois saber a lingua que ensina é a chave do sucesso e caminho para
seduzir os novos aprendizes. O profissional formado em letras/inglés tem diversos
meios de atuacdo profissional, como: professor, assistente de comércio exterior,
atendente bilingue, representante comercial bilingue, tradutor intérprete, entre

outros.

No caso do professor de LI ndo basta apenas saber a lingua que ensina, é
necessario que esteja preparado didaticamente para o processo de ensino. Buscar
formacdo continua é a saida para se manter atualizado e ndo correr risco de ficar

ultrapassado. O professor precisa estar sempre alerta. Nos primeiros sinais de falhas
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no aprendizado, faz-se necessario que reveja 0 processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo e aprofundando as concepc¢fes pedagogicas, refletidas nos métodos
adotados, os quais favorecem a realizacdo da aprendizagem, a qualidade do
resultado, a transformacdo de potencialidades em capacidades. Encontrar o
problema faz-se buscar a solugao.

Esse € um caminho para renovar a Educacao, orientando a acdo do Educador para
gue busque possibilidades para o desenvolvimento integral do homem. Urge
implementar novas metodologias, técnicas e uso de recursos para o alcance de um
bom nivel no sistema de ensino, conferindo-lhe mais qualidade no atendimento
educacional. Mas € importante frisar que, sem a devida qualificacdo, pouco

adiantara oferecer aos professores estes recursos. Vale registrar que:

O trabalho do professor € sempre cercado de obstaculos, desde a falta de
recursos materiais até uma possivel resisténcia dos alunos. Para vencer
esses obstaculos, é preciso contaminar 0s outros com o nosso entusiasmo.
Trata-se essencialmente do processo de seducdo, movido pelo desejo
(LEFFA, 2009, p. 120).

As possibilidades de se ter tecnologia na aprendizagem muda o papel exercido pelo
professor. Hoje o conhecimento esta contiguo ao aluno, e o professor nesse
processo entra como um intermediario, capaz de aproximar, direcionar, instigar e
avaliar o processo de ensino-aprendizagem. Por mais préximo que esteja o
conhecimento do aluno, este sozinho dificilmente o alcancard e o caminho é mais
curto com a ajuda e experiéncia do professor. Pode-se inferir que por mais que as
tecnologias estejam presentes no desenrolar do processo de aprendizagem, se néo
houver a participacdo do professor, dificimente o conhecimento sera alcancado.

Sendo assim, ndo existe uma relacédo de substituicdo e sim de complementacéao.

A transformacéao oriunda do contexto de evolucdo impulsiona-nos a acompanhar a
prépria evolucéo tecnoldgica do contexto e do conhecimento. Segundo Pretto (2006)
ndo adianta a escola ter acesso ao mundo da informética e continuar com o
processo de ensino a partir de repeticdo de férmulas sem criar um relacionamento

entre aluno e estudo. Se o método continuar o mesmo nada vai adiantar.



40

Hoje existem salas de aulas modernas, onde o quadro de giz é substituido por uma
tela especial; para a escrita, o professor utiliza o dedo ou um pincel de madeira,
cada anotacdo € transmitida simultaneamente para as telas dos computadores
individuais dos alunos. Ao término da aula, as anotacBes sao gravadas num

disquete que pode ser levado para casa.

Acredita-se que num futuro ndo muito distante, surgirdo 0s programas de
aprendizado automatico, exigindo-se dos computadores uma compreensao quase
gue humana. Diante destes fatos e avancgos, talvez se possa prever que 0S

computadores possibilitem uma nova forma de aquisi¢do de conhecimento.

Desse modo, ha a necessidade de uma didatica diferente, oportunizando aos
professores e alunos novas competéncias. A construgcdo do conhecimento
concretizar-se-a a partir do uso desse conhecimento e das capacidades criativa,

critica e com possibilidades de clarificacdo dos seus objetivos.

Celani (2001, p.16) ja se preocupava com o papel do professor de LI para ser um

bom profissional:

1. Empenhar-se em afetar a vida de seus alunos (objetivo moral);

2. Aprofundar o conhecimento pedagdgico (conhecimento mais sofisticado
sobre ensinar e aprender);

3. Conscientizar-se sobre os amplos problemas da politica educacional e
desenvolvimento social;

4. Trabalhar de modo interativo e colaborativo;

5. Aprender a trabalhar em novas estruturas — redes de aprendizagem;

6. Desenvolver o habito e as habilidades de indagacéo e aprendizagem;

7. Mergulhar nos mistérios, nos altos e baixos da complexidade dinAmica do
processo de transformacao.

Souza (2011) diz que o professor é um ser com grande conhecimento e importancia
e por isso deve sempre buscar a exceléncia. Ao ensinar uma nova lingua, este
realmente precisa encantar seus alunos e interferir na situacéo intelectual dos seus

estudantes. A construcao do saber deve se algo continuo e que promova a reflexao.

Ensinar requer zelo e respeito. Transmitir determinado assunto por transmitir € um
crime contra aqueles que anseiam pelo saber e assim deveriam ser conduzidos a

novas condi¢des de vida. Segundo Maia (2012, p.12):
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No ambito educacional, para que aconte¢a a aprendizagem de um novo
idioma, a pratica de ensino da lingua inglesa deve ser cada vez mais
prazerosa para que os discentes tenham satisfagdo. Com isso, logo iréo
aprender a desenvolver mais as habilidades da LI percebendo seu uso e
relevancia na vida pessoal e social. Para conceber a aprendizagem no ato
educativo temos de estar cientes de que o0 processo "ensino-aprendizagem”
€ um trabalho complexo, que além de abranger a atividade de aprender e
ensinar requer uma anélise fundamentada em diferentes abordagens. Faz-
se necessario que os conteldos escolares voltados para o ensino de LI
sejam trabalhados de forma mais expressiva. Isto possibilita o envolvimento
do aluno com o seu aprendizado, fazendo-o perceber a utilizagdo do inglés
em situagdes mais proximas de sua realidade. Estes contetdos também
precisam estar atrelados ao conhecimento prévio do aluno e sejam
condizentes com o objetivo que o professor determinou para a aula. Essa
postura propiciara uma motivagdo maior nos alunos.

O ensino de lingua inglesa precisara ser realizado com bastante énfase a medida

gue o aluno consiga se apropriar de tais saberes da disciplina. Este ensinar exige

uma troca de conhecimentos prazerosa e capaz de gerar informacdes precisas. O

docente e o aluno estardo em constante aprendizado.

Segundo Sousa (2006), a teoria do processamento da informacdo é um ramo da
psicologia cognitiva que objetiva desvendar os caminhos dos processos cognitivos
implicados quer na aprendizagem em geral quer nas aprendizagens especificas.
N&o concebida como uma teoria unitaria, mas, antes, como um quadro de referéncia
gue alberga variadissimos programas de pesquisa. V& o sujeito como um sistema
gue processa informacdo e que, num determinado contexto, se empenha em
resolver um problema. Simplificando: o paradigma procura o impulso de entrada
(input), que desencadeia todo o processo, e termina com uma resposta (output), que
tanto pode ser uma informagdo guardada ou evocada na memdria, como uma

resposta motora, uma resposta verbal, uma decisdo ou um juizo.

Apesar de longos anos dedicados a discussdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, ele permanece ineficiente nas escolas publicas.
Isso parece estar acontecendo por ndo se atender a finalidade do ensino que o
momento em que vivemos exige. Logo, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa

nas escolas publicas precisa também atender as exigéncias de hoje.

De acordo com Costa (1987), € por meio de uma aprendizagem significativa que o

sujeito tera mais impulso em ir em busca do conhecimento ao qual deseja alcancgar.
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Ou seja, um ensino que motive, inspire, cative e hipnotize o aluno de suas reais
capacidades particulares. Ninguém nasce pronto. Cada sujeito € capaz de fazer a
sua histéria e motivar aos demais a fazerem o mesmo. O professor precisa evocar

tais capacidades na sua turma.

O professor precisa trabalhar com dedicacao, respeito e cumplicidade na dimenséao
de fomentar constantemente a investigacdo e a resposta acerca dos diversos
guestionamentos sobre a lingua e suas decorrentes discussdes se configurem

propostas de uma educacao que de fato prepare o individuo para a vida.

Cabe ao professor mostrar ao aluno que seu conhecimento sera possivel quando o
mesmo perceber que a sua capacidade de aprendizagem provém de suas
capacidades inatas e basicas. Conhecer o inglés desafiara o aluno a ter uma postura
investigativa e para que isso ocorra de fato este precisara ser conduzido a passos
calmos no aprendizado, mas capazes de fazer a diferenca e induzir ao aluno o saber

fundamental.

Ao professor fica o legado de ser a ponte de unido entre o aluno e conhecimento,
nao ter medo de ousar, de lutar por seus ideais. Ao se motivar ele € capaz de
motivar todos em sua volta, pois o idioma estrangeiro precisa ser associado a algo

alcancavel.

3.8 Aimportancia da Lingua Inglesa para o mercado de trabalho

Falar a Lingua Inglesa se torna cada vez mais importante para a sobrevivéncia
profissional, e € um dos principais motivos do seu aprendizado. Como o mercado de
trabalho vem se tornando cada vez mais competitivo, e as empresas principalmente
as de grande e médio porte, possuem filiais e clientes em diversas partes do mundo,
os candidatos as vagas dessas empresas precisam ter um conhecimento da lingua
inglesa, para poderem ter alguma chance de conquistar a vaga.Hoje, todo
profissional deve buscar novos conhecimentos e informac¢des para ficar atualizado

no mercado.
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Sabe-se que dentro de seu pais cada pessoa estara falando a sua lingua nativa. Na
sociedade global, que € onde possui a fonte de informacdo e de conhecimento,
exige uma comunicacgdo sO. Aquele que se negar a buscar o conhecimento da lingua
da comunicagdo estara praticamente excluido da sociedade global e por
consequéncia das melhores oportunidades do mercado de trabalho.

Para o sucesso cabe estar aberto ao conhecimento, ndo deixar que desencanto
tome o espaco do prazer de estudar. E preciso muita dedicac&o, esforco e confianca
para alcancar o sucesso, pois, devido a competitividade existente, conseguir um
bom emprego requer um curriculo diversificado e o inglés geralmente é requisitado.

Conceber uma nova lingua € fundamental. Paiva (1996b) afirma:

Aprender a lingua inglesa hoje é tdo importante como aprender uma
profissdo. Esse idioma tornou-se tdo necessario para a vida atual que, para
conseguirmos aprimorar qualquer atividade profissional, seja no campo da
medicina, da eletrdnica, fisica, etc., teremos de saber falar inglés. Ontem o
latim era obrigatério em todas as escolas, como lingua universal, tornou-se
o simbolo da cultura. Hoje, o “inglés” tornou-se 0 mais importante e
essencial idioma do século XX (Jornal de Casa 02/08/1986 apud PAIVA,

op.cit., p. 19).

E Souza (2011, p. 3) complementa:

O aprendizado dessa lingua estrangeira contribui para que o individuo tenha
oportunidade no mercado de trabalho, e assim, esse cidadao tera a chance
de conhecer diversos campos das areas humanas e tecnoldgicas. Fator
este que o possibilitard a ascensdo social. Alids, saber inglés é um dos
meios pelo qual Ihe permite agir e interagir em um mundo globalizado. No
entanto, no Brasil, quem tem acesso a tudo isso sdo as pessoas que tém
certo poder aquisitivo, as quais podem pagar um curso de idiomas, porque
na escola publica ndo se aprende inglés. Melhor dizendo, se aprende sim: a
fazer frases nas trés formas: afirmativa, negativa e interrogativa, conjugar
verbos, traduzir algumas sentencas e, as vezes, diferenciar os tempos
verbais. Porém, a comunicacdo para uma interacdo social ndo pode se
limitar, apenas, a estruturas formais da lingua, porque ela ndo depende
unicamente de tais aspectos. Diante deste quadro se faz necessario
conhecer um pouco do ensino de Inglés no Brasil, na tentativa de entender
a deficiéncia do ensino deste idioma na escola publica (SOUZA, 2011 p. 3).

Apesar das falhas e deficiéncias nesse aprendizado, as politicas publicas se
preocupam com os curriculos implantados nas escolas, sobretudo com referéncia a
LI, uma vez que atualmente, o carater formativo de uma lingua estrangeira ganha

muito relevo, conforme registro nos PCNs de Lingua Estrangeira.
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Aqueles que buscam aprender um segundo idioma terdo possibilidades de
assumirem cargos exclusivos e estardo mais aptos aos desafios da modernidade.
Mesmo empresas onde ndo se exige a proficiéncia em inglés, o dominio da lingua
Ihe apontara o devido destaque. Conhecer e falar a lingua inglesa se tornou uma
atividade obrigatéria. E de se lamentar que muitos ainda ndo tenham esse acesso.
Neste contexto de relacfes a lingua estabelece o elo entre culturas e promove um
encadeamento importantissimo para a difusdo de verdades necessarias ao
desenvolvimento do mundo. Perceptivel o estrangeirismo na lingua portuguesa nas
mais diversas situacdes possiveis.

Segundo Maia (2012, p.11):

E comum encontrarmos no nosso convivio uma série de palavras em inglés
vistas em muitos lugares e também enfileirados nas prateleiras das
diferentes lojas, produtos industrializados e comercializados, como em
alguns exemplos: pen drive, notebook, internet, hamburger, download, e-
mail, close up, hot dog, rock, dentre tantas outras. Neste ponto percebemos
a importancia e a influéncia que a lingua inglesa exerce sobre a nossa
cultura, alimentacéo, entretenimento, moda, musica, tecnologia e ciéncia. A
todo instante nos deparamos diante da variedade de palavras estrangeiras
gue vao se internalizando no nosso cotidiano.

A influéncia de outro idioma podera afetar o uso da lingua local se os falantes assim
o desejarem. Cada cidad&o estabelecera sua prépria condicdo para a utilizacdo da
lingua. Ou seja, mediante as necessidades o homem estara se dispondo de
ferramentas linguisticas que irdo manifestar a sua aquisicdo por aquela lingua

estrangeira especifica.

Rajagopalan (2010), afirma que hoje todo idioma € uma lingua sem dono, sem
tutelas e custédias de nenhuma nacdo em particular, pertencendo, na verdade, a
guem dela faz uso. Estar consciente desse fato € dever da escola. Ensinar 0s seus
aprendizes a usar a lingua com propdsitos voltados para o seu futuro € verdadeira

missdo a esta encarregada.

Desse modo, podemos considerar que aprender a LI podera garantir ao educando a
facilidade de seu ingresso no mercado de trabalho, visto a necessidade da mesma
no mundo contemporaneo. Pois somente quando o educando participar ativamente

das relagbes e dos fluxos transculturais que comprazem o mundo pos-moderno ele
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estard preparado para trilhar o futuro com mais seguranca. Dessa forma,
apresentaremos a escola pesquisada com breve contextualizacdo historia do
municipio de Montanha.
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4 ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DOM JOSE DALVIT EM MONTANHA
-ES

Este capitulo descreve o municipio da pesquisa em foco, em seguida, descrevera a
escola desde a sua fundacao até os dias atuais, e depois apresenta os campos de
atuacdo de ensino da escola e por seguinte descrevera a forma como a LI se

encontra presente nesse estabelecimento de ensino.

4.1 O municipio de Montanha — ES

Esta pesquisa, desenvolvida no municipio de Montanha, localizado no extremo norte
da regido do estado do Espirito Santo, ocupa uma area de 1.103,7 quildmetros
guadrados, apresentando altitude de 180 metros. Populacdo estimada em 17.857 mil
habitantes, segundo IBGE Censo de 2010, distando 334 km da capital (Vitoria).

Montanha tem sua origem por volta de 1949 quando madeireiros que vieram da
Bahia ocuparam as matas nativas da regido e assim foram se instalando proximos
aos corregos da regiao. Surge entdo um povoado denominado Comercinho da Palha

e logo depois Governador Jones dos Santos Neves.

E importante destacar a participacdo da igreja catdlica, representada pelos padres
italianos de denominacdo comboniana que vieram para o Espirito Santo em 1952 e
foram responsaveis por liderar os movimentos sociais para fundacéo e estruturacao
de escolas, igrejas e hospitais na regido. O motivo da vinda desses religiosos para
regido era a de regularizar e normatizar os catolicos pelos parametros romanos, nha
realizacdo de batismo e casamentos, mas a falta de estrutura encontrada aqui,

motivou a ampliar a participacdo desses padres na histéria do municipio.

No ano de 1953, este povoado € elevado a categoria de sede de distrito e assim
recebe o nome de Montanha por causa do nome do cérrego que nasce entre as
montanhas de granito que rodeiam a cidade. A cidade é composta de uma parte
baixa mais antiga e de uma mais nova no planalto, que € toda planejada e faz limite
com 0s municipios de Mucurici, Pinheiros, Pedro Canario, Ponto Belo e Nanuque -
MG.
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A regido também € conhecida como: Regido Doce Terra Morena, leva o termo
"Doce" por possuir dezenas de propriedades rurais de agricultura familiar que
produzem frutas e legumes e seu povo ganha a vida com esta atividade.

Sua economia esta ligada a duas linhas de producdo: agricultura e pecuaria. Quanto
a agricultura, o municipio destaca-se na producdo de café, mandioca, abobora
mamao, milho, feijao, abacaxi, banana e coco. A producdo abastece o mercado da
cidade e ainda exporta boa parte do que € produzido. J4 a pecuaria, devido a
existéncia de muitos cérregos ao longo de todo o municipio a regido é favoravel a
criacdo de gado, sendo aproximadamente 70% do rebanho criado destinado ao
corte e 30% a producao de leite.

Estes setores movimentam quase toda a parte da economia local, 0 comeércio ainda
em crescimento conta-se com poucas industrias que garantem a sustentabilidade

local.

Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano (2013, p.2) o municipio onde foi

realizado este estudo apresenta os seguintes indices:

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Montanha é
0,667, em 2010. O municipio estd situado na faixa de Desenvolvimento
Humano Médio (IDHM entre 0,6 e 0,699). Entre 2000 e 2010, a dimenséao
gue mais cresceu em termos absolutos foi Educagéo (com crescimento de
0,162), seguida por Longevidade e por Renda. Entre 1991 e 2000, a
dimensdo que mais cresceu em termos absolutos foi Educacdo (com
crescimento de 0,163), seguida por Renda e por Longevidade.

Quanto a populacdo do municipio € caracterizada por ser um povo simples, feliz e
trabalhador. Montanha ainda possui igrejas, cachoeiras, pracas e teatro uma tipica
cidade pacata do interior. Estudo indicador de desenvolvimento deste lugar traz

ainda outros dados importantes acerca de sua histéria.

Entre 2000 e 2010 - O IDHM passou de 0,558 em 2000 para 0,667 em 2010
- uma taxa de crescimento de 19,53%. O hiato de desenvolvimento humano,
ou seja, a disténcia entre o IDHM do municipio e o limite méximo do indice,
gue é 1, foi reduzido em 24,66% entre 2000 e 2010. Entre 1991 e 2000 - O
IDHM passou de 0,423 em 1991 para 0,558 em 2000 - uma taxa de
crescimento de 31,91%. O hiato de desenvolvimento humano, ou seja, a
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distancia entre o IDHM do municipio e o limite maximo do indice, que é 1,
foi reduzido em 23,40% entre 1991 e 2000. Entre 1991 e 2010 - Montanha
teve um incremento no seu IDHM de 57,68% nas Ultimas duas décadas,
acima da média de crescimento nacional (47%) e acima da média de
crescimento estadual (46%). O hiato de desenvolvimento humano, ou seja,
a distancia entre o IDHM do municipio e o limite méximo do indice, que é 1,
foi reduzido em 42,29% entre 1991 e 2010 (ATLAS DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2013, P.14).

BN

Outras informacgfes indispensaveis a situacdo do municipio sdo enumeradas a
seguir (lbid., 2013, p.3):

Montanha ocupa a 27382 posicdo, em 2010, em relacdo aos 5.565
municipios do Brasil, sendo que 2737 (49,18%) municipios estdo em
situacdo melhor e 2.828 (50,82%) municipios estdo em situacdo igual ou
pior. Em relacdo aos 78 outros municipios de Espirito Santo, Montanha
ocupa a 562 posicdo, sendo que 55 (70,51%) municipios estdo em situacao
melhor e 23 (29,49%) municipios estdo em situacdo pior ou igual.

Na cidade de Montanha somam-se nove escolas: uma escola particular de ensino
fundamental, cinco municipais que ofertam o ensino fundamental, duas estaduais,
sendo uma de ensino fundamental e EJA e a outra que oferta 0 ensino médio
integral, integrado e o ensino médio normal. E ainda uma unidade federal do IFES
gue oferece cursos técnicos e ensino médio. A educacdo do municipio de Montanha

se apresenta pela seguinte Iégica (lbid., 2013, p.5):

A propor¢cdo de criancas e jovens frequentando ou tendo completado
determinados ciclos indica a situagdo da educacdo entre a populagdo em
idade escolar do municipio e comp6e o IDHM Educa¢édo. No periodo de
2000 a 2010, a proporcdo de criancas de 5 a 6 anos na escola cresceu
54,91% e no de periodo 1991 e 2000, 51,17%. A propor¢éo de criangas de
11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental cresceu
52,53% entre 2000 e 2010 e 52,67% entre 1991 e 2000. A proporcdo de
jovens entre 15 e 17 anos com ensino fundamental completo cresceu
39,10% no periodo de 2000 a 2010 e 356,06% no periodo de 1991 a 2000.
E a proporcdo de jovens entre 18 e 20 anos com ensino médio completo
cresceu 16,96% entre 2000 e 2010 e 244,35% entre 1991 e 2000.

O municipio de Montanha apesar de pequeno e ainda pouco desenvolvido, a rede

publica escolar conta com o apoio municipal, estadual e federal que se dispdem a
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garantir o funcionamento do ensino publico de forma a atender a toda populagéo

Montanhense.

4.2. Escola Dom José Dalvit

A Escola Estadual de Ensino Médio Dom José Dalvit esta localizada no centro da
cidade de Montanha, situada em um bairro de classe média alta, no entanto, atende

uma clientela proveniente dos bairros periféricos e da zona rural.

A maioria dos alunos é de classe econO6mica baixa e a maioria dos alunos que
frequenta o ensino médio noturno, trabalha no comércio local para auxiliar no
sustento da familia. No matutino e vespertino, boa parte da clientela estudantil ndo
exerce nenhuma atividade com fins lucrativos. Os alunos que frequentam a escola
estdo na faixa etaria entre 15 a 24 anos, O ano de 2014 registra 65 alunos que estao
em situacao de distor¢éo idade/série.

A escola Dom José Dalvit construiu a sua histéria sendo formadora de opinides,
além de educar grande parte dos habitantes do municipio ao longo de cinco
décadas. A histéria da EEEM “Dom José Dalvit” com sede no municipio de
Montanha, na Rua Linhares, n°® 14, teve inicio em 15 de novembro de 1959 quando a
diretora da Sociedade Beneficente Cultural de Montanha reuniu-se com o seu
presidente Pe. Santi Cordiollia fim de estudar e por em pratica o Plano Educacional

da sociedade.

Em 1961, sob a denominacgao de “Ginasio Dom José Dalvit”, a atual escola passou a
funcionar com a primeira série ginasial autorizada pela Portaria n°~ DOU de
02/02/1961.

Em 1967, o Pe. Ezio Sdrio, que nesta data ocupava o cargo de presidente da
Sociedade Mantenedora e Diretor do Ginasio Dom José Dalvit e para atender as
exigéncias dos alunos que terminaram o curso ginasial, ndo mediu esfor¢cos para
fundar o Colégio Comercial Daniel Comboni, voltado para o curso de Técnico em
Contabilidade. O mesmo comecou a funcionar em 1968 no mesmo prédio do

Ginasio Dom José Dalvit, com uma unica primeira série, tendo como diretor o Pe.
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Carlos Bussular. O Colégio Comercial Daniel Comboni foi autorizado pela Portaria n°
227 de 06/01/1969.

Em 1973, o entdo presidente da entidade, Pe. Angelo Carlo Zen apresentou o desejo
de unificar os dois estabelecimentos de ensino, considerando que eram mantidos
pela mesma sociedade o diretor. E assim a partir de 21/08/1973 ambas as
instituicdes de ensino foram unificadas, passando a denominar-se Colégio Dom José
Dalvit, trazendo como ato autorizativo a Portaria n® 227 de 15/03/1961. A portaria E —
n° 1.086 de 24/01/1979 — DO de 26/01/1979, Encampa a Escola de 1° e 2° Graus
‘Dom José Dalvit®, pertencente a Sociedade Beneficente Cultural de Montanha é

encampada para a Rede Estadual de Ensino.

No ano de 2002 as escolas da rede estadual passaram de escolas denominadas de
1° e 2° graus para escolas estaduais de ensino fundamental e médio pela portaria n°
055-R de 12 de junho de 2002. A resolugdo do CEE n° 1193 de 2005 encerra
definitivamente os cursos profissionalizantes oferecidos por escolas publicas da rede
estadual de ensino e que tiveram cessado seu funcionamento por forca da Portaria
n°® 502 de 3 de dezembro de 1998.

A Portaria n° 123-R de 7 de Julho de 2007 cria o Curso Técnico de Agropecuaria e
no ano seguinte (2008) , a Portaria n® 061-R de 3 de junho de 2008 cria um curso de
ensino médio retroativo ao ano letivo de 1999, o qual foi aprovado pela Resolugao
do Conselho Estadual de Educacéo n° 1847/2008 de dezembro de 2008.

A Portaria 112-R de 7 de outubro de 2009 cria o Curso Técnico em Meio Ambiente. A
escola ofereceu o curso a partir de fevereiro de 2010 a julho de 2012. A Portaria
090-R de 5 de setembro de 2012 cria o Curso Técnico em Vendas — eixo tecnolégico
gestdo e negocios e em fevereiro de 2013 é formada a primeira turma. Em julho
de2013 depois de uma avaliagdo e processo de selecdo € constituida a segunda
turma. A Portaria 101-R de 28 de setembro de 2012 cria o Curso de Educacéao
Profissional Técnica integrada ao ensino médio com habilitagdo em administracao.
Em fevereiro de 2013 inicia-se a primeira turma e em 2014 a escola oferece
novamente este curso que possui agora duas turmas sendo uma na 12 série e outra

na 22 série do Ensino Médio.
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Em 2014, a escola passa a ofertar o Ensino Médio em Tempo Integral. A Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Dom José Dalvit” tem por preceito a
educacédo como cultura e ideologia sendo que pode servir para aproximar e afastar
pessoas e classes sociais. Para a escola, o fazer pedagdgico é realizado na parceria

e no dialogo entre comunidade escolar e educadores.

E a Unica escola de Ensino Médio Estadual existente nos arredores num raio de 15
km, fazendo com que a sua clientela seja bastante heterogénea. Parte dela é
proveniente do préprio bairro ou do entorno: Lajedo, Fundao, Brasilia, Decédo, Maria
Zélia, Amazonas, entre outros. Os adolescentes que residem na zona rural e
dependem de transporte escolar para chegarem a escola, demoram até duas horas
de viagem, elevando o cansaco fisico e mental destes estudantes. Em geral, os

adolescentes atendidos possuem um nivel socioeconémico médio e baixo.

A instituicdo procura cumprir todas as recomendacbdes advindas da Secretaria
Estadual de Ensino para desta forma potencializar a qualidade de ensino no
processo pedagogico. A escola se utiliza de ferramentas como o planejamento
semanal por area de conhecimento, de cursos, seminarios e reunides oferecidos
pela Secretaria. Boa parte dos professores da escola também frequentam por
iniciativa propria cursos de especializagdo e capacitagdo oferecidos por outras
instituicdes. Sendo todos portadores de habilitagbes especificas para respectivas

funcoes.

A escola oferece o Ensino Médio Regular, o Médio Integrado a educacgao profissional
sendo um voltado para a area de administragao e outro para a area de vendas; o
primeiro oferecido no turno diurno e o outro no noturno. A escola também se utiliza
do Programa Ensino Médio Inovador, o ProEMI, que busca um desenvolvimento no
aluno que permita seu desenvolvimento e assim o faga participante efetivo das
diversas atividades interativas, integradas e integradoras. Este programa deseja
diminuir o niumero de jovens que estdo fora da escola possibilitando-os virem em
contra turno.

O prédio de EEEM “Don José Dalvit” em sua ampla estrutura de 2.893,43m? é
constituido de dois pavimentos, sendo um no térreo com salas de administragéao,

professores, depdsitos, arquivo, diretoria, sala de equipe pedagdgica, sanitario, area



52

de refeicdo, cozinha, laboratério, cantina, biblioteca, almoxarifados e cinco salas de

aula. O primeiro andar constitui-se de seis salas de aula e dois sanitarios.

Sob a dire¢do da pedagoga Paula Andréa Bussu Sampaio Fernandes desde 2010, a
escola conta com o apoio pedagdgico de Ivone Vieira de Souza, Maria Filomena
Coimbra do Nascimento, Marli Pereira Barreto e 30 técnico-administrativos. O corpo
docente é formado por 36 professores (dois professores da area de lingua inglesa),
e 462 alunos devidamente matriculados em 2014, sendo maioria entre 15 a 24 anos,
apenas 65 estdo em situacdo distorcida ano/série. A escola tem capacidade de

atender até 1500 alunos.

A escola funciona em horario matutino de 7h as 12h, vespertino 13h as 18h e
noturno 18h20min as 22h30min. O Ensino Médio integrado técnico em
administracdo: uma turma de 1° ano com 21 alunos e Uma turma de 2° ano com 21
alunos. Ensino Médio Integral conta-se com trés turmas, sendo um 1° com 39
alunos, um 2° com 17 alunos e um 3° com 29 alunos. Educacdo subsequente ao
Ensino Médio — Técnico em Vendas: duas turmas divididas em dois moddulos:
moédulo 1l com 12 alunos e modulo Ill com 8. Ja o Ensino Médio regular sdo quatro
1° ano com 34, 33, 33 e 29 alunos-sala. Quatro 2° ano com 23, 28, 25 e 23 alunos-

sala. Trés 3° ano com 27, 27 e 33 alunos-sala.

Para amostra da presente pesquisa escolhemos as turmas de 3° ano do Ensino
Médio Regular, visto que, estes estéo finalizando o Ensino Médio ja passaram por
todo processo de aprendizagem oferecido pela escola e isso possibilita a estes fazer
uma avaliacdo sobre o ensino dos anos antecedentes, sobretudo sobre o ensino da
LI.

4.3. A presenca da Lingua Inglesa na Escola Dom José Dalvit

A filosofia da escola apoia-se na crencga, na vida, na capacidade de homem criar
novos e infinitos mundos diferentes meios de ver o mundo e compreender a
realidade. Pensando nisso a escola busca desenvolver todas as habilidades em
seus alunos, entre elas: criatividade, capacidade légica, deducdo, linguagem,

trabalho em equipe e companheirismo.
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Apoiados na filosofia Piagetiana, o aluno € um sujeito que procura conhecer e
compreender 0 mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogagdes que esse
mundo provoca. Assim, esse sujeito passa ser agente da sua histéria estando
sempre em busca da sua formacdo enquanto cidad&do, tendo como ponte uma

educacéao que funciona como mola propulsora do desenvolvimento social.

A escola ressalta o papel do professor como mediador, sendo de sua
responsabilidade mobilizar o conhecimento e proporcionar a aprendizagem. Para
gue haja inovacbes nas praticas pedagodgicas a escola aposta em atividades
diversificadas, tais como: debates, seminarios, projetos, palestras, jogos escolares
municipais, jogos online, participacdo nas olimpiadas de Lingua Portuguesa e na
Olimpiada Brasileira de Matematica. Diversos recursos sao utlizados para o
desenvolvimento das aulas, desde os mais comuns como revistas, jornais, livros
didaticos, tecnologias mais atualizadas das quais a escola dispde como recurso
audiovisual: data show, televisor, DVD, laboratorio de informatica com internet e

guadro digital.

No curriculo escolar, a LI no ensino médio regular € assim distribuida: no primeiro
ano, os alunos contam com uma aula semanal, no segundo ano duas aulas e no
terceiro uma aula. Também por n&o ter um professor concursado, sendo este efetivo
na area de LI na escola, todo inicio de ano a escola esta sujeita a mudanga de
professor com a contratacdo de DTs pelo estado. Em relatos os alunos afirmam que
isso tem ocasionado um repeticdo de conteudo e atrasando a continuidade do

processo de ensino.

Por ndo terem uma base fundamentada devido a caréncia didatica em outros anos,
eles passam a sentir as dificuldades existentes nas séries finais do ensino médio.
Apesar da cooperagao da escola, é possivel perceber que os alunos possuem
dificuldades na aprendizagem da lingua inglesa e precisam ser atendidos na
esperanga de sua melhoria. A LI aparece timidamente no contexto, por mais que
seja reconhecida por grande maioria essencial para uma boa formagao. Segundo
relatos do professor quanto ao material didatico, a escola trabalha com a colecao

“Upgrade” de Richmond Educacéao (2010), editora responsavel: Gisele Aga. Consta
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de trés volumes: um para cada ano do ensino médio. Esse material € fornecido
gratuitamente para os alunos pela secretaria de educagédo do estado. Mas, o livro
especifico adotado n&o é trabalhado de forma integral, usam-se paginas aleatorias
selecionadas observando o seu grau de dificuldade, pois seu conteudo ndo condiz
com o nivel de conhecimento das turmas. Em complemento ao livro, sdo elaboradas

pelo professor atividades extras.

Ha também um descrédito por conta da indisciplina dos alunos, fato constante nas
gueixas dos professores, que procuram no aluno a sede do conhecimento e este
esta desmotivado ao aprendizado. Ao lidar com tal situacdo, este busca ter muita
paciéncia e sabedoria e tenta mediar a situacdo, sendo necessaria a imposi¢cdo do
respeito. A preocupacao que alimenta esses métodos gira em torno da perda de
controle total destes alunos e isso pode ter consequéncias reais de levar ao fracasso
e desvio do foco desejado pela escola. E preciso manter a turma disciplinada,

assegura o professor, para nao perder o rumo da aula.

Ensinar a lingua inglesa podera deixar de ser um desafio se toda a equipe
pedagodgica escolar propuser alternativa e buscar conjuntamente mecanismos que
de fato promovam a vontade dos discentes naquilo que a eles é apresentado. De
fato, se as razbes ndo forem convincentes, o aluno ndo se sentira motivado o

suficiente para conhecer uma lingua diferente daquela que ele utiliza.

A escolha da escola foco da pesquisa da-se ao fato de haver uma preocupacéo da
pesquisadora com o0 modo como as aulas de LI sdo desenvolvidas no ensino regular
na escola quando esta teve a oportunidade de trabalhar com as turmas de 3° ano no
ano 2013 e no projeto pré-ENEM, constatando as dificuldades dos alunos em
relacdo a disciplina. Essa experiéncia despertou a vontade de conhecer um pouco

mais o processo de ensino-aprendizagem neste estabelecimento.

Apds o0 contato com a diretora e exposicdo dos objetivos desta investigagao,
solicitacdo e permissao para realizacdo do estudo, foi realizado um levantamento
para identificar quais as turmas se enquadrariam no perfil para realizacdo do

mesmo.
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Esta pesquisa foi realizada com trés turmas de terceiro ano, sendo uma no
vespertino 0 3°V1, e duas turmas do noturno o 3°N1, 3°N2 e séries. Dos alunos que
se dispuseram a participar da pesquisa (41), 26 sé&o do 3°V1, 8 do 3°N1 e 7 do
3°N2, professora-pesquisadora e a professora-orientadora. Como mostra o grafico

abaixo:

30

Dados coletados pela pesodisadora

Gréfico 01 — Participantes da pesquisa

A escolha por essas turmas se justifica por serem turmas concludentes do Ensino
Fundamental e médio no ano de 2014, sem nenhum conhecimento adicional
fornecido ao seu curriculo escolar, apenas o basico fornecido pelo estado para o
ensino. Visto que a escola também oferece cursos técnicos integrados desde o ano
de 2010 ao ensino médio e também inseriu em 2014 o ensino médio integral. E
ainda pelo fato que tanto o curso técnico quanto o integral ndo terem muito tempo de

atuacao no estabelecimento, justifica-se a escolha pelo ensino regular.

A coleta de dados foi estabelecida no periodo de 04 de fevereiro a 15 de dezembro
de 2014. Desde as primeiras visitas as aulas no inicio do ano letivo de 2014, na
ocasiao foi feita uma apresentacao do projeto da pesquisa para alunos e professor e
foi solicitada a participacdo destes. Ouve uma boa aceitacéo por parte dos alunos e
professor. Sendo assim, possibilitou uma investigagdo de forma natural e

espontanea das classes.
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Em raz&o das consideracdes feitas sobre a importancia do trabalho de pesquisa em
sala de aula para uma maior compreenséo do processo de ensino-aprendizagem da
LI, por meio da instrugéo informal, a anuéncia do professor titular das turmas e dos

alunos foi plena e houve muita receptividade a pesquisadora da parte deles.

4.4 Perfil dos alunos

Os alunos sujeitos da pesquisa fazem parte das turmas de 3° ano Ensino Regular
encontram-se na faixa etaria entre 16 a 26 anos, portanto a grande maioria esta em
plena fase de adolescéncia. Com nivel econdmico médio e baixo, alguns residentes

da zona rural do municipio de Montanha, os demais residem na cidade.

De um grupo formado por 87 alunos matriculados oriundos das trés turmas do
ensino médio regular citado anteriormente, 41 (22 do sexo feminino e 19 do sexo
masculino) se dispuseram a participar e responderam a questionario que sera

analisado no decorrer da pesquisa.

SEXO
MASCULINO
46%

Dados coletados pela pesauisadora

Gréfico 02 — Alunos participantes da pesquisa

Segundo os alunos, ao iniciar os seus estudos no ensino médio, ndo foi dada opcéo

de escolher a lingua estrangeira, sendo assim ao longo dos trés anos as disciplinas
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de LI vinham sendo aplicadas de acordo com as decisfes da escola. Também néo

foram submetidos a nenhum teste de conhecimento anterior da referida disciplina.

Do total de alunos, (31alunos) gostariam de ter realizado um teste de sele¢cédo para
agrupamento de ensino por nivelamento, justificando que assim ficaria mais facil o
prosseguimento dos contetdos e um maior rendimento no aprendizado por estar em
um grupo com as mesmas limitagdes. Dos demais, (9 alunos) expressaram nao ver
validade na formagdo de grupo, justificando ser constrangedor, injusto e

desnecessario. Apenas (1 aluno) ndo opinou.

Questionados sobre a habilidade mais importante no ensino-aprendizagem do LI, os
alunos apresentam: falar ((27 alunos); ouvir (5 alunos); ler (4 alunos); saber
gramatica (3 alunos); escrever (2 alunos). Neste contexto, ‘falar” é elegido pela
maioria como fundamental no processo de aprendizagem, mas salienta-se que

alguns alunos sugeriram mais de uma habilidade.

S. GRAMATICA ESCREVER
7% 9

Dados coletados pela pesquisadora

Gréfico 03 — Habilidades mais importantes na visédo dos alunos

De quarenta e um alunos, vinte e nove, ou seja, a maioria considera-se “bons
alunos” em LI. Doze alunos acham a disciplina muito dificil e relatam terem um
bloqueio em relacdo ao seu aprendizado. E importante ressaltar que a maioria

destes alunos (trinta e oito alunos) estudou a disciplina desde o ensino fundamental.
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E apenas trés deste grupo relatam ter feito cursinho particular de LI e os demais

nunca tiveram nenhuma outra experiéncia com o referido idioma.

Apesar de a maioria afirmar ter facilidade em aprender, eles ndo sao motivados: 0s
conteudos ensinados séo repetidos, houve falta de proficiéncia dos professores com
0s quais tiveram contato, as aulas se resumiam em traducdo de frases e na
compreensao de gramatica. Dessa forma, esses elementos fizeram com que eles

nao gostassem da disciplina.

Souza (2009, p.113) afirma que: “[...] os alunos estéo interessados, porém, ao nao
aprenderem, o interesse diminui, levando a indisciplina”. O aluno A afirma: “Estudei
a minha vida toda o verbo to be e o engracado é que continuo sem sabé-lo, e se eu
quiser aprendé-lo agora terei que ir fazer um cursinho”. Um colega complementa:
“Impossivel aprender com uma aula por semana”. Nestas palavras € possivel
perceber que existe uma frustragcdo por parte deles, que ao ingressar na escola
desde o ensino fundamental, esperavam aprender o conteudo de inglés, como se é
aprendido o conteddo de matematica por exemplo. Isso pode ser um motivo pelo
gual exista uma desmotivacdo ao chegar ao ultimo ano do ensino médio, sem dar
conta de se quer fazer a compreensao de um enunciado presente no livro indicado

pelo MEC para o ensino no 3° ano.

MEDIO
9%

NENHUM
36%

Dados coletados nela nesauisadara

Grafico 04 — Nivel de conhecimento segundo os alunos
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Ao questionar o nivel de conhecimento dos alunos, a resposta foi a seguinte:
consideram ter um conhecimento basico (23 alunos), alegam ter nenhum
conhecimento (15 alunos) e (4 alunos) dizem ter um conhecimento médio de

entendimento.

Com relacdo de como gostariam que fossem as aulas de LI, os comentérios e
sugestdes foram: a) mais dindmica, participativa, interessante, voltada para a pratica
da oralidade (17 alunos); b) menos mondétona e mais atrativa (14 alunos); ¢) mais

criativas (6 alunos); d) ndo souberam ou nao opinaram (4 alunos).

NAO OPINARAM
10%

MAIS ATRATIVA
34%

NN

Dados coletados nela pesouisadora

Gréfico 05 — Sugestdes dos alunos com referéncia as aulas

E sabido que a lingua inglesa faz parte do cotidiano da maioria dos jovens de hoje,
nas musicas que escutam, nos filmes, nas frases estampadas nas roupas. E néo é
diferente com os alunos presentes na escola. Sendo ela tdo presente, ndo deveria

haver nenhuma barreira existente presente na sua aplicacéo.
4.5 Perspectivas dos alunos face ao ensino de inglés
Ao observar as perspectivas reveladas pelos alunos pode-se notar que, em sua

maioria, sdo negativas, com poucas expectativas. As experiéncias de aprendizagem

que tiveram parecem nao ter oferecido oportunidades para que sentidos diferentes
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fossem construidos. O aluno constréi sentidos negativos sobre ser um aluno da
escola publica, que, por sua vez, colabora com a construcdo de uma identidade
também negativa de si mesmo como aprendiz, ou seja, 0 aluno da escola publica

nao aprende inglés.

Apesar disso, também existe nestes alunos a vontade de estarem preparados para o
futuro, mesmo que ainda incerto. Os depoimentos transcritos a seguir, refletem a
percepcdo do significado da aprendizagem de linguas estrangeiras, significado
apreendido, até o momento. Ao ser lancada a indagacdo: Qual a importancia do
inglés no mundo de hoje? Os alunos, em sua maioria, responderam: “E uma lingua
internacional”; “Condiciona uma melhor chance no mercado de trabalho”; “E usada

como lingua franca, a lingua da globalizagéo, esta em toda parte”.

Sendo assim, € possivel considerar que os alunos consideram o inglés uma
ferramenta para a empregabilidade no seu futuro. E possivel inferir que eles estéo
reproduzindo uma representacdo com base em uma ideologia existente na
sociedade de que a LI pode ser fator positivo para o sucesso profissional. Outra
consideracao observada € a da importancia da lingua para o mercado de trabalho,
nao se referem a uma profissdo apenas, falam no geral, ou seja, para eles qualquer

profissdo para garantir sucesso no futuro vai exigir conhecimento da LlI.

Em entrevista, os alunos responderam da seguinte forma o questionamento: Vocés
consideram ter alcancado as expectativas quanto ao ensino-aprendizagem de inglés

ao longo do ensino médio?

Trinta e sete alunos responderam que nao. Entre os relatos foi dito: “N&o,o0 programa

", ", o«

de ensino deixa muito a desejar’; “Nao aprendi tudo que deveria”; “Nao aprendi nem
o basico”; “Nao sei praticamente nada”; “Nao, pois 0 meu interesse em inglés nao é
grande, ndao me esforcei o bastante”. De outro lado quatro alunos responderam que
sim estdo satisfeitos, pois o ensino correspondeu a sua expectativa, deu para

aprender o basico.

Para tentar entender o que esta acontecendo, foi feita a seguinte pergunta: Em sua

opinido o que dificulta o aprendizado de inglés na escola Dom José? “O
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desnivelamento das turmas”; “O numero insuficiente de aulas”; “O barulho constante

na sala”; “A repeticdo de conteudo”; “O jeito que é passado para nos”.

E possivel perceber que para os alunos, alguns fatores ocasionaram o esgotamento
da esperanca da aprendizagem da LI na escola. Para mudar essa realidade é
preciso que a escola busque se adequar para melhor servir a comunidade, mesmo

diante de tantas dificuldades que circundam esse espaco educacional.

4.6 Perfil do professor

O professor do grupo, designado neste trabalho pelo pseudénimo de Marcos,
graduou-se em Letras Portugués/ Inglés pela Universidade Presidente Anténio
Carlos — UNIPAC localizada em Barbacena — MG, e ha 15 anos vem dedicando seu
trabalho como professor de Portugués e Inglés. Sua experiéncia envolve tanto
escolas estaduais, municipais e instituto federal. Atualmente trabalha como DT pelo
estado e pelo IFES de Montanha - ES.

E possivel observar que o professor reconhece a importancia da LI e tem
consciéncia do papel desta na sociedade, e vé como maior dificuldade tornar a LI
um estudo imprescindivel para os alunos, pois a maioria traz para sala de aula um
historico negativo da disciplina. E ainda sugere a necessidade de uma postura
reflexiva por parte dos alunos, visto que para formar cidaddos é preciso primeiro
tomar atitudes que contribuam para a transformacdo do ensino. Segundo o
professor, eles ndo se interessam pela aprendizagem. Embora o ensino da LI esteja
desacreditado pelos alunos, ele acredita que € sim possivel desenvolvimento desta
no ensino publico, mas ressalta que a carga horaria insuficiente tem prejudicado o

seu trabalho na escola.

Outro fator relatado é que o nivel dos alunos ndo condiz com o material adotado
pela instituicdo, sendo dificil dar sequéncia no material de forma integral com apenas

uma ou duas aulas semanais.
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Quanto a formacao continuada, o referido professor declara “é preciso que nos
renovemos todos os dias”. Em sua carreira busca sempre estar atualizado para uma
maior desenvoltura do seu trabalho. E ainda esclarece que esta satisfeito com seu
trabalho desenvolvido na escola. Embora ndo dispondo de tempo necessario, tem
conseguido desenvolver alguns projetos que tém despertado a curiosidade dos
alunos quanto a disciplina. Marcos destaca um projeto intitulado “Viajando na
Cultura Inglesa” que possibilitou um despertar de aprendizagem quanto as
diferengcas e semelhangas da cultura americana e inglesa. Os alunos passaram a

olhar o inglés com uma nova expectativa.

Quanto a importancia do conhecimento do idioma para o futuro desses jovens, 0
professor aborda o assunto com certa preocupacéo, pois reconhece que o0 ensino
oferecido pela escola carece de ajustes para prepara-los. Por mais que encontre
barreiras para realizacdo do seu trabalho, ele diz que ao escolher essa carreia tinha
consciéncia das dificuldades no decorrer do processo, mas que isso nao impede que

ele exerca a sua profissdo com amor.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, primeiro fez-se a apresentacdo dos métodos e instrumentos que
auxiliaram e nortearam a presente investigacdo, sendo este estudo um estudo de
caso e uma pesquisa bibliografica. Ambos os estudos fizeram parte do processo que
ajudou no tratamento dos dados, para assim poder transmitir com seguranca 0S

resultados.

5.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa em questéo buscou entender a relacdo ensino — aprendizagem na EEEM
Dom José Dalvit. Em um estudo exploratério primeiramente com um levantamento
tedrico e historico sobre o ensino da LI a fim de entender a presente situagéo, para
embasamentos recorreu-se a livros, teses, dissertacoes, e artigos que relatam o
ensino da LI na escola publica brasileira, a fim de arrecadar dados para entender o
atual contexto da escola. Nesse processo fez-se necessario recorrer a pesquisa

bibliografica que segundo Gil (2002, p.59) diz:

A pesquisa bibliogréfica, como qualquer outra modalidade de pesquisa,
desenvolve-se ao longo de uma série de etapas. Seu numero, assim como
seu encadeamento, depende de muitos fatores, tais como a natureza do
problema, o nivel de conhecimentos que o pesquisador dispde sobre o
assunto, o grau de precisdo que se pretende conferir a pesquisa etc.

Ferrdo (2003, p. 102) afirma assim:

[...] a pesquisa bibliografica é baseada na consulta de todas as fontes
secundérias relativas ao tema que foi escolhido para a realizacdo do
trabalho. Nao deve ser apenas uma simples cOpia do que ja foi escrito sobre
0 tema por outros autores, mas, a analise, a interpretacdo, o confronto de
informacdes dos autores, e a elaboracdo de novas conclusdes.

De acordo com Gil (2002) os livros, os artigos cientificos, teses e dissertacdes sao
fontes bibliogréaficas por exceléncia e pode ser classificados como de leitura corrente
ou referencial e sua principal vantagem é permitir ao investigador ter acesso a dados
gue sem estes seriam impossivel, se levarmos em conta a informacfes do passado.
O autor também alerta para que se tenha cuidado ao quanto ao levantamento de

informacdes, e buscar fontes seguras para evitar transmissédo de dados erréneos.
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Nesse contexto, fez-se buscas nas fontes encontradas para o levantamento
bibliografico preliminar sobre o ensino da LI no Brasil. Gil (2002) diz que: no
processo de revisdo de literatura € necessario quatro diferentes tipos de leituras: a
primeira exploratéria em busca de tudo que fala sobre o tema. A segunda seletiva,
recolher o que mais se identifica com o problema da pesquisa. A terceira analitica,
com base nos textos relacionados, retirar o material necesséario para obter a
resposta do problema em questédo. E por ultimo, uma leitura interpretativa, procurar

obter significados mais amplos de uma leitura critica.

Visto que, apenas a pesquisa bibliografica ndo abrangeria todo o processo
metodoldgico, foi também necessario o estudo de caso para dar conta da
interpretacéo da realidade da escola. A pesquisa a ser apresentada ficou delimitada
a partir do estudo do universo da 3° ano do ensino médio de ensino regular
vespertino e noturno, sendo um total de trés turmas em estudo com suas
implicancias e perspectivas educacionais diversas, para identificar a importancia do
processo ensino aprendizagem da LI e quais dificuldades encontradas por alunos e

professores.

Nascimento (2002, p. 100) fala que o estudo de caso € utilizado para a formacéo dos

saberes.

[...] permite o estudo detalhado e aprofundado de uma questdo ou caso.
Através dele é possivel reunir dados executivos de um caso permitindo um
mergulho profundo em um objetivo delimitado. Com ele penetra-se na
realidade social, o que ndo é possivel com quantificacbes e analises
estéaticas.

Gil (2002, p.54) assim define o estudo de caso:

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados.

O autor ainda afirma que tem uma objecdo, cabe a este a analise de apenas uma

parte, sendo assim ndo podendo proporcionar um conhecimento preciso de toda
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uma comunidade escolar. Mas uma visdo global ou identificar possiveis fatores que

os influenciam.

Gil evidencia dois tipos de estudos de caso: o intrinseco que o caso constitui 0
proprio objeto da pesquisa e o instrumental que € desenvolvido com propésito de
auxiliar no conhecimento ou redefinicdo de um determinado problema. Sendo entéao

o estudo de caso instrumental mais adequado a pesquisa em questao.

No estudo de caso em termo de coletas de dados o autor o define como um estudo
complexo, pois os dados tanto podem ser de gente ou dados de papel. Para efeito
de estudo de caso os dados podem ser obtidos por meio de: documentos,
entrevistas, documentos pessoais, observacado espontanea, observacao participante

e de artefatos fisicos.

Na escola em questéo, utilizaram-se os seguintes procedimentos: observacdo do
meio, entrevistas, questionarios e analise de documentos, que levantaram material
para analise e interpretacdo de dados. No estudo de caso é enfatizado por Gil a
preservacdo da unidade social. No entanto, ha a importancia das divisdes por

tipologias, estas sdo encontradas antes e depois das coletas de dados.

Por fim, a redacdo para a comparacao e analises dos fatos nesse momento o autor
diz que é de carater mais flexivel que os demais, pois, ndo requer tanta formalidade.
Mas convém que seja natural admitir que a analise dos dados aconteca de natureza

predominantemente qualitativa.

5.2 Contextualizacdo da escola pesquisada

Conforme ja explicitado, esta pesquisa desenvolveu-se na Escola Dom José Dalvit,
inserida no ensino publico capixaba e que ao longo de 50 anos vem fazendo histéria
formando cidaddos no municipio de Montanha. A escola esta localizada no centro da
cidade com residéncias, comércios e agéncias bancéarias no seu entorno. E a Unica
escola de ensino médio regular existente num raio de 15 quilémetros, por isso, sua
clientela é bastante heterogénea. No ano de 2014, a escola atendeu 462 alunos,

mas tem capacidade estrutural para atender 1500. Tém no seu quadro funcional 66
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profissionais entre eles: professores, pedagogos, merendeiras, porteiros, diretora,
corpo técnico-administrativo, entre outros. E nesse contexto que se destaca a escola

em que este trabalho foi realizado.

A sala de aula/padrdao é mobiliada, em todo o estabelecimento com cadeiras e
mesas separadas, quadro branco, mesa e cadeira para o professor. O ambiente é
arejado com dois ventiladores de teto em cada sala.

A escola ainda tem a disposicdo como suporte as trés salas: uma sala de video com
ar condicionado e 30 cadeiras fixas; uma biblioteca apesar de pouco material para
pesquisa na area de LI no seu acervo e o laboratério de informatica equipado com

computadores individuais com internet para 20 alunos e quadro digital.

5.3 Os participantes da pesquisa

O estudo na Escola de Ensino Médio Dom José Dalvit, desenvolveu-se no ano letivo
de 2014 com participacdo dos 41 alunos da turma do 3° ano do ensino regular, o
professor de LI da turma, a professora-pesquisadora e a professora-orientadora do

projeto.

No primeiro contato com este trabalho no inicio do ano letivo de 2014, foi feita a
apresentacdo e 0 convite para as turmas e ao professor da disciplina para
participacédo na pesquisa a fim de que alunos e professor pudessem estar cientes do
objetivo do trabalho em questdo. No inicio todos os 87 alunos se dispuseram a

participar e receberam um questionario, desses, 41 responderam.

O professor Marcos se dispds a responder a todos 0s questionamentos e duvidas da
pesquisadora e também forneceu o curriculo seguido por ele para montar as suas
aulas. Explicou que tem dificuldade em seguir a risca 0 mesmo, pois 0 hivel de
conhecimento dos alunos ndo condiz com a proposta do curriculo sugerido pelo
estado. Ele faz uma adaptacdo simplificada dos conteludos, aplicando apenas o
basico, pois, além do curriculo, o livro adotado também € fora da realidade dos
alunos. Ele ressalta algumas excec¢des, de alunos com bom conhecimento do

idioma e que, para estes trabalhava um conteddo um pouco mais avangado, para
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manté-los envolvidos nas aulas. E ainda ressalta que a carga horaria semanal de
uma aula no 3° ano o impedia de obter o retorno esperado pelos alunos quanto ao

conteudo apresentado.

Fato comprovado, pois nas observagdes, para o professor concluir o ensino de um
conteudo que duraria em média trés aulas (apresentacdo e pratica do conteudo e
correcao de atividades), ele precisaria em média de trés semanas, sem contar que a
cada semana o0 professor precisa relembrar o que foi passado na Ultima aula,
gastando em média dez minutos. E ao término da tarefa notava que os alunos nao
aparentavam ter assimilado o conteudo, via-se neles a preocupacdo em fazer a

tarefa para ndo perder a nota durante a avaliacdo do professor.

A postura adotada pelo professor com relacdo a abordagem de ensino utilizada esta
mais voltada para a concepcéo tradicional. H4 uma constante preocupacdo com a
correcao de erros e com a fixagcdo das estruturas gramaticais por meio de exercicios
estruturais escritos e ha predominancia de tarefas relacionadas a compreensao

escrita. Salvo alguns seminarios voltados para a oralidade da lingua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a pesquisa, apresentamos as consideragbes finais acerca do
desenvolvimento deste trabalho, os dados mais relevantes dos resultados das
analises obtidas, além dos aspectos da pesquisa que avaliam serem positivos ou
sujeitos a criticas, assim como os caminhos que ela abre, considerando os aportes
tanto de ordem cientifica, tedrico-metodolégicas, quanto de ordem préatica, em
relacdo a atividade educacional.

As questdes relevantes ja explicitadas na Introducdo que nortearam os processos da
coleta de dados serdo aqui retomadas para melhor compreensdo do processo de
analise:

e Como se desenvolve o processo de ensino-aprendizado da LI na Escola de
Ensino Médio Dom José Dalvit?

¢ Quais as expectativas dos alunos quanto ao uso do conhecimento adquirido
no que se refere a sua aplicabilidade no cotidiano?

e De modo geral, essa pesquisa se propde a responder a seguinte pergunta: o
gue causa insuficiéncia no ensino-aprendizagem de LI no EEEM Dom José

Dalvit?

Para responder a primeira pergunta nos valemos da categoria de analise dos
contetdos tematicos de Bronckart (2003), que os define como um conjunto de
informacfes que aparecem no texto por meio dos conteddos tematicos que
emergiram das representacfes dos participantes em seu cotidiano escolar. A partir
dos sentidos e significados revelados pelos alunos e professor, o processo de
ensino-aprendizagem a que foram submetidos nos parece nédo ter oferecido
negociacao de sentidos que favorecessem o seu desenvolvimento e a construcéo de

sentidos e significados positivos em relacdo a aprendizagem da LlI.

Observamos também que, como sujeitos da sua propria histéria, esses alunos foram
acostumados a nao tomar parte, receber de forma passiva o que lhes fora oferecido
de conhecimento da LI pela escola, no decorrer dos ensinos fundamental e médio, o

que fez com que o aprendizado de forma inconsciente, tornasse sem sentido
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pessoal — em vez de direciona-los, parecem, na verdade, contribuir para a

manutenc¢do da situacdo de exclusdo na qual se encontram incluidos.

Com referéncia a: Quais as expectativas dos alunos quanto ao uso do conhecimento
adquirido no que se refere a sua aplicabilidade no cotidiano? Ao longo desse
trabalho foi necessario compreender um pouco da trajetoria do ensino da LI do Brasil
para constatar que o que acontece hoje na Escola Dom José Dalvit. Nada mais é do
gue a heranca de um ensino que vem se arrastando por muito tempo na histéria da
escola publica. Nao se pode negar que houve boas intencbes das politicas
educacionais, implantacbes de métodos de ensino, leis que defendem o ensino do
idioma, parametros criados para servir de referencial ao ensino da LI. Mas, o que se
percebe é que na realidade escolar, a disciplina € mantida nas escolas com o

objetivo de cumprir determinacdes, sem énfase na aprendizagem.

Para os alunos, atores da pesquisa, a disciplina nao veio influenciar, muito menos
acrescentar conhecimentos necessarios para garantia de um diferencial no mercado
de trabalho. E possivel concluir que as experiéncias vividas pelo estudo da LI na
escola pesquisada o esperado para habilitar para a prova do ENEM, quica para
disputar uma vaga no mercado de trabalho. A realidade é que para estes existem
opcOes para aprender o idioma fora da escola, como, por exemplo: por meio de um

intercambio ou fazendo um curso em uma escola de idiomas.

Quanto a terceira pergunta: De modo geral, essa pesquisa se propde a responder a
seguinte pergunta: o que causa insuficiéncia no ensino-aprendizagem de LI no
EEEM Dom José Dalvit? Um fator tanto apresentado na fala dos alunos quanto na
fala do professor € o numero insuficiente de hora/aulas. Embora haja boa intencao
do professor em oferecer um ensino de qualidade, ele se depara com a barreira de
nao haver tempo suficiente para trabalhar de forma adequada. Para os alunos, ha
dificuldade de assimilagdo do conteiddo com o longo intervalo entre uma e outra
aula, visto que, para o professor concluir um plano de aula sdo necessarias no
minimo duas aulas. No entanto, para os alunos da escola representa duas semanas
de aula. Outro fator existente € o nivel desigual de conhecimento dos alunos, que

dificulta a sequéncia dos contetdos programados da disciplina.
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Na tentativa de amenizar as dificuldades encontradas, sugerimos e apresentamos
(Apéndice D) um projeto de intervencg&o que visa contribuir para o desenvolvimento
do ensino, enquadrando os alunos em turmas de acordo com 0 seu conhecimento

na disciplina de LI.

As leituras e reflexbes apontadas nesse trabalho mostram a importancia de uma
segunda lingua para a formacdo do individuo enquanto ser social. Este ser social
deve conhecer também, por necessidade, outras culturas que, de certa forma, estao
comecando de forma positiva ou negativa, a fazer parte de sua vida e que possam
demonstrar o quanto gostariam de aprender esse idioma, que é amplamente
divulgado e pode contribuir para o desenvolvimento social e cultural do educando
sem que ache que é apenas uma exigéncia do curriculo, mas que encontre
possibilidades de expandir o seu conhecimento na descoberta de outros horizontes.

Ensinar inglés é construir um caminho comunicativo para que o aluno seja capaz de
transmitir e assimilar o conhecimento com uma visdo critica, construindo o seu
préoprio conhecimento e integrar-se a sociedade como agente transformador e

construtor de uma nova mentalidade.

No ambito das Leis de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), as Linguas
Estrangeiras Modernas recuperam, de alguma forma, a importancia que durante
muito tempo Ihes foi negada. Considerada, muitas vezes, como pouco relevante,
adquire agora a configuracdo de disciplina tdo importante quanto qualquer outra do
curriculo. Diante das transformacdes e dos avancos significativos ocorridos na ultima
década, inclusive na estrutura e funcionamento da educacédo, procuramos, por meio
deste trabalho, apresentar a importancia da LI no atual contexto social, econémico e

cultural.

Também é importante investir em materiais didaticos, uma vez que as medidas
sugeridas nos PCN exigem muitos outros recursos, além dos livros geralmente
encontrados nas salas de aula, e um alto nivel de conhecimento, proficiéncia na
lingua alvo, iniciativa e criatividade por parte do professor. Tornar o ensino da lingua
inglesa no Brasil mais eficaz exige que todos 0s interessados nessa perspectiva se
unam e se empenhem na formacdo dos professores. Portanto, para amenizar o

problema do desinteresse, os professores precisam procurar novas pratica e
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meétodos, ou seja, um processo mais dindmico e de constantes renovacgfes para

inserir no ensino.

Assim, integrada a area de linguagens, codigos e suas tecnologias, a LI assume a
condicdo de fonte indissoluvel do conjunto de conhecimento que permite a crianga
das séries inicias aproximar-se de varias culturas, e propiciando a sua integracao

num mundo globalizado.
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8 APENDICE A

AUTORIZAGAO PARA A REALIZAGAO DE PESQUISA

Eu PAULA ANDREA BUSSU SAMPAIO FERNADES, Diretora responsavel
pela EEEM DOM JOSE DALVIT, localizada na Rua: Linhares, 14 — Centro de
Montanha —ES, autorizo a realizagdo da Pesquisa intitulada: A RELAGAO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA ESTADUAL
DE ENSINO MEDIO DOM JOSE DALVIT NO MUNICIPIO DE MONTANHA -
ES, O objetivo do presente trabalho &€ a pesquisar como se desenvolve o
processo ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na Escola de Ensino Médio
Dom José Dalvit no municipio de Montanha - ES, e conhecer quais as
expectativas dos alunos quanto ao uso do conhecimento adquirido no que se
refere a sua aplicabilidade no cotidiano.

Estou ciente de que a pesquisa sera realizada sobre a responsabilidade de
LAIZE ALVES RODRIGUES e autorizo a realizagdo da pesquisa acima
descrita nesta escola para a realizagéo do trabalho académico orientado pela
Prof. Dra. SONIA MARIA BARRETO para fins de titulagdo de mestrado
apresentado a FACULDADE VALE DO CRICARE localizada na cidade de Sao
Mateus - ES Informo que esta cessdo de dados ou autorizagédo esta
condicionada - a realizagdo da pesquisa conforme principios de ética e
responsabilidade e a mesma seja realizada no periodo
de...... 7 R T - R becssmaszsi (.

Declaro ter lido e concordar com o parecer ético da instituigdo
proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolugdo CNS 196/96. “Esta instituicdo esta ciente de suas
corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente projeto
de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados”.

Montanha 07 de fevereiro 2014.

Paula Andréa Bussii Sampaio

] Diretora
Atenciosamente, Portaria N° 2038-S de 23/11/10
‘AA%]%? A° Funcional 304429/51
MRUS
7 i

Nome, assinatura e carimbo do Responsavel pela Instituigdo.
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9 APENDICE B

A presente pesquisa faz parte de um estudo da Faculdade Vale do Cricaré para o
curso de Mestrado Profissional em Gestdo Social, EDUCACAO e Desenvolvimento
Regional.

QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 3° ANO DE ENSINO MEDIO REGULAR.

Responda ao questionario abaixo dando sua opinido. N&o existe uma resposta
correta, é apenas uma pesquisa de opinido.

Idade: entre 16 a 26. Sexo: F(22) M (19) série: 3°V1, 3°N1 e 3°N2

1-Vocé estudou inglés no ensino fundamental? (38) Sim. (3) N&o.

2-Como avalia o seu conhecimento em LINGUA INGLESA?

(15)Nenhum. (23) Basico. (4) Médio. (0) Avancado.

3-Vocé frequenta algum cursinho de inglés? (3) Sim. (38) Nao.

4- Quantos professores de inglés deram aula para vocé durante o ensino médio?

(11) um. (26) dois. (4) trés.

5- Ao iniciar o ensino médio vocé foi submetido a algum teste de nivelamento?

(0) Sim. (41) Nao.

6- Gostaria que sua escola oferecesse o ensino nivelado de acordo com o seu
conhecimento? (31) Sim. (10) Nao. (1) ndo respondeu.



7- Em sua opinido o que mais importante com relag&o ao ensino do inglés?

(27) Falar. (2) Escrever. (4) Ler. (3) Saber gramatica. (5)Ouvir.

77

Justifique.

8- Vocé se considera um bom aluno? (29) Sim. (12) N&o.

9- O que mais gosta nas aulas de inglés?

10- Vocé é capaz de formular uma frase em inglés? (36) Sim. (5) N&o.

Escreva uma frase:

11- Como gostaria que fossem suas aulas de inglés?

12- Qual a importancia do inglés no mundo de hoje?

13- Que atividade de inglés mais gostou?
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14- Que profisséo pretende exercer no futuro?

15- Em sua opinido o que dificulta a aprendizagem do inglés na escola
publica?
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10 APENDICE C

QUESTIONARIO AO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

1) Fale um pouco sobre a sua formacéo e profisséo.

2) Por que escolheu essa profissdo?

( x)gosto ( )néotiveoutraopgdo ( ) necessidade financeira

3) — Ha quantos anos exerce o magistério?

( )menosdelano ( )dela3d ( )de3a5 (x )maisdeb5anos

4) — Quais os maiores desafios encontrados pelo professor de Inglés?
( x) falta de interesse dos alunos ( ) falta de apoio da escola

( ) falta de recursos didaticos  ( x) carga horaria insuficiente

5) O gue acha da formacéo continuada?

( x) importante ( ) desnecessaria

6) Os alunos se interessam pelas aulas?

( )muito ( )asvezes ( x)raramente ( )nunca
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7) A equipe pedagdgica da escola promove alguma acao para a melhoria conjunta

com o docente das aulas?

( x)sim ( )néo

8) E possivel aprender a lingua inglesa na escola publica?

(x )sim ( )néo

9) Por que?

10) O que sugere para melhorar 0 processo ensino-aprendizagem nas aulas de

inglés?

11)0 livro didatico adotado pela escola condiz com a realidade dos alunos?
( )sim ( x)nao

12) Qual a importancia do inglés os seus alunos futuramente?




13)Qual é a sua maior dificuldade no ensino da lingua inglesa?
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14) Como vem trabalhando a disciplina na escola?
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11 APENDICE D

PROJETO DE INTERVENCAO: ENSINO DA LINGUA INGLESA POR MEIO DE
NIVELAMENTO

PUBLICO-ALVO: alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Dom José Dalvit.

INTRODUCAO:

Na Educacdo entendemos como principio basico a necessidade de oferecer
condi¢cdes adequadas para que o aluno construa seu conhecimento e acompanhe o
processo de ensino ao longo do ensino médio desenvolvendo competéncias e

habilidades necessarias a sua atuacéao no mercado de trabalho.

Percebemos que ha lacunas quanto ao ensino de lingua inglesa oferecido pelo
estabelecimento de ensino publico Dom José Dalvit em Montanha - ES, desde
guantidades insuficientes de aula a falta de organizacéo para o ensino diferenciado
da disciplina. Outro fato é que os alunos chegam ao ensino médio com baixo nivel

de aprendizagem do idioma, e isso se prolonga durante o ensino medio.

Em contra partida, os Parametros Curriculares falam das vantagens do envolvimento
do alunado com aprendizado de lingua inglesa.
O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma
lingua diferente o ajuda a aumentar sua auto percep¢édo como ser humano e
cidaddo. Ao entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo

plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizacgéo politica e social. (PCNs, BRASIL, 1998, p. 19).

E notorio o volume de informacdes que circundam entre os jovens, sem que estas
sejam transformadas em conhecimento ordenado, logicamente encadeado e
construido. Ao longo do tempo os resultados do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) reforcam a necessidade de investir em instrumentos que possam ampliar
habilidades e competéncias dos alunos ingressantes no ensino médio,
proporcionando um melhor aproveitamento dos mesmos no transcorrer de sua vida

estudantil.
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O Curriculo Basico Escola Estadual (2011, p.23-24) defende o uso dos projetos para

0 auxilio do ensino.

...] gostariamos de ressaltar aqui a importancia de se ensinar a LE por
meio de projetos de ensino que se vinculem aos eixos teméaticos sugeridos
por este curriculo, bem como outros temas de interesse dos alunos e que
sejam relevantes educacionalmente. O uso de projetos interdisciplinares de
ensino propicia um processo de ensino-aprendizagem contextualizado e
centrado num tema, e ndo em um item gramatical selecionado. Segundo
Antunes (2003), projetos de ensino podem até substituir disciplinas
convencionais por possuirem natureza interdisciplinar, ou seja, quando
trabalhando com projetos, aprendizes e professores se engajam em
guestbes relevantes ao cotidiano dentro e fora da escola, buscando
conhecimento e respostas, ressignificando suas experiéncias com a lingua
e com o mundo a partir de suas descobertas’.

Dessa forma, ha necessidade de intervencéao pedagdgica via Projeto de Nivelamento
dessa disciplina, visando a propiciar ao aluno ingressante no ensino medio um

conhecimento intermediario na disciplina.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) os grandes objetivos das
escolas regulares sdo o desenvolvimento de estratégias e habilidades para lidar com
a lingua estrangeira, por meio da oralidade e da leitura, e o exercicio do pensamento
critico - ou seja, o professor deve trazer para a aula temas a partir dos quais o aluno

perceba outras culturas e formas de pensar que nao sao do préprio pais.

Nesse sentido, o Projeto de Nivelamento constitui-se em um instrumento que busca
melhoria qualitativa no dominio de conhecimentos, reunindo meios e formas de
tratar caréncias de ambito educacional/profissional identificada no processo de
formacédo do corpo discente. O Projeto visa uma aplicacdo de teste de nivelamento
do ensino de lingua inglesa para divisdo de turma de acordo com o conhecimento

dos alunos para o desenvolvimento de um trabalho diferenciado.

As atividades previstas tém como um dos objetivos desenvolver o dominio de
conhecimentos especificos criteriosamente escolhidos, com carga horaria
extracurricular de duas horas semanais, seguindo orientacdo didatico/pedagogica
gue considere o aluno sujeito de sua propria aprendizagem. Cabe ao professor o

papel de mediador entre aprendiz e objeto da aprendizagem. Desse modo, tanto a
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escolha de conteudos quanto a metodologia de aplicacdo adotada consideram o

aluno participante como o centro do processo ensino-aprendizagem.

Nessa mesma concepc¢ao, 0s instrumentos de avaliacdo previstos devem servir
estrategicamente para a constante evolucao e melhoria deste Projeto como um todo,
fornecendo elementos que se caracterizem como orientadores para modificacbes e
incorporacdes de conteldos, atividades, metodologias de aplicacdo, dentre outra

guestdes.

Contudo, entendemos que o Projeto de Nivelamento ndo ir4 solucionar todos os
problemas; visto que, ndo se trata de um projeto de imersao na lingua, mas sim uma
tentativa de proporcionar instrumentos que permitam amenizar a falta de sequéncia
de conteudo, buscando trabalhar de forma integral o material didatico a escolha da
instituicdo desde que este ofereca ao 1° ano os modulos basico, médio e
intermediario de ensino, que assegure 0s alunos uma maior aproximacdo com a

lingua em questéo e evitando rejeicao a mesma.

De acordo com Mattos & Valério (2010, p. 142), “é importante que o aluno conheca
diversas culturas, para que, entéo, esteja apto a questionar seus proprios valores e,

assim, possa valorizar a sua prépria cultura”.

OBJETIVO GERAL:

Reduzir problemas como desmotivacdo e descrédito no ensino oferecido pela escola
na disciplina de lingua inglesa por meio de métodos pedagogicos que permitam a
reorientacdo do processo ensino-aprendizagem e o resgate dos contetdos nao

assimilados pelo aluno advindo do ensino fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Propiciar a recuperacdo e o aprimoramento de conhecimentos basicos e
imprescindiveis ao prosseguimento dos estudos;
. Favorecer o acompanhamento dos componentes curriculares e/ou conteudos do

curso, amenizando as dificuldades dos alunos;
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. Promover um ambiente de equalizacdo dos saberes considerados pré-requisitos
para o prosseguimento de nos estudos;

. Promover a inclusédo dos alunos com dificuldades em conteldos basicos;

JUSTIFICATIVA:

A lingua inglesa, reconhecida hoje como lingua franca, constitui uma ferramenta
essencial na valorizacao académica, profissional, pessoal e social de cada individuo.
Os professores recebem turmas com alunos heterogéneos, ndo s6é com relacao a
faixa etaria, mas, sobretudo quanto ao conhecimento especifico da disciplina, no que
se refere ao desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Esses fatores favorecem para a desmotivacdo do alunado, pois estando
desacreditados demonstram pouco interesse em aprender. E necessario despertar a
autoestima fazendo-os acreditar que € possivel aprender inglés na escola. Por meio
do nivelamento o aluno ndo se sentird deslocado em sala de aula, fara parte do
processo de aprendizagem aproveitando o seu conhecimento e a partir dai alcancar

um conhecimento mais avangado.

METODOLOGIA:

Os alunos do primeiro ano deverao participar do nivelamento que definira qual o seu
grau de conhecimento na disciplina e em seguida a separacdo destes de acordo
com o seu nivel de conhecimento divido em quatro etapas seguindo a programacao
escolar bimestral. As atividades deverdo valorizar habilidades e competéncias
necessarias para melhorar o desempenho dos estudantes durante toda etapa do

ensino médio.

A partir do Projeto de Nivelamento serdo abordados os conteudos de acordo com
critérios de relevancia e de necessidades percebidas, sempre em sintonia com as

diretrizes pedagdgicas da escola.

O modelo de ensino por nivelamento levou em consideragao 0s seguintes aspectos:

a) a dificuldade de se aprender um idioma com poucas horas semanais; b) a
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possibilidade de padronizacdo do contetdo e do desenvolvimento do conhecimento;
c) a necessidade do conhecimento de lingua inglesa para o futuro do alunado tanto

na area académica quanto na area profissional.

AVALIACAO

Propomos uma avalia¢édo diagnéstica individual a cada bimestre com vinte questfes
sendo: dez objetivas e dez subjetivas, a composicdo de um texto relacionado ao
tema estudo e um teste oral para testar o aprendizado na pratica. Mediante essa
avaliacdo, o professor terd elementos para corrigir possiveis contratempos. A
avaliacdo ocorrerd continua e permanentemente, considerando a efetiva

participagao dos alunos nas atividades propostas.

A participacéo dos alunos no presente Projeto podera ser aproveitada como parte da
nota que compora as avaliagdes sistematicas, ficando a cargo das Coordenacdes de
Cursos, definir e apresentar os critérios. Ap0s cada etapa o aluno recebera um

atestado do conhecimento alcancgado.
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