FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO
SOCIAL, EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
REGIONAL

BETINA DE CACIA E SOUZA BAPTISTA

(DES) CONSTRUINDO TEXTOS USANDO CONECTORES
INTERFRASTICOS: UM RELATO DE EXPERIENCIA COM ALUNOS
DO ENSINO MEDIO

SAO MATEUS
2014



BETINA DE CACIA E SOUZA BAPTISTA

(DES) CONSTRUINDO TEXTOS USANDO CONECTORES
INTEFRASTICOS: UM RELATO DE EXPERIENCIA COM ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Dissertacao apresentada a Faculdade Vale do Cricaré para obtencao do titulo de Mestre Profissional
em Gestdo Social, Educac¢éo e Desenvolvimento Regional para obtencéo do Titulo de Mestre.

Area de concentracéo: Educacgéo e Desenvolvimento Regional |.

Orientador: Prof. Dr. Edmar Reis Thiengo

SAO MATEUS
2014



B222d
BAPTISTA, Betina de Céacia e Souza
(Des) Construindo textos wusando conectores
intefrasticos: uma experiéncia com alunos do ensino médio.
/ Betina de Cécia e Souza Baptista. Sao Mateus, 2014.
90f.: il.
Dissertacéo (Mestrado Profissional em Gestdo Social,

Educacdo e Desenvolvimento Regional) — Faculdade Vale
do Cricaré, Sdo Mateus, ES, 2014.

Orientacao: Prof. Dr. Edmar Reis Thiengo.




BETINA DE CACIA E SOUZA BAPTISTA

(DES) CONSTRUINDO TEXTOS USANDO CONECTORES
INTERFRATICOS: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo Social,
Educag@o e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricaré (FVC),
como requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre em Gestéo Social,
Educacdo e Desenvolvimento Regional, na area de concentragdo Gestdo
Social, Educagéo e Desenvolvimento Regional.

Aprovada em 14 de Novembro de 2014.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. EDMAR REIS THIENGO

Faculdade Vale do Cricaré (FVC)
Orientador

Prof. Dr. LILTAN PITTOL FIRME DE OLIVEIRA
Faculdade Vale do Cricaré (FVC)

Profe. Dr*. JOSETE PERTEL
Faculdade Multivix Sdo Mateus




AGRADECIMENTOS

Agradeco,

A minha familia, pelo apoio nos momentos de dificuldades e por nos

incentivarem a buscar sempre mais.

Aos meus amigos e companheiras de sala de aula pelas vitdrias conquistadas,

pela unido e forca mutua.

A todos os professores pelo carinho e atengédo que tanto nos dedicaram nos
encontros realizados e em especial ao meu orientador Thiengo pelo carinho e

paciéncia.



RESUMO

BAPTISTA, B.C.S (Des) Construindo textos wusando conectores
interfrasticos: um relato de experiéncia com alunos do ensino médio.2013.
f.91. Dissertacdo. Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus.2014

Esta pesquisa tem como objetivo geral examinar textos dissertativo-
argumentativos, produzidos por alunos em uma escola da rede particular
localizada no municipio de Sdo Mateus-ES. Apesar da preocupacdo com
desenvolvimento educacional, ainda ha lacunas a serem preenchidas, verifica-
se que o aluno hoje apresenta muita dificuldade de producdo de um texto e o
uso inadequado dos conectores interfrasticos tem sido um dos problemas. A
partir da vivéncia como pesquisadora em sala de aula, constatou- se que 0s
discentes do Ensino Médio apresentam grandes dificuldades de expressao
oral, escrita e interpretacdo de conceitos. Dessa forma, a necessidade de
promover um trabalho pedagd6gico que venha suprir essa deficiéncia. Nesse
sentido, a presente investigacdo focalizou o emprego dos conectores
interfrasticos utilizados pelos aprendizes, visto que a coeréncia do texto se
associa também ao uso desses elementos. A metodologia utilizada foi
Pesquisa — agéo, tendo como referéncias de autores Thiollent (2005) e Barbier
(2004). O corpus desta pesquisa € composto de textos dissertativo-
argumentativos, produzidos por 30 alunos do 3° ano do Ensino Médio. O
diagnéstico foi constituido através dos textos produzidos pelos alunos durante
0 ano letivo 2013. Para a analise dos dados deste estudo qualitativo, buscamos
apoio, basicamente, nos teoricos: Savioli e Fiorin (1991), Antunes (2005),
Geraldi (1985), Koch (2002), Ferreiro (2001), Bechara (1984), além de
contribuicdes mais recentes que tém enriquecido as noc¢des de coesao e de
coeréncia. Assim, as producfes sdo analisadas em relacdo a coeréncia por
meio das nocdes de contexto cultural e contexto situacional e, em relacdo a
coesao, pela manutencdo dos participantes, da selecéo lexical e do uso das
conjuncgdes. Conclui- se que os resultados da andlise dos textos apontam para
a reflexdo de que o conhecimento linguistico e certo dominio das varias formas
de composicao sado habilidades que precisam ser ensinadas e sistematizadas
na escola, pela intervencdo do professor, pois ndo sao adquiridas
espontaneamente pelos discentes.

Palavras-chave: Coesdo. Coeréncia. Producédo textual. Intervencdes

pedagogicas.



ABSTRACT

The aim of this research is to analyse the dissertative —argumentative texts
produced by students of a private school in Sdo Mateus — ES. Despite the
continuous offer of essays in order to help the students to develop their
communication skills, it was identified several gaps in their way of framing their
thoughts into words as well as writing and interpreting concepts. Therefore a
pedagogical intervention was suitably designed as an attempt to supply such
insufficiency. As the connectives are of great importance to the text cohesion,
the present research focused on them as a resource to help students to improve
their developing speaking and writing abilities. The methodology was based on
Thiollent... and Barbier authors.The corpus of the research consists of
dissertative-argumentative texts produced by 30 students of 3rd grade high
school and the analysis was made along the year 2013. The data analysis of
this qualitative study was basically supported by Saviolli... and by other more
recent contributions about cohesion and coherence were employed to enrich
this work. Thus, regarding to the cohesion, the cultural and situational contexts
were the elements that fed the analysis and, for coherence, the participants
maintenance, lexical selection and conjunctions use were taken into
consideration. The result of the analysis indicates that the linguistic knowledge
and the domain of different forms of composition must be regularly practised at
school and mediated by the teacher, because these skills are not naturally
acquired by learners.

Key-words: cohesion, coherence, writing skills, pedagogical intervention
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1 INTRODUCAO

No decurso das ultimas décadas, estudiosos tém mostrado que no Brasil o ensino da
lingua materna ndao vai bem. Essa discussdo requer uma nova reorganizacdo do
sistema de ensino, o qual durante muito tempo proporcionou somente a aplicacéo de
contetdos sendo os alunos meros depdsitos de informacgdes referentes a contetdo

sem significacdo para 0S mesmos.

Essa pratica nas aulas de Lingua Portuguesa ndo tem contribuido para que o
educando aprenda a desenvolver o pensamento critico e se expressar através da
oralidade e da escrita. “Pelo visto parece que a professora ndo esta ali para ler para
alguém, mas para ensinar a mecanica da leitura e da escrita” (FERREIRO, 2001, p.
82.).

Os problemas de analfabetismo de criancas e adultos e os baixos indices de
letramento sdo frequentes ainda nas escolas brasileiras, tendo em vista que seu
objetivo é ensinar a mecénica da escrita. O aluno precisa apenas aprender a ler,
decodificar palavras, textos e a nossa lingua, sem compreender o significado dessa
aprendizagem, ou seja, as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas

nao se apropriam da leitura e de suas praticas sociais.

Nesta perspectiva, a grande maioria dos alunos |Ié e escreve mal, as praticas ainda
sdo voltadas para a transmissdo de conhecimentos, ndo interpretadas, sem

guestionamentos e desvinculadas da experiéncia dos mesmos.

Assim, a escola nem sempre oferece possibilidades para a realizacdo de propostas
gue desenvolvam simplesmente o prazer de ler, destituido dos tradicionais métodos
de leitura obrigatéria. O aluno utiliza apenas a leitura do livro didatico, sob presséo e
sem nenhum significado. Cagliare (2003 p.148) afirma que “a grande maioria dos
problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a

po6s-graduacédo € decorrente de problemas de leitura e escrita”.

Ferreiro (2001, p.25) destaque que os alunos chegam ao ensino médio e superior com
deficiéncias, ndo conseguindo resumir textos, interpretar e discutir de forma critica as

ideias ou argumentacdes dos autores. A autora afirma que o ensino continua apegado
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as praticas mais envelhecidas da escola tradicional, aquelas que supdem modelo de
mecanizacao. Dessa forma, é necessario repensar as préticas relacionada a producao

de texto.

Para Ferreiro (2001, p.27), ndo é correto atribuir a responsabilidade do fracasso
escolar em matéria de leitura e escrita apenas aos professores, aos alunos e suas
familias. Os problemas devem levar em conta fatores internos e externos: razdes
ideoldgicas, postura dominante, compreensao teodrica dos processos de alfabetizacéo,
afirmando ainda que os problemas de analfabetismo e os baixos indices de letramento
séo antes de tudo um problema politico.

Tendo por base essas evidéncias, como professora atuante no exercicio do ensino da
lingua, e diante do desafio de como superar essas dificuldades junto aos alunos.
Nesse sentido, foi escolhido este tema para a pesquisa a fim de adquirir subsidios
significativos e conquistar novos horizontes para auxiliar o trabalho de producao
textual. Nessa perspectiva, pretende-se contribuir significativamente para que os

alunos ampliem suas competéncias no uso oral e escrito da lingua.

Pretende- se nesse estudo proceder ao exame dos principais tipos de conectores
interfrasticos, pois o uso inadequado dos conectivos constitui um dos maiores

problemas nas redacgdes escolares.

Assim considerando, este estudo tem como objetivo geral analisar textos
dissertativos- argumentativos produzidos no decorrer do ano de 2013 por alunos do
3° ano do ensino médio de uma escola da rede privada, a fim de identificar em que
medida os conhecimentos linguisticos sao evidenciados na pratica de uma producao

textual.
Para tanto, alguns objetivos especificos foram elaborados, quais sejam:

observar e analisar as expressoées utilizadas pelos educandos no plano linguistico da
producéo textual escrita;

aplicar técnicas de reescritas de textos a partir da utilizacdo do manual elaborado pela
pesquisadora;
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analisar a conexao sequencial, ou seja, a coesao responsavel pela sequéncia dos
elementos que se organizam na superficie do texto relacionados entre si de forma

linear.

Para atender os objetivos especificos propostos acima, utilizou — se as producdes de
textos argumentativos de alunos do 3°. ano do ensino médio, buscando identificar o
uso dos conectores interfrasticos, considerando o conhecimento e habilidades
cognitivas na area de Lingua Portuguesa, no que se referem a coesdo. Procuramos
problematizar algumas questdes referentes a esse tema, tais como: Os alunos
conhecem e/ou sabem usar 0s conectores interfrasticos antes de estuda-los? Apos o
estudo dos conectores interfrasticos, os alunos sdo capazes de adequéa-los a funcdo
propria de cada um na reescritura do texto produzido anteriormente? A criagdo do
material com conectores ajudara para que os discentes possam produzir textos com
coesdo? O texto, posteriormente corrigido, apresenta melhor adequacdo quanto ao

uso dos conectores interfrasticos que a versao anterior?

Verifica- se que o percurso distante do aprendizado vem revelar o elevado déficit dos
alunos, no que diz respeito as mudancas ocorridas, ao longo do tempo, com a lingua
portuguesa e com todo o contexto educacional em si, sendo o aprimoramento dessas
mudancas, indispensavel para o desenvolvimento dos individuos e do nosso pais,

como nos afirma Madeira (2006 p.147):

A educacdo tem sido citada de forma recorrente como indispensavel tanto
para avancar no desenvolvimento do pais como para enfrentar a persistente
desigualdade social. Essa discussdo tem se concentrado nos efeitos
econdmicos direitos sobre a educagdo. Porém, [...] ha a questéo dos efeitos
indiretos da educacdo. Ou seja, independentemente dos seus efeitos
econdmicos mais diretos, a educacdo traz diversas outras implicacbes
relevantes que atuam de forma indireta e colaboram para a compreenséao dos
mecanismos que entravam o desenvolvimento e atuam na persisténcia da
pobreza e da desigualdade (MADEIRA, 2006, p. 147).

Em virtude da pratica da escrita como uma atividade interativa, de expressao, de
manifestagdes verbais de ideias, informagdes, inten¢des e sentimentos que se deseja
partilhar com alguém quando se escreve. Por isso, apdés muitos anos exercendo a
pratica do ensino de Lingua Portuguesa, observou - se que a producéo textual dos
alunos revela dificuldades quanto ao emprego dos elementos coesivos que

estabelecem a relag&o de sentido no texto.
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Nesse sentido, a presente investigagao cientifica focalizou o emprego dos conectores
interfrasticos utilizados pelos aprendizes, visto que a coeréncia do texto se associa

também ao uso desses elementos.

De acordo com Antunes (2005, p.14), os conectores tém a funcdo de unir termos de
uma oracao ou oracdes. Diante desse contexto, investigou -se 0 uso dos mecanismos
coesivos, especificamente os conectores interfrasticos em textos produzidos por

alunos de uma escola de Sao Mateus.

Para concretizacao desta pesquisa, os capitulos foram formulados e organizados da

seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentou - se uma abordagem sobre a coesdo, identificando
0S mecanismos constitutivos do texto, conceituando e mostrando a funcdo desses
mecanismos na escrita. Por isso, 0 uso dos elementos coesivos da ao texto maior
legibilidade tornando claro o tipo de relagbes estabelecidas entre os elementos
linguisticos que o compdem. A coesao, de acordo com Koch (2002, p. 16), é
considerada como parte de um sistema de uma lingua, ou seja, € o fator primordial na

estruturacdo de sequéncia do texto.

No segundo capitulo, abordaremos a sequenciacdo, destacando os elementos que
asseguram a conexao sequencial, 0s quais sao responsaveis pelo relacionamento de
enunciados entre si, sendo assim, procedimentos linguisticos que se estabelecem
entre partes do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos ou sequéncias
textuais). Esse relacionamento entre os enunciados é marcado linguisticamente por
meio dos conectores interfrasticos e por meio de pausas. Antunes (2005, p. 142),

afirma que:

Os conectores tém a funcéo de estabelecer a coeséo do texto e dar sentido
a sequéncia de enunciados entre duas oracdes, entre dois periodos ou até
entre paragrafos. Tais elementos também cumprem a fung&o de indicar a
orientacdo discursivo-argumentativa que o autor pretende emprestar ao seu
texto (ANTUNES, 2005).

No terceiro capitulo, detalhou-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento,
intitulada como pesquisa-agédo. Esta, desenvolvida através da aplicacdo de textos,

analise de producdes, reescritas, e entrevistas feitas com educandos para uma
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andlise sobre os resultados. Estuda-se alternativas mais adequadas para interferir de
forma positiva na pratica, através da aplicagdo do manual criado a partir das

observacdes feitas.

No quarto capitulo, apresentam-se a coleta de dados e analise das producdes textuais
construidas pelos alunos, observando-se 0s objetivos propostos nesta pesquisa,
analisando tais resultados na perspectiva dos autores com 0s quais optamos

trabalhar.

Para finalizar, apresenta-se a conclusdo, com proposta efetiva de trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Ao se trabalhar com producao de textos, alguns elementos sdo fundamentais, tais
como a compreensdo do estagio de aprendizado do aluno, a apropriacdo da
linguagem escrita, bem como os elementos contidos no texto. Para tanto, utilizou-se
como fundamentacéo tedrica nesta pesquisa os trabalhos de Luckesi (2002), Geraldi
(1985), Antunes (2005), Koch (2002), Favero (2009), Savioli e Fiorin (2002) , Costa
Val (1999) e Cereja (2010).

Foram adotados os principios tedricos de Luckesi (2002) como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar o decisfes suficientes e satisfatorias para que se possa avancar no seu

processo de aprendizagem.

No que se refere a apropriacdo da linguagem escrita, a escola tem papel importante,
como afirma Geraldi (1985, p. 36):

O conhecimento apenas da modalidade oral da lingua ndo permite,
evidentemente, acesso ao que se acumulou com o trabalho social e histérico,
com o conhecimento hoje disponivel gracas a escrita. Assim o primeiro
acesso que a escola deve proporcionar é 0 acesso a escrita.

A esse respeito, Antunes (2005) também aponta que a pratica de uma escrita artificial
e inexpressiva realizada com exercicios mecanicos de criar listas de palavras soltas
ou ainda de formar frases isoladas nédo favorecem os aprendizes a escrever bons
textos. Tais palavras e frases sdo desvinculadas de qualquer contexto comunicativo,
sao vazias do sentido e das intengdes com que as pessoas dizem as coisas que tem
a dizer. Além do mais, esses exercicios de formar frases soltas afastam os alunos
daquilo que eles fazem quando interagem com outras pessoas e deveriam construir

textos com unidade, ou seja, comeco, meio e fim.

De acordo com a autora acima, € inacreditavel, mas, € na escola que as pessoas
exercitam a lingua de forma inadequada, pois 0s principios basicos da textualidade

sdo violados, porque o que se aprende é reduzido a uma sucessdo de frases
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desligadas umas das outras, sem perspectivas de ordem e destituidas de qualquer

contexto social.

2.1 COESAO TEXTUAL

A coesdo textual € o fendbmeno que estabelece relacbes de sentido entre os
enunciados, tornado um texto coerente. E por meio dos recursos coesivos que o leitor
se relaciona com os componentes da superficie textual. Ou seja, palavras e frases
que se ligam entre si numa sequéncia linear, através de elementos gramaticais. Nessa
perspectiva, a coesdo ocorre num texto quando a interpretacdo dos elementos no
discurso é dependente da do outro, visto que, as palavras ou paragrafos nao figuem

soltos, fragmentados, mas ligados e unidos entre si.

Halliday e Hansan (apud ANTUNES, 2005, p.48), ao definirem a coesao, apelam para
“a metafora do lago, no intuito de mostrar que, no texto, cada seguimento precisa estar
atado, preso, pelo menos, a um outro de sorte que ndo ha ‘pontas soltas’, ou pedacgos

que nao se juntam a nenhum outro”.

Desse modo, a referida autora declara que ndo tem sentido as categorias gramaticais
se ndo se sabe como usa-la em textos orais ou escritos. E necessario saber a fungéo
gue esses mecanismos tém para a coesdo e coeréncia do que se pretende dizer.
Logo, o exercicio de formar palavras soltas e frases isoladas ndo ajuda o educando
desenvolver competéncias para escrever textos coerentes. Assim, 0 que se escreve
ou se diz precisa ter sentido, e para que tenha sentido as palavras, os paragrafos, os
periodos devem estar interligados por meio dos elementos linguisticos que dao
continuidade ao texto. Dai a necessidade de haver concordancia entre os termos, ou
seja, essas categorias usadas como recursos semanticos com proposito de criar um

texto.
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Para Beugrande & Drasser, Apud (KOCH, 2002, p. 16):

A coeséao concerne ao modo como 0os componentes da superficie textual isto
é, as palavras e frases que compdem um texto — encontram-se conectadas
entre si numa sequéncia linear, por meio de dependéncias de ordem
gramatical.

Para esses autores, 0 processo de coesdo acontece no texto quando se materializa o
encadeamento de recursos gramaticais. Nesse sentido, é a coesdo que permite

chegar a textura, ou seja, aquilo que permite distinguir um texto de um néo texto.

Segundo Savioli e Fiorin, (2002, p. 271):

A coesdo de um texto, isto €, a conexdo entre 0s varios enunciados
obviamente ndo é fruto do acaso, mas das rela¢gbes de sentido que existem
entre eles. Essas rela¢gfes de sentido, sdo manifestadas sobre tudo por certas
categorias de palavras, as quais sdo chamadas conectivos ou elemento de

coesdo [...] (SAVIOLI; FIORIN, 2002).
Dessa forma, quando lemos um texto com atencdo podemos perceber os elementos

coesivos que entrelagam as sentencgas e promovem a sequencializacéo do texto.

Baseando-se nessas premissas, Antunes (2005, p. 50) define que “quando
pretendemos que nossos textos sejam coesos pretendemos que seja preservada a
continuidade de sentido, uma continuidade semantica que se expressa a partir das

relagdes de reiteracdes, associacdo e conexao”.

Essas relacbes acontecem através de varios procedimentos que se dividem em
diferentes recursos. Podemos assim dizer, que a reiteracéo € a relacdo pela qual os
elementos de um texto vao sendo retomados no decorrer da escrita isto é, a volta aos

seguimentos anteriores.

Como afirma a autora, “cada vez que substituimos uma expressao por um pronome
ou por um sinénimo, por exemplo, ou que repetimos uma palavra estamos reiterando,
estamos promovendo a continuidade do texto, sua sequéncia, sua coesao”
(ANTUNES, 2005, p. 53). Essa volta indica que cada palavra vai se ligando as outras

anteriores e nada fica solto. Assim, cada elemento vai dando acesso a outros.

Jé a coesdo pela relacéo de associacao, tem a fungéo de criar no texto a ligacéo de

sentido entre as diversas palavras de um mesmo grupo semantico, ou grupos
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semanticos correspondentes. Nessa perspectiva, a coesdo pela relagédo de conexao
acontece através de relacdo semantica que se estabelece entre as oracdes, periodos,

paragrafos, ou blocos supraparagrafos. Como enfatiza (ANTUNES, 2005, p.55):

[...] a conexéo é realizada por meio de unidades da lingua e especificamente
as conjuncbes, as preposicdes, as respectivas locugcbes ou por meio de
expressbes de valor circunstancial, inserida na sequéncia do texto. Mas
também, essas expressdes podem constituir os conectores, os quais indicam
a relacdo seméntica que damos aos seguimentos, oracdes, periodos,
paragrafos.

Desse modo, em geral é possivel empregar em um texto todas essas relacoes,
sobretudo quando se trata de textos longos. O uso adequado desses recursos na
escrita contribui para a articulacdo e o encadeamento dos seguimentos que promove

a coesao do texto.

Conforme aponta Antunes (2005, p. 58), “produzir um texto coeso e coerente € muito
mais que emitir palavras em cadeia ou interligar oracdes e periodos.” Nesse sentido,
um texto ndo se limita numa operacgao de tirar e por palavras, muito menos dar nome
as coisas. Sabemos que toda interacao verbal é texto falado ou escrito e resulta numa
rede de relagbes e intengbes que queremos partilhar com alguém do meio que
estamos inseridos. Em resumo, o uso desses procedimentos na producdo de textos
forma uma ocorréncia de varios nexos isto €, uma cadeia coesiva. Entretanto, &
preciso estar atento a0 empregar esses recursos na escrita para que o texto tenha

uma sequéncia linear.

2.1.1 Recursos da substituicao

Escrever € uma atividade interativa desde quando procuramos comunicar com 0 outro,
trocar com alguém alguma informacéo, alguma ideia, ou dizer algo sob um motivo.
Para isso, precisa -se usar os diferentes recursos de que a lingua dispbe. Tais

recursos nos permitem marcar a interacdo semantica de sentido entre partes do texto.

Conforme Antunes (2005, p.86), esta autora ressalta que “é possivel substituir uma
palavra por um pronome, por um advérbio, ou por outra palavra que Ihe seja semantica

ou textualmente equivalente [...]".
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Nesse caso, empregamos esse recurso para nos referir a alguém ou a alguma coisa
e ndo queremos repetir o sujeito referido. Entéo, substitui — se por esses elementos
gue sdo coesivos. O uso desses conectores promove a continuidade do percurso
texto, visto que os termos vao se ligando em uma sequéncia de relacéo de sentido.
De acordo com Antunes, (2005, p.86) os recursos coesivos de substituicdo se
subdividem em: SubstituicAo gramatical e substituicdo lexical. O primeiro recurso
coesivo é a substituicdo gramatical, segundo a autora, “Os pronomes constituem uma
classe particular de expressdes referenciais, isto é, de expressdes pelas quais nos

nos referimos as coisas e as pessoas” (ANTUNES, 2005, p.86).

Os pronomes funcionam como recursos de retomadas as voltas que se faz aos
enunciados anteriores, as chamadas anaforas como afirmam Savioli e Fiorin (2002,
p.282) afirma que "Anaforico, genericamente, pode ser definido como uma palavra ou
expressao que serve para retornar um termo ja expresso no texto, ou também para
antecipar termos que virdo depois”. Desse modo deve-se considerar ainda as
condicBes textuais que tal retomada requer para que as referéncias feitas néo figuem
ambiguas. Essas classes também podem remeter para a frente, isto €, no enunciado,
vem 0 pronome em primeiro e depois 0 home em que antecipadamente ele substitui,
0 que se chama de catafora. O emprego desses conectivos na producdo de textos
funciona como elementos de substituicdo que faz o elo referencial e deixa o texto mais

CONCiso.

Antunes (2005, p. 88) ressalta que: "com uma substituicdo, o texto pode ficar mais
enxuto ou ao contrario pode ficar menos claro e mais sujeito a ambiguidade e a
interpretacdes diferentes”. Com base nas declaragdes da autora, para substituir ou
ndo uma palavra por um pronome é preciso estar atento e saber avaliar seus
resultados. Em outros termos, ter competéncias textuais para identificar a funcéo que
eles desempenham na construcdo do texto e que restricdes de uso eles impdem na

ordem dos enunciados.

Nessa visdo, a autora define por que o escritor leitor deve ter conhecimento sobre a
substituicdo de um pronome por um nome ou vice e verso, como afirma Antunes
(2005, p.90):
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A substituicdo de uma palavra por um pronome ou por um advérbio constitui
0 que vimos aqui chamando de substituicdo gramatical. E um recurso
reiterativo, uma vez que promove a retomada de referéncias feitas em

seguimentos presentes ao texto.

Desse modo, é necesséario que se tenha uma leitura cuidadosa na identificacdo do
referente no caso dos pronomes que promove a continuidade referencial e a
sequéncia necesséria a coeréncia. Entdo, escrever um texto € uma atividade que
requer muita atencdo nas palavras para estar de acordo com o que se pretende de
fato expressar na escrita. Ou seja, fazer a escolha adequada para que essa
reiteratividade faca a ligagdo entre as partes, pois, o emprego inadequado desses
recursos de substituicdo pode obscurecer a clareza dos argumentos pretendidos.

Contudo, saber classificar as nomenclaturas com regras de uso da gramatica, nao
quer dizer que é saber a gramatica na hora de escrever um texto. E necessario saber
mais que a classificacdo desses termos para estabelecer a articulacdo de sentido

entre as partes.

O segundo recurso € a substituicdo lexical que ocorre por meio do uso de uma palavra
no lugar de uma outra, que lhe seja textualmente de acordo. E também um recurso
coesivo a medida que se favoreca a ligacdo entre os seguimentos textuais. Como

esclarece a autora,

Dentre as possibilidades implicadas na substituicédo de uma palavra por outra,
merece destacar-se que: Podemos substituir uma palavra por seu sinénimo
—isto é, por uma outra palavra que tem 0 mesmo sentido ou, pelo menos um
sentido aproximado (ANTUNES, 2005, p.98).

Nesse sentido, os sindnimos garantem no entrelacamento dos enunciados que 0s
tdpicos se continuem e estabeleca a coesdo. Essa equivaléncia sinonimica pode ser
percebida por meio de certo rodeio lexical e sintatico. Também podemos substituir
uma palavra por seu hiperénimo que quer dizer em sentido geral indica uma classe
de seres. “A hiperonimia esta ligada assim, a relacdo que se pode estabelecer entre
um nome mais especifico ou subordinado (gato) e outro mais geral ou superordenado
(animal)” (ANTUNES,2005, p.102).
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Conforme Antunes (2005, p. 102), os hiperbnimos aparecem com muita frequéncia
nos textos, por isso funciona como espécie de curinga, pois cabe em muitos lugares.
Visto que, pode substituir grande namero de outras palavras. Em sintese, existe outro
grupo de hiperénimos, 0s quais a autora classifica como designadores rigidos por sua

especificidade genérica.

Nessa mesma linha de consideracdo, a autora relata que o hiperénimo por
recapitulacdo se da pela retomada a blocos anteriores e funciona como sinalizador
para 0 outro seguinte. Ainda nesse ambito, a autora enfatiza o emprego da
substituicdo de caracterizagcdo situacional, a qual cria um nexo em que as duas

expressodes se referem no discurso ao mesmo objeto.

Como declara Antunes (2005, p. 109):

A caracterizacdo situacional tem a particularidade de retomar um referente
textual por meio de uma expressao que funciona como uma descricio desses
referentes, conforme o que é relevante focalizar na situagdo concreta da
enunciagao.

Por vezes, esse termo, tem por finalidade colocar em evidéncia o enunciado referido
a fim de descrever a relagéo de valor de acordo com cada situagéo. Vale ressaltar,
gue a retomada pelas expressdes ao objeto antes referido tem a funcéo de definir,

caracterizar, descrever e qualificar conforme a ocorréncia abordada. Exprime a autora:

[...] para a coeréncia do texto, a relevancia desse recurso estd ndo no aspecto puramente formal da
substituicdo de uma expressado por outra. Estar na verdade, no fato de que essa substituicdo, além de
promover a continuidade do texto, sinaliza a percep¢cdo com que o0 objeto e visto numa determinada
situagcdo (ANTUNES, 2005, p.14).

Para Antunes, 0 que estd em questdo aqui ndo é a formalidade que esse recurso
expressa, mas a ordem em que 0s elementos se organizam e sinaliza as ideias
expressas. Entre os ultimos recursos de substituicao, a elipse é apontada também por

estabelecer a expressividade ao texto.

Na concepcao de Antunes (2005, p.118), nas gramaticas a elipse ndo tem a fungéo
coesiva e é considerada uma figura de linguagem ou as formas de construgcédo de

efeito de sentido.
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Dessa forma, nessas graméticas ndo se reconhecem uma fungéo coesiva paras esses
recursos e € reduzida as suas dimensoes sintaticas isto €, esses elementos ndo tem
combinacgdo ao uso da linguagem a elipse, afirma a autora. Mas a elipse amplia as
possibilidades de retomada de um enunciado anterior pela repeticdo ou pela

substituicdo de uma palavra, ou partes maiores, como aborda Antunes.( 2005, p.119)

[...] Como recurso coesivo, a elipse corresponde a estratégia de se omitir um
termo, uma expressao ou até mesmo uma sequéncia maior (uma frase inteira,
por exemplo) ja introduzida anteriormente em outro seguimento do texto, mas
recuperavel por marcas do proprio contexto verbal (ANTUNES, 2005, p. 119).

Desse modo, o redator ao escrever um texto precisa adotar na arrumacéao das ideias,
estratégias de ir variando entre repetir a palavra, substitui-la por outras expressdes ou
utilizar a elipse. De fato, esses termos aliados a elipse indicam que algo continua em

foco.

A autora menciona que o valor atribuido a esse recurso € pela articulacao estabelecida

entre as proporcdes, exprime a autora:

Sua importancia esta, portanto, no fato de assinalar que alguma coisa é
reiterada na continuidade do texto, embora esse sinal seja dado exatamente
pela falta de um elemento que é esperado, inclusive sintaticamente
(ANTUNES, 2005, p. 119).

Assim, essa falta é ocupada por outro elemento do contexto que propicia a
recuperacdo do que ndo foi manifestado, ou seja, omitido. Em resumo, a autora
esclarece com muita precisdo, que o uso da elipse no texto exige do redator muita
competéncia para escolher que se saiba onde usa-la, em que ponto do texto. E, pois,
saber alternar entre seu uso e o de outros recursos, de maneira que nao prejudique a

indicacao da continuidade do texto, com propde a pesquisadora.

Para Antunes (2005), “essa dosagem no uso de um e de outro recurso coesivo — ora
a repeticdo, ora uma substituicdo qualquer — ora uma elipse — representa um aspecto
relevante da competéncia textual” (p. 121). Portanto, fica evidente que a gente sO
aprende pela pratica da analise e da producédo de texto. Uma vez que, representa
muito pouco analisar frases isoladas de seu contexto. Para isso, € de suma
importancia saber avaliar que efeito é provocado na sequéncia de um texto através

do uso desses termos.
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2.2 A SEQUENCIALIZACAO: Importancia no emprego dos conectores

A sequencializacao do texto é promovida por meio dos conectores interfrasticos que
Se opera como recurso coesivo na producdo de texto. Como enfatiza Favero
(2004,p.33):

Os mecanismos de coesao sequencial strictus sensu (porque toda coesao é&,
num certo sentido, sequencial) sdo os que tém por funcdo, da mesma forma
gue os de recorréncia, fazer progredir o texto, fazer caminhar o fluxo
informacional. Num texto todos os enunciados devem estar relacionados, ou
seja, subordinados a outros na medida em que esse nexo ajuda na
compreenséo dos demais (FAVERO, 2004, p.33).

De acordo com Koch (1992, p. 85) “entre os fatores de textualidade, ou seja, o
conjunto de propriedades que qualquer manifestacdo linguistica deve possuir para
construir um texto destaca-se a coesado sequencial ou coesao”. Nesse sentido, a
coesao sequencial diz respeito ao modo como 0s elementos linguisticos se encontram
relacionados entre si numa ordem linear. Esses elementos assinalam o processo de
sequencializacdo e exprimem diversos tipos de relacbes seméantica ou pragmatica

entre os enunciados que compdem a superficie textual.

Pode-se constatar através dos empregos dos conectores na producdo de texto a
importancia desses elementos, no processo de sequencializagdo, 0s quais assumem
a funcdo de sinalizar, orientar o ouvinte leitor no espaco do texto, e promover a

sequéncia dos enunciados.

2.2.1 Os conectores Interfrasticos

Quando se escreve, pretende - se interagir com alguém, desse modo que acontece o
envolvimento entre sujeitos. Para que aconteca uma unido de ideias, de informacoes

e intencdes pretendidas € preciso que os paragrafos, as oracdes, os periodos e partes
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maiores, estejam conectados uns aos outros, transmitindo o tipo de informacao que
gueremos partilhar com outras pessoas. Nesse sentido, a fungédo dos conectores na
textualidade € ligar as sentencas e expressar o valor semantico desejado. De fato,
essa ndo é a afirmacdo encontrada nos livros didaticos que tem atribuido aos

conectores a funcdo de unir os termos de uma oracéo ou oracgoes.

Como afirma Antunes (2005, p.142) “as gramaticas costumam atribuir aos conectores
particularmente as conjunc¢des, um sentido, a partir do qual se pode reconhecer o tipo
de relagéo estabelecida (relagdo de causa, de tempo, de oposicéo, de adicdo entre

outras)”.

Segundo a autora, as identificacdes desses sentidos das conjuncgdes e locucdes tém
servido somente para classificar o tipo de conjuncdo empregada em frases soltas e
fragmentadas. Entretanto, o emprego desses conectores vai mais além. Esses
elementos cumprem a funcéo de indicar a orientacéo discursiva argumentativa que o

autor pretende emprestar ao seu texto.

Antunes (2005, p. 142), declara que os exercicios realizados nas aulas de lingua
portuguesa sao artificiais, pois, o uso das conjuncdes parece nao fazer parte da nossa
atividade verbal diaria. Uma vez que pouca referéncia é feita, ressaltando a funcao

desses conectores no estabelecimento da coesdo e da coeréncia no texto.

Provavelmente, por isso que os alunos apresentam muitas dificuldades em organizar
suas ideias na producao de redacdes, 0s quais nao sabem empregar adequadamente

0S conectores que exprimem o valor e sentimento desejado.

A autora enfatiza ainda que “o fator primordial na atividade de producao textual é
identificar o tipo de relagéo estabelecida entre as partes que compdem os enunciados.
E ndo se ocupar da classificagdo dos conectores com suas nomenclaturas’
(ANTUNES, 2005, p. 145).

Nessa perspectiva, abordou - se a seguir as principais relacdes que as conjuncdes

expressam no estabelecimento da coesédo na producgao de texto.

A primeira é a relacdo de casualidade, a qual se manifesta linguisticamente
pelas expressdes porque, uma vez que, visto que etc. A propdsito essa
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relacdo acarreta uma consequéncia expressa na outra, ou seja, em um
segmento como oragdo ou periodo. Quando um segmento manifesta
condicao para o contelido do outro, ou seja, se o0 antecedente é verdadeiro o
consequente também sera (ANTUNES, 2005, p.147).

A essa relacédo € denominada de condicionalidade, & medida que a combinacgéo entre
as partes implica valor de causa. E é sinalizada linguisticamente pelos conectores se,

acaso, desde que, contanto que, a menos que, sem que, salvo se, exceto se.

Jé a relacdo de temporalidades localiza no tempo as a¢des, eventos em foco; e pode
implicar tempo anterior, posterior, simultaneo, habitual e proporcional. Também sé&o
sinalizadas pelos conectores quando, enquanto, apenas, mal, antes que. Podem
ocorrer na continuidade do texto dois tipos de encadeamentos, o primeiro pode
exprimir a temporal que o enunciador percebeu para os acontecimentos e esta
relacionado a coeréncia entre o texto e os fatos reais; o segundo pode expressar
também a ordem temporal em que as coisas vao aparecer em um determinado texto,

desse modo esta relacionado a coeréncia interna, a sequencialidade textual.

Na opinido da pesquisadora, observa - se perceber que essas articulacbes sejam
temporais, sejam textuais representadas por diferentes expressées sao altamente

relevantes como instrumentos estruturadores do texto.

No que diz respeito, a relacéo de finalidade, € sinalizada pelos conectores: para que,
a fim de que. E acontece quando um das partes deixa claro a intencdo ou objetivo

pretendido, expresso pelo outro.

Ao “tratar da relacdo de alternancia, Antunes (2005) destaca o “sinalizador” ou,
“‘exclusivo”, o qual em primeiro lugar implica que os elementos em alternancia se
excluem; isto é, ndo admitem que ambas alternativas sejam verdadeiras, porém sé
uma serd. Em segundo lugar essa alternancia pode ser de inclusdo ao passo que as
propor¢cdes ndo se eliminam, mas se somam, visto que o conteddo de um dos

seguimentos ou os dois sejam verdadeiros.

Sobre a relagdo de conformidade, se estabelece quando uma das partes manifesta
gue algo foi realizado de acordo com o conteldo da outra. Ou seja, deve esta
relacionado entre si por meio dos sinalizadores, conforme, consoantes, segundo,

como.
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Quando os conectores que, se, como, estiverem sempre na funcdo de sinalizar um
seguimento que funciona como termo complementar de outro, quer dizer, se uma
oracao for sujeita € complemento ou € aposto da seguinte é denominada relacéo de
complementacdo. Entretanto, se uma oracdo delimita ou restringe o contetddo de
outra. A autora classifica como a relacdo de delimitacdo ou restricdo e € sinalizada

pelos pronomes relativos.

Nesse ambito, a relacdo de adicdo se opera na escrita por meio das expressoes e,
ainda, também, ndo so6... mas também.... além de, nem. Os quais tém por finalidade
articular termos, oracoes e frases cujos conteudos se adicionam. E a verdade de um

nao elimina a verdade de outro.

Antunes(2005) enfoca a relacao de oposicéo afirmando que essa se dar por meio dos
termos: mas, porém, contudo, entretanto, no entanto, embora, se bem que, ainda que
e apesar de que. Em resumo, esses elementos sdo conhecidos na gramatica
tradicional como as conjunc¢des adversativas e concessivas. Pode - se constatar na
afirmacao da autora que “Certamente pode-se estranhar o fato dessas concessivas
estarem incluidas aqui, junto com as adversativas. E que, ambas, expressam relacéo
de oposicao”. (ANTUNES, 2005, p.155).

Dessa forma, os sentidos estabelecidos por essas duas conjungcdes podem ser
notados através da diferenca na direcdo argumentativa que cada uma expressa.
Porquanto, as adversativas ndo sustentam a expectativa abordada no primeiro
enunciado. A autora exemplifica com muita clareza essa situacéo. "Antdnio € um bom
funcionario, mas costuma chegar atrasado". Nessa oracdo o que prevalece ndo é
argumento a favor de Antdnio, mas a argumentacdo contra ele. Ja no exemplo b)
Antdnio é um bom funcionario, embora costuma chegar atrasado. Na questdo b,
prevalece a argumentatividade a favor do sujeito Antdnio (ANTUNES, 2005, 156). Em

suma, a oposicao esta explicitada tanto nas adversativas quanto nas concessivas.

No caso da relacéo de justificagcdo ou explicagcdo, acontece em seguimentos que
tenham a finalidade de justificar explicar ou esclarecer um outro anterior. E é expressa
pelos conectores isto €, quer dizer, ou seja, pois. Esses elementos também podem

indicar reformulagdes ou corregdes de algo dito anteriormente.
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Desse modo, a relagéo de concluséo se estabelece quando em uma proporgao esteja
indicando a conclusao que se obteve a partir de acontecimentos e conceitos relatados

Nnos segmentos anteriores.

Conforme (ANTUNES, 2005. p.158)” o conector de conclusdo, como qualquer outro

pode vir subtendido e, assim , o0 elo entre os seguimentos ndo aparece na superficie”.

Logo, a interpretacéo das partes pode ser compreendida pelos nossos conhecimentos
prévios. Como mostra o exemplo da autora, “Quer continuar a respirar? Comece a
preservar” (ANTUNES, 2005, p.158).

Nesse sentido, o individuo apoia ndo sé no conhecimento da lingua, como as coisas
acontecem no mundo das experiéncias. Assim, os sinalizadores da concluséo
destacam-se em: logo, portanto, pois, por conseguinte, entdo, assim. Por vezes a
relacdo de comparacao é estabelecida por meios de seguimentos distintos, ou seja,
quando colocarmos em confronto dois ou mais elementos com a funcéo de identificar
semelhancas ou diferencas entre eles. Tais expressdes que realizam essa ligacao
sdo: mais (...) do que, menor (...) do que, tanto (...) quanto, entre outros e pelo conector

como.

No ponto de vista de Koch (2002), através dessas considerac6es podemos perceber
na verdade um esquema bastante claro sobre as conjuncdes, pois ultrapassa a
sintaxe da frase e d4 um enfoque maior a importancia da sequéncia e o encadeamento

do texto.

Para a autora Koch(2002), ndo importa o aspecto classificatorio de enunciados soltos,
0 que sobressai nessas abordagens € o entendimento da funcéo textual e dos tipos

de relacdes semanticas e pragméaticas que as conjun¢des assumem na escrita.

2.3 O TEXTO: Coeréncia e Textualidade
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Toda vez que nos comunicamos com alguém seja pela fala ou por meio da escrita,
estamos interagindo através de textos, como descreve Antunes, “ninguém fala ou
escreve por meio de palavras ou de frases justapostas aleatoriamente desconectadas,
soltas, sem unidades” (ANTUNES, 2005, p. 30).

Desse modo, 0 que importa € que através de muitas ou poucas palavras conectadas
umas as outras nés compreendemos o outro. E temos a competéncia de formular e

entender textos.

Sobre o termo texto, Costa Val (1999, p. 3) define como “ocorréncia linguistica falada
ou escrita de qualquer extenséo dotada de unidades séciocomunicativa semantica e
formal”. Nessa perspectiva, toda manifestagdo linguistica € uma atividade

comunicativa que envolve uma série de fatores para a constru¢do do seu sentido.

Segundo Koch (2002, p. 10):

Para Schmidt apud Koch, o texto € qualquer expressdo de um conjunto
linguistico num ato de comunicacdo no ambito de um jogo de atuacéo
comunicativa — tematicamente orientada e preenchendo uma funcéo
reconhecivel, ou seja, realizando um potencial ilocucionario reconhecivel
(KOCH, 2002, p. 10).
Na visdo da autora, o texto engloba todo conhecimento do |éxico e da gramatica
responsavel pela selecdo dos termos e a ordem em que 0S enunciados se
materializam na plano linguistico discursivo. Dai o interlocutor se apropria desses
elementos que a lingua dispde e numa comunhdo de ideias articuladas e conectadas

interage com seus semelhantes.

Conforme Costa Val (1999, p. 04):

[...]Jos principais elementos peculiares de cada ato comunicativo sdo: as
intencdes do produtor; o jogo de imagens mentais que cada um faz de si, do
outro e do outro com relacdo a si mesmo e ao tema do discurso, e 0 espago

de perceptibilidade visual acustica comum, na comunicacgdo face a face.(
COSTA VAL 1999, p. 04):
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Nesse sentido, numa situagéo o que pode ser pertinente, em outra pode nao ser. Logo,
0 contexto sociocultural em que se emprega o discurso pode determinar o sentido
uma vez que, na producdo e na recepcao se delimita os conhecimentos partilhados
pelos interlocutores. Ainda nesse ambito, a autora esclarece que: “A segunda
propriedade béasica do texto é o fato de ele construir uma unidade seméantica. Uma
ocorréncia linguistica para ser texto, precisa ser percebida pelo recebedor como um
todo significativo” (COSTA VAL, 2005, p. 05).

Por vezes, podemos notar tanto o texto oral ou escrito deve ser constituido pelos
elementos que ligam as sentencas numa sequéncia linear que assegura o sentido.

Assim o significado das proporcdes fica explicito e compreendido pelo escritor leitor.

Beau Grande e Dressler, (apud COSTA VAL 2005), apontam sete fatores
responsaveis pela textualidade de um discurso qualquer: a coeréncia e a coesao, que
se relacionam com o material conceitual e linguistico do texto, e a intencionalidade, a

aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

Desse modo, a coeréncia é o fator fundamental da textualidade, porque € responsavel
pelo sentido na escrita. Uma vez que as sequéncias se convertem ao texto formando
uma légica interna a que resulta numa rede de relacdes entre 0s nexos, e possibilita
o texto funcionar como uma peca comunicativa. Nesse sentido, os elementos
linguisticos sdo muito importantes para o estabelecimento da coeréncia, pois atuam
como sinalizadores para a continuidade do que se pretende dizer, ou seja, esses
conectores servem como pistas para orientar a argumentacao entre os comunicados
gue compde o texto. Assim, a ordem como sédo apresentados, 0 modo de se inter-
relacionarem para vincular sentido, as marcas utilizadas para que a veiculacdo de
sentido ocorra e 0s recursos que permitem volta a dizer coisa que ja foram ditas ou
indicar para elementos que serdo escritos posteriormente, todos esses mecanismos

contribuem para a construcao da coeréncia textual.

Dessa forma, o conhecimento de mundo desempenha um papel importante, isto €&, é
necessario que o texto esteja relacionado com assunto do cotidiano. Caso contrario,
sera dificil a compreensao do sentido expresso e ele parecera incoerente. Assim, a

aquisicdo dos conhecimentos a medida que vivemos em contato com as "coisas" que
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estdo em nossa volta, e a cada dia vivemos novas experiéncias que ajudam a manter

a nossa meméoria ativa.

A coeréncia de um texto da forma que cada ser humano expressa seu conhecimento
de mundo, mesmo sendo impossivel que duas pessoas partiihem as mesmas ideias
€ preciso, no entanto, que tanto o produtor quanto o receptor do texto possuem uma
boa parcela de conhecimentos comuns. Pois quanto mais informacfes sobre os
diversos assuntos, maior sera a capacidade do "homem" de constituir informacdes
velhas ou dadas, ao passo, que tudo aquilo que for introduzido a partir dessas
informagdes serdo empregados na oralidade e na escrita.

Sobre a coesdo, Costa Val (1999, p. 6) afirma que: "coesdo é a manifestacdo
linguistica da coeréncia, advém da maneira como os conceitos e relagdes subjacentes
sao expressos na superficie textual”. Por vezes, os mecanismos de coesao entrelaca
a sentencas formando um elo entre as partes promovendo a inter-relacdo seméantica

dos elementos linguisticos expressos no texto.

No caso da intencionalidade, refere-se ao modo que o redator utiliza para elaborar
seu discurso de forma coerente e com coesao, quer dizer o emissor ao realizar suas
intencdes se apropria de um jogo de atuacdo capaz de convencer, informar e
impressionar, pedir ou ofender. Ja a aceitabilidade concerne a expectativa que o
receber deposita nas ocorréncias que se defronta, uma vez que os fatos explicitados
seja relevantes ao seu interesse e assim adquirir novos conhecimentos ou cooperar

com os objetivos do produtor.

Para Koch (2002, p. 98) esta destaque:

O postulado béasico que rege a comunicacao humana e o da cooperacao, isto
€, quando duas pessoas interagem por meio da linguagem, elas se esforgcam
por fazer-se compreender e procuraram calcular o sentido do texto do
interlocutor partindo das pistas que ele contém e ativando seu conhecimento
de mundo da situacéo etc. (KOCH (2002, P. 98).

Diante disso, o texto deve conter os elementos que favorecam a coeséo, organizados
numa ordem em que nada fica solto e sem sentido, tudo precisa estar interligado e
formando uma cadeia que resulta no estabelecimento da coeréncia. Uma vez que

esses elementos s&o cruciais para a constituicao do sentido do texto.
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Em se tratando da situacionalidade, Costa Val (1999, p. 12) afirma que "diz respeito
aos elementos responséaveis pela pertinéncia e relevancia do texto quanto ao contexto

em que ocorre".

Para que um texto seja compreendido pelo receptor da mensagem € preciso que as
ocorréncias linguisticas estejam ordenadas de forma clara e concisa em seu contexto,
pois 0 modo pelo qual estdo conectadas as ideias pode definir o sentido do discurso
tanto na producdo quanto na recepc¢ao. O importante é que o texto seja adequado a
situacdo comunicativa, pois um texto que é coerente em uma dada situacdo pode nao

Ser em outra.

No gue diz respeito a informatividade, trata-se do grau da informacao contida no texto.
Se tais informacdes forem redundantes ou previsivel, sem grau de informatividade
sera baixo. Desse modo, o texto deve conter todas as informagfes necessarias para
gue seja compreendido com o sentido que o redator pretende, visto que, o recebedor
nao conseguira compreender sozinho se as pistas que guiarem ambos néo estiverem

explicitas.

Por fim o ultimo fator da textualidade € a intertextualidade se processa através da
utilizacdo de um texto dependem do conhecimento do outro, ou seja, quando nao
conseguimos entender uma linguagem expressa por um autor, dai fazemos a leitura
de outro que trata do mesmo assunto com uma linguagem mais facil de ser entendida.
Outras formas de intertextualidade sdo as repeticbes de trechos, expressdes ou
enunciados que usamos para relacionar ao que queremos enfatizar. Como enfatiza
Costa Val (1999, p. 15) "Inumeros textos s6 fazem sentido quando entendidos em

relacdo a outros textos, que funcionam como seu contexto".

Assim pode - se afirmar que até na nossa fala também fazemos todos os dias
intertextualidade, desde que retomamos as conversas anteriores para expressar

outros acontecimentos.

Portanto, todos os fatores mencionados acima contribuem para a coeréncia e a

textualidade do texto. Logo, um texto ndo € um agrupamento de frases isoladas e
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descontextualizadas. Isso implica uma selecdo de palavras que devem ser
esquematizadas numa sequéncia a medida que, se emprega 0S conectores e
expressdes adequadas. E assim vai estabelecendo o sentido que se pretende, ou

seja, informatividade desejada.

2.3.1 Os elementos coesivos e a pratica de producdo textual

Por elementos coesivos € entendido como uso dos conectores o qual desempenham

a funcdo de promover a sequencializagdo do texto.

Na prética de producdo de texto a escola tem estudado de forma errada com seus
alunos esses elementos que promovem a coesdo. Ou seja, 0 ensino € voltado para a
analise desses termos em frases fragmentadas e fora de um contexto. O exercicio de
produzir texto se reduz num ato informal de ideias soltas ndo planejadas. Como
esclarece Antunes (2005, p. 28): “Conforme as concepgdes que se tem do que seja
escrever, treina-se a escrita de palavras soltas, de frases inventadas, de redagbes

descontextualizadas, para nada e para ninguém”.

Nesse contexto, escrever € uma atividade de interagédo desde que, queremos agir com
o outro. Nao tem sentido escrever sem um destinatario, sem intencéo particular. Logo,
produzir um texto coeso e coerente € muito mais que juntar palavras em cadeias ou
ligar oracdes e periodos. E isso ndo significa que na superficie do texto possa encaixar

qualquer coisa, e que as palavras aparecam de qualquer jeito.

Para Antunes (2005, p. 58) “a producao e a recepcao de um texto, portanto, sao
atividades interativas de natureza sociocognitiva, uma vez que mobilizam

conhecimento de muitos tipos e sdo partes de atuacao e praticas sociais amplas.”

Diante disso, os mecanismos de coesao desempenham uma fungéo muito importante,
pois indicam as relacdes estabelecidas entre os segmentos. Isto €, a maneira que o
redator escreve suas informacdes linguisticas numa sequéncia que liga os segmentos

textuais, possibilitando a continuidade de sentido que o texto exige para ser coerente.
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Segundo a autora, as aulas de lingua portuguesa, baseia-se no estudo de classificar
nomenclatura o que néo é suficiente para que o educando aprenda a empregar 0s
elementos coesivos em suas redacdes. E nenhuma mencao é feita, ressaltando a

funcdo desses conectores no estabelecimento da coeséo do texto.

Bechara (1989) afirma ainda que a prioridade da escola deveria ser a de tornar o aluno
um poliglota em sua propria lingua, isto €, capaz de expressar-se nhas mais diversas
circunstancias, segundo as exigéncias e convencdes das variadas situaces de uso

da lingua.

O papel da escola ndo é o de ensinar uma variedade no lugar da outra, desprezando
as variantes populares e valorizando apenas a norma culta, mas de criar condigbes
para que os alunos aprendam também as variedades que ndo conhecem, ou com as
quais nao estdo familiarizados, pois € um direito elementar do aluno ter acesso aos

bens culturais da sociedade.

Segundo Bechara (1989):

[...] a gramatica ndo poderia jamais ser confundida com a linguistica, tendo
em vista os préprios objetivos de cada uma. Enquanto a primeira, normativa,
registra o uso idiomatico da modalidade-padréao, a segunda, como ciéncia,
estuda a linguagem articulada nos seus polifacetados aspectos e realizagbes
(BECHARA, 1989, p.50).

De acordo com Antunes (2005, p. 26): “esse tipo de atividade afasta os alunos daquilo

que eles fazem, naturalmente quando interagem com os outros.”

Desse modo, para se comunicar o ser humano utiliza as varias possibilidades que a
lingua oferece para se construir propor¢des de enunciados com unidade. Assim, se a
escola nao parte do que o aluno ja sabe, torna inadequada a classificacdo dessas
“categorias”, que n&o os auxilia no desenvolvimento da habilidade de planejar a escrita

e escrever um discurso com coeréncia.

Assim Antunes(2005, p.23) enfatiza que:

Parece incrivel, mas & na escola que as pessoas “exercitam” a linguagem que
ndo diz nada. Nessa linguagem vazia os principios basicos da textualidade
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sdo violados, porque o que diz é reduzido a uma sequéncia de frases
desligadas umas das outras... (ANTUNES, 2005, p. 26)

Nessa perspectiva, 0 mais importante na atividade de producéo e recepgéao de texto
€ identificar o tipo de relacdo estabelecida. Pois, 0 que vale como competéncia
comunicativa é avaliar o valor semantico que os conectores provocam nas relacées

entre as sentencgas.

Dessa forma, a questdo das aulas de lingua portuguesa devem ser modificadas.
Diante desse contexto, tais praticas ndo permitem gque os alunos desenvolvam a
capacidade de entender a funcdo que 0s recursos coesivos desempenham na
construcdo do sentido na escrita. Nesse ambito, abordou — se alguns aspectos que
contribuem para a construcdo do sentido na producédo de texto. Logo a ligacéo entre
0 enunciado se efetua por meio das conjuncdes, proposi¢cdes e locuc¢des conjuntivas,
preposicionais e adverbiais. Esses elementos servem para estabelecer a conexao do
texto.

Fiorin e Savioli (2002, p. 279) também contribui nesse sentido afirmando que:

O que se coloca com mais importante no uso desses elementos de coesao é
gue cada um deles tem um valor tipico. Além de ligarem partes do discurso,
estabelecem entre elas um certo tipo de relagdo semantica: causa, finalidade,
conclusao, contradi¢do, condicéo, etc.

Dessa forma, cada elemento de coesé&o funciona como marcadores que articulam e
ligam as sentencas. Os quais também sinalizam as partes, criando um sentido

semantico que é fundamental para que qualquer pessoa produza ou entenda um texto.

Nesse contexto, todas as palavras ou expressfes que servem para criar elos entre 0s
segmentos no discurso sdo elementos coesivos. E cada um deles apresentam um tipo

de valor semantico distinto entre os suportes de uma producéo de texto.

Diante disso, essa relacdo sO pode ser percebida na escrita se empregada
corretamente. Como exemplo faremos comentarios sobre o papel que alguns
conectores podem exercer no encadeamento das sentencas. Nesse sentido, inicio
relatando a funcionalidade do conectivo e que indica o desenvolvimento das ideias e
ndo a repeticdo do que ja foi dito antes, ou seja, a continuagdo semantica que pode

ser acrescentada algum dado novo. Ja o elemento ainda serve para introduzir mais
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argumentos a favor de uma determinada conclusao ou para incluir algo dentro de um
grupo qualquer. As expressoes isto €, quer dizer, ou seja, em outras palavras etc.
ocorre quando introduz esclarecimentos, isto €&, justifica, explicita ou esclarece um

enunciado anterior.

No caso dos conectivos adversativos mas, porém, contudo, assim, etc, se
manifestam por meio da oposicdo de um conteudo explicitado ou implicito em uma
oracao anterior. Logo, o termo assim pode ser conclusivo dependendo da forma que
é empregado no texto, pois, esse conectivo serve ainda para confirmar explicitar ou
ilustrar o que se disse antes numa sequéncia. Por vezes, a expressao desse modo

também exerce a segunda funcao citada acima.

De acordo com Antunes (2005, p. 160) certos elementos de coesao podem expressar
outras relacdes semanticas, quer dizer podem ser interpretados como conclusivos, ou

causais.

Para encerar essas consideracdes convém dizer que classificar nomenclaturas € um
aprendizado vazio perante o sentido que esses elementos linguisticos transmitem

para a coeréncia do texto.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos a metodologia de pesquisa adotada para a realizacéao
desta dissertacao, incluindo a caracterizacao dos dados, do contexto da pesquisa, dos
sujeitos envolvidos, bem como da descricdo dos procedimentos metodologicos
desenvolvidos para a coleta e analise dos dados. Nessa perspectiva, elegeu — se a
acao colaborativa por acreditar no seu carater emancipatorio na construcado e
reconstrucdo do conhecimento socialmente elaborado. A pesquisa-acao € um tipo de
metodologia de pesquisa na qual o pesquisador deve estar empenhado em solucionar
algum problema através de uma acdo. Portanto, para este tipo de pesquisa, 0
problema a ser solucionado torna-se objeto de estudo. Segundo Thiollent (2005, p.16),
uma das possiveis definicbes para esse tipo de pesquisa é a seguinte:

A pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social com base empirica que é

concebida e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a

resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2005, p. 18).

Nessa perspectiva, a pesquisa em tela é de natureza qualitativa, pois visou analisar a
producdo textual escrita dos 30 (trinta) discentes da escola “Alternativa Lago dos

Cisne” - Sdo Mateus, no periodo letivo de 2013, na prépria turma da pesquisadora.

Também conforme Franco (2005, p. 489), o ambiente onde a pesquisa € realizada
deve ser o préprio ambiente onde as praticas ja acontecem, seja na aula ou em outros
espacos que as praticas ja acontecam. Além disso, os individuos participantes da
pesquisa, incluindo os pesquisadores e pesquisados devem estar envolvidos na
criagdo de compromissos com a formagdo e o desenvolvimento de procedimentos
critico- reflexivos sobre a realidade, e com o desenvolvimento de uma dindmica
coletiva que permitam o estabelecimento de referéncias continuas e evolutivas com o
coletivo, no sentido de apreensao dos significados construidos e em construcéo
(FRANCO, 2005).

De acordo com Barbier (2004, p. 45), quando nos sugere que a “[...] pesquisa-agao
visa sempre a uma mudanca [e] [...] mudar por meio do qual o reprimido sai de seu
ciclo de repeticoes” (p. 48). Nessa mesma analise, Dubost (apud BARBIER, 2004, p.

36) ressalta que, a pesquisa-agao é uma “[...] acao deliberada visando a uma mudanca
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no mundo real, engajada numa escala restrita, englobada num projeto mais geral e

submetendo-se a certas disciplinas para obter efeitos de conhecimento ou de sentido”.

Concordamos com Barbier (2004), ndo é possivel ser desenvolvida sem participacao
coletiva e sem a apreciacado da complexidade do real.

Por essa razéo, € possivel crer que a pesquisa empirica em educacéo, sobre: Os
Conectores Interfrasticos em Producéo de Texto produzidos por alunos do 3° ano do
Ensino Médio, em uma comunidade especifica possam estar amparados pela
metodologia da pesquisa-acdo, tendo em vista a pertinéncia de um pensamento
construtivista, onde os valores sdo construidos através de uma reflexdo das
realidades interna e externa as aulas de Producdo Textual. Finalmente, a pesquisa-
acao:
[...] encontra um contexto favoravel quando os pesquisadores ndo querem
limitar suas investigacdes aos aspectos académicos e burocraticos da
maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nhas quais as
pessoas implicadas tenham algo a dizer e a fazer. Nao se trata de simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-

acdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados (THIOLLENT, 2005, p. 18).

Nesse sentido, foi necesséario atuar na pesquisa em quatro momentos: coleta,
sistematizacdo, descricdo e interpretacdo de dados, convém ressaltar que sera

mencionado posteriormente.

3.1 LOCUS DA PESQUISA

A Unidade Escolar participante desta pesquisa esta, situada a Rua lzaltino Ferreira
Eiriz, 319 Bairro Lago dos Cisnes — Sdo Mateus- Espirito Santo é autorizada a
funcionar pela Resolugdo do CEE n° 26/94 - aprovada em 30/05/94 e reconhecida
pela Resolucdo CEE n° 59/2000, teve sua nhomenclatura alterada na Resolu¢cdo CEE
n° 1698 de 18/07/2008, publicada no D.O. de 29/07/2008, aprovada em 17/05/00,
publicada no D.° de 28/11/00 na modalidade Educac¢do Basica: Educacao infantil,

Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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A Escola Alternativa “Lago dos Cisnes” tem como mantenedora a COOPESMA -
Cooperativa Educacional de Sdo Mateus, criada em 27 de fevereiro de 1992, inscrita
no CGC n° 39.381.041/0001-00, cooperativa de pais, sem fins lucrativos, registrada
pelo n® 32400011570 da Junta Comercial e OCEES n° 129.

A Entidade Mantenedora compete a administracdo geral do estabelecimento e a
responsabilidade por seu funcionamento.A Escola esta integrada ao Sistema Estadual
de Ensino com o Ensino Fundamental e Ensino Médio e ao Sistema Municipal de
Ensino com a Educacgédo Infantil por tanto, inspecionado pelo érgdo competente da
Secretaria Estadual e Municipal de Educacéo.

3.1.1 HISTORICO DA ORGANIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

Preocupado com a precariedade do ensino no pais e, principalmente, com o do
municipio de Sdo Mateus, um grupo de cidaddos mateenses uniu-se com a finalidade
de resgatar e reestabelecer os valores da educacdo no municipio. As insatisfaces
foram canalizadas em muitas reunides onde se discutia,estudava e se analisava as
propostas que surgiam para a solucdo da desconfortavel situacéo pela qual o ensino

passava.

Foi entdo que dois membros desse grupo, o senhor Roberto Rollim Pinheiro Botelho
e a Senhora Carmem Maria de Oliveira Borges, conceituada pedagoga de Sao
Mateus, lancaram a ideia de se fundar uma instituicdo formada pelos pais dos proprios
educandos - uma cooperativa -, baseados na experiéncia e nos estudos das teorias

pedagogicas de grandes autores e apoiados pelos demais membros do grupo.

Amadurecida a ideia, faltava concretiza-la. Entdo, no dia 27 de fevereiro, foi criada a
12 Cooperativa Educacional do Espirito Santo, em Sdo Mateus - a COOPESMA - que
deu infraestrutura a experiéncia pedagogica e abriu caminhos para a elaboracéo das

atividades, que mais tarde corresponderiam as concepc¢des dos cooperados.
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Nascia num berco nem tanto espléndido, porém impetuoso, uma nova instituicdo.
Alimenta-la, naquele momento, dependeria da sede insacidvel daqueles que se
preocupavam com um futuro melhor para todos. Unido, o grupo ndo desanimou e
mergulhou em aguas profundas em busca do conhecimento e experiéncia necessarios
a execucao do projeto: organizou reunides, promoveu grupos de estudo, assistiu a
palestras com professores universitarios, realizou debates, fez leituras e discutiu’

muito, tentando achar respostas para as davidas e angustias que surgiram.

Engatinhando meio aos obstaculos, aquela pequena organizacdo, com iniciativa ja
tomada em conjunto de pais, comecou definir algumas ideias que a tornaria real: a
escolha dos membros do conselho administrativo, o nome da escola, o local de
funcionamento, selecdo de professores e, sobretudo a filosofia da escola e seu

estatuto, bem como seus érgaos internos, necessarios ao seu funcionamento.

Assim, foi criada a COOPESMA, Cooperativa Educacional de Sdo Mateus, que
manteria a Escola Alternativa "Lago dos Cisnes". A sua primeira aula foi registrada no
dia 1° de marco de 1993, onde funcionou provisoriamente na CEUNES, Coordenacéo
Universitaria Norte do Espirito Santo. Fixa a um substrato comprometido com um
ensino de qualidade, aquela que surgiu tdo fragil representa agora um grande

referenciai para a educacao de todo pais e comeca a colher seus primeiros frutos.

A escola tem ainda um Conselho Deliberativo, um Conselho de Pais e Mestres,
Comissdo de Festas, Comissdo de Esportes, Comissdo de Planejamento e
Organizagdo, Comissao de Obras, Comissdo de Comunicacdo e Comissao de
Estatuto, todos formados por pais voluntarios. Funcionando a base do cooperativismo,
sem fins lucrativos, a Escola Alternativa caminha firme em busca de seus propdsitos,

e para tanto, as diretrizes sdo dadas em Assembleia Geral dos Associados.

Esta é historia do surgimento e crescimento de uma instituicdo que nasceu a partir do
esforco coletivo, a partir da crenca de que s6 através da unido, do cooperativismo, da
dedicacao, da luta incanséavel para suportar o calvario e as dificuldades da vida é que

se pode tornar sonhos em realidades.
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3.1.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando o contexto apresentado, pode-se afirmar que a escola visa a formacao
integral do aluno. O grupo de alunos pesquisados constitui-se de adolescentes
oriundos de familias de classe média e média alta. Este dado € identificado a partir de
guestionario socioecondmico preenchido pelos pais e responsaveis no ato da
matricula, constituindo-se desta forma o perfil socioeconébmico predominante na

escola.

Nas observacdes desta professora pesquisadora os alunos pesquisados, além de
apresentar um quadro de dificuldades na aprendizagem de leitura e interpretacao de
textos, também demonstravam problemas no momento em que precisavam produzir

textos dissertativo-argumentativos, tema desta dissertacao.

O grupo escolhido para participacao desta pesquisa foi formado por 30 alunos do 3°
ano do Ensino Médio; na faixa etaria dos 16 aos 18 anos, moradores da cidade de

Sao Mateus.

3.1.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para obtencédo dos dados de analise desta pesquisa durante o periodo de 24 de julho
a 30 de outubro de 2013, na atuacéo a frente da disciplina de Producao Textual para
a turma do 30. do ensino médio foram aplicadas atividades de producéo textual que

compreendiam propostas de redagdo com temas previamente selecionados.

Os alunos recebiam um pequeno trecho, ou charge, a fim de localiza-los na tematica.
Com esta proposta, uma outra folna com linhas em branco intitulada RASCUNHO era
entregue e no seu verso descritos listagem de DESCRITORES DE CORRECAO a
serem utilizados pela professora. Os alunos, apés produzirem o texto, entregam a
professora que com base nesses descritores que indicam /apontam 0s erros e

sucessos do aluno.
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Os textos utilizados para analise dos dados, no caso desta pesquisa, sao aqueles
que possuiram a temética: “A faléncia da educagéao brasileira”, “Manifestagcdes no
Brasil”, “Desigualdade Social no Brasil”, “Maioridade Penal no Brasil” e “A economia
verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e da erradicacéo da pobreza”. A
partir desses, iniciou-se a coleta dos dados onde serdo quantificados, conforme o

quadro abaixo.

Quadro 1- Critérios para correcao de textos

Competéncias Aspectos Considerados

| a) Adequacdo ao registro

Demonstrar dominio da norma culta da -Grau de formalidade

lingua escrita -Variedade linguistica adequada ao tipo de texto e a situacéo de interlocugdo

b) Norma gramatical

-Sintaxe de concordancia, regéncia e colocagao

-Pontuacgéo

-Flexao

c) Convencdes da escrita

-Ortografia, acentuacéo, maiusculas/minudsculas, caligrafia/legibilidade
Il a) Tema

Compreender a proposta de redagdo e “COMEEETS:D CE PreRess)

licar elemen ari ar . . ;
iRy ERETENES f09 WEES HRERS -Desenvolvimento do tema a partir de um projeto de texto
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do tipo de texto | b) Estrutura

proposto
-Encadeamento das partes do texto
-Progressao tematica

¢) Indicios de autoria

-Presenca de marcas pessoais manifestas no desenvolvimento temético e na
organizacao textual
1} Coeréncia textual

. . . -Organizagao do texto quanto a sua lgica interna e externa
Selecionar, relacionar, organizar e

interpretar informagfes, fatos, opinides,
argumentos,  sensagdes ou  outros

ingredientes para atender ao tipo de texto

proposto
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\% a) Coeséo lexical

Demonstrar conhecimento dos mecanismos | -Adequacao no uso de recursos lexicais, tais como: sindnimos, hiperdnimos,
linguisticos necessarios para a construcdo | repeticao, reiteracao, etc.
do tipo de texto proposto

b) Coesdo gramatical

Adequacédo no emprego de conectivos, tempos verbais, pontuagéo, sequéncia
temporal, relagcdes anaféricas, conectores intervocabulares, interparagrafos,

etc.

\% Elaborar proposta de solu¢éo para o problema abordado, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural

(Proposta de intervencéo)

Fonte: www.anglo.com.br (adptado)

3.1.4 Procedimentos de aplicacdo dos instrumentos da pesquisa.

Esta pesquisa € composta de textos dissertativo-argumentativos, produzidos por 30

alunos do 3° ano do Ensino Médio, do periodo matutino, de uma escola localizada em
Sa8o Mateus, uma escola cooperativa, como mencionada no item anterior. O
diagnéstico foi constituido através dos textos produzidos pelos alunos durante o ano
letivo 2013.

Vale salientar que primeira etapa, intitulamos como apresentacdo proposta de
redacdo que para coleta do corpus foi uma atividade que objetivava a escolha do
assunto que seria tratado pelos alunos nas redacdes do 2°. trimestre. Essa analise
comecou a partir do més de julho, pois até entdo s6 lecionava para a turma, a
disciplina de Lingua Portuguesa. Trabalha — se com os alunos o texto “A faléncia da
educacao brasileira”, publicada na revista veja do més de julho deste ano. Esse texto
foi escolhido, porque, segundo os discentes a professora que ministrava a disciplina
ja havia discutido com eles, e também por abordar uma temética atual. Entao, foi feito
uma nova discussao sobre o referido texto em algumas aulas. A sala foi dividida em
grupos de quatro ou cinco participantes discutiram questdes a respeito do tema ja

citado.

Durante a realizac&o do trabalho, observei atentamente 0s grupos e grupo a grupo a

fim de discutir sobre o assunto em pauta. A interagao entre a professora e 0s grupos
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foi necesséria ndo so para direcionar e orientar a discussdo, mas também para saber
como estava a participagdo de todos na realizagdo da atividade. Considero esse
momento da atividade importante porque os alunos tiveram a oportunidade de
compartilhar e ampliar os conhecimentos a respeito da tematica e critérios que seriam

avaliados nas producdes dos textos.

Em uma segunda etapa, intitulamos como: Primeira Discussao, apds a discusséo,
cada grupo de alunos tiveram oportunidade de democratizar o resultado do trabalho,
trabalho, apresentando para toda a classe o produto final, ou seja, a conclusao da
atividade realizada. Nessa fase da atividade, esperava-se que 0s alunos ampliassem
0 conhecimento sobre o assunto, acumulando e trocando informacdes, ou seja,

compondo o material que poderia ser utilizado na producédo dos textos.

Em uma terceira etapa, nomeada como: a Primeira Entrega do Aluno, investiguei o
nivel da escrita dos educandos quanto ao emprego dos elementos coesivos, pediu-
se que eles fizessem um texto sobre o0 assunto em questéo. Dos 30 textos produzidos
pelos alunos,15 foram selecionados sem nenhuma intervencao da pesquisadora. De
posse dos textos produzidos, detectou -se que os estudantes ndo utilizavam os

elementos de coesdo para entrelacar os anunciados relatos.

Dessa forma, em uma quarta etapa — a primeira correcéo- realizei uma revisédo sobre
o uso dos pronomes, das conjuncdes e preposicoes. Apresentamos essas categorias
gramaticais para a turma por meio de slides, pois até entdo conheciam na disciplina
de Lingua Portuguesa, porém ndo faziam o uso na disciplina de Producdo Textual.
Nessa etapa, 0s alunos participaram ativamente nas discussfées e na problemética

levantada pela pesquisadora e alunos.

Os textos foram devolvidos para os alunos para que pudessem refazer de acordo com
0s critérios ja mencionados, esta fase intitulamos como: Segunda Correcdo do
Professor.No decorrer da exposicdo na sala, faziamos a analise com a classe e
descobrimos a funcéo de cada elemento que ligava as sentencas. Apoés essa reflex@o
e intervencdo com a turma no que se refere ao uso dos conectores, sobretudo, na

situacao do primeiro segmento de discentes apresentados, € que iniciou a inquietacao
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da pesquisadora em criar uma manual de orientagbes que se seguem, com vistas ao

melhor desenvolvimento dos textos.

Na quinta etapa, intitulamos como: A Criacdo do Manual. A pesquisadora a fim de
nortear os académicos criou um manual, pois no que se refere a redacdo de textos
académicos, existem orientacdes variadas com relacdo ao pensar a escrita e a
desenvolvé-la. Grande parte dos discentes tem dificuldade para redigir, mesmo depois
de ja terem elaborado textos diversos, e necessitam sempre recorrer a tais
orientacdes. Outras pessoas, apos terem recebido orientacdes basicas sobre variadas
formas de redacao, passam a redigir com maior facilidade, n&o necessitando recorrer,

com frequéncia, a elas.

Sabemos que existem 0s bons e 0s maus jogadores de futebol. Contudo, por pior que
seja o desempenho de um atleta, ele sempre poderd melhorar a sua performance. E
isso depende, primordialmente, da sua forca de vontade e da paix&o que tem pelo que

faz.

O manual que foi intitulado como “Cuidados Que Se Deve Ter Antes E Durante A
Redacédo De Textos Académicos”. Este apresentou algumas frases que puderam
esclarecer aos discentes quanto a maneira adequada de iniciar e desenvolver a sua
redacgéo. As frases eram ilustrativas. Mas que os direcionavam para produzir um texto

com conexao, consequentemente com coeréncia.

Segundo Thiollent (2005 p. 46) este autor afirma que:

Partindo da suposicéo de que ha diferentes formas de saber, num primeiro
momento, 0os pesquisados séo levados a descrever a situagéo ou o problema
focalizado buscando explicacdo e solugdo para eles. Neste sentido,
encontramos também uma aproximacao com nossa proposta. Contudo, 0s
guatro passos intrinsecos a escritura de diarios ndo se fazem presentes na
pesquisa-acdo. O se que tem, na verdade, é a comparacdo de teméticas
procurando mostrar zonas de compatibilidades e incompatibilidades. O uso
da comparacdo é um ponto de partida que consiste em mapear os dois
universos de representacao (saber formal X saber informal) e em buscar
meios de intercompreensédo (THIOLLENT, 2005, p.46).

Na sexta etapa, intitulou- se como: Resultado Final do Aluno Apos Reescrita, a terceira
Intervencgéo da professora.Foi realizada uma atividade individual de reescrita sobre o

assunto trabalhado nas etapas anteriores. Cada aluno deveria reescrever um texto
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dissertativo-argumentativo explorando o assunto “Faléncia da Educacéo Brasileira”
discutido nas atividades desenvolvidas anteriormente apoiados com o manual.
Notamos que todos os procedimentos metodoldgicos tenham sido cruciais para que
os alunos pudessem escrever o texto dissertativo-argumentativo. Além disso, o
desenvolvimento de cada etapa contribuiu para que os alunos exercitassem as
habilidades de argumentacéo oral e defesa de opinides em relagéo a tema polémico
e para a pesquisadora analisar o material elaborado para analise da indagacéo: O uso

dos elementos interfrasticos a partir das producdes bem como a aplicacédo do Manual.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme ja mencionado, durante o periodo de 24 de julho a 30 de outubro de 2013,
a professora pesquisadora desta investigacdo monitorou as producdes de textos de
30 alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Médio, com o intuito de verificar em que
medida os conhecimentos linguisticos desses alunos séo evidenciados na prética de
producgéo textual, especificamente, os conhecimentos sobre a relagdo semantica

estabelecida pelos conectores em busca da coeséo e coeréncia textuais.

Cabe ressaltar que nas aulas de producao de textos, especialmente em turmas do
ensino médio, tradicionalmente a escola tem trabalhado com um tipo de texto

chamado dissertacao.

Dissertar € 0 mesmo que explanar sobre um tema, desenvolvé-lo. Cereja (2010)
lembra que em principio, o texto dissertativo ndo esta comprometido com a persuasao,
e sim com a transmissao de conhecimentos. Apesar disso, afirma o referido autor, 0s
temas propostos para o texto dissertativo sdo quase sempre polémicos — maioridade
penal, desarmamento, violéncia urbana, meio ambiente, ética. Por essa razdo, “...] o
que se espera é um texto em que seu autor analise e discuta o tema proposto, defenda

seu ponto de vista e, as vezes, proponha solucées (CEREJA, 2010, p. 336).

Um texto é normalmente organizado em unidades menores, chamadas paragrafos.
Um paréagrafo pode ser formado por uma ou mais frases, sendo seu tamanho variavel.
O foco deste estudo é justamente a articulacdo entre esses elementos, pois a
experiéncia em sala de aula tem mostrado como os alunos tém dificuldade em utilizar
os elementos articuladores como as conjungdes, 0s pronomes, a pontuacao, etc, para

produzirem um texto coeso e coerente.

Neste capitulo, sdo apresentadas e analisadas as producdes de textos dissertativos
construidas pelos alunos, sujeitos desta pesquisa, tendo por base as teorias sobre a
tematica, bem como as intervengdes sugeridas por esta professora pesquisadora ao

longo do periodo citado.
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As propostas de redacOes apresentadas no decorrer do desenvolvimento desta
pesquisa-acao objetivavam oferecer aos alunos condi¢cdes para produzir textos
diversos quanto ao assunto, ao género e a linguagem. Além disso, foram selecionadas
propostas de escrita relacionadas a realidade social. O cuidado em selecionar essas
propostas se deu em funcao de acreditarmos que o ato de escrever nao deve ser uma

Imposicao, mas uma tarefa sumamente gratificante.

A partir dessas consideracgdes, iniciou- se a investigagdo com um diagndstico da turma
para identificar em que estagio esses alunos conheciam e utilizavam os recursos da

lingua em suas producgdes.

Partindo do principio de que para se trabalhar producdo de textos, devemos
considerar o estagio de aprendizado dos alunos com relagdo a apropriacdo da
linguagem escrita, apresentamos na Tabela 1 o diagndstico feito com esse grupo de
alunos, a fim de identificar o nivel de conhecimento e aplicacdo dos elementos de

coesdao textual.

Tabela 1 — Demonstrativo das producdes textuais

Competéncias | Aspectos Nivel de F %
considerados Dominio
Demonstrar a) Coeséo lexical: | 1. Articula 3 10,0

conhecimento dos | adequacdo no uso de | precariamente as
mecanismos recursos lexicais: | partes do texto.

linguisticos sinbnimos, hiperdnimos,
necessarios para a | repeticao, reiteracao, etc.

construcdo do tipo

de texto proposto | b) Coeséo gramatical 2. Articula 13 40,3
:AdequaGdo no emprego razoavelmente as
de conectivos, tempos partes do texto,
verbais,pontuacéio, apresentando
sequéncia temporal, problemas
relacdes anaforicas, frequentes na
conectores utilizacdo dos
intervocabulares, recursos Coesivos.

interparagrafos, etc.
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3.Articula bem as
partes do texto
(ainda que apresente 8 26,6
problemas pontuais
na utilizacdo dos

recursos coesivos).

4.Articula muito bem
as partes do texto
(ainda que apresente 7 23,3
eventuais deslizes
na utilizacéo de

recursos coesivos).

Tabela 1 — Demonstrativo das producfes textuais quanto ao emprego de elementos coesivos(1?
versédo — diagnostico)

Conforme se pode observar, tinhamos, inicialmente se tinha, um percentual de 40,3
% de alunos que apresentavam problemas frequentes na utilizacdo dos recursos
coesivos, manifestados por certas categorias de palavras como 0s conectivos e a

prépria pontuacado, dentre outros.

A Tabelal também nos permite observar que praticamente 50% dos alunos se
encontravam entre os niveis 3 (26,6 %) e 4 (23,3 %), portanto, em um processo de
construgdo de conhecimento da utilizagdo dos mecanismos de coesao bastante
significativo, cabendo uma intervencdo no sentido de reforcar o entendimento da
relacdo semantica que se estabelece entre as oracles, periodos, paragrafos, ou
blocos supraparagrafos, destacando o que aponta Antunes (2005) sobre a atencéo
que se deve dar especificamente as conjunc¢des, locugdes, preposicdes no sentido de
se perceber que “[...] essas expressdes podem constituir os conectores, os quais
indicam a relacdo semantica que damos aos segmentos, oragdes, periodos,

paragrafos”.

O texto a seguir (cuja versao original se encontra no (ANEXO B ) e sua respectiva

analise mostram algumas intervencdes feitas a partir da interacdo
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discente/professora/texto, para que o aluno pudesse se apropriar do que destacamos
em Antunes (2005, p. 58): “[...] produzir um texto coeso e coerente € muito mais que
emitir palavras em cadeia ou interligar oragées e periodos”. Assim, ao usar 0s
diferentes recursos de que a lingua dispde, o produtor do texto marca a interacao

semantica (de sentido) entre as partes do texto.

Abaixo segue texto A produzido por um aluno:

TEXTO A
A faléncia da educacéo brasileira
E uma vergonha para o Brasil, de ter uma educac&o tdo precaria como a nossa.

Isso faz com gue os jovens sofram ao tentar entrar no mercado de trabalho. Isto
€ sO conseguir pelo ao menos ter uma formacao; pois, o analfabetismo ainda ndo esta

em extingao.

O governo achando que melhoraria o Brasil implantou a educacéo para 0s
jovens e adultos, mas isso faz com que esta pobre pessoa se formem, sem nem mesmo

saber ler e compreender.

O Brasil necessitade educacdo, e gente precisa de professores qualificados. Por
causa da faléncia da educacédo, os jovens comegam, a roubar, matar, traficar e a se

prostituir, e muitas outras coisas. Essas certamente néo tiveram umaboa educacgéo, ou

até mesmo nunca foram a escola.

Assim o Brasil vai indo; mas na esperanca de que esses politicos facam

"realmente" alguma coisa pela nossa educacgdo...

No texto A, no primeiro paragrafo (linha 1), a aluna empregou a conjungao como, que
esta fazendo uma comparacao referindo-se a educacéao brasileira a qual é substituida
pelo pronome possessivo “nosso”. Em relagdo ao segundo paragrafo na (linha 3) o

pronome demonstrativo “isso” tem por objetivo remeter ao enunciado anterior.
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Conforme Antunes (2005 p.90), "E um recurso reiterativo, uma vez que promove a
retomada de referéncias feitas em segmentos presentes ao texto".

Logo em seguida, na (linha 4) a expressao “isto €” estd esclarecendo o enunciado
anterior a medida que exprime causa da precariedade que esta a educacao, e possa

ser que as pessoas nao consigam uma boa formacéo educacional.

De acordo com Antunes (2005, p.157) "A relacéo de justificacdo ocorre quando um
segmento tem a finalidade de justificar, explicar ou esclarecer outro segmento
anterior". Nesse mesmo enunciado a conjuncgao “pois” conclui a ideia relatada, e o
conectivo “ainda” indica uma adi¢ao, pois complementa mais um fator que contribuiu
para o atraso de um pais ou seja, a falta de escolaridade. Nesse sentido, Antunes
(2005, p.154) enfatiza que: "A relacéo de adicdo se estabelece quando mais um item
€ introduzido num conjunto ou do ponto de vista argumentativo, quando mais um

argumento € acrescentado a favor de uma determinada concluséo".

No terceiro paragrafo (linha 2) a conjungdo “mas”, esta empregada de forma
inadequada uma vez que essa conjungao expressa oposicao, adversidade. “Essa
relacdo implica um conteddo que se opde a algo explicitado ou implicitado em um
enunciado anterior” (ANTUNES 2005, P.155).

A aluna, produtora desse texto fez confusdo ao empregar o pronome demonstrativo”
isso", (linha 2) que funciona com referente a argumentacao anterior .O paragrafo esta
confuso, faltou a explicagcdo porque os jovens se formam sem saber ler, e

compreender. O qué?

No fragmento da (linha 3) do ultimo paragrafo, a discente utilizou o pronome
demonstrativo “essa” que ndo conectou a ideia anterior. E no mesmo periodo usou a
conjuncao inclusiva ou, a qual tem a finalidade de incluir o conteddo da segunda
oracdo no da primeira, como afirma Antunes, (2005, p.151) "a alternancia pode ser
Inclusiva, ou seja, por ela os elementos envolvidos ndo se excluem, pelo contrario se
somam" Dessa forma, podemos observar que o enunciado nao foi bem articulado, por
isso as partes ndo se relacionam entre si. O texto é finalizado com a conjuncéo

conclusiva assim, na penultima linha, a conclusédo esta ambigua, pois ndo deixa claro
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para onde "O Brasil vai indo". Por vezes, aparece a conjungao adversativa mas que

se opfe a argumentacao anterior.

Outra observagdo importante € que os pronomes sao elementos que estabelecem a
reiteracdo entre 0s segmentos relatados no texto. Desse modo, o pronome
demonstrativo esse, escrito no final do texto, encontra-se desconectado do seu
referente, pois a redatora se refere aos politicos que em nenhum momento foram
mencionados no percurso do texto. Observa-se que a aluna apresenta muitas
dificuldades quanto ao uso dos elementos de coeséao, as ideias ndo foram projetadas
e demonstra inseguranca quanto a sele¢do das palavras a serem organizadas na

escrita.

A partir dessas consideracdes, cabe destacar que um texto ndo se limita a uma
operacao de tirar e por palavras, muito menos dar nome as coisas. O uso de recursos
linguisticos para estabelecer a coesao textual forma uma ocorréncia de varios nexos,
isto é, uma cadeia coesiva. Entretanto, para que o texto apresente uma sequéncia

linear, é preciso que o produtor esteja atento ao empregar esses recursos na escrita.

Apoés a intervencao feita conforme ilustramos no texto analisado, observou-se uma
modificacdo, ainda que quantitativamente, mas de grande avanc¢o na apropriacéo dos
niveis de dominio das competéncias trabalhadas durante as producdes de textos. A

Tabela 2, a seguir demonstra esse movimento.

Vale destacar que acreditamos que na aprendizagem, 0s processos interlocutivos sé&o
de extrema importancia e € nessa perspectiva que nos colocamos enquanto
professora pesquisadora, no sentido de mediar a aprendizagem da escrita desses

alunos.
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Competéncias | Aspectos Nivel de dominio... F %
considerados
Demonstrar a) Coesdo lexical: | 1. Articula precariamente as partes do | 2 6,6
conhecimento dos | adequagdo no uso | texto.
mecanismos de recursos
linguisticos lexicais:
necessarios para | sinbnimos,
a construcdo do | hiperénimos,
tipo de texto | repeticao, )
2. Articula razoavelmente as partes do
proposto reiteracéo, etc)
texto, apresentando problemas
Coesdo ) G 8 26,6
freqiientes na utilizagdo dos recursos !
gramatical: i
coesivos.
Adequacgéo no
emprego de
conectivos,
tempos verbais,
pontuacéo,
sequéncia 3. Articula bem as partes do texto
temporal, relacdes | (@inda que apresente problemas | 4 4 466
anaforicas, pontuais na utlizacdo dos recursos
conectores coesivos).
intervocabulares,
interparagrafos,
etc.
4.Articula muito bem as partes do texto
(ainda que apresente eventuais | 7 23,3
deslizes na utilizacdo de recursos
coesivos).

Tabela 2 — Demonstrativo das producgfes textuais quanto ao emprego de elementos coesivos (22

versdo — apos correcaol/intervencao)

Pode-se observar que a quantidade de alunos que se enquadra no nivel 3, é de 46,6%,

totalizando 14 alunos, enquanto que na situagao diagnaostico, demonstrado na Tabela

1 era de 8 alunos, ou seja, 26,6 %, portanto houve um crescimento de 20% para o

nivel 3 e o nivel 4 se manteve, o que denota coeréncia nas corre¢des/intervencgodes.
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Esse pequeno, mas significativo avango dos alunos pode ser ilustrado na producao
de texto a seguir, cujo original se encontra no ANEXO 3.

Segue Texto B escrito por um aluno:
TEXTO B
FALENCIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

O texto lido evidencia a decadéncia da educacdo brasileira. Gustavovoioshpe
relata que arigueza mais importante de uma nacéo esti sendo deixada de lado pois os
brasileiros tornam-se servos da ma educacdo. E um problema muito grave que pode

acabar com o sonho dos brasileiros.

A maior prova da decadéncia da educacdo brasileira é a quantidade de

repeténcias dos nossos alunos de 12 série do ensino fundamental.

O Brasil s6 tem a cresce com o investimento na educacéo, a populagédo tem gue

saber exigir por uma melhor educagéo.

"um sonho que se sonha s6 é apenas um sonho, mas, um sonho que se sonha

junto torna-se realidade".

Ao examinar o texto B, verifica- se que o redator do texto acima introduziu o assunto
explicando a opinido do autor do artigo publicado na revista veja. Essa opinido é
explicitada na (linhas 2) e é sinalizada pela conjuncao e explicativa "que" e pelo

advérbio de intensidade “mais” que expressa a circunstancia em que o fato é relatado.

Na mesma (linha) o aluno empregou o conectivo pois, uma conjuncao para indicar a
consequéncia de uma educacao precaria. Koch (1992, p. 91) menciona a relevancia
do emprego desses conectivos: "... é através dos quais se introduz um ato de

justificativa ou de explicacdo de um outro ato de fala anteriormente realizado".

Por vezes, o argumento pretendido nesse paragrafo ficou confuso, a medida que foi
empregada a expressao "servos". “Logo ndo somos servos da ma educagédo e o

contrario de uma educacao defasada”.
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No caso do comentério da (linha 3) aparece mais um advérbio de intensidade e a
conjungdo consecutiva gue. Essa conjuncdo exprime a consequéncia de uma
educacao ruim que pode acabar com o sonho de viver bem de uma nacéo. No final
do segundo paragrafo, o pronome possessivo nosso esta empregado referindo-se aos
alunos do ensino fundamental que representam a grande parcela prejudicada por
causa da decadéncia da educacéo no Brasil. Ao concluir o texto, o aluno mais uma
vez fugiu do assunto, assim, as ideias ficaram soltas e descontextualizadas, visto que
0 assunto abordado néo é sobre o investimento na educacdo. Ao mesmo tempo, é
manifestado o desejo de que a populacao precisa reivindicar o direito a uma educagao
de qualidade. Logo, a conjungcao consecutiva expressa o efeito do fato abordado, ou
seja, o fracasso educacional. Por fim, ainda num desabafo solitario, a producéo é
finalizada enfatizando o poder que tem se nos unirmos para lutar por um pais melhor.
Ainda nesse ambito, o conectivo mas que aparece nesse paragrafo € uma conjuncao
adversativa que esté estabelecendo uma relacéo de oposicéo, a medida que se opbe

ao segmento anterior.

Considerando que o emprego dos conectores vai além do papel de classificar o tipo
de conjuncdo empregada em frases soltas e fragmentadas, vale destacar que esses
elementos cumprem a funcéo de indicar a orientacéo discursiva argumentativa que o

produtor pretende emprestar ao seu texto.

Com base nessas consideragdes, percebemos enquanto professora pesquisadora o
gue apontaram as correcoes, intervencdes e andlises das producbes dos alunos,
sujeitos participantes deste estudo: eles apresentavam também dificuldades em
organizar suas Iideias, associadas ao emprego inadequado dos conectores,

substituidores, etc.

A partir de tal inquietacdo, optou-se pela elaboracdo de um manual que pudesse
nortear os alunos na producgao de textos. O manual, intitulado “CUIDADOS QUE SE
DEVE TER ANTES E DURANTE A REDACAO DE TEXTOS ACADEMICOS”
(APENDICE A), tem como objetivo esclarecer aos discentes quanto & maneira
adequada de iniciar, desenvolver e finalizar suas produc¢des, com coesédo e coeréncia.

Além disso, o desenvolvimento de cada etapa descrita no manual contribuiu para que
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os alunos exercitassem as habilidades de argumentacéo oral e defesa de opinides a

respeito de alguns temas atuais e polémicos.

A andlise do texto a seguir (versao original no ANEXO 4), pode demonstrar que a
sistematizacdo das intervencdes anteriores somadas as orientagcdes do manual,

proporcionaram as produc¢des maior clareza das ideias, continuidade e progressao.

Observe o texto C abaixo:
Texto C

Tecnologia, um auxilio na educacgao

Sabemos que no passado, o método de ensino era um tanto tradicional,
disciplinado e incontestavel.No presente, tais métodos acompanharam a evolucéo da
humanidade com propostas e tecnologias cada vez mais avancadas para melhoria de

um futuro nao tao distante.

Alguns argumentam gue no século passado, h0Ss0s pais e avos tiveram uma
escolaridade que hoje consideramos um pouco arbitraria e ultrapassada, mas é valido
lembrar que foi tal ensino, com seus prés e contras, qualidades e defeitos que formaram

tantos estudiosos conceituados.

Os anos se passaram, as técnicas mudaram e hoje, escolas aprimoram métodos
para atrair e manter a quantidade de alunos na sala de aula. A tecnologia, em sua
constante evolugcdo, agora esta adentrando o cenario do ensino publico. Sera de
qualquer maneira, um “atrativo” para os alunos, além de estarem fazendo o que gostam,
estardo adquirindo conhecimento. Ficara mais facil aprender, e aos professores, mais

simples ensinar.

Aos governos, caberdo a responsabilidade de capacitar tais professores no uso
de tecnologias, ficardo encarregados quanto a logistica desse novo método de

aprendizagem.
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Em virtude dos fatos mencionados, somos levados a acreditar gue essa nova
oportunidade de aprendizagem se torna um caminho de comunicacdo entre

alunos/professores/governo.

Esse método, de maneira sutil, amplia cada vez mais o custo-beneficio da

educacéo.

Conforme ja mencionado, as propostas de producao textual sdo acompanhadas de
orientacOes detalhadas para que o aluno planeje e desenvolva seu texto de modo
consciente, aplicando as técnicas que aprendeu. Nesse caso, vamos acompanhar e
analisar o emprego de algumas orientacdes sugeridas no Manual “CUIDADOS QUE
SE DEVE TER ANTES E DURANTE A REDACAO DE TEXTOS ACADEMICOS’
(APENDICE A), como ja referido.

O texto C em questdo se propde a defender o ponto de vista apresentado no 1°
paragrafo que é situar os métodos de ensino no passado e do presente. Os
argumentos expostos nos paragrafos seguintes buscam comprovar esse ponto de
vista: “[...] nossos pais e avos tiveram uma escolaridade que hoje consideramos
um pouco arbitraria e ultrapassada”, [...], no segundo paragrafo, referindo-se aos
métodos do passado. No paragrafo seguinte, o produtor do texto se refere a atualidade
“[...] Os anos se passaram, as técnicas mudaram e hoje, escolas aprimoram
métodos” [...]. “Ficard mais facil aprender, e aos professores, mais simples

ensinar”.

Pode-se notar nesses fragmentos que o aluno buscou utilizar a recomendacédo n° 3
do manual, cujo teor transcrevemos aqui: “Procure organizar os assuntos em “blocos
de textos” que obedecam a uma sequéncia logica (Ex.: cronoldgica, por assunto, etc.)
e que possam ser localizados, com facilidade, por vocé e pelos seus leitores.
Obviamente, em alguns momentos, vocé precisara mesclar e associar ideias, mas

devera fazer isso sempre com muita clareza e organizagao.”

Para introduzir a ideia de conclusdo no inicio do paragrafo, o aluno utiliza as
expressbes, também sugeridas no manual que é “Em virtude dos fatos

mencionados... somos levados a acreditar”...
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Assim, observa-se, na prética, as orientacdes do item n° 5 do manual, cuja redagéo
aponta que: “Um texto € uma sequéncia légica de ideias, por isso, elas precisam ser
ligadas umas as outras de maneira a comporem um diadlogo Unico, mesmo que
envolvam pontos de vista e raciocinios contrarios. Para isso, vocé precisara utilizar

conectivos que iniciem e que liguem os paragrafos do seu texto”.

Diante do exposto, pode-se deduzir que as recomendacdes citadas no manual foram
praticadas pelos alunos, mostrando o objetivo de aprimorar o desenvolvimento dos
trabalhos escritos desses discentes. Pode-se inferir que houve motivacéo dos alunos

para encarar o desafio de aprimorar seus textos.

A fim de mostrar que houve uma apropriacdo das intervencdes a partir do manual,
seguem as transcricoes de algumas falas dos alunos entrevistados pela professora
pesquisadora. Vale ressaltar que esses depoimentos tiveram o objetivo de captar as
impressdes dos alunos a respeito das intervencdes sugeridas em suas producdes.
Optou-se por identificar os alunos participantes por ndameros, para manter o
anonimato. Foram colhidos depoimentos de todos os alunos da sala em questéo, mas

selecionamos aleatoriamente apenas alguns.

Perguntados sobre o que notavam de evolugéo em suas producdes, comparando-as
antes e depois das sugestdes/intervencdes, especialmente com as orientagdes do

manual, os alunos assim se colocaram:
Aluno 2: “Grande evolu¢ao.Eu nao usava conectivos e prendi a usar”.

Aluno 4: “Sim, o material ajuda a desenvolver o texto. Sem o material,por exemplo, eu

teria mais dificuldade”.

Aluno 7: “Melhorei 90%. Antes nao separava os argumentos. Aprendi a usar conectivos

relacionando o meu texto com os paragrafos, e a fazer os 3 argumentos”.

Aluno 11: “Nao acho que evolui muito ndo. O titulo melhorou, ainda nao sei fazer
concluséo, eu usava 0s conectivos de acordo com a minha cabeca, mas agora sei ao

certo”.
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Aluno 15: “Eu nao tinha sequéncia, aprendi a usar a introdu¢do com as ideias do

desenvolvimento para ndao me perder durante o texto”.

Aluno 18: “Eu nao sabia fazer uma conclusao e nao usava conectivos. Agora aprendi a
colocar esses em seus devidos lugares e vejo a importancia. Na introducdo também

melhorei”.

Aluno 20: “Analisando o0 contexto atual, melhorei bastante. Faco os 3 paragrafos, antes

meus textos nao tinham coeréncia e eu ndo sabia que deveria usar conectivos”.

Além de adequado a variedade padrdo da lingua, o texto dissertativo precisa ser
inteligivel. E preciso ainda assumir um ponto de vista, redigir atendo-se ao tema,
argumentar fundamentando com os porqués, ilustrar o que se afirma com exemplos.
Além disso, hd a dimensao estrutural: como se organiza o texto? Como se da a
sequéncia das ideias? Como se inicia o texto? Como se desenvolve o assunto? E a

conclusao?

Os depoimentos mostrados deixam transparecer que os alunos sentiram o efeito das
intervencdes feitas, pois, de um modo geral admitem (criticamente, conforme
depoimento do aluno n° 11) avancos no desenvolvimento de suas producdes, mas

ainda com alguns desafios a serem superados.

Entende-se que o objetivo principal da correcédo de uma redacao é possibilitar ao aluno
que se prepare para corrigir sua propria redacao. Existe um leitor critico “adormecido”
que precisamos, enquanto professores desperta-lo, desenvolvendo a sua capacidade
de ler criticamente o proprio texto.

Outro aspecto a ser observado é que o professor deve assumir, diante de uma
redacao, a postura de um orientador, evitando ser um simples avaliador, lembrando
gue essa avaliacdo nao deve restringir-se simplesmente ao aspecto gramatical do

texto.

E necessario lembrar que a lingua é um codigo, a0 mesmo tempo comunicativo e
legislativo e que apenas o dominio do cédigo linguistico restrito ndo resulta no sucesso

da comunicacéo.
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A esse respeito, acompanhamos o que defendem os Parametros Curriculares

Nacionais:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio dentro
dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio técnico do uso
da lingua legitimada pela norma, mas, principalmente no saber utilizar a lingua em
situacdes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexao
sobre contextos e estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa vista
pelo prisma da referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistica e dos
inimeros discursos concorrentes (BRASIL, 1998, p. 6).

Assim, ndo existe uma competéncia abstrata, mas, sim, uma delimitada pelas
condi¢cbes de producéo/interpretacdo dos enunciados, determinados pelos contextos

de uso da lingua.

Entendemos que a producéo de textos deve ser o momento culminante no processo
de aprendizagem da lingua. Para tanto, é preciso que o0 aluno se sinta motivado e
seguro para a elaboracédo desse trabalho. Sendo assim, fica dificil compreender a
proposta de uma redacdo que nao seja antecedida de uma preparacédo adequada. Dai
pode-se dar visibilidade a questdo da producdo de textos na escola, na perspectiva
do trabalho interventivo do professor como mediador que promove a relacdo dos
discentes com o conhecimento. Em nossa opinido, essa é a contribuicdo deste

trabalho para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.
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5 CONCLUSAO

Retomando a questédo do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, ja ndo causa
mais surpresa ouvir falar das dificuldades dos alunos do ensino meédio para
escreverem, pois mesmo nessa etapa da escolaridade, os educandos ndo conseguem
se expressar usando um registro formal. Nota-se o emprego de palavras soltas,
desconectadas, fora de qualquer sentido. Através dos textos colhidos e analisados
para este trabalho pudemos perceber que a escola ndo se deu conta de suas
insuficiéncias no que diz respeito ao ensino das habilidades de escrever. E preciso
gue os professores tenham conhecimentos tedricos e praticos relevantes do que seja
construir textos com um contexto de comunicac¢ao social, uma vez que escrever é uma
atividade interativa, pois quando escrevemos para alguém, queremos de certa

maneira trocar algumas informacgaoes.

Desse modo, os alunos do 3° ano, dos quais, analisamos os producdes textuais que
compdem o corpus deste trabalho, apresentavam muitas dificuldades quanto ao uso
dos elementos de coesdo. Esses alunos escreviam sem saber para quem, isto €, as
informacBes ndo eram selecionadas, escreviam qualguer coisa, sem se preocupar
com o grau de formalidade da linguagem expressada. Logo, esse tipo de pratica
demonstra que provavelmente, ao longo da escolaridade, a escrita fica reduzida a uma
atividade mecanica de escrever de qualquer jeito, somente para uma avaliagao do

professor, para cumprir uma tarefa escolar.

Por vezes, no decorrer das analises das redacfes, percebemos que os aprendizes
nao sabiam empregar os elementos de coesédo na escrita. Esses elementos sao
importantes para a constru¢cdo do sentido do texto, ou seja, 0S recursos Coesivos
estabelecem um elo entre as partes e cumprem a fungéo de indicar a orientacao
discursivo-argumentativa que o redator empresta ao texto. ldentificamos que a maior
parte dos conectores empregados nas redacfes pelos educandos se apresentava,

entdo, desligada de suas relacbes semanticas.
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Dessa forma, os elementos linguisticos tém a fungédo de promover a sequencializacdo
entre as proporgdoes que formam o texto. Vale ressaltar, que nas primeiras produgdes
feitas pelos alunos ndo foram empregados os mecanismos de coesao, e a partir de
algumas revisfes propostas na metodologia deste estudo, constatamos que 0s
aprendizes tentaram melhorar seus textos, empregando alguns conectores, mas essa
pratica requer certo tempo de estudo. Requer também a necessidade de o professor
nao mais priorizar apenas o ensino da classificagcdo de homenclaturas gramaticais e
sim relaciona-lo a articulacéo de sentido que essas classes criam entre os segmentos.

Essa é outra visibilidade desta pesquisa-agéo.

Portanto, as analises feitas nos textos dos alunos nos permitem avaliar que a pratica
pedagogica dos docentes quanto ao ensino da lingua estd condicionada, muitas
vezes, ao exercicio de analisar e formar frases soltas e desligadas de seu contexto.
Logo, isso ndo basta, pois os alunos ndo aprendem a escrever textos coesos e

coerentes.

Diante do exposto, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para que
profissionais da area de letras percebam que tudo que acontece, tudo que
planejamos, tudo que pensamos é refletido na nossa linguagem e que a linguagem

nao € um sistema de signos isolados do resto do mundo.

Sugerimos que os profissionais dessa area de trabalho devem refletir sobre os
recursos gue a lingua nos permite usar para deixar um texto coeso e coerente, para

entdo, ensinarem seus alunos as estratégias de como escrever bons textos.

Defendemos que a fase de revisdo € decisiva para chegar a producdo de um bom
texto. Ao fazer a revisdo do texto, o autor escolhe, entre as inUmeras possibilidades
oferecidas pela lingua para transmitir uma informacao, uma opinido, aquela que é

mais adequada, precisa e concisa dentro do contexto.

Reescrever um texto, alterando-o por meio de acréscimos, reducdes, ampliacdes e
substituicdes, articulando as partes entre si e o todo, a partir de intervencdes do
professor néo é tarefa simples. Exige conhecimento linguistico e certo dominio das
varias formas de composicdo. Essas habilidades ndo sdo adquiridas

espontaneamente pelos discentes. Precisam ser ensinadas e sistematizadas na
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escola, pelo professor. O trabalho deve ser, portanto, orientado, gradativo e
disciplinado.

E importante ter sempre a atencédo ao fato de que se aprende, com a lingua, um
“sentido imediato de mundo” que deve ser desvendado, no decorrer de um processo
de resgate desse e de outros sentidos possiveis. Movimento, a nosso ver,

indispensavel ao exercicio da cidadania.

Vale ressaltar que o professor precisa pesquisar, estudar e empenhar —se para
alcancar os resultados satisfatorio no ensino. Convém ressaltar que cada realidade é
um novo desafio, reforcando que o estudo aqui apresentado néo esta finalizado, pois

precisa se adequar a cada situacao.

Com base no estudo realizado aponta- se a importancia de trabalhar atividades de
leitura, em que o aluno consiga reconhecer os conectores e suas relacdes, a principio
em pequenos textos, capacitando — 0s assim, a determinar e entender os sentidos
possiveis para os quais aponta. Podendo ainda trabalhar os tipos de conectores de

diferentes formas, entre outras atividades.
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APENDICE A

CUIDADOS QUE SE DEVE TER ANTES E DURANTE A REDACAO DE TEXTOS
ACADEMICOS

No que se refere a redacao de textos académicos, existem orientacfes variadas com
relacdo ao pensar a escrita e a desenvolvé-la. Grande parte das pessoas tem
dificuldade para redigir, mesmo depois de ja terem elaborado textos diversos, e
necessitam sempre recorrer a tais orientacées. Outras pessoas, apds terem recebido
orientacdes basicas sobre variadas formas de redacéo, passam a redigir com maior
facilidade, ndo necessitando recorrer, com frequéncia, a elas. Sabemos que existem
0s bons e 0s maus jogadores de futebol. Contudo, por pior que seja 0 desempenho
de um atleta, ele sempre poderd melhorar a sua performance. E isso depende,

primordialmente, da sua forca de vontade e da paixdo que tem pelo que faz.

Pensando, sobretudo, na situacao do primeiro segmento de pessoas apresentado, é
que fornecemos as orientacbes que se seguem, com vistas ao melhor

desenvolvimento dos seus trabalhos escritos.

1. Antes de redigir o seu texto, procure encontrar a ideia central do tema e as ideias
acessorias (Liste-as em topicos). Exemplo: Tema - Incéndio / Ideia central - Fogo /

Ideias acessorias - desespero, morte, bombeiros, ambulancias...

2. Procure buscar ou pensar, previamente, na estrutura que dara ao seu texto e nos
fins pretendidos. Lembre-se: Quem ndo sabe aonde quer chegar, ndo sabe que

caminho percorrer. E, assim, todos os caminhos o levardo a lugar nenhum.

3. Procure organizar os assuntos em “blocos de textos” que obedecam a uma
sequéncia logica (Ex.: cronoldgica, por assunto, etc.) e que possam ser localizados,
com facilidade, por vocé e pelos seus leitores. Obviamente, em alguns momentos,
vocé precisara mesclar e associar ideias, mas devera fazer isso sempre com muita

clareza e organizagéo.
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4. Nao se esqueca de que: Vocé, possivelmente, tem total clareza do seu trabalho,
como um motorista tem clareza do percurso que seguird até chegar ao seu destino,
das conversdes, a direita ou a esquerda, que precisara fazer para chegar até l1a. O
seu leitor, contudo, penetra em um territorio desconhecido e precisa ser orientado, em
todos os sentidos, sobre a maneira correta de caminhar nos seus escritos. Para evitar
acidentes, o motorista precisara orientar o pedestre, por meio do pisca alerta, das
direcGes que tomara. Ao escrever, VOcé é o motorista, e devera sempre se lembrar de
qgue, quando nao esta na direcdo, assume a condicdo de pedestre (leitor) e necessita
ser orientado pelo condutor. Escrever um texto é isso. Vocé convida o seu leitor a
entrar na sua casa (no seu texto), devendo ter todo o cuidado e carinho com ele, caso
contréario, ele ird embora como vocé o faria se ndo fosse bem recebido em um lar.
Receba, portanto, o seu leitor como uma dama recebe o seu aprendiz “insipiente” e
‘incipiente” em um saldo de danca. Da mesma maneira que ela o conduz,
didaticamente, ao bailado harmonioso do corpo, conduza o seu leitor ao magico

bailado saber.

5. Um texto é uma sequéncia légica de ideias, por isso, elas precisam ser ligadas
umas as outras de maneira a comporem um dialogo Unico, mesmo que envolvam
pontos de vista e raciocinios contrarios. Para isso, vocé precisara utilizar conectivos

gue iniciem e que liguem os paragrafos do seu texto.

Apresentamos, a seqguir, algumas frases que poderao lhe esclarecer quanto a maneira
adequada de iniciar e desenvolver a sua redacdo. Sao frases ilustrativas. Vocé nao
devera utiliza-las como regra para desenvolver os seus trabalhos escritos, com pena
de cair em lugar comum, de redigir textos sempre similares e sem criatividade.

Portanto, crie suas proéprias frases.

Para inicio dos textos (Introducdes)

- Cogita-se, com muita frequéncia, que...



- Muito se tem discutido, recentemente, a respeito de ...

- Muito se debate, hoje em dia sobre...( essa ja virou cliché)
- E de fundamental importancia o (a)...

- Muito se discute a importancia de...

- Comenta-se, com frequéncia, a respeito de...

- N&o raro, toma-se conhecimento, por meio de...

- Talvez seja dificil dizer o motivo pelo qual...

- Ao fazer uma analise da sociedade, busca-se descobrir as causas de...

% Parainicio dos paragrafos dentro dos textos:

- Ao se analisarem alguns..., verifica-se que...

- Pode-se mencionar, por exemplo...

- Em consequéncia disso, vé-se, a todo instante...
- Alguns argumentam que...

- H& registros historicos de que...

- Antigamente, quando..., percebia-se que...

- Atualmente, observa-se que...

- Em consequéncia disso, nota-se...

- Dentre os inumeros motivos que levaram o... é incontestavel que...
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- A observacdo critica de fatos histdricos revela o porqué de...

- Fazendo um estudo de..., percebe-se, por meio de...

X/

X Para introduzir a ideia de “adicao”, de “outras visées” ou de
“ratificagcao” da visao anterior, no inicio de paragrafos:

- Além disso...

- Isso sem contar que...

- Qutros, porém...

- Outro fator existente...

- Outra preocupacao constante...

- Ainda convém lembrar...

- Ainda com relagao ...

- Outros estudos...

- Outra visao a ser considerada...

- Por outro lado...

- A esse respeito ...

- Nesse sentido ...

- Diante disso ...

- Diante dessa situacao ...

- De fato ...



- Assim...

X Para introduzir a ideia de “contrariedade”, no inicio de paragrafos:
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- Porém.../ Mas.../ Contudo.../ Todavia.../ No entanto.../ Entretanto... / Nao obstante...

<> Para introduzir a ideia de “conclusao” no inicio de paragrafos:

- Em virtude dos fatos mencionados...

- Por isso tudo...

- Levando-se em consideragao esses aspectos...

- Dessa forma...

- Em vista dos argumentos apresentados...

- Dato 0 exposto...

- Tendo em vista 0s aspectos observados...

- Levando-se em conta o que foi observado...

- Em virtude do que foi mencionado...

- Por todos esses aspectos...

- Pela observacgao dos aspectos analisados...

- Portando.../ Logo.../ Entdo...
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OBS.: Apés a fala inicial, pode-se continuar a conclusdo com as seguintes frases:

- ...somos levados a acreditar que... /...é-se levado a acreditar que...

- ...entendemos que... / ...entende-se que...

- ...concluimos que... / ...conclui-se que...

- ...percebemos que... / ...percebe-se que...

- ...S0 nos resta esperar que... / resta aos homens...

- ...6 imprescindivel que todos se conscientizem de que...

- ...é preciso que...

- ...6 necessario que...

Professora Betina de Cacia e Souza Baptista



ANEXO 1

CRITERIOS PARA ANALISE DA REDACAO

71

Competéncias Aspectos Considerados [valor Niveis de Dominio de cada Competéncia
a) Adequacao ao registro 1,0 | Demonstra conhecimento precério da norma culta:
2,0 | inadequagéo na escolha da variedade linguistica, graves
| -Grau de formalidade e frequentes desvios gramaticais e transgressoes
inaceitaveis das convengdes da escrita.
Demonstrar dominio | -Variedade linguistica [73/0 | Demonstra conhecimento _razoavel da norma culta:
da norma culta da | adequada 2o tipo de texto € [74 57| problemas na escolha da variedade linguistica; desvios
lingua escrita a situagéo de interlocucéo gramaticais e transgressdes das convencdes da escrita
50 pouco aceitaveis nessa etapa de escolaridade.
b) Norma gramatical 6,0 | Demonstrabom dominio da norma culta (ainda que com
pontuais desvios gramaticais ou transgressdes pontuais
Sintaxe de ~ concordancia, | das convencédes da escrita).
regéncia e colocagéo 8.0
9,0
-Pontuacéo
-Flexao Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda
que com um ou outro deslize relativo a norma gramatical
c) Convencgdes daescrita |19 0| ou as convenc@es da escrita).
-Ortografia, acentuacao,
maiulsculas/mindsculas,
caligrafia/legibilidade
a) Tema 1,0 | Desenvolve tangencialmente o
Il -Compreenséo da proposta tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo
= de texto proposto; ou apresenta embrionariamente o tipo
Compreender a -Desenvolvimento do tema a de texto proposto, sem “fugir” do tema.
proposta de redacé@o | partir de um projeto de texto | 3,0 [ Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de
e aplicar elementos 4,0 | consideracdes préximas do senso comum ou por meio
das varias areas do | b) Estrutura de parafrases dos textos-estimulo, e domina
conhecimento para 5.0 precaria/razoavelmente o tipo de texto proposto.
desenvolver o tema, | -Encadeamento das partes | 6,0
dentro dos limites do texto Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando ideias
estruturais do tipo previsiveis, e domina bem o tipo de texto proposto, com
de texto proposto | -Progress&o temética 70 indicios de autoria.
¢) Indicios de autoria 8,0 | Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto
9,0 | pessoal de texto e de um repertério cultural produtivo,
-Presenca de marcas (0 dominando muito bem o tipo de texto proposto e
pessoais manifestas  no demonstrando marcas claras de autoria e originalidade.
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desenvolvimento tematico e

na organizacgao textual

Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos,

1,0
sensacdes ou outros ingredientes precariamente
11 2,0 | relacionados ao tema.
3,0 | Apresenta informacdes, fatos, opinides, argumentos,
Selecionar, 4,0 | sensagcbes ou outros ingredientes razoavelmente
relacionar, organizar relacionados a um embrido de projeto de texto e/ou
e interpretar 5,0 | limita-se a reproduzir os elementos fornecidos pela
informacdes, fatos, proposta de redagéo.
opinides, Coeréncia textual 6,0 | Seleciona informacGes, fatos, opiniGes, argumentos,
argumentos, sensagdes ou outros ingredientes, relacionando-os ao
sensacOes ou outros | -Organizagdo do  texto 70 seu projeto de texto.
ingredientes para | quanto a sua légica interna e [78.0 | Seleciona, interpreta_e organiza informagoes, fatos,
atender ao tipo de [ externa 9,0 | opinides, argumentos, sensacdes ou outros ingredientes,
texto proposto estabelecendo uma relacdo produtiva entre essa
10,0 selecdo e seu projeto de texto.
a) Coesao lexical 1,0
Articula precariamente as partes do texto.
2,0
- -Adequacdo no uso de I'30 | Articula razoavelmente as partes do texto,
recursos lexicais, tais como: [ 57| apresentando problemas freqiientes na utilizagdo dos
Demonstrar sinénimos, hiperdnimos, 5.0 | recursos coesivos.
conhemm.ento dos repeticao, refteragao, etc. 6,0 | Articula bem as partes do texto (ainda que apresente
Mecanismos problemas pontuais na utilizagdo dos recursos
linglisticos b) Coesédo gramatical 7,0 .
» COESIVOs).
necessarios para a 80
construgao do tipo -Adequacdo no emprego de 55
de texto proposto conectivos, tempos verbais, '
pontuacao, sequéncia Articula muito bem as partes do texto (ainda que
temporal, relacdes apresente eventuais deslizes na utilizagdo de recursos
anaforicas, conectores |10.0 Rl
intervocabulares,
interparagrafos, etc.
Elaborar proposta de
solucdo para o problema | 0,0 | N&o elabora proposta de intervengéo.
\% abordado, respeitando o0s
valores humanos e
(Proposta de considerando a diversidade Elabora proposta de intervengdo tangencial ao tema ou
intervencio) sociocultural 2,0 | adeixa subentendida no texto.( Solugdo n&o relacionada
ao tema).
Elabora proposta de intervencéo de forma precéaria ou
4,0 | relacionada ao tema mas nao articulada com a discusséao
desenvolvida no texto.( Solucao genérica).
Elabora proposta de intervengdo tangencial ao tema ou
6,0 | a deixa subentendida no texto.( Solu¢éo néo relacionada

ao tema).
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7,0

Elabora proposta de intervencéo relacionada ao tema

mas pouco articulada a discussdo desenvolvida no
texto.( Solugdo especifica ndo articulada).

8,0

Elabora proposta de intervencgéo relacionada ao tema e

bem articulada & discussdo desenvolvida no
texto.(Solugéo especifica bem articulada)

10,0

Elabora proposta de intervengdo inovadora relacionada
ao tema e bem articulada a discussdo desenvolvida em
seu texto (Solucao especifica desenvolvida/inovadora).
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CRITERIOS PARA ANALISE DA REDAGAO

t(::i:;npeten- Aspectos Considerados | Valor Niveis de Dominio de cada Competéncia
a) Adequacao ao registro 1,0 | Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequagéo na escolha da vari-
Demonsltrar o :\c/;;?i:g: df:rmliar:ldiigzca ade. | 2,0 | edade linglistica, graves e freqiientes desvios gramaticais e transgressdes inaceita-
da norma culta da | quada ao tipo gde texto e a Veisidapiconvencies darescrila;
lingua escrita situagdo de interlocugdo 3,0 | Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na escolha da varie-
b) Norma gramatical 4,0 | dade lingiiistica; desvios gramaticais e transgressdes das convengdes da escrita pou-
-Sintaxe de concordancia, ["5g | co aceitaveis nessa etapa de escolaridade.
regéncia e colocagdo
-Pontuacgao 6,0 Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais desvios gramati-
-Flexao 7.0 | cais ou transgressbes pontuais das convengGes da escrita).
c) Convengdes da escrita 8’/0
ucs)gﬁrsﬁhuif:iru‘;:,agac:}igr:;:- "9:0 Denjons}ra muito bom‘ dominio da norma culta (aiqda que com um ou outro deslize
aflegibilidade 10,0 relativo a norma gramatical ou &s convengoes da escrita).
a) Tema 1,0 | Desenvolve tangencialmente o
L} -Compreens&o da proposta tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto proposto; ou apre-
Compreen- -Desenvolvimento do tema a | 2,0 | senta embrionariamente o tipo de texto proposto, sem “fugir’ do tema.
der a proposta de | partir de um projeto de texto 20| b : : = o
redacdo e aplicar | b) Estrutura VAN esenvolve razoave[mente ] terna. a partir de cons:de{aqoes proxlma§ do senso
elementos das varias | -Encadeamento das partes do 4,0 ) comum ou por meio de parafrases dos textos-estimulo, e domina preca-
ireas do. conheet. | texio %50 | ria/razoavelmente o tipo de texto proposto.
mento para desen- | -Progressdo tematica 6,0
volver o tema, dentro | c) Indicios de autoria Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando idéias previsiveis, e domina bem o
dos limites estrutu- | -Presenca de mar- tipo de texto proposto, com indicios de autoria.
rais do tipo de texto | cas pessoais mani- 7,0
Proposio; f/?;t::t: oteﬁzsgo:a 8,0 Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um re-
e organizacio 9.0_| pertério cultural produtivo, dominando muito bem o tipo de texto proposto e demons-
textual 10,0 | trando marcas claras de autoria e originalidade.

m

Selecionar,
relacionar, organizar
e interpretar informa-
coes, fatos, opinides,
argumentos, sensa-
¢bes ou outros ingre-
dientes para atender
ao tipo de texto pro-
posto

Coeréncia textual
-Organizacgao do texto quanto
a sua logica interna e externa

Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
tes precariamente relacionados ao tema.

Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
tes razoavelmente relacionados a um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a
reproduzir os elementos fornecidos pela proposta de redagéo.

Seleciona informagdes, fatos, opiniées, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
tes, relacionando-os ao seu projeto de texto.

Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensa-
¢oes ou outros ingredientes, estabelecendo uma relagdo produtiva entre essa sele-
Gao e seu projeto de texto.

v

Demonstrar
conhecimento  dos
mecanismos  linglis-
ticos necessarios
para a construcdo do
tipo de texto proposto

a) Coesao lexical
-Adequagao no uso de recur-
sos lexicais, tais como: sind-
nimos, hiperénimos, repeti-
Gao, reiteragao, efc.

b) Coesao gramatical
-Adequacdo no emprego de
conectivos, tempos verbais,
pontuagdo, seqiiéncia tempo-

Articula precariamente as partes do texto.

Articula razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas fregiientes na
utilizacdo dos recursos coesivos.

Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas pontuais na utiliza-

D, CIe 7.0 | 8o dos recursos coesivos).
ral, relagdes anafdricas, co- 2
i 8,0 " . i . :
pectore§ intervocabulares, Articula muito bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais deslizes na
interparagrafos, etc. 9,0 TR TR = s
10,0 -utilizacdo de recursos coesivos).
s
= \\
[ o0 ]
v Elaborar proposta de solugdo /Nao elabora proposta de interveng3o.
(Proposta de interven- | para o problema abordado,
¢ao) respeitando os valores hu- [~
manos e considerando a Elabora proposta de intervengao tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
diversidade sociocultural. to. (Solugdo nao relacionada ao tema).
4 Elabora proposta de intervencao de forma precaria ou relacionada ao tema, mas ndo
articulada com a discussdo desenvolvida no texto.( Solugdo genérica).
6 Elabora proposta de intervengdo tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
to. (Solugéo nao relacionada ao tema).
7 Elabora proposta de intervengdo relacionada ao tema, mas pouco articulada a dis-
cussao desenvolvida no texto. (Solugdo especifica ndo articulada).
8 Elabora proposta de intervencdo relacionada ao tema e bem articulada a discusséo
desenvolvida no texto. (Solugdo especifica bem articulada)
10 Elabora proposta de intervengao inovadora relacionada ao tema e bem articulada a

discussao desenvolvida em seu texto (Solugao especifica desenvolvida/inovadora).
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ESCOLA ALTERNATIVA “LAGO DOS CISNES”

EXERCICIO DE FIXAGAO I 1° Trimestre
Nome: [ N° Ano: gV
Professor: ,/l%/':[‘nm Disciplina: PRODUGAO TEXTUAL
Data: | ¥ ] 10
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CRITERIOS PARA ANALISE DA REDAGAO

((::i:;npeten- Aspectos Considerados | Valor Niveis de Dominio de cada Competéncia
a) Adequagao ao registro 1,0 | Demonstra conhecimento precério da norma culta: inadequagao na escolha da vari-
! | ~Grau de formalidade 20 | edade linglistica, graves e freqlientes desvios gramaticais e transgressdes inaceita-
Demonstrar dominio | -Variedade linglistica ade- d veis das convencdes da escrita.
da norma culta da | quada ao tipo de texto e a
lingua escrita situacdo de interlocugdo 3,0 Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na escolha da varie-
b) Norma gramatical 4,0 | dade linglistica; desvios gramaticais e transgressdes das convengdes da escrita pou-
-Sintaxe  de  concordancia, [ 59 | co aceitaveis nessa etapa de escolaridade.
regéncia e colocagao
-Pontuacao 6.0 Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais desvios gramati-
-Flexao 7.0 | cais ou transgressdes pontuais das convengdes da escrita).
c) Convengdes da escrita ’
-Ortografia, acentuagdo, mai- | 80 5 i ito bom dominio d ita (aind —
Gsculas/mindsculas,  caligrafi- | 9.0 ‘erpon§ ra muito on:‘ Tmln‘xo a norma cud a (aln_ta que com um ou outro deslize
allegibilidade 10,0 relativo a norma gramatical ou as convengdes da escrita).
a) Tema B 1,0 Desenvolve tangencialmente o
1 -Compreenséo da proposta tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto proposto; ou apre-
Compreen- | -Desenvolvimento do tema a | 2,0 | senta embrionariamente o tipo de texto proposto, sem “fugir” do tema.
d ir m projeto de - ; = 7
?:cgagaéo pr%pos;inc; gi)“élstdritl:xrapm] texto 3,0 Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideracdes proximas do senso
elementos das varias | -Encadeamento das partes do g’q ﬁg?::gavoe‘ljm:n(:; On;e'g dedteextgarfgra:setz dos textos-estimulo, e domina preca-
areas do conheci- | texto ( .0 p prop C
mento para desen- | -Progressao tematica 3
volver o tema, dentro | c) Indicios de autoria Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando idéias previsiveis, e domina bem o
dos limites estrutu- | -Presen de mar- tipo de texto proposto, com indicios de autoria.
ca f 70 P
rais do tipo de texto | cas pessoais mani- ’
roposto. festas no desenvol- . . .
Rropesta vi:'nento tematcs e 8,0 Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um re-
na organizagao 8,0 pertorio cultural produtivo, dominando muito bem o tipo de texto proposto e demons-
10,0 | trando marcas claras de autoria e originalidade.
textual :
m 1,0 | Apresenta informagGes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
Selecionar, tes precariamente relacionados ao tema.
lacionar, organizar % = T ~ . "
;e]iflerpretar ir?fonllfa- Eoerénciatextual (3,0) Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
cBes, fatos, opinides, | -Organizagdo do texto quanto 5 tes razoavelmente relacionados a um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a
argumentos, sensa- | a sua logica interna e externa 5,0 | reproduzir os elementos fornecidos pela proposta de redagéo.
gio;steiu ;:rtam;:r?éz; 6,0 | Seleciona informacdes, fatos, opinides, argumentos, sensagoes ou outros ingredien-
A v i = i 5
a0 tipo de texto pro- 7,0 tes, relacionando-os ao seu projeto de texto
posto 8,0 | Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensa-
9,0 | cdes ou outros ingredientes, estabelecendo uma relacdo produtiva entre essa sele-
10,0 | ¢30 e seu projeto de texto.
a) Coesdo lexical (1{0
v -Adequacgdo no uso de recur- Articula precariamente as partes do texto.
Demonstrar sos lexicais, tais como: sing- 0
conhecimento  dos | nimos, hiperdnimos, repeti- 3,0
mecanismos lingiiis- | ¢do, reiteracgo, etc. 2,0 | Articula razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas fregiientes na
ticos necesséarios | b) Coesdo gramatical 50 utilizag3o dos recursos coesivos.
para a construgdo do | -Adequagd@o no emprego de 2
tipo de texto proposto | conectivos, tempos verbais, | 6,0 | Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas pontuais na utiliza-
pontuagdo, sequéncia tempo- 70 | S@o dos recursos coesivos).
ral, relagbes anafdricas, co- 2
i 8,0 . . . " 3
ir;:;::oraes’ rafolgteer;:;ocabulares. 9.0 Articula muito bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais deslizes na
pacg L 1 0’ 0 utilizag@o de recursos coesivos).
0,0

\'
(Proposta de interven-

Elaborar proposta de solugdo
para o problema abordado,

N&o elabora proposta de intervengéo.

¢a0) respeitando os valores hu- [T 279
manos e considerando a Elabora proposta de intervencdo tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
diversidade sociocultural. to. (Solug&o n&o relacionada ao tema).
4 Elabora proposta de intervenc3o de forma precaria ou relacionada ao tema, mas no
articulada com a discussdo desenvolvida no texto.( Solugdo genérica).
6 Elabora proposta de intervencdo tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
to. (Solugdo ndo relacionada ao tema).
7 Elabora proposta de intervengdo relacionada ao tema, mas pouco articulada a dis-
cussdo desenvolvida no texto. (Solugéo especifica ndo articulada).
8 Elabora proposta de intervengdo relacionada ao tema e bem articulada 2 discussio
desenvolvida no texto. (Solugdo especifica bem articulada)
10 Elabora proposta de intervengdo inovadora relacionada ao tema e bem articulada a

discussdo desenvolvida em seu texto (Solugdo especifica desenvolvida/inovadora).
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BETINA DE CACIA E SOUZA BAPTISTA

CRITERIOS PARA ANALISE DA REDAGAOQ)

Competéncias Aspectos Considerad i Niveis de Dominio de cada Competénci
i aéAdequagao I?° registro | 4.0 | Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequago na escolha
o T 'v'a_” de fo:rna__uga_da I 20 | da variedade lingiiistica, graves e freqUentes desvios gramaticais e
emonstrar dominio | -Variedade linglistica " | transgressdes inaceitaveis das convengbes da escrita.
da norma culta da adequada ao tipo de texto e
lingua escrita a situagao de interlocugao 3,0 | Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na escolha da
b).Norma gramatical ) 4,0 | variedade lingUistica; desvios gramaticais e transgressdes das convengdes da
-Sintaxe de concordancia, & | escrita pouco aceitdveis nessa etapa de escolaridade.
regéncia e colocagdo
-Pontuagao 6,0 Demonstra bom_dominio da norma culta (ainda que com pontuais desvios
-Flexao 0 | gramaticais ou transgressdes pontuais das convengbes da escrita).
c) Convengdes da escrita >
-~ 5 8,0
Orf(ggraﬁa. acentuacdo, 5 o | Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou outro
maiusculas/minusculas, 9,0 i e LA Ses d 2
caligrafia/legibilidade m deslize reiativo @ norma gramatical ou as convengdes da escrita).
a)Tema 1,0 | Desenvolve tangencialmente o
n -Compreensdo da proposta | —— "tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto proposto; ou
00'2&‘ ee'd redder a -Dese'm dlvoMmenlo tgg temaa | 2,0 | apresenta embrionariamente o fipo de texto proposto, sem “fugir’ do tema.
ropo:! e redacao ir de um proj texto 2 7 = g
peaplicar elementfs g?Esm‘turapmje <A 3,0 | Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideragdes préximas do
das varias areas do | -Encadeamento das partes 4,0 senso comum ou por meio de pardfrases dos textos-estimulo, e domina
conhecimento para | do texto 5,0 | precaria/razoavelmente o tipo de texto proposto.
desenvolver o tema, | -Progressdo tematica @
dentro dos limites <) Indicios de autoria Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando idéias previsiveis, e domina
estruturais do tipo -Presenca de marcas 70 bem o tipo de texto proposto, com indicios de autoria.
de texto proposto pessoais manifestas no 2
::soen\;(:llgr:’tc:et:nn:aalhoo e [80 Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um
Tgantzaca | 9,0 | repertorio cultural produtivo, dominando muito bem o tipo de texto proposto e
10,0 | demonstrando marcas dlaras de autoria e originalidade.
i 1,0 | Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagbes ou outros
Selecionar, [5g| ngredientes precariaments relacionados ao tema.
relacionar, organizar 2 : = = =
el interpregtar = Coeréncia textual 3,0 Apresenta informacgdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros
informacdes, fatos, | -Organizagao do texto 4,0 | ingredientes razoavelmente relacionados a um embrido de projeto de texto
opinices, quanto a sua Iégica intemna e | 5,0 e/ou limita-se a reproduzir os eilementos fornecidos pela proposta de redagao.
argumentos, extema 6.0 i 3 _ e 2
SEHEACH »¥ | Seleciona informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros
2ES ol OUIDS : ingredientes, relacionando-os ao seu projeto de texto
ingredientes para 7,0 | 'ngredientes, relacionando- 0 ce texto.
atender 2o tipo de 8,0 | Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides, argumentos,
texto proposto 9,0 | sensagbes ou outros ingredientes, estabelecendo uma relagdo produtiva entre
10,0 | essa selecao e seu projeto de texto.
a) Coesao lexical 1,0
v -Adequagao no uso de —— Articula precariamente as partes do texto.
Demonstrar recursos lexicais, tais como: | 2.0
conhecimento dos | sindnimos, hiperdnimos, 3,0
mecanismos repeticdo, reiteracdo, efc. 4 g | Articula_razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas
lingiisticos b) CoesZo gramatical 5.0 | freatientes na utilizacdo dos recursos coesivos.
necessarios paraa | -Adequagao no emprego de S
construc3o do tipo | conectivos, tempos verbais, @ Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas pontuais na
de texto proposto | pontuacao, sequéncia 7.0 | utilizagdo dos recursos coesivos).
temporal, relacbes 8,0
;r::ﬁgts)b;:cmres —9'0 Articula_muito_bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais
5 N e iee o iS55 " e
interparagrafos, etc. 100 deslizes na utilizagao de recursos coesivos).
Elaborar  proposta  de s e L ,\
Y solugdo para o problema Néo elabora proposta de intervenggo. 7
(Proposta de abordado, respeitando os e ]
intervengao) valores humanos e

considerando a diversidade | |

sociocultural

Elabora proposta de interveng3o tangencial ao tema ou a deixa subentendida no
texto.( Solugdo ndo relacionada ao tema).

Elabora proposta de intervencao de forma precaria ou relacionada ao tema mas
ndo articulada com a discuss3o desenvolvida no texto.( Solugdo genérica).

Elabora proposta de intervengao tangencial ao tema ou a deixa subentendida no
texto.( Solugdo ndo relacionada ao tema).

Elabora proposta de intervencao relacionada ao tema mas pouco articulada a
discussao desenvolvida no texto.( Solug3o especifica nao articulada).

?D«- -
2,0
4
6
7
8

Elabora proposta de interveng3o relacionada ao tema e bem artficulada 2
discussao desenvolvida no texto.(Solucgo especifica bem articulada)

Elabora proposta de intervencao inovadora relacionada ao tema e bem
ariculada a discussdo desenvolvida em seu texto (Solugio especifica
desenvolvidafinovadora).
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ANEXO 5 (VERSO)

CRITERIOS PARA ANALISE DA REDAGAO

gg;npeten- Aspectos Considerados | Valor Niveis de Dominio de cada Competéncia
a) Adequfagéo ao registro 1,0 | Demonstra conhecimento precério da norma culta: inadequagao na escolha da vari-
. 5 =Gratidefomalidace; 20 | edade linglistica, graves e frequentes desvios gramaticais e transgressdes inaceita-
Demonstrar dominio | -Variedade linglistica ade- d veis das convengdes da escrita.
da norma culta da | quada ao tipo de texto e a
lingua escrita situagao de interlocugao 3,0 Demonstra conhecimento razodvel da norma culta: problemas na escolha da varie-
b) Norma gramatical ) 4,0 | dade lingiiistica; desvios gramaticais e transgressdes das convengdes da escrita pou-
-Sintaxe de concordancia, [T5 9 | co aceitaveis nessa etapa de escolaridade.
regéncia e colocagao
-Pontuacéo 6.0 Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais desvios gramati-
-Flexao 7.0 | cais ou transgressdes pontuais das convencdes da escrita).
c) Convengdes da escrita d
- rafi ntuagdo, mai- |_8,0 5 ; :
ugsagsa/rlrﬁhuz%ix;?gic;iigr;ﬁ- Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou outro deslize
allegibilidade “ 0.0 relativo a norma gramatical ou as convencgoes da escrita).
a) Tema ~ \he/ Desenvolve tangencialmente o
] -Compreen§ao da proposta tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto proposto; ou apre-
Compreen- -Desenvolvimento do tema a | 2,0 | senta embrionariamente o tipo de texto proposto, sem “fugir” do tema.
der roposta de artir de um projeto de texto
redagaéop ep :Jﬁcar E) Estruturap ) 3,0 Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideragdes proximas do senso
elementos das vrias | -Encadeamento das partes do |20 ﬁg;’r‘:;‘)av‘;‘:m;‘;; o”t‘ie'(‘; dedfextzarfg"’;;z dos textos-estimulo, e domina preca-
areas do conheci- | texto 5,0 P proposto.
mento para desen- | -Progressdo tematica 6,0
volver o tema, dentro | c) Indicios de autoria Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando idéias previsiveis, e domina bem o
dos limites estrutu- | -Presenca de mar- 70 tipo de texto proposto, com indicios de autoria.
rais do tipo de texto | cas pessoais mani- S
roposto. festas no desenvol- . ) N
proR vimento tematico e 8,0 Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um re-
na organizacao 5.0 pertério cultural produtivo, dominando muito bem o tipo de texto proposto e demons-
tesdual \10,0) trando marcas claras de autoria e originalidade.
m 1,0 | Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
Selecionar, 2.0 tes precariamente relacionados ao tema.
relacionar, organizar % = S = s g
¢ interpretar irgfonna- CosrercidExtiial 3,0 | Apresenta informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien-
Ges, fatos, opinides, | -Organizagao do texto quanto 4,0 | tes razoavelmente relacionados a um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a
argumentos, sensa- | a sua lgica interna e externa 5,0 | reproduzir os elementos fornecidos pela proposta de redacao.
g_ées ou outros ingre- 6,0 | seleci inf Sos: s s = < e
dientes para atender Seleciona informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensagdes ou outros ingredien
. y i o j .
a0 tipo de texto pro- 7,0 tes, relacionando-os ao seu projeto de texto.
posto 8,0 | Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides, argumentos, sensa-
/8,0 | ces ou outros ingredientes, estabelecendo uma relagdo produtiva entre essa sele-
[10,0 || ¢80 e seu projeto de texto.
a) Coesao lexical v’o
v -Adequacgao no uso de recur- Articula precariamente as partes do texto.
Demonstrar | sos lexicais, tais como: sind- | 2.0
conhecimento  dos | nimos, hiperénimos, repeti- [ 30
mecanismos lingliis- | ¢3o, reiterago, etc. 2.0 Articula razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas fregiientes na
ticos necessarios | b) Coesdo gramatical 5’0 utilizag&o dos recursos coesivos.
para a construgdo do | -Adequacdo no emprego de 2
tipo de texto proposto | conectivos, tempos verbais, | 6,0 | Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas pontuais na utiliza-
pontuagdo, sequéncia tempo- [~ ™| c3o dos recursos Coesivos).
ral, relagdes anaforicas, co- 8,
i':ﬁgtro;erz rafolgteerzlcocabulares, /9}8\ Articula muito bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais deslizes na
parag L f'ﬂ; ol utilizago de recursos coesivos).
HY ]
B 0,0
v Elaborar proposta de solugao Nao elabora proposta de intervencdo.
(Proposta de interven- | para o problema abordado,
¢ao) respeitando os valores hu- [ 20
manos e considerando a Elabora proposta de intervencdo tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
diversidade sociocultural. to. (Solugdo ndo relacionada ao tema).
4 Elabora proposta de intervengdo de forma precéria ou relacionada ao tema, mas nao
articulada com a discussao desenvolvida no texto.( Solugdo genérica).
6 Elabora proposta de interveng&o tangencial ao tema ou a deixa subentendida no tex-
to. (Solugdo ndo relacionada ao tema).
7 Elabora proposta de intervencdo relacionada ao tema, mas pouco articulada a dis-
cussao desenvolvida no texto. (Solucdo especifica ndo articulada).
Elabora proposta de intervengdo relacionada ao tema e bem articulada a discussao
desenvolvida no texto. (Solucdo especifica bem articulada)
Elabora proposta de intervengao inovadora relacionada ao tema e bem articulada a
discussao desenvolvida em seu texto (Solucdo especifica desenvolvida/inovadora).
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DEPOIMENTOS A RESPEITO DAS REDACOES — PROFESSOSA BETINA DE CACIA

Betina: Vocé se sente preparado para fazer uma dissertacdo?

Aluno 1: Dependendo do tema, sim.

Betina: Porque dependendo?

Aluno 1: Porque tem temas que tenho mais conhecimento e outros n3o.
Betina: Qual a primeira coisa que vocé pensa ao ler o tema e a proposta?
Aluno 1: No titulo.

Betina: No que se refere a estrutura estudada em sala, isso favoreceu seu
desenvolvimento?

Aluno 1: Acho que sim.

Betina: Qual avaliagdo vocé faz a partir do dia 24/07 na disciplina de produg3o textual?
Aluno 2: Evolugdo. Grande evolugdo. Eu n3o usava conectivos e aprendi a usar.

Betina: Levando em consideragdo a pergunta feita ao aluno 1, como vocé se
engquadra?

Aluno3: Mais ou menos, porque depende do tema do texto.

Betina: Vocé consegue fazer a estrutura?

Aluno 3: N3o perfeitamente. Mas consigo desenvolver.

Betina: A partir daquele manual {folha com os critérios), aquilo foi contribuinte para
vocé usar conectivos?

Aluno 4: Sim, o material ajuda a desenvolver o texto. Sem o material, por exemplo, eu
teria mais dificuldade.

Betina: Vocé sé consegue fazer um texto usando o material?

Aluno 4: N3o, acho que conseguiria fazer sem.

Betina: Vocé viu sua evolug3o a partir das orientacdes da professora?

Aluno 5: Sim, muito boa. Porque a partir da orientagdo consegui desenvolver minhas
ideias, porque sempre tenho varias.

Betina: Vocé ja usava conectivos?

Aluno 5: Mais ou menos. Hoje uso mais, aprendi na folha.

Betina: Qual foi sua percepgdo na disciplina de producio de texto?

Aluno 6: Melhorei pouco

Betina: Porque acha pouco?

Aluno 6: Porque sem o material, eu ndo conseguiria fazer. Sinto-me acomodado.

Betina: Como vocé avalia sua evolugdo? Usa conectivos?

Aluno 7: Melhorei 90%. Antes ndo separava os argumentos. Aprendi a usar conectivos
relacionando o meu texto com os pardgrafos, e a fazer os 3 argumentos.

Betina: Em relagdo a evolugdo do seu texto. Vocé se sente preparada para redigir?
Aluno 7: Sim, totalmente.
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Betina: Até que ponto vocé consegue atrelas as orientagdes do professor com o seu
texto?

Aluno 8: A melhor coisa pra mim foi ter aprendido a usar os conectivos. Aprendi
devido a receber os textos corrigidos, pedindo para integrar os conectivos. Acabei
descobrindo a importancia.

Betina: O excesso de intervengdo do professor contribui para vocé produzir methores
textos?

Aluno 8: Sim.

Betina:Como vocé avalia sua evolugdo, uma vez que, como sua professora, percebo
alguns erros de acento ou falta de argumento nas suas redagdes?

Aluno 9: Eu melhorei demais. Porque para fazer um texto, eu precisava enrolar para
conseguir fazer 15 linhas.

Betina: Qual foi a parte que vocé mais melhorou, que eu chamei mais atengdo?
Aluno 9: Melhorei com os conectivos e no desenvolvimento.

Betina: Ate onde vocé produziu, quais foram os seus crescimentos, melhoras e pioras?
Aluno 10: Meu titulo estd melhor, estou usando conectivos, mas necessito melhorar a
conclusdo, porgue ainda n3o apresento ideias inovadoras.

Betina: Qual a sua avaliagdo da disciplina?

Aluno 10: Boa, mas houve excesso de texto.

Betina: Evolucdo, manual e disciplina. Discorra sobre sua avaliagdo:

Aluno 11: N3o acho que evolui muito ndo. O titulo melhorou, ainda ndo sei fazer
conclus3o, eu usava os conectivos de acordo com a minha cabega, mas agora sei ao
certo.

Betina: Qual a sua avaliagdo? O manual ajudou em seu crescimento?
Aluno 12: Melhorei na introducdo, onde ja apresento as trés ideias, uso os conectivos
direito, na conclusdo preciso ainda reafirmar a ideia.

Betina: Vocé conseguiria, a partir da intervencdo do professor, explicar toda um
estrutura de uma redacgdo?

Aluno 13: Sim

Betina: De que forma? Como vocé faria isso?

Aluno 13: Primeiro falaria que deveria ter no minimo trés pardgrafos. Introducao,
desenvolvimento e conclusdo, tendo ligagdo entre os pardgrafos. Usar termos
anaféricos para remeter as ideias passadas. No 12 paragrafo dizer as ideias sem
desenvolver, no 22 {ou mais) desenvolver essas ideias. E no ultimo, concluir com ideias
inovadoras.
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Betina: Descreva sua evolugdo, pois vocé ja escrevia bem, mas como vocé vé a sua
evolucdo hoje?

Aluno 14: Eu escrevia bem, mas n3o sabia fazer titulo, ndo dividia os paragrafos de
acordo com os argumentos, ndo usava conectivos e ndo fazia uma boa conclusdo.

Betina: Avalie sua evolucdo, como vocé avalia seus textos hoje?

Aluno 15: Eu n3o tinha sequéncia, aprendi a usar a introdugdo com as ideias do
desenvolvimento para ndo me perder durante o texto.

Betina: E os conectivos? Vocé os usa?

Aluno 15: Sim, aprendi a usa-los durante o texto.

Betina: Qual foi a sua evolugdo? Como esta a sua ortografia?
Aluno 16: Melhorei no desenvolvimento mas ainda tenho deficiéncia na ortografia.

Betina: Qual a avaliacdo sobre os seus textos hoje? O que vocé ndo fazia antes e hoje
faz?

Aluno 17: A introducdo melhorou muito, e aprendi a desenvolver os conectivos.

Betina: O que vocé ndo fazia antes nos textos?

Aluno 18: Eu n3o sabia fazer uma conclus3o e ndo usava conectivos. Agora aprendia
colocar esses em seus devidos lugares e vejo a importancia. Na introdugdo também
melhorei.

Betina: Como vocé avalia seu texto hoje? Houve evolugdo?
Aluno 19: Melhorei no desenvolvimento do texto. Nao esta 100% mas melhorei muito.

Betina: Qual a sua evolugdo no texto?

Aluno 20: Analisando o contexto atual, melhorei bastante. Faco os 3 pardgrafos, antes
meus textos ndo tinham coeréncia e eu n3o sabia que deveria usar conectivos.
Betina: Vocé acredita que n3o vai esquecer as orientagdes do professor na hora de
produzir um texto?

Aluno 20: N3o, acho que estou preparado para fazer uma redagdo, ndo vou esquecer,
pois fiz muitos textos.

Betina: Como era o seu texto antes? E agora?

Aluno 21: Meu texto antes era um lixo mas eu tirava boas notas. Depois que a
professora Betina entrou, minha nota era 3. Ai ela entregou o manual e melhorou. Eu
ndo colocava coeréncia entre os paragrafos, mas agora com a ajuda da professora,
melhorei muito, mas ainda tenho que melhorar, pois sou muito radical com os temas.
Melhorei mais de 90%.



Betina: O que vocé fazia antes nos textos e ndo faz mais hoje?
Aluno 22: Antes eu n3o tinha nogdo de como comegar e terminar o texto. Minhas
ideias eram soltas. Com a ajuda da folhinha, fui integrando as ideias.

Betina: Como eram seus textos antes? Vocé vé diferenga hoje?

Aluno 23: Antes eu n3do fazia bons textos, mas mesmo assim tirava notas altas achando
gque o meu texto estava bom. Hoje reconhego que melhorei e as notas que tiro hoje
sdo proporcionais ao meu desenvolvimento, mas ainda peco na conclusdo.

Betina: Como vocé se avalia diante dos seus textos? Pois vocé sempre escreveu bem,
mas houve melhoras?

Aluno 24: Sempre gostei de escrever, mas ndo sabia que tinha certas dificuldades até a
aula expositiva que me fez perceber a necessidade de apresentar as ideias de
desenvolvimento na introducdo e interligar os paragrafos com os conectivos.

Betina: Como esta seu texto, vocé usava conectivos?
Aluno 25: Aprendi a usar os conectivos com o uso das folhas.
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