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RESUMO

BAPTISTA, B.C.S (Des) Construindo textos wusando conectores
interfrasticos: um relato de experiéncia com alunos do ensino médio.2013.
f.91. Dissertacdo. Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus.2014

Esta pesquisa tem como objetivo geral examinar textos dissertativo-
argumentativos, produzidos por alunos em uma escola da rede particular
localizada no municipio de Sdo Mateus-ES. Apesar da preocupacdo com
desenvolvimento educacional, ainda ha lacunas a serem preenchidas, verifica-
se que o aluno hoje apresenta muita dificuldade de producdo de um texto e o
uso inadequado dos conectores interfrasticos tem sido um dos problemas. A
partir da vivéncia como pesquisadora em sala de aula, constatou- se que 0s
discentes do Ensino Médio apresentam grandes dificuldades de expressao
oral, escrita e interpretacdo de conceitos. Dessa forma, a necessidade de
promover um trabalho pedagd6gico que venha suprir essa deficiéncia. Nesse
sentido, a presente investigacdo focalizou o emprego dos conectores
interfrasticos utilizados pelos aprendizes, visto que a coeréncia do texto se
associa também ao uso desses elementos. A metodologia utilizada foi
Pesquisa — agéo, tendo como referéncias de autores Thiollent (2005) e Barbier
(2004). O corpus desta pesquisa € composto de textos dissertativo-
argumentativos, produzidos por 30 alunos do 3° ano do Ensino Médio. O
diagnéstico foi constituido através dos textos produzidos pelos alunos durante
0 ano letivo 2013. Para a analise dos dados deste estudo qualitativo, buscamos
apoio, basicamente, nos teoricos: Savioli e Fiorin (1991), Antunes (2005),
Geraldi (1985), Koch (2002), Ferreiro (2001), Bechara (1984), além de
contribuicdes mais recentes que tém enriquecido as noc¢des de coesao e de
coeréncia. Assim, as producfes sdo analisadas em relacdo a coeréncia por
meio das nocdes de contexto cultural e contexto situacional e, em relacdo a
coesao, pela manutencdo dos participantes, da selecéo lexical e do uso das
conjuncgdes. Conclui- se que os resultados da andlise dos textos apontam para
a reflexdo de que o conhecimento linguistico e certo dominio das varias formas
de composicao sado habilidades que precisam ser ensinadas e sistematizadas
na escola, pela intervencdo do professor, pois ndo sao adquiridas
espontaneamente pelos discentes.

Palavras-chave: Coesdo. Coeréncia. Producédo textual. Intervencdes

pedagogicas.



ABSTRACT

The aim of this research is to analyse the dissertative —argumentative texts
produced by students of a private school in Sdo Mateus — ES. Despite the
continuous offer of essays in order to help the students to develop their
communication skills, it was identified several gaps in their way of framing their
thoughts into words as well as writing and interpreting concepts. Therefore a
pedagogical intervention was suitably designed as an attempt to supply such
insufficiency. As the connectives are of great importance to the text cohesion,
the present research focused on them as a resource to help students to improve
their developing speaking and writing abilities. The methodology was based on
Thiollent... and Barbier authors.The corpus of the research consists of
dissertative-argumentative texts produced by 30 students of 3rd grade high
school and the analysis was made along the year 2013. The data analysis of
this qualitative study was basically supported by Saviolli... and by other more
recent contributions about cohesion and coherence were employed to enrich
this work. Thus, regarding to the cohesion, the cultural and situational contexts
were the elements that fed the analysis and, for coherence, the participants
maintenance, lexical selection and conjunctions use were taken into
consideration. The result of the analysis indicates that the linguistic knowledge
and the domain of different forms of composition must be regularly practised at
school and mediated by the teacher, because these skills are not naturally
acquired by learners.

Key-words: cohesion, coherence, writing skills, pedagogical intervention
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1 INTRODUCAO

No decurso das ultimas décadas, estudiosos tém mostrado que no Brasil o ensino da
lingua materna ndao vai bem. Essa discussdo requer uma nova reorganizacdo do
sistema de ensino, o qual durante muito tempo proporcionou somente a aplicacéo de
contetdos sendo os alunos meros depdsitos de informacgdes referentes a contetdo

sem significacdo para 0S mesmos.

Essa pratica nas aulas de Lingua Portuguesa ndo tem contribuido para que o
educando aprenda a desenvolver o pensamento critico e se expressar através da
oralidade e da escrita. “Pelo visto parece que a professora ndo esta ali para ler para
alguém, mas para ensinar a mecanica da leitura e da escrita” (FERREIRO, 2001, p.
82.).

Os problemas de analfabetismo de criancas e adultos e os baixos indices de
letramento sdo frequentes ainda nas escolas brasileiras, tendo em vista que seu
objetivo é ensinar a mecénica da escrita. O aluno precisa apenas aprender a ler,
decodificar palavras, textos e a nossa lingua, sem compreender o significado dessa
aprendizagem, ou seja, as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas

nao se apropriam da leitura e de suas praticas sociais.

Nesta perspectiva, a grande maioria dos alunos |Ié e escreve mal, as praticas ainda
sdo voltadas para a transmissdo de conhecimentos, ndo interpretadas, sem

guestionamentos e desvinculadas da experiéncia dos mesmos.

Assim, a escola nem sempre oferece possibilidades para a realizacdo de propostas
gue desenvolvam simplesmente o prazer de ler, destituido dos tradicionais métodos
de leitura obrigatéria. O aluno utiliza apenas a leitura do livro didatico, sob presséo e
sem nenhum significado. Cagliare (2003 p.148) afirma que “a grande maioria dos
problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a

po6s-graduacédo € decorrente de problemas de leitura e escrita”.

Ferreiro (2001, p.25) destaque que os alunos chegam ao ensino médio e superior com
deficiéncias, ndo conseguindo resumir textos, interpretar e discutir de forma critica as

ideias ou argumentacdes dos autores. A autora afirma que o ensino continua apegado
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as praticas mais envelhecidas da escola tradicional, aquelas que supdem modelo de
mecanizacao. Dessa forma, é necessario repensar as préticas relacionada a producao

de texto.

Para Ferreiro (2001, p.27), ndo é correto atribuir a responsabilidade do fracasso
escolar em matéria de leitura e escrita apenas aos professores, aos alunos e suas
familias. Os problemas devem levar em conta fatores internos e externos: razdes
ideoldgicas, postura dominante, compreensao teodrica dos processos de alfabetizacéo,
afirmando ainda que os problemas de analfabetismo e os baixos indices de letramento
séo antes de tudo um problema politico.

Tendo por base essas evidéncias, como professora atuante no exercicio do ensino da
lingua, e diante do desafio de como superar essas dificuldades junto aos alunos.
Nesse sentido, foi escolhido este tema para a pesquisa a fim de adquirir subsidios
significativos e conquistar novos horizontes para auxiliar o trabalho de producao
textual. Nessa perspectiva, pretende-se contribuir significativamente para que os

alunos ampliem suas competéncias no uso oral e escrito da lingua.

Pretende- se nesse estudo proceder ao exame dos principais tipos de conectores
interfrasticos, pois o uso inadequado dos conectivos constitui um dos maiores

problemas nas redacgdes escolares.

Assim considerando, este estudo tem como objetivo geral analisar textos
dissertativos- argumentativos produzidos no decorrer do ano de 2013 por alunos do
3° ano do ensino médio de uma escola da rede privada, a fim de identificar em que
medida os conhecimentos linguisticos sao evidenciados na pratica de uma producao

textual.
Para tanto, alguns objetivos especificos foram elaborados, quais sejam:

observar e analisar as expressoées utilizadas pelos educandos no plano linguistico da
producéo textual escrita;

aplicar técnicas de reescritas de textos a partir da utilizacdo do manual elaborado pela
pesquisadora;
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analisar a conexao sequencial, ou seja, a coesao responsavel pela sequéncia dos
elementos que se organizam na superficie do texto relacionados entre si de forma

linear.

Para atender os objetivos especificos propostos acima, utilizou — se as producdes de
textos argumentativos de alunos do 3°. ano do ensino médio, buscando identificar o
uso dos conectores interfrasticos, considerando o conhecimento e habilidades
cognitivas na area de Lingua Portuguesa, no que se referem a coesdo. Procuramos
problematizar algumas questdes referentes a esse tema, tais como: Os alunos
conhecem e/ou sabem usar 0s conectores interfrasticos antes de estuda-los? Apos o
estudo dos conectores interfrasticos, os alunos sdo capazes de adequéa-los a funcdo
propria de cada um na reescritura do texto produzido anteriormente? A criagdo do
material com conectores ajudara para que os discentes possam produzir textos com
coesdo? O texto, posteriormente corrigido, apresenta melhor adequacdo quanto ao

uso dos conectores interfrasticos que a versao anterior?

Verifica- se que o percurso distante do aprendizado vem revelar o elevado déficit dos
alunos, no que diz respeito as mudancas ocorridas, ao longo do tempo, com a lingua
portuguesa e com todo o contexto educacional em si, sendo o aprimoramento dessas
mudancas, indispensavel para o desenvolvimento dos individuos e do nosso pais,

como nos afirma Madeira (2006 p.147):

A educacdo tem sido citada de forma recorrente como indispensavel tanto
para avancar no desenvolvimento do pais como para enfrentar a persistente
desigualdade social. Essa discussdo tem se concentrado nos efeitos
econdmicos direitos sobre a educagdo. Porém, [...] ha a questéo dos efeitos
indiretos da educacdo. Ou seja, independentemente dos seus efeitos
econdmicos mais diretos, a educacdo traz diversas outras implicacbes
relevantes que atuam de forma indireta e colaboram para a compreenséao dos
mecanismos que entravam o desenvolvimento e atuam na persisténcia da
pobreza e da desigualdade (MADEIRA, 2006, p. 147).

Em virtude da pratica da escrita como uma atividade interativa, de expressao, de
manifestagdes verbais de ideias, informagdes, inten¢des e sentimentos que se deseja
partilhar com alguém quando se escreve. Por isso, apdés muitos anos exercendo a
pratica do ensino de Lingua Portuguesa, observou - se que a producéo textual dos
alunos revela dificuldades quanto ao emprego dos elementos coesivos que

estabelecem a relag&o de sentido no texto.
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Nesse sentido, a presente investigagao cientifica focalizou o emprego dos conectores
interfrasticos utilizados pelos aprendizes, visto que a coeréncia do texto se associa

também ao uso desses elementos.

De acordo com Antunes (2005, p.14), os conectores tém a funcdo de unir termos de
uma oracao ou oracdes. Diante desse contexto, investigou -se 0 uso dos mecanismos
coesivos, especificamente os conectores interfrasticos em textos produzidos por

alunos de uma escola de Sao Mateus.

Para concretizacao desta pesquisa, os capitulos foram formulados e organizados da

seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentou - se uma abordagem sobre a coesdo, identificando
0S mecanismos constitutivos do texto, conceituando e mostrando a funcdo desses
mecanismos na escrita. Por isso, 0 uso dos elementos coesivos da ao texto maior
legibilidade tornando claro o tipo de relagbes estabelecidas entre os elementos
linguisticos que o compdem. A coesao, de acordo com Koch (2002, p. 16), é
considerada como parte de um sistema de uma lingua, ou seja, € o fator primordial na

estruturacdo de sequéncia do texto.

No segundo capitulo, abordaremos a sequenciacdo, destacando os elementos que
asseguram a conexao sequencial, 0s quais sao responsaveis pelo relacionamento de
enunciados entre si, sendo assim, procedimentos linguisticos que se estabelecem
entre partes do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos ou sequéncias
textuais). Esse relacionamento entre os enunciados é marcado linguisticamente por
meio dos conectores interfrasticos e por meio de pausas. Antunes (2005, p. 142),

afirma que:

Os conectores tém a funcéo de estabelecer a coeséo do texto e dar sentido
a sequéncia de enunciados entre duas oracdes, entre dois periodos ou até
entre paragrafos. Tais elementos também cumprem a fung&o de indicar a
orientacdo discursivo-argumentativa que o autor pretende emprestar ao seu
texto (ANTUNES, 2005).

No terceiro capitulo, detalhou-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento,
intitulada como pesquisa-agédo. Esta, desenvolvida através da aplicacdo de textos,

analise de producdes, reescritas, e entrevistas feitas com educandos para uma
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andlise sobre os resultados. Estuda-se alternativas mais adequadas para interferir de
forma positiva na pratica, através da aplicagdo do manual criado a partir das

observacdes feitas.

No quarto capitulo, apresentam-se a coleta de dados e analise das producdes textuais
construidas pelos alunos, observando-se 0s objetivos propostos nesta pesquisa,
analisando tais resultados na perspectiva dos autores com 0s quais optamos

trabalhar.

Para finalizar, apresenta-se a conclusdo, com proposta efetiva de trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Ao se trabalhar com producao de textos, alguns elementos sdo fundamentais, tais
como a compreensdo do estagio de aprendizado do aluno, a apropriacdo da
linguagem escrita, bem como os elementos contidos no texto. Para tanto, utilizou-se
como fundamentacéo tedrica nesta pesquisa os trabalhos de Luckesi (2002), Geraldi
(1985), Antunes (2005), Koch (2002), Favero (2009), Savioli e Fiorin (2002) , Costa
Val (1999) e Cereja (2010).

Foram adotados os principios tedricos de Luckesi (2002) como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar o decisfes suficientes e satisfatorias para que se possa avancar no seu

processo de aprendizagem.

No que se refere a apropriacdo da linguagem escrita, a escola tem papel importante,
como afirma Geraldi (1985, p. 36):

O conhecimento apenas da modalidade oral da lingua ndo permite,
evidentemente, acesso ao que se acumulou com o trabalho social e histérico,
com o conhecimento hoje disponivel gracas a escrita. Assim o primeiro
acesso que a escola deve proporcionar é 0 acesso a escrita.

A esse respeito, Antunes (2005) também aponta que a pratica de uma escrita artificial
e inexpressiva realizada com exercicios mecanicos de criar listas de palavras soltas
ou ainda de formar frases isoladas nédo favorecem os aprendizes a escrever bons
textos. Tais palavras e frases sdo desvinculadas de qualquer contexto comunicativo,
sao vazias do sentido e das intengdes com que as pessoas dizem as coisas que tem
a dizer. Além do mais, esses exercicios de formar frases soltas afastam os alunos
daquilo que eles fazem quando interagem com outras pessoas e deveriam construir

textos com unidade, ou seja, comeco, meio e fim.

De acordo com a autora acima, € inacreditavel, mas, € na escola que as pessoas
exercitam a lingua de forma inadequada, pois 0s principios basicos da textualidade

sdo violados, porque o que se aprende é reduzido a uma sucessdo de frases
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desligadas umas das outras, sem perspectivas de ordem e destituidas de qualquer

contexto social.

2.1 COESAO TEXTUAL

A coesdo textual € o fendbmeno que estabelece relacbes de sentido entre os
enunciados, tornado um texto coerente. E por meio dos recursos coesivos que o leitor
se relaciona com os componentes da superficie textual. Ou seja, palavras e frases
que se ligam entre si numa sequéncia linear, através de elementos gramaticais. Nessa
perspectiva, a coesdo ocorre num texto quando a interpretacdo dos elementos no
discurso é dependente da do outro, visto que, as palavras ou paragrafos nao figuem

soltos, fragmentados, mas ligados e unidos entre si.

Halliday e Hansan (apud ANTUNES, 2005, p.48), ao definirem a coesao, apelam para
“a metafora do lago, no intuito de mostrar que, no texto, cada seguimento precisa estar
atado, preso, pelo menos, a um outro de sorte que ndo ha ‘pontas soltas’, ou pedacgos

que nao se juntam a nenhum outro”.

Desse modo, a referida autora declara que ndo tem sentido as categorias gramaticais
se ndo se sabe como usa-la em textos orais ou escritos. E necessario saber a fungéo
gue esses mecanismos tém para a coesdo e coeréncia do que se pretende dizer.
Logo, o exercicio de formar palavras soltas e frases isoladas ndo ajuda o educando
desenvolver competéncias para escrever textos coerentes. Assim, 0 que se escreve
ou se diz precisa ter sentido, e para que tenha sentido as palavras, os paragrafos, os
periodos devem estar interligados por meio dos elementos linguisticos que dao
continuidade ao texto. Dai a necessidade de haver concordancia entre os termos, ou
seja, essas categorias usadas como recursos semanticos com proposito de criar um

texto.
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Para Beugrande & Drasser, Apud (KOCH, 2002, p. 16):

A coeséao concerne ao modo como 0os componentes da superficie textual isto
é, as palavras e frases que compdem um texto — encontram-se conectadas
entre si numa sequéncia linear, por meio de dependéncias de ordem
gramatical.

Para esses autores, 0 processo de coesdo acontece no texto quando se materializa o
encadeamento de recursos gramaticais. Nesse sentido, é a coesdo que permite

chegar a textura, ou seja, aquilo que permite distinguir um texto de um néo texto.

Segundo Savioli e Fiorin, (2002, p. 271):

A coesdo de um texto, isto €, a conexdo entre 0s varios enunciados
obviamente ndo é fruto do acaso, mas das rela¢gbes de sentido que existem
entre eles. Essas rela¢gfes de sentido, sdo manifestadas sobre tudo por certas
categorias de palavras, as quais sdo chamadas conectivos ou elemento de

coesdo [...] (SAVIOLI; FIORIN, 2002).
Dessa forma, quando lemos um texto com atencdo podemos perceber os elementos

coesivos que entrelagam as sentencgas e promovem a sequencializacéo do texto.

Baseando-se nessas premissas, Antunes (2005, p. 50) define que “quando
pretendemos que nossos textos sejam coesos pretendemos que seja preservada a
continuidade de sentido, uma continuidade semantica que se expressa a partir das

relagdes de reiteracdes, associacdo e conexao”.

Essas relacbes acontecem através de varios procedimentos que se dividem em
diferentes recursos. Podemos assim dizer, que a reiteracéo € a relacdo pela qual os
elementos de um texto vao sendo retomados no decorrer da escrita isto é, a volta aos

seguimentos anteriores.

Como afirma a autora, “cada vez que substituimos uma expressao por um pronome
ou por um sinénimo, por exemplo, ou que repetimos uma palavra estamos reiterando,
estamos promovendo a continuidade do texto, sua sequéncia, sua coesao”
(ANTUNES, 2005, p. 53). Essa volta indica que cada palavra vai se ligando as outras

anteriores e nada fica solto. Assim, cada elemento vai dando acesso a outros.

Jé a coesdo pela relacéo de associacao, tem a fungéo de criar no texto a ligacéo de

sentido entre as diversas palavras de um mesmo grupo semantico, ou grupos



18

semanticos correspondentes. Nessa perspectiva, a coesdo pela relagédo de conexao
acontece através de relacdo semantica que se estabelece entre as oracdes, periodos,

paragrafos, ou blocos supraparagrafos. Como enfatiza (ANTUNES, 2005, p.55):

[...] a conexéo é realizada por meio de unidades da lingua e especificamente
as conjuncbes, as preposicdes, as respectivas locugcbes ou por meio de
expressbes de valor circunstancial, inserida na sequéncia do texto. Mas
também, essas expressdes podem constituir os conectores, os quais indicam
a relacdo seméntica que damos aos seguimentos, oracdes, periodos,
paragrafos.

Desse modo, em geral é possivel empregar em um texto todas essas relacoes,
sobretudo quando se trata de textos longos. O uso adequado desses recursos na
escrita contribui para a articulacdo e o encadeamento dos seguimentos que promove

a coesao do texto.

Conforme aponta Antunes (2005, p. 58), “produzir um texto coeso e coerente € muito
mais que emitir palavras em cadeia ou interligar oracdes e periodos.” Nesse sentido,
um texto ndo se limita numa operacgao de tirar e por palavras, muito menos dar nome
as coisas. Sabemos que toda interacao verbal é texto falado ou escrito e resulta numa
rede de relagbes e intengbes que queremos partilhar com alguém do meio que
estamos inseridos. Em resumo, o uso desses procedimentos na producdo de textos
forma uma ocorréncia de varios nexos isto €, uma cadeia coesiva. Entretanto, &
preciso estar atento a0 empregar esses recursos na escrita para que o texto tenha

uma sequéncia linear.

2.1.1 Recursos da substituicao

Escrever € uma atividade interativa desde quando procuramos comunicar com 0 outro,
trocar com alguém alguma informacéo, alguma ideia, ou dizer algo sob um motivo.
Para isso, precisa -se usar os diferentes recursos de que a lingua dispbe. Tais

recursos nos permitem marcar a interacdo semantica de sentido entre partes do texto.

Conforme Antunes (2005, p.86), esta autora ressalta que “é possivel substituir uma
palavra por um pronome, por um advérbio, ou por outra palavra que Ihe seja semantica

ou textualmente equivalente [...]".
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Nesse caso, empregamos esse recurso para nos referir a alguém ou a alguma coisa
e ndo queremos repetir o sujeito referido. Entéo, substitui — se por esses elementos
gue sdo coesivos. O uso desses conectores promove a continuidade do percurso
texto, visto que os termos vao se ligando em uma sequéncia de relacéo de sentido.
De acordo com Antunes, (2005, p.86) os recursos coesivos de substituicdo se
subdividem em: SubstituicAo gramatical e substituicdo lexical. O primeiro recurso
coesivo é a substituicdo gramatical, segundo a autora, “Os pronomes constituem uma
classe particular de expressdes referenciais, isto é, de expressdes pelas quais nos

nos referimos as coisas e as pessoas” (ANTUNES, 2005, p.86).

Os pronomes funcionam como recursos de retomadas as voltas que se faz aos
enunciados anteriores, as chamadas anaforas como afirmam Savioli e Fiorin (2002,
p.282) afirma que "Anaforico, genericamente, pode ser definido como uma palavra ou
expressao que serve para retornar um termo ja expresso no texto, ou também para
antecipar termos que virdo depois”. Desse modo deve-se considerar ainda as
condicBes textuais que tal retomada requer para que as referéncias feitas néo figuem
ambiguas. Essas classes também podem remeter para a frente, isto €, no enunciado,
vem 0 pronome em primeiro e depois 0 home em que antecipadamente ele substitui,
0 que se chama de catafora. O emprego desses conectivos na producdo de textos
funciona como elementos de substituicdo que faz o elo referencial e deixa o texto mais

CONCiso.

Antunes (2005, p. 88) ressalta que: "com uma substituicdo, o texto pode ficar mais
enxuto ou ao contrario pode ficar menos claro e mais sujeito a ambiguidade e a
interpretacdes diferentes”. Com base nas declaragdes da autora, para substituir ou
ndo uma palavra por um pronome é preciso estar atento e saber avaliar seus
resultados. Em outros termos, ter competéncias textuais para identificar a funcéo que
eles desempenham na construcdo do texto e que restricdes de uso eles impdem na

ordem dos enunciados.

Nessa visdo, a autora define por que o escritor leitor deve ter conhecimento sobre a
substituicdo de um pronome por um nome ou vice e verso, como afirma Antunes
(2005, p.90):
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A substituicdo de uma palavra por um pronome ou por um advérbio constitui
0 que vimos aqui chamando de substituicdo gramatical. E um recurso
reiterativo, uma vez que promove a retomada de referéncias feitas em

seguimentos presentes ao texto.

Desse modo, é necesséario que se tenha uma leitura cuidadosa na identificacdo do
referente no caso dos pronomes que promove a continuidade referencial e a
sequéncia necesséria a coeréncia. Entdo, escrever um texto € uma atividade que
requer muita atencdo nas palavras para estar de acordo com o que se pretende de
fato expressar na escrita. Ou seja, fazer a escolha adequada para que essa
reiteratividade faca a ligagdo entre as partes, pois, o emprego inadequado desses
recursos de substituicdo pode obscurecer a clareza dos argumentos pretendidos.

Contudo, saber classificar as nomenclaturas com regras de uso da gramatica, nao
quer dizer que é saber a gramatica na hora de escrever um texto. E necessario saber
mais que a classificacdo desses termos para estabelecer a articulacdo de sentido

entre as partes.

O segundo recurso € a substituicdo lexical que ocorre por meio do uso de uma palavra
no lugar de uma outra, que lhe seja textualmente de acordo. E também um recurso
coesivo a medida que se favoreca a ligacdo entre os seguimentos textuais. Como

esclarece a autora,

Dentre as possibilidades implicadas na substituicédo de uma palavra por outra,
merece destacar-se que: Podemos substituir uma palavra por seu sinénimo
—isto é, por uma outra palavra que tem 0 mesmo sentido ou, pelo menos um
sentido aproximado (ANTUNES, 2005, p.98).

Nesse sentido, os sindnimos garantem no entrelacamento dos enunciados que 0s
tdpicos se continuem e estabeleca a coesdo. Essa equivaléncia sinonimica pode ser
percebida por meio de certo rodeio lexical e sintatico. Também podemos substituir
uma palavra por seu hiperénimo que quer dizer em sentido geral indica uma classe
de seres. “A hiperonimia esta ligada assim, a relacdo que se pode estabelecer entre
um nome mais especifico ou subordinado (gato) e outro mais geral ou superordenado
(animal)” (ANTUNES,2005, p.102).
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Conforme Antunes (2005, p. 102), os hiperbnimos aparecem com muita frequéncia
nos textos, por isso funciona como espécie de curinga, pois cabe em muitos lugares.
Visto que, pode substituir grande namero de outras palavras. Em sintese, existe outro
grupo de hiperénimos, 0s quais a autora classifica como designadores rigidos por sua

especificidade genérica.

Nessa mesma linha de consideracdo, a autora relata que o hiperénimo por
recapitulacdo se da pela retomada a blocos anteriores e funciona como sinalizador
para 0 outro seguinte. Ainda nesse ambito, a autora enfatiza o emprego da
substituicdo de caracterizagcdo situacional, a qual cria um nexo em que as duas

expressodes se referem no discurso ao mesmo objeto.

Como declara Antunes (2005, p. 109):

A caracterizacdo situacional tem a particularidade de retomar um referente
textual por meio de uma expressao que funciona como uma descricio desses
referentes, conforme o que é relevante focalizar na situagdo concreta da
enunciagao.

Por vezes, esse termo, tem por finalidade colocar em evidéncia o enunciado referido
a fim de descrever a relagéo de valor de acordo com cada situagéo. Vale ressaltar,
gue a retomada pelas expressdes ao objeto antes referido tem a funcéo de definir,

caracterizar, descrever e qualificar conforme a ocorréncia abordada. Exprime a autora:

[...] para a coeréncia do texto, a relevancia desse recurso estd ndo no aspecto puramente formal da
substituicdo de uma expressado por outra. Estar na verdade, no fato de que essa substituicdo, além de
promover a continuidade do texto, sinaliza a percep¢cdo com que o0 objeto e visto numa determinada
situagcdo (ANTUNES, 2005, p.14).

Para Antunes, 0 que estd em questdo aqui ndo é a formalidade que esse recurso
expressa, mas a ordem em que 0s elementos se organizam e sinaliza as ideias
expressas. Entre os ultimos recursos de substituicao, a elipse é apontada também por

estabelecer a expressividade ao texto.

Na concepcao de Antunes (2005, p.118), nas gramaticas a elipse ndo tem a fungéo
coesiva e é considerada uma figura de linguagem ou as formas de construgcédo de

efeito de sentido.
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Dessa forma, nessas graméticas ndo se reconhecem uma fungéo coesiva paras esses
recursos e € reduzida as suas dimensoes sintaticas isto €, esses elementos ndo tem
combinacgdo ao uso da linguagem a elipse, afirma a autora. Mas a elipse amplia as
possibilidades de retomada de um enunciado anterior pela repeticdo ou pela

substituicdo de uma palavra, ou partes maiores, como aborda Antunes.( 2005, p.119)

[...] Como recurso coesivo, a elipse corresponde a estratégia de se omitir um
termo, uma expressao ou até mesmo uma sequéncia maior (uma frase inteira,
por exemplo) ja introduzida anteriormente em outro seguimento do texto, mas
recuperavel por marcas do proprio contexto verbal (ANTUNES, 2005, p. 119).

Desse modo, o redator ao escrever um texto precisa adotar na arrumacéao das ideias,
estratégias de ir variando entre repetir a palavra, substitui-la por outras expressdes ou
utilizar a elipse. De fato, esses termos aliados a elipse indicam que algo continua em

foco.

A autora menciona que o valor atribuido a esse recurso € pela articulacao estabelecida

entre as proporcdes, exprime a autora:

Sua importancia esta, portanto, no fato de assinalar que alguma coisa é
reiterada na continuidade do texto, embora esse sinal seja dado exatamente
pela falta de um elemento que é esperado, inclusive sintaticamente
(ANTUNE