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RESUMO

ARAUJO, Caroline Fardin. O discurso presente nas cronicas de Lya Luft como
agente ativo na formacéo do leitor e escritor critico. 2020. Dissertacdo (Mestrado)
- Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

A leitura e a escrita sdo fundamentais para um ensino de qualidade, e € por meio delas
gue se consegue impactar o outro, de forma ampla e com objetividade. Nao héa escritor
sem que antes se tenha um leitor formado. O contexto desta investigacdo sé&o os
alunos do 9° ano do ensino fundamental Il da rede municipal de ensino de um
municipio do Sul do estado do Espirito do Santo. O estudo foi consubstanciado nas
ideias de Bakhtin (1979; 2005), Candido (1992), Carleti (2011), Dutra (2011), Freire
(1989), Maingueneau (2004, 2008), Solé (1998), Lopez (2016), Souza et al. (2010),
Sa (1985), entre outros. A partir das reflexdes desses teéricos se tornou factivel
estabelecer um percurso de acao, calgado em uma argumentacdo sedimentada, para
amparar a hipétese, de que a leitura ultrapassa as premissas estéticas e semanticas,
e convoca também a efetivacéo de busca da compreenséo textual, entrecruzada com
0 contexto cultural, solicitando os conhecimentos prévios e as conexfes, num jogo
entre ficcao e realidade, permeado do primor literario da autora, Lya Luft. O objetivo
geral ensejado na pesquisa € a afericdo de que por meio do ensino de crénicas da
escritora brasileira Lya Luft, com a abrangéncia de estratégias de leitura literaria, seja
possivel se constituir em sala de aula um aluno capaz de consolidar a compreensao
textual, a criticidade e uma escrita carregada de intencionalidade. Além do primor
artistico, que delineia a estética das crénicas da autora escolhida, nota-se em suas
narrativas o uso da persuasédo, um trago estético, que concorre para enlacar o leitor.
A sociologia da literatura ja consolidou a necessidade do ensino das estratégias
leitoras para o surgimento de leitores autbnomos de textos literarios, e capazes de
desenvolverem narrativas proprias. A metodologia elencada foi a da uma pesquisa-
acao, por meio de oficinas de producdo de crénicas, mediante a intervencdo do
professor como mediador e facilitador, capaz de propor solucdes para os problemas
gue se apresentarem. A leitura vai além de ficcdo, imaginacdo e criacdo de
proposicdes, ela nos leva a compreender o mundo ao nosso redor.

Palavras-chave: Discurso. Estratégias de leitura e de escrita. Cronica.

ABSTRACT



ARAUJO, Caroline Fardin. The speech present in Lya Luft's chronicles as an
active agent in the formation of the reader and critical writer. 2020. Dissertation
(Master's Degree) - Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

Reading and writing are fundamental for quality teaching, and it is through them that
we can impact others, in a broad and objective manner. There is no writer without first
having a trained reader. The context of this investigation is the students of the 9th
grade of elementary school Il in the municipal education network of a municipality in
the south of the state of Espirito do Santo. The study was embodied in the ideas of
Bakhtin (1979; 2005), Candido (1992), Carleti (2011), Dutra (2011), Freire (1989),
Maingueneau (2004, 2008), Solé (1998), Lopez (2016), Souza et al. (2010), Sa (1985),
among others. From the reflections of these theorists, it became feasible to establish
a course of action, based on a solid argument, to support the hypothesis, that reading
goes beyond aesthetic and semantic premises, and also calls for the realization of the
search for textual understanding, intertwined with the cultural context, requesting
previous knowledge and connections, in a game between fiction and reality, permeated
by the author’s literary excellence, Lya Luft. The general objective of the research is to
verify that through the teaching of chronicles by the Brazilian writer Lya Luft, with the
scope of literary reading strategies, it is possible to constitute in the classroom a
student capable of consolidating the textual understanding, the criticality and a writing
loaded with intentionality. In addition to the artistic prowess, which outlines the
aesthetics of the chronicles of the chosen author, the use of persuasion is noted in her
narratives, an aesthetic trait that contributes to enlacing the reader. The sociology of
literature has already consolidated the need to teach reading strategies for the
emergence of autonomous readers of literary texts, and capable of developing their
own narratives. The methodology listed was that of an action research, through
chronicle production workshops, through the intervention of the teacher as a mediator
and facilitator, able to propose solutions to the problems that arise. Reading goes
beyond fiction, imagination and creating propositions, it leads us to understand the
world around us.

Keywords: Discourse. Reading and writing strategies. Chronic.
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1 INTRODUCAO

E valido ressaltar que o mundo vem enfrentando grandes inovacoes
tecnoldgicas e sociais que cada vez mais estdo se posicionando majoritariamente e
implicando mudancas na forma educacional do processo de ensino-aprendizagem.
Paraisso, a leitura e a escrita séo fatores que fazem parte da constru¢cao de um ensino
para além, formando sujeitos criticos.

A leitura e a escrita podem permitir a criacdo de um espaco socioeducativo que
se bem mediadas a realidade escolar e sociocultural que cada instituicdo esta
inserida, auxiliardo gradualmente no processo educacional.

Uma boa compreensédo textual desenvolvida possibilita uma comunicagao e
interpretacdo de mundo de uma forma ampla e autbnoma. Para atingir tal eficacia
Lopez (2016) afirma que todo o processo acontece mediante a uma sequéncia de
leitura, e, consequentemente, a escrita que permeia entre ler um determinado texto,
entender o que foi lido, estabelecer relagdes criticas sobre o texto e guardar as
informacdes na memoaria a fim de resgata-las quando optar por tal agdo. Dessa forma,
ao escrever o sujeito conseguira propor e executar tais tarefas com estratégias de
escrita.

A escolha do presente tema partiu quando a autora deste trabalho ainda estava
cursando a graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa, pois sempre foi amante da
leitura e da escrita e viu nesta a oportunidade de trabalhar com o que gosta.

Com a chegada do final da graduacao, era necessario escolher um tema para
o trabalho de conclusédo de curso que fosse inovador e da area de sua aptiddo. A
escrita e 0 jogo de palavras sempre fizeram parte das minucias de seu dia a dia. Nesse
ambito, a persuasao simplificou e singularizou as suas expectativas. Dessa forma,
optou pelo tema “Persuasao presente na obra ‘tormentos ocasionais’, de Bernadette
Lyra”.

Este tema a fez perceber que a linguagem possui particularidades e que um
discurso elaborado com objetivos, metas e estratégias de escrita planejadas
inicialmente, tende a abarcar e aproximar o leitor do texto lido como também aprimorar
os processos de leitura e escrita. E por meio da construgdo do discurso e da pratica
da leitura e escrita que se consegue direcionar a formacgdo critica e autbnoma do
discente. Sem imposi¢des, mas sim com objetivos que fardo com que ele chegue a

essa construcao leitora e escrita de forma auténoma e continua.
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Ainda na faculdade ela escrevia cronicas para o Jornal Fato-ES, atualmente
publicou seu primeiro livro digital “e-book” de crbnicas. A escrita € e sempre sera uma
forma de libertacdo para a autora, age como simples detalhes que acalentam a sua
alma. O género textual crénica proporciona isso, haja vista que se trata de uma leitura
facil e atraente que encanta e aproxima pessoas/leitores.

Em face disso, na dissertacdo de mestrado a autora pretendeu abordar as duas
situagdes que circundam sua vida pessoal e profissional, a formacao do discurso e a
cronica, por isso indagou-se com a seguinte questao “como a persuasao presente nas
cronicas de Lya Luft pode contribuir para o desenvolvimento leitor e escritor critico nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Ao questionar-se sobre a linguagem e sua importancia na sociedade, viu-se a
necessidade de estudar sobre a formacédo do discurso e as principais estratégias
presentes nas crénicas de Lya Luft. Salienta-se ainda descrever como o dominio da
palavra da condicbes de transpassar inUmeros objetivos e como essa juncao na
escrita pode contribuir para o desenvolvimento de um leitor e escritor critico nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Em conformidade ao exposto, a escolha do problema de pesquisa do problema
se pautou também, mediante a relacdo que a pesquisadora tem com o seu ambiente
escolar. A pesquisadora trabalha como coordenadora pedagodgica dos professores de
Lingua Portuguesa no municipio de Presidente Kennedy, no Espirito Santo, bem
como, com substituicbes quando necessario, 0 que ressalta para a interacdo e
convivio com os alunos das trés escolas polos do municipio.

Para elucidar e avaliar o desempenho dos alunos, os coordenadores
pedagdgicos do projeto Kennedy Educa Mais em parceria com a Secretaria de
Educacédo elaboram simulados que visam a destacar a proficiéncia dos alunos nas
disciplinas. Em face disso, ao analisar os dados do simulado de Lingua Portuguesa,
a pesquisadora refletiu também na necessidade de que os alunos pudessem ter um
melhor desenvolvimento quanto ao processo de leitura, e, consequentemente, com a
escrita.

Em suma, o 9° ano do ensino fundamental Il foi escolhido por estar dentro do
grupo direcionado a pesquisa, uma vez que o curriculo da série contempla o género
textual cronica e torna-se um caminho que ele tera conhecimento. Dessa forma, a
aplicacao do projeto aconteceu de forma acessivel e dentro da realidade do educando,

respeitando suas colocacdes, desafios e objetividades. Assim, por meio desta
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pesquisa os resultados podem destacar como os alunos do 9° ano tém deixado o
ensino fundamental para ingressar no ensino médio, quanto a leitura e a escrita.

Nesse aspecto, escrever € uma arte que a principio pode ser complicada, caso
nao seja praticada. Todo seu exercicio ndo se solidifica somente a producéo textual,
mas também na pratica da leitura. Ler possibilita conhecer diversos mundos,
tradi¢cdes, culturas, ou simplesmente aprender novas palavras até as mais simples ou
rebuscadas construcdes textuais. Na escrita, porém se posiciona a leitura que ficou
marcada no inconsciente, criando discursos construtivos que possibilitam grandes
desenvolvimentos socioeducativos.

Em geral, nos textos ha diversos momentos em que a relagéo entre leitor e a
sua compreensao dependera do contetdo, das estratégias de construgéo textual, do
seu sentido e se for possivel realizar analogias com a sociedade. Por isso, sempre
gue se diz ou se escreve algo, tem-se uma intencdo. Essa intencionalidade do
discurso pretende chegar ao leitor. Portanto, é necessario que esses conteudos e
objetivos escolhidos sejam ao longo do tempo, comprovados ou ndo. Nao se deve
excluir uma boa formacédo e organizacdo textual, jA que essa é fundamental para o
entendimento, e, posteriormente, fixar a atencao do leitor na leitura.

A formacao do discurso acontece por meio de estratégias, que junto a uma boa
argumentacao, origina-se huma organizacao sequencial que tende a aproximar o leitor
do texto. Para a exceléncia desse trabalho persuasivo, € necessario pensar no
interlocutor, ndo o obrigar a seguir o que o autor pensa e nem o forcar a acreditar em
alguma verdade, ndo obstante por meio desses argumentos estratégicos, o
interlocutor sera conduzido ao entendimento buscado, seja ele, para entreter ou
simplesmente mostrar algo.

Quando referir-se ao outro, deve-se pensar em sujeitos distintos que néo se
interessem e nem querem ler o que esta produzido. Por isso, é fundamental pensar
nele, colocar-se em seu lugar, olhar para as coisas com seus olhos, pois assim fica
possivel compreender as partes que precisam ser mudadas e alteradas, e ainda,
entender que esse jogo linguistico depende do olhar do outro, a quem se foca o
objetivo quanto a arte na leitura e suas compreensoes.

Todo o0 exposto acima possibilita conhecer inUmeras estratégias de fala, de
leitura, de escrita e de interacdo. No mundo profissional, ganha prestigio quem melhor
se comunica e expde seus pensamentos e ideias. No trabalho especifico o foco foi a

formacdo do discurso nas cronicas de Lya Luft e como as estratégias de escrita e de
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leitura sdo usadas e podem possibilitar avancos no desenvolvimento critico e ativo do
discente na sociedade.

Dessa forma, a cronica por ser um texto de leitura facil, curta e que propicia o
encantamento e o enlacamento consegue fazer relacdes diretas com a sociedade e
aproximar o discente de uma realidade que faz parte do seu cotidiano. Isso ajudara
ao jovem perceber que uma leitura que transpasse o tempo contribui para uma escrita
suave e bem desenvolvida. E nada melhor, do que incentiva-lo a ler, escrever e
trabalhar com textos persuasivos que estardo prontos a serem descobertos.

O jovem estéd a procurar por constantes inovagdes que, por vezes, hdo sado
interligadas nas aulas. A analise do discurso € um tema como este, dificilmente é posto
como pauta nos curriculos necessarios para os alunos.

O género textual crénica perpassa por caminhos e distincdes que fazem deste,
um género positivamente poético. A literatura aproxima pessoas, pois trara diversas
formas e assuntos da sociedade. E essas formas sdo encantadoras, possui uma
leitura facil, porém proporcionara reflexdes intensas.

Para Candido (1992, p. 20), ela diz coisas,

[...] mais sérias e mais empenhadas por meio do ziguezague de uma aparente
conversa fiada. Mas igualmente sérias sao as descri¢fes alegres da vida, o
relato caprichoso dos fatos, o desenho de certos tipos humanos, o mero
registro daquele inesperado que surge de repente.

Dessa forma, é perceptivel dizer que a crbnica pode ser usada para
desenvolver aspectos na leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Visto que
um dos maiores desafios da sala de aula é formar adolescentes leitores e escritores
criticos e aptos as exigéncias da sociedade.

Nessa perspectiva, Carleti (2007) afirma que no processo de,

[...] armazenagem da leitura coloca-se em funcionamento um namero infinito
de células cerebrais. A combinacdo de unidade de pensamentos em
sentencas e estruturas mais amplas de linguagem constitui, ao mesmo
tempo, um processo cognitivo e um processo de linguagem. A continua
repeticdo desse processo resulta num treinamento cognitivo de qualidade
especial (CARLETI, 2007, p. 2).

Em completude, tanto a leitura como a escrita proporcionam momentos de
inteira relacdo. Se bem trabalhadas proporcionam inimeras reflexdes acerca do que
se trata ou que mensagem deseja deixar. As criticas feitas e elaboradas através de

uma leitura previamente elaborada sdo grandiosas, pois o leitor se identificou,
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concordou ou ndo com o que foi exposto e expds sua opinido. Isso € o que também
acontece com a escrita.

Isto posto, as aulas de Lingua Portuguesa na contemporaneidade devem
propor isso aos seus alunos, de forma dinamica atual e inovadora. Pois dessa forma,
o discente conseguira criar um perfil critico que esta totalmente ligado ao que acontece
no mundo atual. Este € um processo que acontecera ao longo de seu estudo e por
intermédio de uma leitura e escrita intensificadas, bem trabalhadas, estimuladoras,
atuais e criadoras de oportunidades. Por isso, através das estratégias de leitura e de
escrita, e com a contemplacdo do género cronica que os docentes e mediadores
poderdo se subsidiar. Através desse exposto, foram delineadas uma narrativa com
intencionalidade, e entremeando as estratégias do discurso como técnica para criar
um enlace com o leitor.

Por essa razao, o presente trabalho objetivou analisar os mecanismos usados
no discurso presente nas cronicas de Lya Luft e como esse procedimento pode
desenvolver a criticidade leitora e escritora dos discentes nas aulas de Lingua
Portuguesa. Além disso, € importante verificar como os mecanismos do discurso e as
estratégias de leitura e de escrita presentes nas cronicas de Lya Luft podem contribuir
para a construcdo e formagéo da autonomia leitora e escritora.

Vale ressaltar que a autora das crénicas, que serdo subsidios importantissimos
para a pesquisa, Lya Luft, destaca-se por ser uma escritora brasileira que nasceu em
15 de setembro de 1938 em Santa Cruz do Sul, no Rio Grande do Sul. Ela é colunista
da revista Veja foi professora e tradutora universitaria. Reine em suas producdes
diversos contos, crénicas, romances, poesias, ensaios e Literatura Infantil que
aproximam a realidade para texto criticos, reflexivos e atemporais.

Ao longo do trabalho foi necessario aprofundar-se no jogo de linguagem e a
forma como o discurso se forma, também se abordou a relagdo entre o género em
estudo com as estratégias de leitura e escrita, e como este processo pode ser
fundamental para a formacao do perfil leitor e escritor nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com uma metodologia que se partiu das crénicas de Lya Luft, € valido ressaltar
que um dos objetivos foi promover no aluno a criticidade e intencionalidade textual.
Através de oficinas de leitura e escrita foi possivel criar um enlace para a construcdo
de um texto em que o discente se desenvolva com autonomia e com apresentacao de
juizos de valor. Por meio das oficinas de cronica-pratica textual, objetivou-se criar

caminhos para que o discente desenvolva a sua prépria intencionalidade e criticidades
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discursiva, leitora e escritora. Por isso a cronica, juntamente com a formacéo do
discurso e as estratégias de escrita e leitura tendem a mediar esse processo de
formacao e desenvolvimento.

A pesquisa, evidenciou na introducdo 0s objetivos e a intencionalidade do
objeto de pesquisa do presente trabalho, bem como traz reflexfes sobre a importancia
da leitura e da escrita na construcao da criticidade do discente.

No capitulo dois, explicitou-se como a construcao do discurso e as estratégias
de leitura e escrita, auxiliados ao género crénica, contribuem para o desenvolvimento
da criticidade e autonomia do leitor e escritor critico nas aulas de Lingua Portuguesa.
Para que o referencial tedrico decorra de maneira positiva e que o desafio proposto
se transforme em um grande aprendizado, houve uma extensa demanda de leitura de
livros, apostilas, artigos e diversos textos para analises bibliograficas sendo permeado
pelos autores Lopez (2016), Souza (2010), Garcia (1997), Koch (1996, 1997), Candido
(1992) e Maingueneau (2004, 2008), que foram certificando e contribuindo para tal
pesquisa a fim de estabelecer relacdes e dialogos com as hipoteses supracitadas,
complementam e citam como as estratégias de leitura e de escrita auxiliadas a oficinas
com o género crbnicas e disposto de um discurso estratégico, funcionardo como
suporte ativo e reflexivo na formacao da criticidade leitora e escritora.

O capitulo trés abarcou a metodologia, a pesquisa configurou-se como
documental de cunho bibliografico com uma abordagem qualitativa em que, por meio
dessa metodologia, compreendeu-se como a autora Lya Luft utiliza em suas crénicas
0s mecanismos linguisticos, as estratégias de leitura e de escrita para manter o seu
leitor ativo na histéria, por consequéncia, como essa juncao criara um jovem ativo e
critico na sociedade. Ainda, descreveu-se o percurso da pesquisa-a¢cdo, no qual a
pesquisadora atuou como mediadora na aplicacdo das oficinas que abordaram as
estratégias de leitura e escrita. Por fim, foi exposto um e-book como sugestéo para os
docentes.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Com base na situacdo-problema acima, acredita-se que com as estratégias de
leitura e de escrita e com a contemplacao do género cronica de Lya Luft, os discentes

conseguirdo se aproximar do texto lido e se verem nas realidades e contextos
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propostos nos textos, e assim tornar-se-80 leitores e escritores ativos, criticos,
reflexivos e autbnomos.

A educacgao passou por constantes evolucdes desde que o mundo se originou.
A leitura e a escrita, aspectos basicos, importantes e singulares para um bom
desenvolvimento pessoal, social e profissional vém enfrentando um desgosto por
parte dos adolescentes do século XXI.

Dessa forma, criar um ambiente em que esses processos acontecam de forma
leve, divertida e diversificada € uma das funcbes especificas do professor de Lingua
Portuguesa, visto que este profissional carrega uma enorme carga de
responsabilidade e sucesso em suas costas. Por isso, nada mais produtivo do que
escolher um assunto que seja agradavel ao jovem e que desperte 0 seu interesse e
um género textual que traga uma leitura rapida, aconchegante e com mistérios.

A este ambito, os mecanismos do discurso, juntamente com as estratégias de
leitura e de escrita trazem entrelacadas ao género textual cronica, a leveza e sutilidade
que tendem a abarcar o discente.

Sem embargo, é necessaria a revisao de alguns trabalhos cientificos para
nortearem o inicio da pesquisa. Dessa maneira, o livro “Fun¢des da Linguagem”, de
Chalhub (2003) aborda as funcfes da linguagem também no campo poético e nas
producdes de literatura, disserta ainda, como as argumentacfes bem elaboradas
nessas fungdes da linguagem conseguem proporcionar um ambiente produtivo e de
passeio a leitura.

O livro “A linguagem e Persuasao”, de Citelli (1998) aborda a persuasao em
minucias que levam o leitor a refletir os aspectos caracteristicos dos textos, como
também estratégias que ajudam a compreender como se estabelece a formacéo
textual.

O artigo cientifico “Linguagem e persuasao: o jogo argumentativo presente no
género textual crénica”, de Arruda e Aoki (2009) faz uma analise retorica do discurso
e uma investigacdo sobre o jogo discursivo presente no género textual crdnica.
Delimitaram-se ainda quais estratégias foram utilizadas para que se pudesse
compreender o texto e a formagao do discurso.

O artigo “A estilistica nos textos emotivos, expressivos e subjetivos — 0 eu -
lirico em foco: analise de “para que a existéncia valha a pena...” de Lya Luft”, de Lima
(2017) discorre a presenca de recursos estilisticos presente nas cronicas de Lya Luft
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€ CoOmo esses recursos criam ambientes expressivos e subjetivos aproximando os
leitores do texto lido.

No artigo “Memodria e persuasao nas crénicas de Lya Luft escritas para a revista
Veja”, de Almeida (2017) apresenta as memarias e a persuasao presentes nas obras
de Lya Luft com o propdésito de proporcionar momentos de interagdo. Aborda também
as finalidades da comunicacao e as interposi¢cdes que sao realizadas nas cronicas da
autora.

A tese intitulada “A tradicdo e a novidade no ensino de producgao textual: a
contribuicdo da pedagogia retérica”, de Souki (2012) aborda como a retérica e arte
das palavras podem contribuir positivamente para a producao textual em sala de aula.
A argumentacdo, a forma, o contetdo e os métodos especificos auxiliam nas aulas de
producéo textual.

Ja o trabalho “Os modos de organizagao do discurso e a leitura guiada por
emocdes”, de Coelho (2017) traz concepcdes de que o texto, por fazer parte do
processo de comunicacdo, cria discursos que interajam com o leitor por meio
intencdes discursivas do autor. Alguns principios basicos, modos de organizacéo do
discurso e o agenciamento de emocdes fazem parte de uma producdo que faca a
diferenca na relacao leitor-escritor-leitor.

O artigo “A construcao de sentidos no texto escrito: um estudo das estratégias
textual-discursivas na cronica de Lya Luft”, de Fonseca (2011) objetivou refletir como
a linguistica textual interfere positivamente na construcédo do texto escrito produzido
pela autora Lya Luft. Diversas estratégias textual-discursivas e referéncias nas
cronicas da autora sédo analisadas. O estudo dessas estratégias discursivas, no texto
de Lya Luft, corrobora o fato de que um texto ndo € simplesmente uma sequéncia de
palavras, mas sim uma cadeia organizada textual e discursivamente.

Por consequéncia, os trabalhos supracitados foram de extrema importancia
para o primeiro contato com o tema e a situacao-problema referida. Assim, a pesquisa
conseguirda seguir um caminho pautado em autores e obras de relevancia que farao a

diferenca no processo de investigacao da pesquisa.

2.2 LEITURA E ESCRITA: ABORDAGEM HISTORICA



20

Ao analisar o ensino e historicidade da leitura é fato afirmar que antigamente
ela estava inteiramente relacionada as atividades sociais e politico-ideologico. Por se
tratarem de diversas concepcbes a leitura migrava por ser um instrumento de
dominacédo e manutencdo das praticas. No entanto, com as determinacdes sobre a
leitura, com o passar dos anos ficou perceptivel que a leitura pode auxiliar em
sistemas de opressao, viabilizar comunicacéo, diminuir opressdes e desmascarar a
realidade. A imposicdo sempre esteve presente desde as primeiras transmissdes de
conhecimento que migravam da educacdao, até a ciéncia e tecnologia.

A dependéncia social, cultural e econbmica dependerdo da bagagem que
trouxer consigo, ou melhor, as experiéncias e conhecimentos que sao construidos ao
longo dos anos. Quando os portugueses migraram para o Brasil, trouxeram
conhecimentos importantes para a catequizacdo dos indios. Transferindo-se para
atualidade, esse conjunto de experiéncias sdo aprimorados com o exercicio diario da
leitura e da escrita.

E fato afirmar que a leitura € o mecanismo que possibilita a maior compreens&o
sobre a historia, evolucao e estudo que a humanidade carrega. A prética da leitura foi
se moldando acerca do grupo social e das caracteristicas que a sociedade
apresentava. O mesmo acontece com a escrita, que passou por diversas atualizacoes
até chegar a escrita virtual que é muito atualizada na contemporaneidade.

Por muito tempo, quem sabia ler ou escrever era considerado privilégio de
sacerdotes, escribas ou pessoas ligadas diretamente a funcdes de hierarquia, como
0s governantes e outros. Dessa forma, por vezes, quem era assistido tal privilégio
utilizava de tal conhecimento para se sobressair sobre o outro.

No entanto, foi na antiguidade que surgiu a leitura coletiva e oral em que se lia
em voz alta para as pessoas e esses textos eram decorados, trechos dos textos, o
gue acontecia em Atenas com as epopeias de Homero. J& a leitura silenciosa surgiu
com o0s monges na Ildade Média. Eles exigiam um ambiente claro e silencioso para
efetivacdo da leitura de forma que compreendesse 0 que estava descrito, e,
consequentemente, fazer as descricdes necessarias que eram estabelecidas por eles.

Dessarte, foi somente no século XVIII que a leitura se tornou efetivada e
comercial, tornando-se assim uma pratica popular entre as pessoas. A consolidacao
deste habito teve grande impacto na sociedade, uma vez que a leitura e a escrita
permitiam conhecer e ter uma visdo autdbnoma, critica e reflexiva sobre o que se

acontecia.
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A leitura, a pratica da escrita e contacdo historias por muitos anos foram
consideradas privilégios por alguns profissionais em especifico, como os clérigos,
artesdos e comerciantes, o que mudou com a chegada da escolarizagéo. A leitura
nesses casos nao tinha fim, era somente uma abreviacéo e inicio do estabelecimento
do que viria: a escrita.

Com a chegada dos séculos XVI e XVII a leitura por meio da memorizacao se
solidificou na Europa, periodo em que também se destacou o grande poder que a
igreja tinha sobre o ensino. O objetivo ndo era alfabetizar, mas sim passar 0s
conhecimentos sobre o catolicismo, primordialmente, que eram permeados pelas
praticas de memorizacdo. Por isso, por anos o0 ato de ler findava-se sobre a
significacdo de decorar cada segmento, palavra e letra. Os textos eram ouvidos e 0
leitor ndo tinha autonomia de expor sua opinido, sendo considerado entao, passivo e
impedindo de realizar questionamentos, viabilizando a pratica do conhecimento
absoluto e inderrogavel.

A disciplina comecou a ganhar destaque no século XVII, quando ficou
perceptivel que era melhor instruir 0s sujeitos que tinham conhecimento sobre leitura
dos que nao tinha. E assim, a igreja com as aulas da catequese comeca a ensinar as
criancas a ler. O primeiro contato com a leitura que as criangas tiveram no processo
de alfabetizac&o foram os textos religiosos, no entanto esse processo ainda era visto
como uma ferramenta de catequizacao.

Com o passar dos anos foi necessario que se estabelecesse uma relagéo entre
a alfabetizacdo e a escolarizagdo. Pois assim a crianga conseguiria ter um
conhecimento historico e gramatical da lingua, e, posteriormente, aprender a escrever
contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, foi no século XIX
com o dominio do estado que a alfabetizacdo e a pratica, que a leitura e escrita
passam a no ser mais somente instrumento da igreja e praticado na catequese. E na
divisdo de poderes que uma nova perspectiva se instaura.

Por outro lado, quando se fala em evolucdo ou passagem historica e escrita
merece destaque. Desde a antiguidade até os dias atuais a forma como o homem se
expressava evoluia junto com o tempo. A presenca e participagdo da leitura e da
escrita sao tdo intensas e necessarias que fica impossivel imaginar uma sociedade
sem os usos da linguagem verbal, ndo verbal e suas inimeras variacdes. E valido
dizer que ao mapear a evolucdo da escrita e dos primeiros registros que

acompanhavam a evolucdo da sociedade, sua importancia é destacada logo a
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principio. A pintura rupestre era utilizada para demarcar os registros das atividades do

homem na Pré-Historia. Barbosa (2013, p. 34) ratifica que o ser humano busca,

[...] comunicar-se com gestos, expressdes e a fala. A escrita tem origem no
momento em que o homem aprende a comunicar seus pensamentos e
sentimentos por meio de signos. Signos que sejam compreensiveis por outros
homens que possuem ideias sobre como funciona esse sistema de
comunicacéo.

Em completude a isso Gagliari (2004, p. 13) afirma que a escrita € oriunda da

leitura, quer dizer, € uma invencao dela, pois,

[...] um dia numa caverna, o homem comecou a desenhar e encheu as
paredes com figuras, representando animais, pessoas, objetos e cenas do
cotidiano... A humanidade descobria assim que quando uma forma grafica
representa o mundo, é apenas um desenho, quando representa uma palavra,
passa a ser uma forma de escrita.

Dessa forma, a escrita ganha destaque quando na evolucao da Pré-Histéria o
ser humano sente a necessidade de registrar suas atividades campestres,
demarcando sua evolugéo ou ndo. Com isso, ao longo dos tempos a escrita vem
enfrentado questbes que merecem destaque. Antes a escrita era vista como
primordial, por vezes o papel era considerado o Unico meio de registrar, porém com a
chegada e insercado das Tecnologias de Comunicacado e informacéao - TIC, causou
uma grande evolucao digital que inovou as praticas de leitura e escrita. O que antes
se pautava unicamente ao “papel” atualmente é dividido por “telas e teclados”.

Sobretudo, “a escrita € uma construgdo social, coletiva, tanto na histéria
humana como na histéria de cada individuo” (GARCEZ, 2002, p. 11). Embora as novas
TICs tenham um impacto positivo no processo de leitura e escrita em que permitem
uma maior acessibilidade do que é produzido, 0o modo como se instauraram s&o Unicos
e conseguem estimular beneficios caracteristicos e intencionais.

Dessa maneira, com a evolugdo do mundo, e com a inser¢cao cada vez maior
das tecnologias no cotidiano das pessoas, a leitura e a escrita foram ganhando outro
perfil, ndo deixaram de ter suas particularidades, mas o que antes era tido somente o
livro fisico, jornais, revistas e enciclopédias para ter acesso ao conhecimento, na
atualidade com menos de um minuto se encontra o que deseja.

Com a nova realidade educacional, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN’s determinam em seu documento que o ensino de Lingua Portuguesa deve se

pautado em textos e ndo meramente trabalhar aspectos gramaticais e a histéria da
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lingua (BRASIL, 1998). Diante desse exposto, 0 ensino da lingua se pautara diante
da oralidade e da escrita, bem como reflex6es sobre a lingua e a linguagem. Assim,
fica evidente que a leitura e a escrita devem ser praticas incentivadas no ambito
escolar. A leitura deve ser considerada primordial na construcéo de sentidos que vai

além da decodificacdo das letras e se solidifica na escrita.

2.3 AIMPORTANCIA DA LEITURA NA SALA DE AULA

E salientavel dizer que a leitura € um instrumento que permeara o processo de
ensino-aprendizagem, mas que ao mesmo tempo, um dos maiores desafios da
atualidade é tornar o jovem um leitor ativo e critico na sociedade. Esse quadro esta
de acordo com as grandes evolu¢des do mundo tanto no meio tecnolégico, quanto no
meio social.

Por anos, quem sabia ler era considerado o que tinha poder e dominacao. A
leitura possibilita uma maior socializacdo do mundo, sem criar hierarquias ou aspectos
de dominancia, mas sim a criacdo de uma autonomia perspicaz, inalteravel e

indestrutivel. Para isso Souza (1992) contempla que é primordialmente o,

[...] de perceber e atribuir significados através de uma conjuncao de fatores
pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar
uma percep¢do sob as influéncias de um determinado contexto. Esse
processo leva o individuo a uma compreensdo particular da realidade
(SOUZA, 1992, p. 22).

As evolugdes pelo qual a humanidade enfrentou, enfrenta e enfrentard séo os
divisores das questbes supracitadas. A evolucdo pode equiparar ou distanciar
quadros, que caso nao tiverem ou forem realizadas estratégias para alterar o
percurso, pode ndo ser recuperado, ou até mesmo levar anos para o seu retorno. E o
gue aconteceu com o mundo, no principio da vida a comunicacgéao transgrediu da arte
rupestre e foi evoluindo até os primeiros livros. Por muito tempo a leitura de livros,
enciclopédias, revistas e jornais eram a Unica forma de conhecer mundos distintos,
realizar pesquisar, saber o que acontecia no mundo ou na sua localidade. Dessa
forma, a leitura tornou-se indispenséavel a vida, seja ela aos jovens ou adultos. No
entanto, com as evolucfes naturais e o surgimento da internet um novo meio foi se
instaurando ao meio social e elucidando diversas possibilidades de se ler e descobrir

coisas.
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Nesse sentido, a leitura deve uma préatica constante. Por isso, para Grossi

(2008), os individuos que néao leitores séo limitados em relacéo a,

[...] comunicacéo oral e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato
apenas com idéias préximas das suas, nas conversas com amigos. [...] ‘@ nos
livros que temos a chance de entrar em contato com o desconhecido’,
conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles, abrir a cabeca. Por
isso, incentivar a formacao de leitores é ndo apenas fundamental no mundo
globalizado em que vivemos (GROSSI, 2008, p. 3).

O exercicio da leitura deve ser praticado e incentivado desde as séries iniciais,
com a participacdo familiar bem como com a instituicdo escolar. Com o passar dos
anos e das evolucdes, a escola foi ganhando novas perspectivas em relagéo ao ensino
e ao processo de leitura. Hodiernamente, o professor tem que dividir a sua aula com
o celular, tablets e computadores que auxiliam grandiosamente o dinamismo da aula,
mas também podem distanciar a leitura “fisica” dos alunos.

Nos meios tecnoldgicos os discentes se deparam com diversas produgdes de
conteudo, lerdo ao longo do dia inUmeras conversas e materiais, contudo na
perspicacia da leitura de livros, essa acdo vem se perdendo ou simplesmente sendo
deixada para a segunda opcao.

A leitura e a escrita sdo 0s maiores desafios da atualidade no processo de
ensino-aprendizagem, em contrapartida se trabalhadas de maneira instigantes
despertam uma visdo além da base, criando inameras possibilidades de
desenvolvimento. Dessarte, Lopez (2016, p. 9) ratifica que estas sdo importantes
mecanismos que o ser humano “[...] podem dispor e que oportunizam mudancas
gualitativas na histéria e no pensamento. Escrever, ler e compreender sdo processos
gue precisam ser ensinados e desenvolvidos ao longo da escolaridade”.

Dificilmente o livro sera substituido, pois ele é aquele espaco acolhedor, seguro
e familiar que tende a abarcar os leitores de forma assidua, verdadeira e intensa. Por
ISS0, a leitura deve ser trabalhada na sala de aula diariamente sem anular a presenca
do que o aluno traz consigo, uma tarefa um tanto peculiar, instintiva e necessaria.

A leitura auxiliada ao processo de alfabetizacdo, que se inicia nos anos iniciais
e prop0de continuidade até os anos finais, estabelece relacfes ativas e grandiosas com
os discentes. Ampliar o vocabulario, conhecer novos mundos e tudo o que esta
abarcado a ele, desenvolver a escrita de forma pratica e ampliar a imaginacéao de
forma ativa é um dos beneficios que a leitura oferece ao seu destinatario. Cavalcanti

(2002) afirma que ler representa,
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[...] uma das ligagBes mais significativas do ser humano com o mundo. Lendo
reflete-se e presentifica-se na histéria. O homem, permanentemente, realizou
uma leitura do mundo. Em paredes de cavernas ou em aparelhos de
computacao, la esta ele reproduzindo se “estar-no-mundo” e reconhecendo-
se capaz de representagdo. Certamente, ler € engajamento existencial.
Quando dizemos ler, nos referimos a todas as formas de leitura. Lendo, nos
tornamos mais humanos e sensiveis (CAVALCANTI, 2002, p. 13).

Por esse motivo, é importante que a leitura seja desenvolvida e trabalhada nas
aulas com a intencdo de criar ambientes propicios a criagdo e construcdo de um
discente leitor. Mas, diferente de trabalha-la diariamente, ela ndo deve acontecer de
forma obrigatéria, uma vez que tera um efeito rebote, quer dizer, o aluno perdera o
interesse. A maioria das acfes que possuem uma enorme carga de obrigatoriedade
tende a entrar em um processo de negacgao e a préatica da leitura ndo tem este objetivo.

Para Dutra (2011) trabalhar a leitura em sala de aula é uma das competéncias
gque mais devem ser inseridas no meio educacional. Devido a pesquisas recentes
apontarem que a principal deficiéncia do discente brasileiro € a leitura que esta em
discordancia com os objetivos tragados. Para a autora, a leitura desenvolvida de forma
gualitativa ampliara gradualmente a visdo de mundo do sujeito e oportunizara a
ampliacdo do habito que tende a formar um sujeito ativo, critico e autbhomo na sua
transformacao e no meio social em que vive. Em consonéancia, Prado (1996) afirma

que, quando a crianca tem acesso a livros, ela acaba desenvolvendo a criatividade,

[...] a sensibilidade, a sociabilidade, o senso critico, a imaginacao criadora, e
algo fundamental, o livro leva a crianga a aprender o portugués. E lendo que
se aprende a ler, a escrever e interpretar. E por meio do texto literario (poesia
ou prosa) que ela vai desenvolver o plano das ideias e entender a gramatica,
suporte técnico da linguagem. Estuda-la, desconhecendo as estruturas
poético-literarias da leitura, € como aprender a ler, escrever e interpretar, e
nado aprender a pensar (PRADO, 1996, p. 19-20).

Assim, é relevante ressaltar que ao ler diariamente sensacfes séao
despertadas, a leitura vai além de somente decodificar o que foi escrito, é preciso
compreender e entender o que foi lido. E como se a leitura direcionasse o leitor a sua
compreensao, sem filtros e obrigacdes. Dessa forma, € possivel desenvolver um leitor
ativo e que, consequentemente, estard frente a frente com as transformacdes em que
sera transformado ou fara transformacées no meio em que vive. Para Rangel e Rojo

(2010), ler envolve aspectos sociais, haja vista que,
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[...] Lemos para nos conectarmos ao outro que escreveu o texto, para saber
0 que ele quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para responder
as nossas perguntas, aos nossos objetivos (RANGEL; ROJO, 2010, p. 87).

A leitura faz parte da vida do ser humano, Freire (1989) declara que a leitura
nao se inicia somente na palavra, mas também na leitura de mundo, das coisas que
perpassam a vida de cada sujeito que ambas tdo interligadas e sao necessarias para

o desenvolvimento leitor. E complementa:

[...] Aleitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepc¢éo das relagdes entre texto e contexto [...]
(FREIRE, 1989, p. 11).

Em vista disso, para Carletti (2007) a base mais importante na formacao do ser
como cidadao ativo e critico na sociedade € a leitura, pois dessa forma ela ira
perpassar as interpretacdes sem criar paradigmas que nao destacam a relevancia da
leitura na vida dos sujeitos. “A leitura e a escrita sdo fundamentais para o aprendizado
de todas as matérias escolares. Por isso, em cada ano/série, o aluno precisa
desenvolver mais e mais sua capacidade de ler e escrever’” (BRASIL, 2006, p. 37).

Em consonancia, Martins (1984) afirma que,

As investigacdes interdisciplinares vém evidenciando, mesmo na leitura do
texto escrito, ndo ser apenas o conhecimento da lingua que conta, e sim todo
um sistema de relacdes interpessoais e entre as varias areas do
conhecimento e da expressao do homem e de suas circunstancias de vida.
Enfim, dizem os pesquisadores da linguagem, em crescente convic¢ao:
aprendemos a ler lendo (MARTINS, 1984, p. 12).

Para isso, a escola deve criar espacos e situacfes propicias a esse
desenvolvimento do aluno. O professor deve aproximar a leitura do seu aluno sem
gue essa acao se torne obrigatoria, a mediacdo € a base de uma consolidagdo ativa
e diferenciada. Com essa notoriedade ativa, 0 aluno tera autonomia em seu processo
de formacdo leitora de qualidade.

Nesse interim, os PCN'’s trazem diretrizes que suplementam como a leitura e

da escrita devem ser praticadas no contexto educacional,

N&o se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos, justamente
no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da escrita. As
pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma a qualidade de
suas vidas melhora com a leitura. No &mbito desta abordagem, fica evidente
que os recursos didaticos e procedimentos devem viabilizar e enriquecer a
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forma como se procede a uma atividade, seja ela individual ou coletiva, com
intuito de facilitar a crianca desenvolver seus proprios esquemas mentais na
organizacdo do processo de aprendizagem. Sabe-se que os procedimentos
estdo relacionados ao dominio do uso de instrumentos de trabalho, que
possibilitem a construcdo de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades. Favorecem, portanto, a construcéo, por parte dos alunos, de
instrumentos que os ajudardo a analisar os resultados de sua aprendizagem
e o0s caminhos percorridos para efetivd-la. Como exemplo, tem-se a
realizacdo de pesquisas, producdes textuais, resolucdo de problemas,
elaboracao de sinteses e outros (BRASIL, 1998, p. 36).
Como ja afirmam os PCN’s é direito do aluno ter acesso a leitura. Porém, o que
se percebe é que muitos sujeitos ndo recebem o incentivo de seus familiares, e,
consequentemente, ndo despertardo o interesse pela leitura. Por isso é importante
gue a escola seja o complemento para essa fragilidade que assenta a realidade. Solé

(1998) afirma que,

A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais que
nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, &
dota-los de um instrumento de aculturacéo e de tomada de consciéncia cuja
funcionalidade escapa dos limites da instituicdo (SOLE, 1998, p. 51).

7

Fica compreendido que o papel da escola é mediar os processos que
intercambia o incentivo a leitura de modo a oferecer também professores capacitados
para o desenvolvimento deste objetivo com préticas e estratégias pedagdgicas para o

exercicio da leitura.

2.3.1 Os desafios e a formacéao do perfil leitor

Ao se falar em leitura, logo se pensa em imaginacéo, ficcdo, criacdo de
proposicdes, viagens sem sair do lugar, para além disso, a leitura é a principal
formadora de um cidadao critico capaz de desenvolver habilidades basicas como a
escrita e a compreensao de diversos contetdos. Para isso, criar um perfil leitor de
forma que seja critico, autbnomo e ativo é uma tarefa que demanda estratégias e
passos com o intuito de formar tal perfil.

Desse modo, quando se fala em formar um perfil leitor ndo se delimita a
somente apresentar e colocar a disposicao livros, textos, historias atrativas de facil
entendimento, é importante levar em consideracao a qualidade do que é oferecido e

como serao realizadas as interacdes por meio daquela leitura.
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N&o havera leitor sem leitura, por isso para que se forme um leitor € importante
gue o discente tenha a sua disposi¢cao, bons materiais e com diversas situacdes que
favorecam a construgdo de um perfil ativo e critico. Para isso, é importante ofertar
livros variados e de qualidade. Posteriormente, o professor devera ser o mediador e
planejar atividades que seja possivel compreender o que esta no texto e além dele,
os fatos explicitos e implicitos.

Dessa forma, quando o docente for trabalhar um texto em sala de aula, ele deve
|é-lo com o propdsito de planejar os caminhos e estratégias que utilizara em sala, bem
como, sanar as possiveis duvidas que os discentes possam ter.

Isto posto, apds o aluno entrar em contato com o texto e fazer a delimitacéo
das inferéncias do que esta explicito ou implicito no texto conseguira estabelecer
relagcbes com o exterior, com outra obra e descobrir significados a partir do texto lido.
Melhor dizendo, para que a formacao de leitores realmente acontega, um caminho
deve ser percorrido e requer estratégias que irdo intercambiar todo o processo de
formacéo leitura.

Desta forma, um dos objetivos primordiais na aplicabilidade da leitura é além
de inseri-lo na sociedade de forma ativa, significa ampliar sua visdo de mundo e suas

expectativas. Com isso, os PCN’s abordam em seu artigo que,

O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve propiciar ao
aluno encontrar sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos
estudos em cada situagdo de sala de aula. De igual maneira, propiciar a
observacéo e a interpretacéo dos aspectos da natureza, sociais e humanas,
instigando a curiosidade para compreender as relacdes entre os fatores que
podem intervir nos fendmenos e no desenvolvimento humano. As formas de
ensinar e aprender sdo contextualizados e dessa forma permite ao aluno se
relacionar com os aspectos presentes da vida pessoal, social e cultural,
mobilizando as competéncias cognitivas e emocionais j4 adquiridas para
novas possibilidades de reconstrugdo do conhecimento. Isso evidencia a
necessidade de trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, as quais se desenvolvem por meio de acdes e de varios niveis
de reflexdo que congregam conceitos e estratégias, incluindo dinamicas de
trabalho que privilegiam a resolucdo de problemas emergentes no contexto
ou no desenvolvimento de projetos (BRASIL, 1998, p. 149).

Em complemento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento que

entrou em vigor no ano de 2018 destaca que,

ao componente Lingua Portuguesa cabe, entao, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2018, p. 67-68).
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Ambos os documentos afirmam a importancia do papel da escola e do docente
no processo de formacao leitora e também escritora. Por isso, a instituicdo de ensino
deve ser um ambiente em que seja possivel disponibilizar essas condic¢oes.

Para que a leitura atinja seus objetivos é importante ressaltar que algumas
estratégias fazem parte desse processo de objetivar a leitura e ndo apenas trabalhar
mecanismos com decodificacdo de palavras e letras. Quando um sujeito |é algo ele
deve expor seus sentimentos e reagcdes que vao se solidificando ao longo do texto.
Por isso, é possivel utilizar as estratégias de leitura que nada mais sédo do que técnicas
ou metodologias para se adquirir uma informagdo e também procedimentos que
possuem o objetivo de facilitar o processo de compreensao leitora.

A leitura sera entendida como um processo de inteira interacao entre o leitor e
o texto. Como destaca Kleiman (2007), para se formar um leitor € necessario ter
paixdo pela leitura. De acordo com Solé (1998) para a concretizacdo e
desenvolvimento de uma leitura proficiente as estratégias de leitura sédo ferramentas
necessarias e pertinentes. Com uma aplicacao bem desenvolvida o aluno conseguira
interpretar e compreender os textos lidos de forma autbnoma, critica e reflexiva
concretizando o trabalho efetivo para a formacdo de um leitor independente. E

acrescenta que,

[...] para que um mau leitor deixe de sé-lo, é absolutamente necessario que
possa assumir progressivamente o controle do seu préprio processo e
entenda que pode utilizar muitos conhecimentos para construir uma
interpretacdo plausivel do que esta lendo: estratégias de decodificacao,
naturalmente, ma também estratégias de compreensdo: previsdes,
inferéncias, etc. as quais precisa compreender o texto (SOLE, 1998, p. 126).

A autora afirma que os procedimentos pelos quais as estratégias de leitura
passam, abrangem objetivos e planejamentos que tendem a ser atingidos e
conquistados. Ao longo desse processo, as estratégias sdo usadas com o intuito de
analisar como os mecanismos de leitura, que o leitor ira desenvolver ao longo da
aplicabilidade das estratégias, contribuem para a construcéo de sentido.

Para que as estratégias sejam aplicadas adequadamente € preciso que se
criem situagbes que promovam 0 ensino significativo, e, consequentemente, uma
leitura de significados, que tenha e traga sentidos para o aluno. Outro fator importante
€ a vivéncia que o aluno deve presenciar ao estar em contato com a leitura e suas

estratégias, ele precisa presenciar como o professor reage quando se depara com
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situacdes adversas ou dificuldades na leitura. Em consonancia, Solé (1998) ratifica
que,

[...] para ensinar as estratégias que podem ser adotadas quando ha lacunas
na compreensao nao se deve fazer muito mais do que o imprescindivel para
a compreensdo do texto; mostrar aos alunos os objetivos da leitura,
proporcionar e ativar os conhecimentos prévios, ensinar a inferir, a fazer
conjecturas, a se arriscar e a buscar verificacdo para suas hipéteses; explicar
o que podem fazer quando se deparar com problemas no texto (SOLE, 1998,
p. 130).

Outrossim, é por meio da pratica e estabelecendo relacbes reais com a
realidade que a leitura deve acontecer. Ao se direcionar aos aspectos que tornam a
leitura ativa e critica na formacao do discente, ndo se deve negar a importancia do
professor e sua acédo direcionada a formacdo de um leitor. No entanto, ndo € nulo
afirmar que o docente enfrenta inUmeros desafios neste processo, e integrar a leitura
de forma prazerosa e continua € um exercicio diario, complexo e desafiador.

Ao longo dos tempos fala-se muito em “formar leitores”, mas a realidade em
guestdo esta associada a poucas criangcas que tém o contato com livros, com pais,
adultos, professores e outros, que recomendam a leitura em seu dia a dia. Por isso,
aguele aluno que chega a escola sem ter conhecido ou tem pouca familiaridade com
a leitura tera dificuldade em inseri-la em seu meio do que o discente que tem o
incentivo em casa. A familia deve agir como complementadora e auxiliadora do que é
trabalhado e desenvolvido na escola.

Todavia, ha também sujeitos que somente citam os grandes livros e autores,
mas ndo se interessam pela leitura e a descrevem de forma hiperidealizada que
certamente ndo conquistard o jovem. Muitos a descrevem por comum, uma acao
idealizada e méagica, porém esquecem de abordar que para se tornar um leitor assiduo
exige um esforco continuo. Para isso, Souza (2004, p. 38) afirma que,

O prazer da leitura € uma construcao que pressupde treino, capacitacdo e
acumulacdo. O contato com adultos pseudoleitores e com idealizaces

infelizes a respeito da literatura e da leitura, de qualquer forma, tenho certeza,
ndo tem contribuido para a formac&o de novos leitores.

De acordo com o relatério de resultado de 2016 do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica — Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (SAEB/ANA), em escala

nacional somente 13% dos alunos atingiram o nivel quatro de proficiéncia em leitura.

Quadro 1 - Distribuigdo percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em leitura
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Nivel 1 22%
Nivel 2 33%
Nivel 3 32%
Nivel 4 13%

Fonte: Microdados do Saeb/ANA 2016/Inep.

Com base na matriz de referéncia de leitura da prova SAEB/ANA e com as

descricdes dos dados de cada nivel em que o aluno seria avaliado, como pode ser

visualizado abaixo, percebe-se que a leitura deve ser intensificada no ambiente

escolar, com a finalidade de minimizar as dificuldades e mazelas no processo de

formacdo do aluno leitor.

Quadro 2-

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa

H1.

Ler palavras com estrutura silabica candnica

H2.

Ler palavras com estrutura silabica ndo canénica

H3.

Reconhecer a finalidade do texto

H4.

Localizar informag6es explicitas em textos

HS.

Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos

Leitura H6

. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais

H7.

linguagem verbal e ndo verbal

Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a

H8.

Identificar o assunto de um texto

H9.

elementos coesivos

Estabelecer relacfes entre partes de um texto marcadas por

Fonte: Brasil, 2013.

Quadro 3 — Interpretacdo pedagodgica da escala de leitura

NIVEL 1 (menor que 425
pontos)

Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
\ Ler palavras com estrutura silabica canonica, ndo candnica, ainda
gue alternem silabas candnicas e ndo canbnicas.

NIVEL 2 (maior ou igual a 425
e menor que 525 pontos)

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

\ localizar informacdes explicitas em textos curtos, como piada,
parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de
curiosidade cientifica, e em textos de maior extensdo, quando a
informacéao esta localizada na primeira linha do texto;

\ Reconhecer a finalidade de texto como convite, campanha
publicitaria, infografico, receita, bilhete, anlincio, com ou sem apoio de
imagem;
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\ Identificar assunto em textos como campanha publicitaria,
curiosidade cientifica ou histérica, fragmento de reportagem e poema
cujo assunto esta no titulo ou na primeira linha;

\ Inferir relagdo de causa e consequéncia em tirinha

NIVEL 3 (maior ou igual a 525
€ menor que 625 pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

\ Localizar informacao explicita em textos de maior extensdo, como
fragmento de literatura infantil, curiosidade cientifica, sinopse, lenda,
cantiga folclérica e poema, quando a informacédo esta localizada no
meio ou ao final do texto;

\ Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em
textos como tirinha e poema narrativo;

\ Inferir relagdo de causa e consequéncia em textos verbais, como
piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto de
curiosidade cientifica, com base na progressao textual; informagéo em
textos como histéria em quadrinhos, tirinha, piada, poema e cordel;
assunto em textos de divulgacao cientifica e fragmento de literatura
infantil; e sentido de expressédo de uso cotidiano em textos como
poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de curiosidade
cientifica e tirinha

Nivel 4 (maior ou igual a 625
pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes
provavelmente sao capazes de:

\ Identificar o referente de: pronome possessivo em poema e cantiga;
advérbio de lugar em reportagem; pronome demonstrativo em
fragmento de texto de divulgacao cientifica para o publico infantil;
pronome indefinido em fragmento de narrativa infantil; e pronome
pessoal obliquo em fragmento de narrativa infantil;

\ Identificar relacdo de tempo entre acdes em fabula e os
interlocutores de um dialogo em uma entrevista ficcional;

\ Inferir sentido de express&o ndo usual em fragmento de texto de
narrativa infantil.

Fonte: Daeb/Inep 2016.

Com base nisso, Kleiman (2002, p. 13) salienta que o entendimento de um texto

fD\

[...] um processo que se caracteriza pela utilizagdo de conhecimento prévio:
o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo
de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor
utiliza justamente os diversos niveis de conhecimento que interagem entre si,
a leitura é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca
que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao.

Por isso, é valido compreender a significacdo do que € um leitor para assim

conseguir estipular o caminho necessario para seu completo desenvolvimento. Acéo

essa que serd organizada e trabalhada pelo professor e a instituicdo de ensino.

O leitor nada mais € aquela pessoa que |€ as diversas tipologias e consegue

diferenciar uma da outra, além disso, utiliza os textos para o bem proprio, tira

ensinamentos que serdo aplicados em sua vida, amplia a visdo de mundo, por motivo

religioso ou somente por entretenimento.
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Todos os meios literarios possuem a sua significacdo que ao receberem uma
reacao indiferente pode afastar a formacao do perfil leitor. Para isso, Souza (2004)

complementa que,

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel que entre a
pessoa que |é e o texto se estabeleca uma espécie de comunh&o baseado
no prazer, na identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretacdo. E
necessério também que haja esforco, e este se justifica e se legitima
justamente através dessa comunhéo estabelecida (SOUZA, 2004, p. 39).

Diante disso, € importante que o aluno saiba que a literatura € um aparato
necessario a vida e que sem ela sentidos se desfazem ou perdem significagfes. Vale
ressaltar que a literatura esta diretamente ligada a linguagem poética, em outras
palavras, é aquele discurso que vai além da objetividade na criacao de seus sentidos.
Diferente de um texto objetivo em que os leitores chegardo a mesma interpretacao
final, o texto poético ou subjetivo ndo dard essa seguranca, pois a interpretacao final
de cada leitor se baseara também nas leituras de mundo que cada um traz em sua
bagagem. Esses aspectos séo relevantes e precisam ser considerados no momento
em que se deseja criar um perfil leitor nos discentes.

Outro ponto relevante € a diferenca socioeconémica que existe no Brasil, de
um lado hé& criancas de dez anos que trabalham para ajudar suas familias, por outro
lado existem jovens de aproximadamente 20 anos que nunca trabalharam. Ha jovens
gue estudam em boas escolas por toda a vida, em contrapartida ha outros que mal
conseguem terminar os estudos. Mediante a esse cenario como seria possivel criar
um perfil leitor?

Os desafios para formar um leitor na escola sdo grandes e alguns aspectos
precisam ser levados em conta. Estudos apontam que a familia e a escola sao
importantissimas no processo de formacédo do leitor, por outro lado, poucas escolas
possuem bibliotecas e/ou espacos que possibilitem a préatica da leitura. Porém, o
professor deve agir como o mediador do processo e possibilitar condigbes para o
desenvolvimento leitor, pois de acordo com o Ministério da Educagdo — MEC é dever
da escola garantir que o aluno tenha acesso ao livro e crie agdes que desenvolvam
as praticas de leitura.

Quando o professor chega a sala de aula ele se depara com inimeros alunos

gue possuem realidades completamente diferentes, este ainda tem que lidar com um
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sistema que estipulam provas, o seguimento do livro didatico, preenchimento de
papeis e a garantia da aprendizagem.

E o professor que “comanda” a sala, que planeja as aulas e corrige as
atividades e é ele que deve ofertar condi¢cdes para o aluno se desenvolver. Diante
disso, o docente deve criar mecanismos que possibilitem condicdes do aluno
desenvolver o gosto pela leitura. No entanto, a familia precisa estar ativa para dar
continuidade ao que for trabalhado e desenvolvido na escola.

E valido ressaltar que muitos alunos terdo o primeiro contato com o livro na
escola, a diferenca socioecondmica interfere ativamente no processo de ensino-
aprendizagem e nas bagagens trazidas pelos alunos. Todavia, antes de incentivar a
leitura o professor deve ser ativo, pois para Silva apud Souza (2004) o professor so
conseguira desenvolver mecanismos para seus alunos de forma ativa se ele for um
leitor assiduo.

Souza (2004, p. 57) complementa afirmando que é substancial que se tenha

clareza,

E importante que se tenha claro que somente aquele que 1& e que ama os
livros é capaz de formar outros leitores. Nesse sentido, se queremos formar
leitores em nosso pais, é necessario que se invista na formacéao inicial e
continuada dos professores, com a destinacdo de recursos, tempo e espacos
especialmente planejados com o objetivo de criar uma comunidade de
leitores.

Por isso, o docente além de propor projetos de incentivo a leitura deve também
ter a pratica da leitura enraizada a sua rotina. Assim, ele conseguira escolher os livros
ou textos que apresentem uma boa caracteristica literaria.

Desse modo, ler exige tempo, prioridade, vontade e vai testar habilidades. Por
isso, para formar um perfil leitor € importante que o docente exerca a pratica da leitura
individual na sala de aula, por meio de atividades que deem sentido ao que é estudado
em sala, independentemente da disciplina, promovendo assim uma analise do que €
lido e os relacionando com a realidade. Dessa forma, € interessante que o aluno
perceba que é possivel fazer relacdes do que ele estuda e I1&é com a realidade em que
vive, e para que haja uma maior consolidacéo dessa acéo € importante que o docente
crie projetos com o objetivo de desenvolver esses aspectos. Com base nisso, a BNCC

(2018) declara em seu documento que,

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o
desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e
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progressdo, € dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, nao
existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos
prévios), pois os caminhos para a construcao dos sentidos séo diversos. O
interesse por um tema pode ser tdo grande que mobiliza para leituras mais
desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar com uma compreensao
mais fina do texto, podem, em funcdo de relacSes estabelecidas com
conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que
respondam aos interesses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento com
uma personagem ou um universo ficcional, em funcéo da leitura de livros e
HQs anteriores, da vivéncia com filmes e games relacionados, da
participagdo em comunidades de fés etc., pode ser tamanho que encoraje a
leitura de trechos de maior extensado e complexidade lexical ou sintatica dos
que os em geral lidos (BRASIL, 2018, p. 76).

Com essas habilidades trabalhadas os discentes, ao longo do percurso, serao
capazes de transferir os conhecimentos adquiridos por meio das leituras e estratégias
do professor e aplicar em sua realidade. Ele entendera que a leitura estd altamente
interigada com o0 que ele e as outras pessoas vivem e enfrentam diariamente.
Compreendera que a leitura possibilita viver, entender situa¢cdes que vao além da
ficcdo.

Para que tal acdo seja consolidada, a leitura que o discente fara deve estar
ligada a sua realidade, assim como além de somente descrever o que entendeu, 0
aluno deve detalhar como chegou a esse entendimento, em outros termos, quais
caminhos ele percorreu para conseguir compreender um texto. Por isso, fazer
relacdes, inferéncias e interpretar as informacdes recebidas sédo indispensaveis para
a formacéao do perfil leitor.

Ao se estabelecer essas relagbes a compreensao que o aluno tem e cria do
texto estara em escala de desenvolvimento assim como, 0 aumento no repertério
desse discente, pois dessa forma, ele entendera que existem varias formas de se
compreender um texto e que pode escolher por qual caminho deseja percorrer, e a
autonomia do aluno, enfim comecara a ser construida.

Outro ponto que é relevante para a construcdo de um leitor autbnomo é a
criticidade que este discente apresenta argumentos sobre determinada ideia dos
textos lidos. Ele analisara ndo sobre as ideias e colocacfes dos colegas, mas também
a prépria opinido e conseguira eliminar possiveis incoeréncias e contradicdes que
ocorram.

Com essas acdes e estratégias bem aplicadas seria possivel criar um perfil
leitor autbnomo e critico que far4 da leitura uma amiga inseparavel. Porém, os

desafios que os professores encontram sédo inUmeros. E por serem grandiosos, néo &
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nulo notar que muitos docentes escolhem textos curtos e com adaptagdes, pois
afirmam que o seu aluno ndo conseguird compreendé-los. Seria uma questdo de
compreensao ou apenas uma luta contra um sistema?

Ao se pensar em um leitor, deve-se considerar que este ndo deixara de
compreender um texto pelo seu tamanho, pelas novas transcri¢cdes, ou por palavras
substituidas, mas sim pelo conjunto, pelo contexto, pela sua maturidade intelectual e
pelas inferéncias que serdo feitas. Todo esse processo ndo acontecera de um dia para
0 outro, a leitura € um exercicio diario que exige esfor¢o, contudo se desenvolvida traz
beneficios duradouros e “acalenta a alma”.

Dessarte, o professor pode auxiliar na formac¢ao de um perfil de leitor critico
aplicando estratégias unidas que vao de encontro com, principalmente, a sua
realidade e a dos alunos. Pois de nada valerda uma descricdo minuciosa do que se
deve fazer e como fazer se tal agcao nao estiver de acordo com a realidade do sujeito.
Embora os desafios do docente sejam inUmeros, adequar suas acodes a realidade em

gquestao pode ser um fator de diferenciacdo para o aluno que desconhece a leitura.

2.3.2 A formacéao de um aluno escritor

A escrita esta diretamente ligada a leitura e ambas estéo atreladas ao ambiente
escolar, sem leitura ndo ha formacao de um sujeito escritor. Bem como para que seja
formado um discente escritor, € necessario que primeiro haja muita leitura. Com base
nisso, linguagem e escrita estdo diretamente relacionadas a instituicdo de ensino.

Por vezes, na escola a escrita é passada meramente como um instrumento de
reunir palavras sobre temas pelos quais muitos discentes desconhecem ou nao
possuem bagagem estrutural para tal producdo. Nao se pode excluir a potencialidade
gue o aluno tem com a escrita, uma vez que a linguagem faz parte do contexto pelo
gual esta inserido. Todavia, € relevante que o professor promova uma escrita
adequada aquele aluno, isto significa, dispor de temas que o0s alunos estejam prontos
para produzirem. Ao inserir as particularidades socioculturais nos textos, havera uma
disposicao prazerosa e que motivara a pratica a leitura e o estudo gramatical.

A escrita € um dos principais meios de comunicacdo entre 0s seres, por isso é
importante incentivar o discente para tal exercicio. Pois, por meio de sua acéo, é
possivel transpor para o papel tudo o que almeja, o que sente, o que deseja falar e

explicitar e que vez ou outra tem uma intencionalidade a ser atingida ao outro.
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Por isso, Calkins (1989, p. 15) declara que o ato de escrever permitira que, “[...]
transformemos o caos em algo bonito, permite que emolduremos momentos
selecionados em nossas vidas, faz com que descubramos e celebremos os padrdes
gue organizaram nossa existéncia”.

No ato da escrita, é possivel colocar tudo o que se almeja no texto. Desde as
minucias do dia a dia até criacdes que encantam os leitores amantes de uma boa
leitura. E na construg&o textual que se cria historias e se descreve suposi¢des sobre
gualquer coisa que deseja. Por outro lado, quando se escreve parte-se de uma
intencionalidade em dizer algo, e a forma pela qual o texto foi produzido e as palavras
e sentencas que foram utilizadas sempre serdo recheadas de inter-relacées com o
mundo externo, isto €, um texto nunca serd totalmente inédito, sempre havera
relacdes com algo que ja foi lido, vivido e ouvido. Sempre havera relagdes com outras
situacdes e sempre sera subjetivo em sua objetividade. Com base nisso, Lopez (2016,

p. 33 grifos do autor), afirma que,

Portanto, para escrever sobre algo nédo é suficiente saber o que vamos
escrever, mas também para quem. Percebemos, pois que saber a quem esta
direcionado o texto nos leva a selecionar o que dizer, pois o conhecimento de
um adulto sobre o tema n&o seria 0 mesmo de uma crian¢a. No entanto, e
como vimos antes, também é importante saber o para que queremos
comunicar algo, ja que a intencionalidade com que escrevemos nos conduz
a selecionar o que de fato dizemos e como fazemos. Além disso, os
contetidos que introduzimos no texto também dependem do conhecimento
prévio que o escritor possui sobre o tema.

Quem produz o texto tem sua forma de olhar o mundo, suas particularidades,
sua forma de escrever, no entanto, toda a referenciagéo que traz em sua bagagem
cultural sera as referéncias usadas em sua producao textual. Deixando de lado, a
producdo inédita. Por isso, € de extrema importancia estudo e andlise do docente para
estimular e incentivar os discentes despertarem o interesse pela escrita, bem como,
auxiliar na construcao da bagagem cultural que, posteriormente, pode ser disposto ao
texto. Sem deixar de lado o abarcamento de fazer um texto que tenha sentido, para
isso, aspectos, sociais, culturais, historicos e também os conhecimentos ortograficos
da lingua séo a base que daréa suporte.

Por vezes, a realidade dos professores cai frente a uma situagéo controversa
em que os alunos nédo leem, ndo escrevem, e por embargo, os docentes acabam por

pedir poucas producdes em sala de aula. Diante disso, Lopez (2016) dialoga que,
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Para auxiliar os alunos nessas tarefas, os professores utilizam diferentes
estratégias, que nem sempre alcancam a eficacia desejada. Um aspecto
particularmente problematico se refere a capacidade de diferenciar o que é
importante e o que é secundario em um texto. Essa habilidade contribui para
a qualidade da atencdo que os alunos investem na leitura de textos, bem
€COomo nos resumos que elaboram, o que influencia no que de fato aprendem.
Por essa razao, é importante, que os professores conhecam como ensinar
estratégias para a compreensao textual e, em particular, como ensinar 0s
alunos a identificar nos textos os diferentes graus de importancia das
informagdes (LOPEZ, 2016, p. 11).

Principalmente em aspectos da producéo textual, a BNCC (2018) aponta que,

O Eixo da Producédo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacé@o e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemi6tico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
como, por exemplo, [...] produzir um almanaque que retrate as praticas
culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou
bem-humorada em uma crénica[..] (BRASIL, 2018, p. 76).

De acordo com o relatorio de resultado de 2016 na prova SAEB/ANA, em escala

nacional somente 8% dos alunos atingiram o nivel cinco de proficiéncia em escrita.

Quadro 4 - Distribuicdo percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em escrita

Brasil Porcentagem
Nivel 1 14%
Nivel 2 17%
Nivel 3 2%
Nivel 4 58%
Nivel 5 8%

Fonte: Microdados do Saeb/ANA 2016/Inep.

Diante disso e com base na matriz de referéncia de escrita da prova SAEB/ANA

e com as descri¢des dos dados de cada nivel em que o aluno seria avaliado, como

pode ser visualizado abaixo, é importante destacar que a escrita em nivel maximo

exigido na avaliagdo merece destague uma vez que coloca o aluno a praticar tudo o

gue tem sido estudado ao longo dos anos escolares e com suas praticas e vivéncias

diarias.

uadro 5- Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa

Escrita

H10. Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas

H11. Grafar palavras com correspondéncias regulares contextuais entre
letras ou grupos de letras e seu valor sonoro

H12. Produzir um texto a partir de uma situacéo dada

Fonte: Brasil, 2013.
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Quadro 6 — Interpretacéo pedagdgica da escala de escrita

NIVEL 1 (menor que 350 | Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram
pontos) neste nivel provavelmente ndo escrevem as palavras ou estabelecem
algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta sonora,
porém ainda ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relacdo a
producdo de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o
texto ou produzem textos ilegiveis.

NIVEL 2 (maior ou igual a 350 | Em relacéo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram
e menor que 450 pontos) neste nivel provavelmente escrevem alfabeticamente palavras com
trocas ou omisséao de letras, alteracdes na ordem das letras e outros
desvios ortograficos. Em relacdo a producao de textos, os estudantes
provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.
NIVEL 3 (maior ou igual a 450 | Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram
e menor que 500 pontos) neste nivel provavelmente escrevem ortograficamente palavras com
estrutura silabica consoante-vogal, apresentando alguns desvios
ortogréficos em palavras com estruturas silabicas mais complexas.
Em relacé@o a producéo de textos, provavelmente escrevem de forma
incipiente ou inadequada ao que foi proposto, sem as partes da
historia a ser contada, ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou
recursos de substituicdo lexical e/ou pontuacdo para estabelecer
articulagbes entre partes do texto. Apresentam ainda grande
guantidade de desvios ortogréaficos e de segmentagdo ao longo do

texto.
NIVEL 4 (maior ou igual a 500 | Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram
e menor que 600 pontos) neste nivel provavelmente escrevem ortograficamente palavras com

diferentes estruturas silabicas. Em relacdo a producao de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma
narrativa, embora possam nao contemplar todos os elementos da
narrativa e/ou partes da histdria a ser contada. Articulam as partes do
texto com a utilizacdo de conectivos, recursos de substituicéo lexical
e outros articuladores, mas ainda cometem desvios que
comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive por ndo
utilizar a pontuagéo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além
disso, o texto pode apresentar poucos desvios de segmentacdo e
alguns desvios ortograficos que ndo comprometem a compreensao.
NIVEL 5 (maior ou igual a 600 | Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram
pontos) neste nivel provavelmente escrevem ortograficamente palavras com
diferentes estruturas silabicas. Em relagdo a producdo de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma
narrativa, evidenciando uma situacdo inicial, central e final, com
narrador, espaco, tempo e personagens. Articulam as partes do texto
com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores
textuais. Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora
0 texto possa apresentar poucos desvios ortogréaficos e de pontuacao
gue ndo comprometem a compreensao.

Fonte: Daeb/Inep, 2016.

Mediante a esse cenario, para que ocorra uma producdo textual adequada é
importante analisar alguns aspectos que fazem parte da intencdo comunicativa no ato
de escrever. A construcdo textual perpassa por aspectos como, para quem esti
direcionado o texto, com que objetivo foi escrito, como o0 assunto sera abordado e o

conhecimento prévio de quem escreve. Lopez (2016, p. 33), afirma que:
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Produzir um texto implica, antes de comecar a escrevé-lo, saber para quem
esta direcionando, qual a intencdo do que se quer transmitir, e conhecer o0s
conteldos que se quer comunicar. A consideracdo desses fatores vai
determinar tanto o que de fato se escreve como a forma de fazé-lo. O leitor,
por sua parte, ao ler o texto devera considerar esses fatores para
compreendé-lo na totalidade. Como consequéncia, o autor deve ter em conta
o leitor enquanto escreve o texto, e o leitor deve considerar o que pretende
transmitir o autor, para compreender o texto. Isso faz com que os processos
de compreensao e elaboracao sejam paralelos.

A escrita permite ao autor que ele expresse seu pensamento no papel, que ele
use seus conhecimentos prévios e bagagem cultural para dizer o que pretende de
forma que cause reflexdes no leitor. Para isso, ter uma intencionalidade, um objetivo
de escrita e estruturar o texto sao altamente importantes.

Diante disso, para que a escrita ocorra e aconteca de forma eficiente o
professor deve, por meio de estratégias, mostrar ao aluno que uma escrita sem uma
intencionalidade, objetivos ou estrutura pode perder seu significado. A escrita pode
ser comparada a um jogo de xadrez, deve-se planejar antes de jogar/escrever. Por
isso, 0 planejamento € relevante para o processo de escrita. Almeida (2011), declara

que,

Expressao/registros escritos — a lingua escrita, assim como a oral, exercem
varias funcdes e possuem inimeros usos sociais e formas de se articularem.
Cada esfera da atividade humana produz seus géneros discursivos. E
importante que, na escola, as criancas sejam desafiadas a fazer uso de
diferentes géneros e de diferentes formas de registrar as a¢des que viveram
num processo de apropriacdo gradativa dos usos e das convencdes dos
sistemas notacionais que incluem a linguagem escrita - com seus diversos
géneros e tipos de textos- e outras notagdes, como a linguagem matematica,
graficos, mapas, tabelas, etc. As notagfes e as escritas esponténeas das
criangas, pelas sucessivas tomadas de consciéncia, a partir da mediacdo do
professor e/ou de pessoas mais experientes, gradativamente vao dando lugar
as Convencionais (ALMEIDA, 2011, p. 28).

Para o autor, é importante que a crian¢a tenha orientacdo adequada para o
conhecimento dos géneros textuais e ligacdo com a escrita. Por isso, € importante que
o docente leve e oriente o discente a fazer observacdes, planejamentos textuais e
percepcdes sobre a sua volta, para assim ter elementos para a produgédo de texto.
Antes que o aluno escreva, é necessario ter conhecimentos para isso.

Apds, essa escrita, 0 professor deve apresentar para seu aluno que um texto
precisa de reparos por mais bem escrito que esteja, por isso a reescrita é fundamental
na formac&o do aluno escritor. E importante que o aluno perceba que é por meio da

reescrita que ele estara em contato direto com seu texto e conseguira ver aquilo que
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ele produziu, e nesse momento diversas reflexdes sdo feitas que tendem a
complementar a producéo original.

Mediante a tal exposto, ter “calma e paciéncia sdo palavras-chave nesta
modalidade e o desenvolvimento do traco também” (ALMEIDA, 2011, p. 29). Assim
como ajudar a crianga a chegar nessa construcdo, também é relevante esperar, uma
vez que 0 processo cognitivo de compreensao e acao é algo que, muitas vezes, requer
tempo e é individual de cada ser humano. Por isso, que as inUmeras estratégias,
estimulos e incentivos devem ser a tarefa escolhida. Almeida (2011, p. 31) afirma que,

E preciso deixar claro que um género pertence a uma camada social e a um
grupo social, e que, portanto, precisa ser visto pela crian¢a exatamente como
ela é. Dessa forma, proponha temas interessantes e géneros com os quais
ela pode lidar pela proximidade, mas tome cuidado de ir acrescentando outros

géneros para que ela também possa ir se familiarizando com o universo da
escrita.

Respeitar a individualidade do grupo de alunos de forma a ndo apresentar
somente o que for conveniente a ele, € uma das tarefas do fazer docente, por isso
dosar as a¢des que o professor tera, pode ser uma das estratégias que auxiliem nessa
formacao do aluno escritor. O cuidado explicitado se volta para um fazer que néo
impeca ou limite o desenvolvimento dos discentes.

Dolz e Schneuwly (2004), ratificam que,

[...] Os géneros tratado de acordo com ciclos/séries. A escolha dos géneros
tratados de acordo com os ciclos/séries justifica-se pela ideia de que a
aprendizagem ndo é uma consequéncia do desenvolvimento, mas ao
contrario, uma condi¢éo par a ele. [...] E ndo se pode haver compreenséo de
um objeto sem um quadro de referencias que oriente nosso olhar e dé sentido
as observacfes (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 124-136).

Portanto, ao se respeitar as séries e 0s géneros que Sao propostos, proporciona
um desenvolvimento que perpassa caminhos que vao ao encontro da construgéo da
bagagem cultural do aluno. E salientavel afirmar que ao longo da producéo escrita os
alunos poderdo também se pautar em suas proprias aptidées, por isso mesclar os
géneros, 0s assuntos e as estratégias sdo um caminho que aproximara o aluno do
texto e da escrita.

Ao considerar esse ponto, € importante levar em consideracdo que Geraldi
(1997) afirma que a producéo de texto deve ser apresentada ao aluno como parte do
processo de ensino-aprendizagem. E por intermédio do texto que o aluno entrara em
contato com as diversas formas de escrita, apresentara uma totalidade de sentidos,

faré relagbes com o que esta escrito e com o mundo a sua volta, e observard como a
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construgcdo do discurso traz marcas de tempo, espaco, ideologias que sé se
aproximam do seu mundo. Quando o aluno compreender que 0 que esta escrito faz
parte do seu mundo a escrita deixara de ser obrigacao.

Por conseguinte, para que seja formado um perfil leitor e com todo o exposto
no subcapitulo, ficou evidente que o professor e aluno estédo interligados nesse
processo. Por essa razéo, no fazer do docente é ponderante que ele estabeleca os
objetivos de forma que sejam compativeis com a série em que o aluno esta inserido.
E solene também, que a importancia da leitura e sua pratica seja evidenciada, uma
vez que ndo havera formacao escritora sem antes, ter uma formacéo leitora.

Ao longo do fazer docente, ele podera escolher estratégias que respeitem as
particularidades do grupo, bem como tornar a producgéo efetiva ao aluno, em outras
palavras, ele precisa ter um objetivo, uma finalidade de escrita de forma consciente.
Com o caminhar do processo, € notdrio que os alunos apresentem dificuldades no
momento de pér para o papel informacdes, por isso fornecer subsidios para os alunos
pode ser uma estratégia que ajude, ampliada a pratica da leitura. E por fim é
importante que o processo demonstre que a reescrita € necessaria no processo de
escrita. Essas acdes tendem a aproximar o escritor do texto, do leitor e acima de tudo

da formacado de um escrito com intencionalidade, critico e autdnomo.

2.4 A LEITURA DE TEXTOS NARRATIVOS E SUAS PARTICULARIDADES: O
GENERO CRONICA

A tipologia textual crbnica foi escolhida para ser o objeto mediador na
construcdo e formacgéo do perfil leitor e escritor critico e autbnomo dos alunos, pois
este é um género que possibilita falar e apresentar assuntos do mundo real de forma

gue ao escrever consegue recria-lo. A linguagem pela qual a cronica se abstém se

7

desenvolve como se estivesse em um dialogo direto com o leitor, € como se

propusesse uma conversa. De acordo com Sa (1985), sua,

sintaxe lembra alguma coisa desestruturada, solta mais proxima da conversa
entre dois amigos do propriamente do texto escrito. Dessa forma, h4 uma
proximidade maior entre as normas da lingua escrita e da oralidade, se que
o narrador caia no equivoco de compor frases frouxas, sem a magicidade da
elaboracdo de um dialogo entre o cronista e o leitor, a partir do qual a
aparéncia simpléria ganha dimenséo exata. [...] A aparéncia de simplicidade,
portanto ndo quer dizer desconhecimento das artimanhas artisticas (SA,
1985, p. 11).
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A crénica nao inventa fatos, nem lugares, personagem ou até mesmo datas,
origina-se de um fato corriqueiro e assim recria de forma viva buscando dimensdes
grandiosas. E como se abrisse as ligagdes e interagdes com o mundo a sua volta. Em
concordancia, segundo Sa (1985, p. 56),

Aberta a janela, cumpre ensinar o leitor a ver mais longe, muito além do
factual. Isto s6 é possivel quando o fato, os personagens e a preocupacao
estética revelada na estruturacédo do texto se associam para que o resultado
final alcance a empatia com o leitor. Uma empatia que significa a
cumplicidade entre quem escreve e quem |é, mas também a elaboracéo de
uma linguagem que traduza, para o leitor, as muitas linguagens cifradas do
mundo. Portanto a funcéo da crbnica é aprofundar a noticia e deflagar uma
profunda visdo das relagdes entre o fato e as pessoas, entre cada um de nos

e 0 mundo em que vivemos e morremos, tornando a existéncia mais
gratificante.

Quando de fala em leitura e escrita pensa-se logo em dificuldades de assercéo
gue ambas ocasionam. Os alunos que nao tiveram o incentivo ou se tiveram, deixaram
de se interessar pelo género literario, seja pelo fato da obrigatoriedade ou por
desinteresse pelo ato de ler e escrever. Todavia, guando o educando tem contato com
0 género cronica, ele consegue ver que esses textos fazem uma aproximacao entre o
leitor e 0 que esta exposto na producéo textual.

Crbnica € um género de leitura facil, com uma linguagem usual, de curta
extensdo e que tende a narrar os fatos do cotidiano de forma clara, objetiva e por

vezes, reflexiva. Para isso Candido (1992),

A crénica ndo é um “género maior”. [...] Nem se pensaria atribuir um Prémio
Nobel a um cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece mesmo que a
cronica € um género menor. “Gragas a Deus” — seria o0 caso de dizer, porque
sendo assim ela fica perto de nés (CANDIDO, 1992, p. 13).

Ao se reiterar sobre a importancia da proximidade da crénica com a sociedade,

Silveira (2009) declara que, esta ndo tem caréater uniforme e,

[...] n8o tendo, portanto, uma forma rigida. Pode servir-se de todos os géneros
textuais (narracdo, descricdo, argumentacéo, etc) e guarda fronteiras muito
ténues com o artigo de opinido, e com outros géneros, COmo 0 pequeno conto,
0 causo, a harrativa pessoal e até com o ensaio [...] (SILVEIRA, 2009, p. 237).

Assim, a cronica passa a estabelecer relagdo com o mundo, como se fosse a
porta voz desse universo desconhecido pelos alunos. Pois, ao entrar em contato com

as cronicas, os discentes estardo em proximidade com um mundo literario
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diversificado que apresenta uma profundidade textual que tende a aproximar o leitor
do texto de forma que inspire o aluno.

A palavra cronica € de origem grega, vem de “chronos” e significa tempo e é
por essa razao que se justifica a relacdo com a contemporaneidade e os relatos sobre
0 que acontece na sociedade. Dessa maneira, Vasconcellos apud Candido explana o

conceito de crbénica em que:

[...] por seu imediatismo, por sua linguagem coloquial, por seu carater
circunstancial foi considerado por muito tempo um género menor. Por sua
origem histérico documenta, o objetivo primeiro da crénica era informar. Nela
o narrador se identifica com o préprio autor. E um documento vivo do periodo
e que foi escrito. Relata fatos corriqueiros do dia a dia, os fatos divers que
alimentam o noticiario do jornal (VASCONCELLOS apud CANDIDO, 1992, p.
255).

A existéncia de o género cronica esta justificada desde a Era Medieval com seu
apice no século XIX, quando o folhetim comeca a ganhar destaque no jornal. Nesse
contexto, a crbnica era somente uma nota de rodapé que retratava os acontecimentos
do cotidiano com o objetivo de informar e narrar os principais episodios politicos. Com
0 passar dos anos o folhetim foi ganhando forca, e a cronica vai alcancando destaque,
deixando de apenas narrar e informar os eventos do dia a dia, mas também elucidando
e promovendo reflexdes em seus textos. Aos poucos a cronica foi se tornando o texto
gue conhecemos nos dias atuais. Para isso, Candido (1992, p. 15) versa que com 0

decorrer do tempo ela se afasta,
[...] cada vez mais da intencéo de informar e comentar (deixada a outros tipos
de jornalismo), para ficar sobre tudo com intencao de divertir. A linguagem se
tornou mais leve, mais descompromissada e (fato decisivo) se afastou da
I6gica argumentativa ou da critica politica para penetrar poesia adentro. Creio
gue a formula moderna, na qual entra u fato middo e um toque humoristico,

com o0 seu quantum satis de poesia, representa o amadurecimento e o
encontro mais puro da crénica consigo mesma.

Com as evolugdes até a chegada da década de 30 que a crbnica foi se definindo
para o que se conhece nos dias atuais, bem como foi enraizando no Brasil de forma
gue muitos autores comecgaram a adotar esse estilo de escrita, como Rubem Braga,
Clarice Lispector, Cecilia Meireles, Nelson Rodrigues, Lya Luft, entre outros.

Aos poucos a crbnica foi perdendo a consolidagdo de possuir apenas
caracteristicas jornalisticas e foi ganhando um lirismo, um estilo moderno, que se

alternava em uma mistura de simpatia, leveza e seriedade com o0 que era exposto no
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texto. Dessa forma, o género textual foi se distanciando do foco jornalistico e passou
a relatar os acontecimentos da sociedade de forma significativa, critica e reflexiva.

A cronica nao perdeu seu enfoque narrativo, mas a forma que a narracéo era
feita mudou. Mais do que somente narrar um acontecimento ou contar como o fato
aconteceu, ela passa a narrar o acontecimento de forma a criar relagdes com ele. E
como se descreve com sentimentos, com o intuito de fazer o outro se enxergar no
texto. E a representacéo do cotidiano que se realizando vai se alterando, moldando
com as necessidades desejadas. Por vezes, o enfoque é trazer o humor, em outros é
ser altamente informativa, jA em outros momentos é ser pessoal ou impessoal, a
cronica vai se transformando e se adaptando ao descrever algo, mas sem se
distanciar do acontecimento que gerou a cronica, o que faz dela um texto literario e
Nao apenas uma reportagem.

E trazendo essa contemporaneidade em seus textos, que a cronica vai
ganhando uma fase que promove a aproximagao do leitor e reflexdes. Assim sendo,
Medina (2003) tece que,

A contemporaneidade, tal qual as percepcdes traduzem em narrativas,
oferece inUmeros desafios, ndo s6 ao cidaddo nela situado com relativo
conforto, como ao que carrega o fardo da marginalizagdo de qualquer origem
— social, étnica, cultural ou religiosa. Enunciar um texto que espelhe o
dramatico presente da histéria €, a principio, um exercicio doloroso de
insercdo no tempo da cidadania e da construcdo de oportunidades [...] Ao se
dizer, o autor se assina como humano com personalidade; ao desejar contar
a historia social da atualidade, o jornalista cria uma marca mediadora que
articula as histérias fragmentadas; ao tracar a poética intimista, que aflora do
seu e do inconsciente dos contemporéaneos, 0 artista conta a historia dos
desejos. Da perspectiva individual, sociocomunicacional ou artistica, a
producdo simbodlica oxigena os impasses do caos, da entropia, das
esperancas, e sonha com um cosmos dinamico (MEDINA, 2003, p. 48).

A presenca do atual, do cotidiano e da veracidade transcritos com clareza e
naturalidade proporcionam ao género cronica elucidar a contemporaneidade de forma
dindmica e atual. Utilizando a narrativa como complemento, ela consegue abordar em
seus textos a sensibilidade necessaria para sentir o mundo. E como se despertasse
um olhar inaugural, ou seja, 0s sujeitos sdo perceptiveis as coisas pequenas do
cotidiano que, ocasionalmente, acabam passando despercebidas, mas com a
transcricdo deseja revisitar o olhar, e aquilo que antes ganhava normalidade aos olhos
dos outros, ganha um destague necessario o que reitera a aproximagao que o texto
faz com o leitor e 0 mundo em que ele esta inserido.

Nesse sentido, Sa (1985, p. 6) afirma que nas crbnicas,
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Seurelato é, assim, fiel s circunstancias, onde todos os elementos se tornam
decisivos para que o texto transforme a pluralidade dos retalhos em uma
unidade bastante significativa. Dessa forma, por mais que ela tenha afirmado,
no inicio da “nova de achamento”, que, “para o bem contar e falar, o saiba
pior que todos fazer”, percebemos que a consciéncia da possibilidade de
“aformosear” ou “afear” uma narrativa, sem esquecer que a experiéncia vivida
€ que a torna mais intensa.

Ao se dizer e relacionar com a sociedade, ndo se pode anular a existéncia da
observacdo que fundamenta uma boa cronica. E fato que relacionar os fatos com a
sociedade proporciona inimeras proximidades com o leitor, torna o texto real, palpavel
e intensamente verdadeiro. Sobretudo quando h& a observacao direta € possivel dizer
qgue houve “‘um ponto de partida para que o narrador possa registrar os fatos de tal
maneira que mesmo os mais efémeros ganhem uma certa concretude” (SA, 1985, p.
6). Esse aspecto fara com que os leitores ndo se esquecam do que foi lido e que a
realidade é feita nos pequenos lances e olhares.

As minucias e detalhes despertam o que impacta ou 0 que pode impactar, € ao
registrar o circunstancial, o cotidiano, a simplicidade que se pode afirmar o nascimento
da cronica. Talvez o espanto com coisas miudas, seja um dos pontos que merecem
destaque na abordagem das crbnicas, e as vivéncias cotidianas sdo um dos pontos-

chaves mais desafiadores, Medina (2003) explica que,

A vertente mais desafiadora, porém, se pauta pela atitude pragmatica de ir
ao encontro das vivéncias cotidianas e colhé-las ndo com a metodologia
explicativa, mas sim com os afetos e as simpatias da compreensdo. As
sabedorias humanas da sobrevivéncia, das multiplas reinveng¢ées do Estado
moderno, das estratégias emergentes na cidade ou no campo, das respostas
criativas de todas as faixas etérias frente a indignidade e infelicidade, todo
esse itinerario de buscas localizadas no microterritorio da experiéncia
humana desperta a comunh&o poética com o0 momento histérico (MEDINA,
2003, p. 57).

Tal exposto exemplifica que o texto vai além das caracteristicas basicas para
sua construcao, e cria uma relacdo interligada a sociedade de forma a criar relacdes
diretas e/ou indiretas.

Mediante isso, Brayner (1992, p. 412-413) declara que,

As cronicas fazem passar de forma sutil e imprevisivel suas afirmacdes sobre
os fatos na forma fécil do dialogo com um leitor imaginario que se instala
dentro do texto, ou, até mesmo, teatralmente, na estrutura dialogal de sua
organizagado. A série “A + B”, toda em dialogo, ndo é a primeira experiéncia
desse tipo no percurso machadiano.
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Nesse contexto das criagcbes de minlcias e descricdo de detalhes que
perpassam 0 género, por isso que a crénica tem aspectos que merecem destaque,

como:

1.°%) a construcao do didlogo (inevitavel, porque a simples transcricdo de uma
conversa nao atingiria o leitor, nem seria literatura);

2.°) a construcdo de personagem que se afastam da matriz real (uma pessoa
de carne e 0sso, que vive ou viveu em determinado lugar) e ganham o
estatuto de seres inventados, com a vida “real” apenas no contexto do relato;
3.°) o0 envolvimento mais completo de espaco, tempo e atmosfera;

e, 4.) a perspectiva do cronista de distanciar-se do narrador, uma vez que na
crénica a voz do narrador € a voz do cronista (SA, 1985, p. 29).

Todo esse exposto elucida que o didlogo proposto com base na construcao da
crbnica garante um contato direto com o que |é, bem como o dialogismo que
permanece nas entrelinhas da cronica. Por isso, pode-se dizer que a cronica é um
género de leitura facil, mas altamente reflexiva e atual; € uma narrativa que colocara
o leitor a pensar sobre o texto lido; desperta a contemporaneidade e a intencionalidade
do leitor; e 0 evoca a pensar sobre as coisas que acontecem que estédo deixando de
ganhar atencdo necessaria, por essa razdo despertar esse “espanto” € necessario
para a objetividade e a intencionalidade critica e reflexiva na formacéo do leitor e
escritor.

Com a contemplacao do género cronica para o objeto de estudo deste trabalho,
objetivou-se ainda escolher a autora Lya Luft, considerando que o discurso presente
em seus textos atrai os adolescentes leitores, visto que a linguagem € atraente e
reflexiva de forma que tende a refazer o real do discurso. A autora, em seus textos,
tende a aproximar o leitor do texto, por meio de estratégias discursivas, de escrita e
formulagdo que fazem de suas crbnicas serem extremamente argumentativas sem
gue haja essa percepcao. Com isso, por meio do auxilio e mediacdo do género crénica

de Lya Luft, tende-se a contribuir para uma formacao leitora e escritora dos alunos.

2.5 A CRIACAO E ANALISE DO DISCURSO: AS ESTRATEGIAS DE ESCRITA

Ao falar em discurso é necessario compreender que sua significacdo esta em
aparato a outros significantes como o texto, a linguistica e o sentido. Falar de leitura
e do discurso ndo se pode anular que a escrita esta altamente ligada a todo este
processo. Dessa forma, a relacdo entre leitor e escritor deve ocorrer de forma assidua,

uma vez que nao ha leitores sem escritores, e nem se forma um escritor sem antes,
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ser um leitor assiduo. Um esta imbricado ao outro, um depende do outro e sem um
deles o outro néo existiria.

Antes de iniciar os estudos sobre a Andlise do Discurso — AD e seus
mecanismos, € importante que esteja exemplificado a diferenca entre texto, linguagem
e discurso. A linguagem € a fala que ocorre entre falantes no processo de
comunicacao, seja a relacdo entre fala e audicdo, como também a ligacao entre quem
escreve e quem ele. Atividade essa que ocorre no processo de comunicagéo. Diante
disso, Bakhtin (1997) afirma que, a lingua perpassa por enunciados e esses
enunciados podes descrever a vida, exemplificando assim que a lingua possui
relagcbes com o0 mundo comunicativo em que estéa inserido.

Ao longo dessa comunicacgdo € natural que os sujeitos envolvidos tenham que
ajustar a fala de acordo com o contexto em que é produzida. Nesse ambito, o texto
sdo as marcas linguisticas de um autor que podem ser escritas ou faladas e que seréo
interpretadas e entendidas pelo leitor ou ouvinte de acordo com seus conhecimentos,
sua bagagem cultural, histérica e social.

Nesse contexto, é importante afirmar que o discurso corresponde a uma fala,
escrita, conversa, diz respeito a exposicao de ideias através de meios verbais ou ndo
verbais. E todo o sistema de comunicacgio e interagcdo que ocorre entre 0s sujeitos,
isto €, ao usarem a linguagem e as marcas textuais é possivel dizer que houve a
producgéo de um discurso. A atividade comunicativa que ocorre entre os interlocutores
pode ser destacada e classificada como uma definicdo de discurso.

Destarte, no processo de formacdo do discurso a cultura, a ideologia, as
crencas, a intencao de dizer que faz parte do processo de construcdo do discurso faz
dele que ndo seja neutro, pois traz impessoalidades de quem o escreve. A relacao
gue é possivel criar entre o texto, social, cultura, ideolégico sao transcritos para o
papel de forma branda. Segundo Maingueneau (2008, p. 143) o objetivo é entender
o,

[...] discurso como entrecruzamento de um texto e de um lugar social, quer
dizer que seu objeto ndo € nem a organizacdo social nem a situacao de
comunicacdo, mas aquilo que os une atraves de um dispositivo de

enunciacdo especifico que provém, ao mesmo tempo, do verbal e do
institucional.

A intencionalidade do autor é exposta de forma a nao o identificar, por isso que
um texto ou discurso nao pode ser classificacdo como unicamente original, uma vez

gue as colocacdes, descrigdes e assuntos que sdo abordados, ja foram ou fazem parte
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de outros discursos. No entanto, a maneira pela qual o texto é escrito e organizado
pode ser diferenciado apresentando caracteristica, mecanismos e estratégias
especificas.

De acordo com Maingueneau (2004), o discurso ultrapassa o nivel gramatical
e linguistico e se destaca por priorizar aspectos relevantes a construcdo textual, como
os fatores geograficos, a situacdo, o tempo e o lugar, bem como os interlocutores,

crencas, valores e os sentidos em que o discurso é produzido. E destaca que,

No nivel do discurso, os falantes/ouvintes, escritor/leitor devem ter
conhecimentos nao s6 do ponto de vista linguistico (dominar a lingua, as
regras de organizacdo de uma narrativa, de uma argumentacéo, etc.), mas
também de conhecimentos extralingliisticos; conhecimento para produzir
discursos adequados as diferentes situacdes em que atuamos na nossa vida;
conhecimentos de assuntos, temas que circulam na sociedade;
conhecimento das finalidades da troca verbal e para isso sdo importantes a
imagem que faco de mim, da minha posicdo, a imagem que tenho das
pessoas com que falo, imagens que vao determinar a maneira como devo
falar com essas pessoas (MAINGUENEAU, 2004, p. 226).

Assim, tanto o leitor como o escritor devem ter conhecimento de mundo, e de
aspectos que o circundam para a elaboracéo e criagdo de um discurso completo e
com mecanismos que fazem dele um texto dialogavel. Bem como, deve apresentar
caracteristicas de contextualizacao, pois todo o texto que € produzido s6 tera sentido
completo se relacionar-se ao contexto, por isso um mesmo enunciado pode ter
diversas interpretacdes, visto que sao sujeitos diferentes, com experiéncias singulares
gue ocasionalmente fardo de um mesmo enunciado, discursos diferentes.

Quem produz o discurso se vale de suas experiéncias e se responsabiliza pelo
gue dira no texto, seja de forma explicita ou implicita. A referenciacdo necessaria se
vale de aspectos de sua propria construgcédo ao longo das vivéncias que ao longo da
escrita se preocupara com o leitor e se dirigira a ele por meio de estratégias de leitura,
como a persuasédo, argumentos, fatos, indicios, ou até repeticdes de palavras. De
forma que podera agir para o outro ou sobre o outro, com escritas concretas que
causam uma reflexdo a inferéncias, ou seja, serd possivel inter-relacionar o que foi
escrito com outros aspectos. Maingueneau (2004) declara que, o discurso é uma
interacdo entre os falantes e de sobreposi¢cdes de nossos discursos e dos discursos
de outras pessoas.

Assim, fica compreendido que o discurso tem um carater heterogéneo, uma vez
gue dialoga com outros discursos, de forma a concordar ou discordar com o0 que esta

sendo exposto. Por isso, o discurso promove uma relacao interdiscursiva, ele ndo €
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anico ou singular, mas se interliga diretamente com os discursos que sao ou foram
produzidos.

Para que um texto tenha sentido € necessario passar por alguns niveis de
compreensao. O primeiro deles é o nivel fundamental que esta relacionado ao minimo
de sentido que o texto constroi, quer dizer, o basico que se consegue compreender a
partir do que foi lido. Ha também o nivel narrativo que corresponde na narracao do
sentido e valores expressos no texto. E por fim, o nivel discursivo que se trata da
aproximacéo do texto com a manifestacéo escrita. E como se a historia se baseasse
por um ponto de vista, que com a descricdo de espago, tempo e narragdo vao
deixando marcas ao logo do texto que tendem a ser interpretadas e relacionadas ao
contexto social, cultural, histérico e geografico.

Por conseguinte, Bakhtin (2011, p. 326) declara que,

gualquer coisa criada se cria sempre a partir de uma coisa que é dada (a
lingua, o fendmeno observado na realidade, o sentimento vivido, o préprio
sujeito falante, o que é ja concluido em sua visdo do mundo, etc.). O dado se
transfigura no criado.

Dessa forma, o discurso vai ganhando aspectos e um “corpo” que se veste de
mundo e tudo que estd a sua volta. Por isso, é tdo importante que ao conhecer o
discurso ou produzir a AD acontecera de dentro para fora, levantando pontos
importantissimos como: o que o texto diz, como ele diz, quais aspectos foram
utilizados e também sera feito uma analise externa que se relaciona em entender por
gue o texto diz o que ele diz. E assim estabelecera relacdes diretas ou indiretas com
a situacao que a criou.

No contexto social, Bakhtin (1979) afirma que os enunciados sdo concretizados
partir de como a lingua se realiza. A lingua proporciona uma relacdo com quem a
utiliza, e toda sua vida perpassa ainda por ideologias, pois traz consigo contextos
culturais, diversas opinides e explanacdo de ideias que a tornam uma
complementacéo da sociedade.

Nesse contexto, € valido definir que ideologia € a forma pela qual um grupo
participante de uma classe enxerga o mundo, criando rela¢des entre a lingua e as
representacodes feitas pelas ideologias - crencas — das pessoas de determinado grupo
social. Diante disso, pode-se dizer que um discurso também possui em sua
construcao ideologias de quem o produziu e de quem o lera. Os processos discursivos

estdo diretamente ligados a producdo de sentido, relacionados a lingua e a
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multiplicidade ideoldgica dos grupos sociais. Fiorin (1990, p. 177) declara que o

discurso,
[...] deve ser visto como objeto linguistico e como objeto histérico. Nem se
pode descartar a pesquisa sobre 0s mecanismos responsaveis pela producao
do sentido e pela estruturacdo do discurso nem sobre os elementos
pulsionais e sociais que 0 atravessam. Esses dois pontos de vista ndo séo
excludentes nem metodologicamente sintaxicos e semanticos geradores de
sentido; de outro, necessita compreender o discurso como objeto cultural,

produzido a partir de certas condicionantes histéricas, em relagdo dialdgica
com outros textos.

Para que ocorra uma analise na construcdo do discurso é importante valer-se
das caracterizacdes presentes nas relacdes entre enunciagdo e enunciado que ao
longo de sua producdo pode usar mecanismos que aproximardo O enunciatario a
acreditar no que esta sendo exposto. A construcao do discurso possui objetividades e
estratégias que perpassam o ciclo da histéria, ideologia, sujeito e sentido. Essas
partes sdo substanciais para o0 entendimento e construgdo discursiva. As
interpretacdes que o texto causara dependera de como foi organizado e as colocacdes
dos objetivos, bem como as rela¢des e producdes de sentido que o leitor fara.

Dessarte, quando se procura entender um texto, alguns aspectos precisam ser
levados em conta, como as ideologias descritas, aspectos sociais, 0s interlocutores e
0 contexto em que o texto sera lancado. Por isso, para que ocorra uma AD adequada
e que a producdo de sentido ocorra efetivamente, alguns aspectos do discurso
merecem destaque, como a persuasao, analise dos temas, as figuras de linguagem,
a repeticdo de expressdo, a exposicdo dos fatos e o imaginario que serao

apresentados brandamente no subcapitulo a seguir.

2.5.1 Andlise do discurso: persuasao

Para desenvolver uma boa escrita € necessario que a prética esteja inserida
em seu contexto, e mais ainda que a leitura esteja afincada em seu dia a dia, uma vez
qgue sem leitura ndo h& escrita e sem escrita dificilmente havera uma leitura perspicaz.
Assim como a leitura carrega grandes conhecimentos e bagagens que podem ser
aprimorados por quem pratica essa acédo de forma simples ou até as mais rebuscadas,
a escrita também traz essas complementacodes.

Quando a escrita é exercitada frequentemente, quem o faz ou fara,

automaticamente acessara todas as informacdes arquivadas em seu subconsciente,
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€ como se fosse um discurso convencional, ou seja, 0 sujeito criard um discurso que
possibilitara a exposicéo de suas reflexdes.

Por meio da escrita € possivel estabelecer momentos de relagéo entre o leitor
e a sua compreensao. Quando o leitor Ié um texto automaticamente tenta-se criar uma
relacdo com as suas proprias interpretacdes. Todo esse processo dependera das
estratégias textuais utilizadas, do conteudo que sera abordado e do sentido que é
proposto. Ao ler, caird a reflex@o se foi possivel criar analogias com a sociedade e
tudo a sua volta.

Posto isso, persuasao nada mais € do que uma estratégia comunicativa que
pode ser aplicada tanto na oralidade quanto na escrita. Por meio de estratégias de
escrita € possivel apresentar argumentos com a intengéo de estabelecer reagdes com
o outro. E com aplicabilidade das estratégias possibilitam que o outro leia o texto e
busque em seu mais intimo relacionar com o cotidiano. Por isso, € importante
considerar que para a criacdo de um discurso persuasivo ha estratégias de escrita
fundamentais que auxiliam no processo de formacao do leitor critico e em uma escrita
critica e altamente reflexiva.

Para isso, Bellenger (1987) define as estratégias para criar-se um discurso

persuasivo de quatro maneiras:

Credibilidade: o persuadido para a "aceitacdo de uma idéia" exigira que seja
verdadeira, e para ser verdadeira, ela deve relacionar-se com fatos,
testemunhos, provas. A credibilidade leva o "persuasor" ao dominio da prova.
Coeréncia: o "persuasor" entra na ordem da demonstracdo da ldgica e da
argumentacao. Preocupado com a coeréncia, tera, portanto, interesse em
testar a qualidade das interdependéncias e das relacdes entre as partes de
seu discurso.

Consisténcia: o "persuasor" demonstra consisténcia quando ha uma
continuidade no seu propésito, quando aquilo que ele diz hoje ndo se opde
ao que dizia ontem.

Congruéncia: entendemos tudo o que torna pertinente e adequado a
comunicagdo persuasiva em trés planos: o individuo visado pela influéncia; a
situacdo na qual se inscreve a influéncia; a atitude propriamente dita do
"persuasor”. Para ser persuasivo, € preciso produzir "aquilo que convém
exatamente" ao que 0s outros imaginam de nos, ao que esperam, ao que a
situagcdo contém como possibilidades de evolugdo (BELLENGER, 1987, p.
42).

Ao aplicar essas estratégias, o texto persuasivo tende a despertar sensacées
e atender os objetivos previstos ou ndo que podem ser reinterpretados pelo leitor.

Seguindo essa perspectiva, Bakthin (2005) declara que todo discurso permeia o outro,
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ja que ndo é possivel criar algo totalmente primitivo, e afirma que o discurso da vida

pratica,

[...] esta cheio de palavras de outros. Com algumas delas fundimos
inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como
autorizadas para nés; por ultimo, revestimos terceiras das nossas proprias
inten¢des, que sdo estranhas e hostis a elas (BAKHTIN, 2005, p. 195).

Além das estratégias textuais para a criacdo do discurso persuasivo uma boa
argumentacao € responsavel por criar uma sequenciacao nos textos. Ao serem lidos
aquilo que estéa disposto passa a inteirar as bagagens do sujeito, como se o0 texto
produzido passasse por alteracfes para fazer parte daquele leitor.

Seguindo esse campo, Citelli (1998, p. 13) afirma que a persuaséo:

Antes de mais nada, é sindnimo de submeter, dai sua vertente autoritaria.
Quem persuade leva o outro & aceitacio de uma dada idéia. E aquele irdnico
conselho que estd embutido na prépria etimologia da palavra: per + suadere
=aconselhar. Essa exortacdo possui um conteudo que deseja ser verdadeiro:
alguém “aconselha” outra pessoa acerca da procedéncia daquilo que esta
sendo enunciado.

Sendo assim, € valido ressaltar que o discurso persuasivo ndo é obrigar o leitor
a acreditar naquilo que foi escrito ou em alguma verdade, mas sim por meio de
argumentos estratégicos ele podera ser conduzido ao entendimento, essa acdo se
baseara nas bagagens culturais que ele carrega.

No entanto, segundo Koch (1996) um discurso bem construido € aquele que
contém, implicita ou explicitamente, 0s elementos necessarios a sua compreensao e
gue obedeca as condi¢bes de encadeamento e de concatenacdes textuais.

Quando se referir ao outro, deve-se pensar em sujeitos distintos que nao se
interessam e nem querem ler o que esta produzido. Por isso, é fundamental pensar
neles, colocar-se em seu lugar, olhar para as coisas com seus olhos, pois, assim, fica
possivel compreender as partes que precisam ser mudadas e alteradas, e, ainda,
entender que esse jogo linguistico depende do olhar do outro, a quem se destina a
persuasao.

Ao tratar-se da elaboracdo do discurso para Aristoteles apud Citelli (1998)

muitos textos devem atentar-se a estrutura sugerida por Aristoteles:

1. Exérdio: E o comego do discurso. Pode ser uma indicagdo do assunto, um
conselho, um elogio, uma censura, conforme o género do discurso em causa.
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Para o nosso efeito consideremos o exérdio como a introdugdo. Essa fase é
importante porque visa a assegurar a fidelidade dos ouvintes. Notem como
age o padre num sermao.

2. Narracdo: E propriamente o assunto, onde os fatos sdo arrolados, os
eventos indicados. Segundo Aristoteles: “O que fica bem aqui ndo é nem a
rapidez, nem a concisdo, mas a justa medida. Ora, a justa medida consiste
em dizer tudo quanto ilustra 0 assunto, ou prove que o fato se deu, que
constituiu um dano ou uma injustica, numa palavra, que ele teve a importancia
que lhe atribuimos”. E propriamente a argumentagao.

3. Provas: Se o discurso havera que ser persuasivo, € mister comprovar
aquilo que se esta dizendo. Serdo o0s elementos sustentadores da
argumentacao.

4. Peroragdo: E o epilogo, a concluséo. Pelo carater finalistico, e em se
tratando de um texto persuasivo, esta aqui a Ultima oportunidade para se
assegurar a fidelidade do receptor, portanto, mais um importante momento
interior do texto. A ela se referia Aristoteles: “A peroragdo compde-se de
quatros: a primeira consiste em disp6-lo [o receptor]; a segunda tem por fim
amplificar ou atenuar o que se disse; a terceira, excitar as paixdes no ouvinte;
a quarta, proceder a uma recapitulagdo” (ARISTOTELES apud CITELLI,
1998, p. 11).

Sendo assim, as estratégias acima tendem a analisar o funcionamento do texto
e tornar o discurso mais agradavel. Caracteristicas essas que permeiam a formacéo
de diversos discursos. Dessa forma, compreende-se que embora o assunto do
discurso seja distinto, sua criagdo se pauta de alguns postos extremamente

Importantes para atender as especificidades.

2.5.2 Andlise do discurso: A repeticao estilistica e a interposicao entre fatos

reais e imaginarios

A repeticao de expressdes esta fortemente presente nas producdes textuais de
Lingua Portuguesa. Por diversas vezes, age como um acentuado nas constru¢ées
enunciativas ndo levando, em contrapartida, a dimensdo do segmento repetido, ou,
ao ser repetido refere-se ao mesmo conteudo e forma de ambos.

A repeticao € uma recorréncia intencional em determinado enunciado. Pode ser
considerada uma asttcia de reformulacgéo textual. E eminente dizer que a repeticéo
varia da natureza de um componente repetido e na intencdo de quem o usa.

Micheletti (1997) diz que, a repeticéo pode intensificar tragos que o autor deseja
no texto, seja para criar tensdo ou expectativa.

Ramos (1983) avulta que, ao desenvolver a tipologia repetitiva, deve-se

inteiramente preocupar-se com a facilitagdo na compreenséo do destinatério.
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Em posicao contraria a Micheletti e Ramos, Marcuschi (1992) opta por uma
classificacdo responsavel por diversos efeitos estilisticos que distribui os elementos
repetidos no enunciado. Ele se refere a uma categorizacdo da repeticdo por
contiguidade, proximidade e distancia, ao mesmo tempo em que a retorica se apura
numa classificacdo muito detalhada.

Por intermédio das repeticdes, as expressdes obtém um grande efeito em que
h& estimulos da emocao e do sentido presente nas criagdes, pois amplia-se o signo
linguistico. Cal (1969, p. 249) afirma que "podemos ver as mais cotidianas e simples
palavras da lingua ganharem uma intensa carga poética e converterem-se de imediato
em focos de irradiagédo lirica, em agentes de poetizagcdo do estilo”. No entanto,
Aristételes (2004) diz que a repeticdo era nada mais do que um recurso oratorio.

A modernidade usa repeticbes para dizer o indizivel, para chegar aonde
ninguém chegou, para mesclar a construcdo do discurso, para persuadir. Embora, no
passado essas repeticdes fossem usadas como caracteristicas peculiares da época,
atualmente elas tém um valor gradativamente importante na constru¢do do discurso,
em que se levam os objetivos a quem desejam explicitar.

Ao repetir, deseja-se amplificar a imaginacéo, segurar uma ideia, persuadir o
leitor acerca da mensagem desejada, envolvendo-o de maneira eficaz, chegando ao
seu emocional. Nas ocorrentes repeticdes, cada palavra repetida ndo exerce a mesma
funcdo em ambos os usos. Cada qual tem sua prioridade semantica, um objetivo e
sentido esperados, tornando-se uma estrutura individualizadora, considerando que
cada repeticdo ndo é plural, e, sim, singular, uma vez que possui seus proprios
significados e objetivos no texto agem em propensao a isso.

Em relagéo a repeticdo, Koch (1997) destaca que ela é destacada pela retorica,
visando unicamente ao procedimento persuasivo; Ramos (1983), no entanto, atribui a
sua finalidade ao auxilio e a compreensdo permeando papéis primordiais; Por
conseguinte, Marcuschi (1992) diz que no texto a repeticdo tem funcéo coesiva
e formulativa; Antunes (2005, p. 71) frisa que a repeticdo “corresponde a agao de
voltar ao que foi dito antes pelo recurso de fazer reaparecer uma unidade que ja
ocorreu previamente”.

Seguindo essa linha de pensamento, € congruente analisar as figuras de
linguagem de grande valia para entender a utilizagéo deste recurso estilistico para dar

um valor expressivo a linguagem do texto. Citelli (1998, p. 15) frisa que,


http://www.sinonimos.com.br/por-conseguinte/
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A retorica caberia fornecer recurso visando a produzir mecanismos de
expressdo que tornassem o texto mais bonito. As figuras de linguagem e os
torneios de estilo ganharam faixa prépria, encobrindo, muitas vezes, as

insuficiéncias das idéias.
As figuras de linguagem intensificam e dao vivéncia a esse recurso estilistico
fundamental para a criacdo da repeticdo, o que influencia na producdo do possivel
discurso persuasivo e com estratégias textuais. De acordo com Mesquita e Martos

(1999, p. 484),

As figuras de linguagem s&0 recursos expressivos que emprestam ao
pensamento mais energia e vivacidade, que, por sua vez, conferem a frase
mais elegancia e graca e permitem ao leitor captar mais efetivamente a
mensagem pretendida pelo autor.

Dessarte, reconhecer que as figuras de linguagem sédo importantes recursos
para aproximar e prender a atencdo do leitor para com o0 texto e apresentam
argumentos que dialogam com as ideias e pontos de vista é substancial para melhor

compreenséo do texto. Por isso, Citelli (1998, p. 17) salienta que,

Sem duvida este novo papel esta vinculado a dois pélos importantes: o do
estudo das figuras de linguagem e o das técnicas de argumentacao. Ou seja,
reaparece aquele tépico que deseja estudar a organizacao discursiva a fim
de apreender os procedimentos que permitem ligar a adesdo de um ponto de
vista aquelas idéias que lhes sé@o apresentadas.

E interessante ressaltar que, ao usar métodos em que as expressdes se
repetem, é concedido a elas o que é desejado. Para isso, utilizam-se 0s mecanismos
necessarios para despertarem sensacdes. Assim como destacam Mesquita e Martos
(1999) que as figuras de linguagem d&o mais vivacidade e energia ao texto, fazendo
com que o leitor capte a mensagem pretendida. Por essa razdo, mais do que encantar
e manter a atencdo do leitor no que |&, com as estratégias textuais aplicadas e
inseridas no texto € possivel aproximar-se do leitor de forma clara e precisa e essa
aproximacdo sera o contato necessario para tornar a leitura e a escrita uma agao
familiar ao sujeito.

Vale ressaltar que a retorica se relaciona com a arte de falar e escrever bem.
Assim, tendo um objetivo a ser atingido, a linguagem passa a ser representada
considerando o que o sujeito deseja. O didlogo é formado entre a transposicado do
passado e futuro, entre o que se acredita e o que verdadeiramente €. Para Foucault
(1998),
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mais do que apenas desmontar a estrutura linglistica de um discurso, texto
ou imagem, a andlise de discurso deve remeter as condicbes de sua
possibilidade, as suas vinculacdes histéricas e sociais e a sua materialidade.
N&o interessa ao arqueodlogo do saber se um enunciado é verdadeiro ou falso
a nivel discursivo, mas ver, historicamente, como séo produzidos os efeitos
das verdades no interior dos discursos, que nao possuem atributos
verdadeiros ou falsos (FOUCAULT, 1998, p. 60).

O importante na elaboracdo do discurso, é verificar como sdo produzidas as
verdades em seu mais intimo. Para Possenti (2007) a analise retorica do discurso tem
como objeto de estudo os discursos introduzidos nas diferentes esferas
comunicativas. Considera-se que tanto o sujeito quanto o discurso sdo atravessados
pelo inconsciente e pela ideologia.

Um enunciado ndo € apenas uma proposi¢ao légica ou um ato de linguagem.
Ele s6 sera enunciado, s6 constituira sentido se tiver um conjunto de condicfes de
existéncia. Segundo Foucault (2004), um enunciado tem como espaco de correlagdes,
um conjunto de dominios em que o0s objetos podem aparecer, sendo que esses

objetos podem ser reais ou ficticios.

Esta antes ligado a um ‘referencial’ que nao é constituido de coisas, de fatos,
de realidades, ou de seres, mas de leis de possibilidade, de regras de
existéncia para os objetos que ai se encontram nomeados, designados ou
descritos, para as relacbes que ai se encontram confirmadas ou negadas
(FOUCAULT, 2004, p. 103).

Forca-se a produzir verdade pelo poder exigido por ela e de como necessita-se
desses fatos para atuar. Ao dizer a verdade se é coagido, condenado a confessa-la,
ou encontra-la (FOUCAULT, 1999).

Em contraponto, Ducrot (1972) afirma que o implicito € uma estratégia utilizada
pelo enunciador para o destinatario entrar em seu jogo argumentativo e, por meios de
dados, leva-lo a determinadas conclusdes. Ele apresenta o subentendido como um
“dizer, sem ter dito”. Afirma que o problema geral do implicito estaria na agao de dizer
algo sem ter a responsabilidade de té-lo dito.

No entanto, alguns fatos expostos no discurso podem ser omitidos da histoéria
com um objetivo ja tracado, ou seja, deixam de estar presentes na historia que se |é.
Em se tratando da persuasao, isso faz com que, possivelmente, caia-se no jogo
persuasivo. Contudo, Aristételes (1998) afirma que o jogo de palavras que se criado
no discurso pode afetar o sujeito ou ndo, essa acao dependera exclusivamente do
individuo. O autor tem o intuito de persuadir, de fazer o leitor acreditar naquilo que ele

escreve, 0 que é na verdade, um jogo de “enganacgdes”. Com mecanismos de
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linguagem, o autor consegue chegar as emocdes do leitor e fazer com que este se
convenca do que ele quer que seja verdade. Aristoteles (1998) ainda diz que
As emocdes sdo as causas que fazem alterar os seres humanos e introduzem
mudanc¢as nos seus juizos, na medida em que comportam dor e prazer: tais

sdo a ira, a compaixao, o medo e outras semelhantes, assim como as suas
contrarias (ARISTOTELES,1998, p. 106).

De acordo com o exposto sobre as emocgdes criadas no jogo da verdade e
falsidade, Aristételes (1998) continua dizendo que o sujeito pode negar ou afirmar
algo, se ele domina a palavra, faz dela o uso que lhe convém, de acordo com 0s seus
objetivos a serem atingidos.

A palavra tem dimensbes grandiosas que permitem 0 engajamento de
producdes arrebatadoras. Cada expressdo pode ser usada em diversas situacoes
distintas. Cabe ao usuério fazer dessa palavra o que Ihe convier. Assim, sera dado o
significado necessario ao contexto que deseja.

O objetivo de quem fala é convencer o outro do que se diz. O individuo ao falar
troca mais do que meras informacfes sobre o mundo e também com o intuito de
‘convencer o outro a entrar no nosso jogo discursivo, para convencé-lo de nossa
verdade” Ducrot (1987, p. 28). Verdade, essa, que sera ou ndo confirmada no decorrer
da historia.

Ao criar suposicdes na escrita, pode-se apresentar provas acerca dos fatos em
gue o leitor ird ou ndo acreditar no que € dito. Ira ou ndo ser aceita por ele, ira ou nédo

o convencer da verdade desejada. Garcia (1997) cita algumas destas provas,

a) os fatos: séo coisas realizadas, ndo abrem brecha para discussdes. Os
fatos podem ser acurados (observacao direta), adequados (proporcionais ao
contexto), relevantes (necessarios, salientes, de destaque para o contexto),
tipicos ou caracteristicos (préprios para certos contextos), suficientes (provas
que bastam para a verdade) e fidedignos (merecem fé).

b) os indicios (pistas): podem persuadir, mas ndo expressam certezas,
apenas uma possibilidade ou probabilidade (GARCIA, 1997, p. 29 grifos do
autor).

E interessante ressaltar que, ao dizer e escrever algo existe uma inten¢éo. Essa
intencionalidade do discurso pretende atingir o leitor. Em suma, € necessario que 0s
conteudos escolhidos sejam, ao longo do tempo, comprovados ou ndo. Nao se deve
excluir uma boa formacado e organizacao textual, uma vez que essa € fundamental

para o entendimento e, posteriormente, 0 convencimento.
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Com a narracdo dos fatos da historia, ao longo da obra, o leitor percebe que
caiu num jogo de palavras. Fato esse que € citado por Garcia (1997) como pronto,
fechado e que n&o disponibilizam, na historia pontos de discusséo. A cada capitulo do
livro sdo narradas passagens dessa histéria romantica conturbada.

Assim como Aristételes (1998) citou que as emoc¢les sdo as causas que
alteram o ser humano e que podem muda-los na medida em que for a intensidade do
sentimento.

Desse modo, quando os fatos séo transcritos na obra sdo de certa maneira,
apresentados intencionalmente para atingir o leitor. Pretende-se comové-lo,
emociona-lo, encanta-lo sobre o que esta lendo. E um convite a uma viagem entre as
palavras e as lembrangas mais marcantes do enredo do texto produzido. Quando o
leitor 1€ o texto ele podera confirmar ou discordar com o posicionamento descrito, mas
mesmo que discorde, o leitor se baseara nas informacdes citadas e apresentadas ao
longo do discurso. Essas técnicas de argumentacdo sdo importantissimas para a
aproximacao do leitor com o texto, e, consequentemente, primordiais para a formacgao

do leitor e escritor reflexivo, critico e autbnomo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para contemplar o caminho metodolégico e com o intuito de alcancar os
objetivos e proposicOes destacadas neste estudo, optou-se por uma pesquisa-acao.
A pesquisa aconteceu de modo a facilitar e a mediar as compreensdes que se tem do
texto explicitando a importancia do discurso e das estratégias de leitura para a

formacdo da criticidade leitora e escritora.

3.1 PESQUISA-ACAO

Gil (2002, p. 146) destaca que “a pesquisa-acao concretiza com o planejamento
de uma acao destinada a enfrentar o problema que foi objeto de investigacao”. Nesse
contexto € importante dizer que a pesquisa-acao conta com uma estratégia que se
pauta por uma flexibilidade em que pesquisa e acéo se unem de modo interativo para
melhor aplicabilidade do que se deseja.

Nesse sentido, a pesquisa “envolve a acdo dos pesquisadores e dos grupos
interessados, o que ocorre nos mais diversos momentos da pesquisa’. E na pesquisa-
acao que “‘um constante vaivém entre as fases que é determinada pela dindmica do
relacionamento entre os pesquisadores e a situagao pesquisada” (GIL, 2017, p. 137).

A pesquisa de estudo se justificou como uma pesquisa-a¢cdo uma vez que foi
identificada uma situacéo problema que o pesquisador buscou melhorar, bem como a
formulagcédo de estratégias de agdo e a verificacdo de sua eficacia. Dessa forma, a
contribuicdo da pesquisa tende a ampliar a compreenséao sobre o estudo e também,

se possivel, a criacdo de uma nova situacdo. A pesquisa-acao € uma pratica de acao
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e reflexdo a qual o estudo e o pesquisador abordaram em na pesquisa. O autor

apresenta algumas etapas da pesquisa-acao a seguir.

3.1.1 Fase exploratoria

Esse € o momento em que € preciso delimitar o campo da investigacao (GIL,
2017), pois é nesta fase que é possivel estabelecer o contato com o0 campo em que
se desenvolvera a pesquisa.

Para isso, o campo de investigacdo deste estudo sao os alunos do 9° ano do
ensino fundamental Il, entre 13 e 15 anos, da rede municipal de ensino de um

municipio do Sul do estado do Espirito do Santo.

3.1.2 Formulagé&o do problema

Essa é a etapa em que o problema desse ser devidamente formulado, uma vez
gue de para Gil (2017) a precisédo do problema é altamente importante.

Nesse aporte, em ressalva e analise da pesquisa € congruente dizer que o
discurso pelo qual os textos se enquadram séo elaborados a partir de estratégias e
objetivos de leitura. A vista disso, para formar um leitor e escritor critico ha diversas
estratégias de leitura e escrita que devem ser levadas em pauta para a criagdo de um
perfil autbnomo, critico e reflexivo. Mediante a isso, indagou-se sobre a questdo como
a formacéo do discurso presente nas cronicas de Lya Luft pode contribuir para o

desenvolvimento leitor e escritor critico nas aulas de Lingua Portuguesa?

3.1.3 Construcéo de hipoteses

Para essa etapa Gil (2017) relata que é importante destacar as hipéteses do
trabalho para assim criar uma linha em que a pesquisa se iniciara. Para isso, como
hipétese acredita-se que com as estratégias de leitura e de escrita e com a
contemplacao do género crbnica de Lya Luft, os discentes conseguirdo se aproximar
do texto lido e se verem nas realidades e contextos propostos nos textos, e assim

tornar-se-ao leitores e escritores ativos, criticos, reflexivos e autbnomos.
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3.1.4 Selecao de amostra

Para que a pesquisa ocorra de forma organica é de extrema importancia
determinar os elementos que serdo pesquisados. Gil (2017, p. 139) contempla que
“‘uma amostra intencional, em que os individuos sao selecionados com base em certas
caracteristicas tidas como relevantes pelos pesquisadores e participantes, mostra-se
mais adequada para obtencdo de dados numa pesquisa-agao”.

A amostra intencional desta pesquisa foram alunos 9° ano do ensino
fundamental Il, entre 13 e 15 anos, da rede municipal de ensino de um municipio do

Sul do estado do Espirito Santo.

3.1.5 Coleta de dados

Nessa perspectiva de Gil (2017) afirma que a coleta de dados é a “observagao
do participante”. Para isso, para a coleta de dados da pesquisa foram realizadas
oficinas de leitura e de escrita com os alunos do 9° ano. Elas foram aplicadas e
desenvolvidas na modalidade on-line por meio do WhatsApp, pois devido a pandemia
gue se instaurou no mundo — COVID-19, o ensino precisou adequar-se por meio de
atividades remotas. As oficinas foram dispostas em cinco estratégias de leitura que
foram auxiliadas e intermediadas pelas crbnicas de Lya Luft, tais sdo: oficina 1-
Estratégia Conexao com a crbnica “Prioridades”; oficina 2- Estratégia Inferéncia com
as crbnicas “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce”; oficina 3- Estratégia
Visualizacéo e Estratégia Sumarizagao com a crénica “Pensar € transgredir”; oficina
4- Estratégia Sintese e producdo textual com a crénica “Quem ama cuida” e oficina 5-

Estratégia Reescrita com a cronica, “Nossas muitas fomes”.

3.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESCRITA COM A CRONICA EM SALA DE AULA

Com o passar dos anos a leitura e a escrita vém sendo discutidas na educacéo
cada vez mais. O desejo de formar leitores e escritores criticos € uma das tarefas do
docente que inicia no primeiro contato com o aluno no ambiente escolar. Desde as

séries finais até o ensino médio um dos objetivos do professor de Lingua Portuguesa
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€ gue seu aluno saiba ler além da decodificacdo de palavras, consiga entender de
forma ampla e autbnoma e escrever com objetividade e intencionalidade.

Por intermédio desse exposto, o trabalho busca por meio de estratégias de
leitura e escrita e através do género cronica subsidiar condi¢des do docente trabalhar
a leitura e a escrita. E para que o ato de ler e escrever aconteca de forma proficiente,
€ importante que o fazer do docente seja objetivado para tal percurso. Para isso, Davis

apud Souza (2010), afirma que,

Os leitores proficientes envolvem-se na leitura porque desenvolveram muito
bem habilidades e estratégias que lhes permitem atingir um alto nivel de
compreensdo. O ensino das estratégias de compreensdo ajuda os alunos a
refletirem sobre o que leram e os instrumentaliza para um mergulho mais
profundo no texto. Eles passam a conversar com o texto conforme empregam
seu repertorio de estratégias. Aulas que efetivamente ajudam a desenvolver
as estratégias promovem oportunidades para a préatica da reflexdo sob a
orientacado do professor, despertando nos alunos comportamentos desejados
como a prética independente. Os alunos que internalizam as estratégias de
compreensdo tornam-se capazes de transferir seu conhecimento para
géneros diferentes e textos mais complexos. Quando os leitores utilizam as
estratégias de compreensao, eles constroem o sentido do que Iéem e tornam-
se participante ativos do processo de leitura (DAVIS apud SOUZA, 2010, p.
11).

Considerar o aluno como participante ativo do processo de leitura e,
consequentemente, da escrita, € ponderar que por meio da compreensao textual e
com as estratégias aplicadas, sera possivel formar um sujeito independente que age
de forma ativa no processo de leitura e escrita.

A autenticidade merece destaque nesse processo, uma vez que para ser
auténtico precisa de uma veracidade e que ao mesmo tempo esta pronto a mudar de
direcdo sem “grandes perdas”, se assim for exposto. Ser auténtico na leitura e na
escrita é a certeza de que mesmo um texto evocando a continuar lendo/escrevendo
ou nao, nao havera perdas, pois a formacéao de perfil do leitor e escritor ja foi criada
adequadamente.

Quando se € um leitor e escritor independente e autbnomo, e por vezes, perde
o foco por esta acao, facilmente sabe como e o que fazer para superar. Nem todos os
textos agradam, nem sempre a escrita serd bem-vinda, mas saber como superar isso
€ um exemplo também da pratica da autenticidade leitora e escritora.

Por isso, que ao se trabalhar na sala de aula, a leitura deve ser e acontecer de

forma branda e contraditéria. Souza (2004) explica que,
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E imprescindivel que na formac&o da crianca, e do leitor, haja sempre espaco
para que o contraditério e a ambiguidade aparecam. N&o, naturalmente,
como licbes — se houvesse explicagbes para o contraditério, ele
simplesmente ndo existiria -, mas, sim, por meio do didlogo, da meditagéo,
de discussdes, especulacdes e troca de opinides (SOUZA, 2004, p. 44).

Ja na escrita o processo de producao textual deve ocorrer de acordo com Lopez

(2016) quando,

Utilizamos como uma estratégia de apoio que, mesmo sem afetar o processo
de compreenséo, serve para consolidar o processo de aprendizagem das
diferentes estruturas textuais. Quando os sujeitos precisam produzir um texto,
utilizam diferentes estruturas de texto para expressar diferentes objetivos.
Elaborar um texto contribui para a percepcado de que se pode usar diferentes
estruturas em funcéo da sua intencdo comunicativa. A consciéncia disso pode
contribuir para que entenda, como leitor, a necessidade de utilizar a estrutura
textual para identificar a informacdo mais importante que se pretende
transmitir com o texto (LOPEZ, 2016, p. 19).

Tanto no processo de leitura, quando no processo de escrita, a participacdo do

professor mediador é necessaria. Vale ressaltar que a pratica da leitura e da escrita

devem ocorrer de forma a aproximar o texto do leitor. Por isso, as oficinas podem

subsidiar esse fazer, ja que o docente conseguira por meio de estratégias, ampliar a

visdo do discente, bem como suas interpretacdes. E ainda na aplicabilidade das

estratégias por meio de oficinas, que os docentes conseguirdo atraves da leitura

intensificar a pratica da escrita.

Com base nisso, € importante que o professor leve em consideracdo 0s

aspectos que a BNCC (2018) aborda sobre os eixos de leitura e de escrita. Esses

eixos visam tornar o ensino mais ativo, autbnomo e capaz de ir além da exposicéo de

conteldos. Para isso, sobre o eixo de leitura ela destaca,

» Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a temas
familiares.

» Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

» Estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crengas.

* Estabelecer expectativas (pressuposi¢ées antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos gréaficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacao.

* Inferir ou deduzir informacgdes implicitas.

* Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em fungédo do contexto de ocorréncia, a acepgao
mais adequada de um vocabulo ou expresséo.
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» Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragées,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagbes de
reiteracdo, complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens.

» Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em vista
diferentes objetivos.

» Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura (BRASIL,
2018, p. 70).

Convergindo, a BNCC (2018) aborda no eixo na escrita praticas que se
relacionam e perpassam em estratégias de producdo, aspectos gramaticais,
construcdo da textualidade, alimentacao tematica e didlogo entre textos, tais eixos

sao:

* Refletir sobre diferentes contextos e situagfes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e
caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre
outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital).

* Analisar as condigbes de produgéo do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo;
ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou produgé&o cultural
vai circular; ao contexto imediato e ao contexto socio-histérico mais geral; ao
género do discurso/campo de atividade em questéo etc.

* Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos
dos géneros propostos para a producgdo de textos, estabelecendo relacbes
entre eles.

» Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros
literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narrador, do discurso direto,
indireto e indireto livre.

+ Estabelecer relagdes de intertextualidade para explicitar, sustentar e
qualificar posicionamentos, construir e referendar explicacbes e relatos,
fazendo usos de citacGes e parafrases, devidamente marcadas e para
produzir parddias e estiliza¢oes.

* Selecionar informagdes e dados, argumentos e outras referéncias em fontes
confiaveis impressas e digitais, organizando em roteiros ou outros formatos o
material pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando for esse o
caso) e contemple a sustentac&o das posi¢des defendidas.

» Estabelecer relagbes entre as partes do texto, levando em conta a
construgcdo composicional e o estilo do género, evitando repeti¢cdes e usando
adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao tematica.

» Organizar e/ou hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢des de
producdo e as relacdes légico discursivas em jogo: causa/efeito;
tese/argumentos; problema/solucéo; definicado/exemplos etc.

» Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto de producdo do texto, a construcao
composicional e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos.

« Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da
norma-padrao.
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«.Desenvolver  estratégias de  planejamento, revisao, edicéo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacao
aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses
apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulacéo, adequacao a horma-padrao etc.

« Utilizar softwares de edi¢do de texto, de imagem e de audio para editar
textos produzidos em varias midias, explorando os recursos multimidias
disponiveis (BRASIL, 2018, p. 73).

Nesse interim, a metodologia desta pesquisa se deu por meio de aplicacdo de
oficinas de estratégias de leitura e de escrita que foram elaboradas pela pesquisadora.
Para Souza et al. (2010, p. 59) “As oficinas de leitura sdo momentos especificos em
sala de aula em que o professor planeja o ensino de uma estratégia. Nessas oficinas,
ha uma ambientagdo intencionalmente planejadas”. Solé (1988) complementa
afirmando que as estratégias de leitura fazem parte de ferramentas para a formacéo
e desenvolvimento de uma leitura proficiente.

Em completude a isso, para que ocorra uma producao de texto Lopez (2016)

destaca que é preciso,

1) Ativar o conhecimento relativo ao tema que se vai escrever, tanto em
relacdo ao contetdo quanto a forma de estruturar as ideias e o publico para
quem esta direcionado.

2) Ensinar a gerar ideias sobre um tema determinado.

3) Ensinar a hierarquizar as ideias que foram geradas.

4) Ensinar a representar essas ideias.

5) Ensinar a produzir o texto com estrutura de classificagdo ou de
comparagéo-contraste, com a utilizagéo dos indicadores.

6) Ensinar a revisar o escrito e a modifica-lo com base nos critérios de
coeréncia e compreenséo (LOPEZ, 2016, p. 152).

Apos a realizacdo das oficinas, a analise de dados se pautou em uma analise
aprofundada das respostas e posicionamentos dos alunos referentes a cada oficina e
foram destacados os pontos de melhoria e progressdo que cada aluno teve nas
oficinas. Posteriormente, foi feito um grafico que apontou o quantitativo de alunos que
participaram ou ndo de cada oficina e o quantitativo que gostaram do tema, do
contexto e da linguagem abordado nas cronicas.

Em seguida, foi feito uma exposicao de forma geral das conexdes, inferéncias,
visualizacdo, sumarizacdo e sintese que os alunos realizaram no decorrer da
aplicacao das oficinas e como eles se relacionam antes, durante e depois das oficinas.
Ao fim foram expostos os aspectos que contribuiram para o entendimento dos textos

e como isso foi transportado para a escrita dos alunos.
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As oficinas foram aplicadas por meio do WhatsApp, uma vez que devido a
pandemia da COVID-19, esta provocou mudancas no mundo como o isolamento
social, e ocasionando as aulas remotas. As oficinas foram dispostas em cinco
aplicacdes, de acordo com a necessidade e escolhas dos sujeitos envolvidos. Cada

oficina teve 60 minutos para a sua aplicagao.

e Oficina 1- Estratégia Conexao

Tema: Oficina de Leitura “Prioridades” de Lya Luft.

Objetivo: Desenvolver a estratégia de conexao.

Eixos de aprendizagem: Leitura e oralidade.

Duragéo: 60 minutos.

Recursos: Copia xerocada da crbénica “Prioridades” de Lya Luft, do quadro
representativo, da folha do pensar, da folha para a producédo do cartaz, quadro para
ativacdo do conhecimento prévio, quadro para avaliar a opinido dos alunos, lapis e

borracha.
e Oficina 2- Estratégia Inferéncia

Tema: Oficina de Leitura “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce” de Lya Lulft.
Objetivos: Desenvolver a estratégia de inferéncia.

Eixos de aprendizagem: Leitura, oralidade e escrita.

Duracao: 60 minutos.

Recursos: Copia xerocada da crénica “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce” de
Lya Luft, quadro ancora, quadro recapitulativo e folha do pensar, inferéncias e

comparacao das cronicas, quadro para avaliar a opinido dos alunos, lapis e borracha.

e Oficina 3- Estratégia Visualizacdo e Estratégia Sumarizacao

Tema: Oficina de Leitura “Pensar é transgredir’ de Lya Luft.

Objetivos: Desenvolver a estratégia de leitura visualizacdo e a estratégia de leitura
sumarizacao.

Eixos de aprendizagem: Leitura e Oralidade.

Duracao: 60 minutos.
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Recursos: Copia xerocada da crbnica “Pensar é transgredir” de Lya Luft, quadro
ancora para a visualizacdo e folha de apoio para visualizacdo, quadro de
conhecimento prévio, formulario de conhecimento prévio, quadro de sintese para
sumarizacao e folha do pensar para sumarizacéo, quadro para avaliar a opinido dos

alunos, lapis, lapis de cor e borracha.

e Oficina 4- Estratégia Sintese

Tema: Oficina de leitura e de escrita “Quem ama cuida” de Lya Luft.

Objetivos: Desenvolver a estratégia de leitura sintese e a producao de ideias.

Eixos de aprendizagem: Leitura, oralidade e escrita.

Duracao: 60 minutos.

Recursos: Copia xerocada da cronica “Que ama cuida” de Lya Luft, formulario para
sintese, quadro de reconto para sintese, quadro para avaliar a opinido dos alunos,
proposta de producao textual, folha para a producéo da crénica, lapis, lapis de cor e

borracha.

e Oficina 5- Estratégia Reescrita

Tema: Oficina de leitura e de escrita “Nossas muitas fomes”, de Lya Luft.
Objetivos: Desenvolver a estratégia reescrita do texto.

Eixos de aprendizagem: Producéo textual.

Duracao: 60 minutos.

Recursos: Copia xerocada da cronica “Nossas muitas fomes”, de Lya Luft, folha de
reescrita da producéo textual, lapis e borracha.

Os modelos das oficinas foram expostos e descritos por meio de um e-book no
apéndice A, que visa a auxiliar e dar sugestbes para os professores de Lingua
Portuguesa das séries variadas.

De acordo com Gil (2002) a ultima etapa da pesquisa é a apresentacao dos
dados que para ele é considerado a fase de levantamento da pesquisa. Para ele a

apresentacao de dados,

Logicamente, sO pode ser efetivada depois que se dispde de todos os dados
devidamente coletados e analisados. Entretanto, € de toda conveniéncia
durante o planejamento definir-se acerca da forma como seréo apresentados
os dados (GIL, 2002, p. 126).
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A andlise de dados da pesquisa € o0 momento em que sera exposto 0s pontos
gue foram observados e diagnosticados com a aplicabilidade do projeto. Em suma,
Gil (2002, p. 133) complementa afirmando que,

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma seqiiéncia de atividades, que envolve a

reducdo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacéo do relatorio.

Dessa forma, o capitulo subsequente, referente ao ultimo desta pesquisa,
abordara por meio de um relatério e interpretacdo de dados, os resultados da
aplicacdo das oficinas de leitura e de escrita.

4 ANALISE DE DADOS

4.1 RESULTADOS ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESCRITA: APLICABILIDADE
COM GENERO TEXTUAL CRONICA
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A necessidade de formar adolescentes aptos e prontos para lerem e
escreverem qualquer coisa, de forma critica e atual € um dos maiores desafios da
atualidade do professor de Lingua Portuguesa, visto que o jovem atual demonstra-se
cada vez mais desestimulado a ler e a escrever, pois ha um meio tecnolégico que
pode fazer isso por ele. Por isso, o docente precisa pensar em estratégias que venham
ajudar, encantar e trazer esse jovem para mais préoximo desse mundo tdo admirador.

Dessa forma, oficinas de leitura e de escrita baseadas nas crénicas de Lya Luft
podem ser uma estratégia que tendem a subsidiar e agir como sugestdo para os
professores de Lingua Portuguesa de qualquer série do ensino fundamental 1.

Isto posto, o capitulo a seguir contempla as oficinas de leitura e de escrita que
tém por objetivo colocar em prética as estratégias de leitura e de escrita abordadas
nos capitulos anteriores. Para isso, foram utilizadas as crbnicas de Lya Lulft.

Para que as oficinas cumpram o seu objetivo elas foram divididas em cinco
oficinas com o tempo maximo de 60 minutos cada que abordaram as estratégias de
leitura e de escrita de forma ampla e dinadmica. Elas foram aplicadas na modalidade
on-line pela chamada de video do WhatsApp, anteriormente, no planejamento para a
realizacdo da pesquisa, a pesquisadora fez uma previséo para utilizar a plataforma do
Google Meet, no entanto no ato das oficinas alguns alunos n&o conseguiram acessar
o link e a pesquisadora fez a adaptacao para o WhatsApp.

Para a criacao das oficinas a pesquisadora se baseou na estrutura modular de
Souza et al. (2010) que sofreu algumas adaptacdes, bem como se baseou em Lopez
(2016). As oficinas foram dispostas em um periodo introdutério, seguido de uma
pratica guiada e com a finalizacdo com a partilha e avaliacdo sobre o texto lido.

A primeira oficina abordou a estratégia de leitura conex&o que se relaciona
diretamente com os conhecimentos prévios que as criangas trazem consigo em sua
bagagem cultural. Nessa estratégia ha um engajamento e relacdo do aluno-texto-
professor o que contribuira para o alcance dos objetivos desta estratégia de leitura e
compreenséo. Para isso, Souza et al. (2010, p. 67) afirma que “fazer conexdes com
as experiéncias pessoais facilita o entendimento. As vivéncias e conhecimentos
prévios dos leitores abastecem as conexdes que fazem”.

Para a fundamentacao desta oficina foi utilizado a cronica “Prioridades” de Lya
Luft. Esta cronica foi escolhida visto que se aproxima dos elementos comuns para 0S

alunos o que pode favorecer o entendimento, ao fazer associa¢gées com o que ja viveu
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ou vive, uma vez que esta estratégia elucida a conexdo que o aluno fara e sua
participacao.

Em consonancia com a “estrutura modular de oficinas” indicado por Souza et
al. (2010) os primeiros minutos dessa aula foi destinado a apresentacédo do que seria

trabalhado, assim como aborda Souza et al. (2010, p. 61-62 grifos do autor),

Aula introdutdria (5 a 10 minutos): momento em que o professor explica os
alunos a estratégia Eleita para ser ensinada; modela como usa-la
efetivamente para entender o texto; e verbaliza seus pensamentos, enquanto
I&, com o objetivo de mostrar como raciocina ao fazer uso da estratégia.
Nessa etapa do trabalho, o desafio é responsabilidade do docente ensinar as
criangas a ler, tornando o implicito, explicito. Em outras palavras, é como se
o docente apresentasse aos alunos um filme do que se passa em sua mente
no momento da leitura. Para cada estratégia de leitura, o professor prepara
a pequenas licbes. Assim, as criangcas tém a oportunidade de compreender
0s processos mentais utilizados pelo professor durante a leitura.

Para que esse momento ocorra de forma adequada o professor aplicador da
oficina deve dedicar-se totalmente a essa acdo, uma vez que é a chave do
desenvolvimento das estratégias. Por isso, neste momento a pesquisadora, como a
docente aplicadora das oficinas detalhou para os alunos o objetivo das oficinas, bem
como sobre seu posicionamento frente as estratégias de leitura. Para exemplificar a
sua exposicdo, a pesquisadora contou um pouco sobre a sua trajetéria com a leitura
e com a escrita, os caminhos que ela percorreu até chegar a produzir seu primeiro
livro digital e-book de crbénicas.

Com a exposicado sobre a estratégia de conexdo é basilar que os alunos
compreendam de forma efetiva, uma vez que o discente faz parte do processo e ele
precisa sentir-se parte do processo, pois é o elemento primordial para o trabalho.

Apos este procedimento, a pesquisadora expds um quadro que apresentava as
estratégias de leitura e de escrita que seriam trabalhadas ao longo das oficinas, dessa
forma foi possivel que os alunos visualizassem o que foi trabalhado e as proximas
estratégias. Tal acdo, que foi observada pela pesquisadora, provocou uma
curiosidade nos alunos participantes, uma vez que fizeram perguntas sobre as

estratégias subsequentes.

Quadro 7 — Quadro explicativo das estratégias de leitura e de escrita

ESTRATEGIAS DE LEITURA ESTRATEGIAS DE
ESCRITA
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CONEXOES CONHECIMENTO INFERENCIAS PRODUCAO DE TEXTO
PREVIO
VISUALIZACAO PERGUNTAS AO SUMARIZACAO REESCRITA
TEXTO
SINTESE

Fonte: Pesquisadora, 2020.

Dessa forma, o proximo passo foi dado: a pratica guiada que consiste na

metodologia da oficina e no momento das interpretacdes que ocorrem do texto-leitor,

texto-texto e texto-mundo, bem como com a ativacdo dos conhecimentos prévios.

Souza et al. (2010) afirma que,

Nessa etapa, professor e alunos praticam a estratégia juntos em um contexto
de literatura partilhada, refletindo por meio do texto e construindo significados
através da discussdo. Além disso, o professor recupera as tentativas de
compreensdo e 0 uso das estratégias dos alunos e os estimula dando
feedbacks especificos, tendo a certeza de que estdo entendendo a tarefa
(SOUZA et al., 2010, p. 62 grifos do autor).

Dessarte, para a aplicabilidade da oficina 1, como mencionado anteriormente,

foi utilizado a cronica “Prioridades” de Lya Lulft,

Fotografia 1- Texto utilizado na 1° oficina




PRIORIDADES

Bem que a gente podia fazer uma reforma para valer, ndo essas dos politicos e dos
papéis, mas alguma coisa pessoal. Vital.

A reforma das nossas prioridades. Cansei de ouvir todo mundo reclamando que nao tem tempo nem
pra respirar, nada mais de conversas a mesa, nada mais de passeio tranquilo, muito menos de sossego em
familia. Amantes, namorados, casais, amigos, todo mundo corre afobadissimo para cumprir mil tarefas: das
quais certamente novecentos e noventa seriam dispensaveis se a gente examinasse direito.

Tempo é dinheiro, diziam os pragmaticos, e isso se tornou lei universal. A conta do banco, o colégio
dos filhos, o plano de saude (num pais onde o INSS é meio suicidio andado), o restaurante e o bar, a roupa
de grife e a bolsa, até a mochila escolar do momento, sem a qual, €& claro, o filho nao garante nem que
consiga passar de ano. A lista € longa, segundo a preferéncia de cada um.

Fico imaginando que se a gente fizesse uma faxina em nossos compromissos e deveres, boa parte
desapareceria ligeiro no ralo do bom senso, e desapareceria para todo sempre no nebuloso das nossas
iniqgiidades mais banais. Sobrariam alguns compromissos, dos quais ndao ha como fugir: provavelmente
saude, prestagao do apartamento, escola (a publica estando como esta) e alguns outros (poucos).

Comprar nao € um dever, quando nao se trata do indispensavel ou do que faz bem. Comprar pode
ser, e tem sido, em grande parte moda, mania, quase neurose. Andar com a roupa do momento pode ser
burro e pobre: por que todas as meninas parecendo fantasiadas para desfilarem no mesmo bloco? Por que
todas com a mesma sandalia sé porque alguém na televisao...? Por que pais e maes se sacrificam para
poderem dar aos meninos alguns absurdos caros, talvez ridiculos?

N&o quero que meus netos e netas andem muito diferentes de sua turma. Mas nao desejaria que seus
trabalhassem sem mais horas do que o necessario para lhes permitir algumas insanidades.

Nao acho que os casais precisam ter apenas, para seu encontro, as poucas horas da noite, exaustos
do dia intenso, da hora extra, quem sabe até do trabalho no fim de semana. Se for para sobreviver com
dignidade, paciéncia: muitas vezes tem de ser. Mas muitissimas vezes nao precisaria ser assim. Labutamos
como animais para além do que seria humano, e para quilo que nem & importante: para o futil excessivo (um
pouco de futilidade, sim, ou nos desumanizamos), para o mais do que tolo (um pouco de tolice, sim, ou
viramos estatuas).

Uma hora a menos de trabalho extra por dia — ndo vou poder comprar aquele ténis importado
carissimo, o menino vai emburrar — pode significar uma hora de carinho, de convivio a mais.

Um fim de semana menos de trabalho extra — mas como vou dar aquela roupa carissima, a menina vai
se frustrar, e tem o cursinho de inglés, e o de nem lembro o qué...e a mulher quer aquelas férias naquele
hotel caro, e chegou a hora de trocar o carro...- pode representar u encontro onde a gente vai enxergar de
verdade o filho, o irmao, a amante, o marido, o amigo.

Ou a si mesmo, ficando quieto na rede, na praca, até na cama. De bobeira. Olhando a nuvem, o galho
de flor pela janela, deitado na grama ou na areia com a cara no sol, sentindo o mundo que somos gente,
dentro de algo misterioso chamado vida. Reformulando nossos planos, tentando saber o que queremos para
nos.

Muito do que gastamos (e nos desgastamos) nesse consumismo feroz podia ser negociado com a
gente mesmo: uma hora de alegria em troca daquele sapato. Uma tarde de amor em troca da prestagao do
carro do ano; um fim de semana em familia em lugar daquele trabalho extra que esta me matando e ainda por
cima detesto.

Nao sei se sou otimista demais, ou fora da realidade. Mas, a medida que fui gostando mais do meu
jeans, camiseta e mocassins, me agitando menos, querendo ter menos, fui ficando mais tranquila e mais
divertida. Sapato e roupa simbolizam bem mais do que isso que sao: representam uma escolha de vida, uma
postura interior.

Nunca fui modelo de nada, gragas a Deus. Mas amadurecer me obrigou a fazer muita faxina nos
armarios da alma e na bolsa também. Resistir a certas tentagdes € burrice; mas fugir de outras pode ser
crescimento, e muito mais alegria.

Cada um que examine o bau de suas prioridades, e fagca a arrumacgao que quiser ou puder.
Que seja para aliviar a vida, o coragao e o pensamento — nao para inventar de acumular ali mais alguns
compromissos estéreis e mortais.
Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pag.113.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

No primeiro momento da préatica guiada, a pesquisadora apresentou a autora

incentiva a compreensao do texto durante a leitura. Para Solé (1998),
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Lya Luft e foi reservado um momento para discussao sobre o titulo da crénica o que
fez com o que os alunos fizessem a ativacdo de seu conhecimento prévio. Apos a
leitura do titulo a pesquisadora mediadora questionou os alunos para buscar

respostas que levassem ao entendimento e ativassem as conexdes. Essa acgdo

De qualquer forma, se esta falando de um leitor e daquilo que pode ser feito
para incentivar a compreensdo durante o processo de leitura, um processo
que ndo pode ser assimilado a uma sequéncia de passos rigidamente
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estabelecida, constituindo uma atividade cognitiva complexa guiada pela
intencionalidade do leitor (SOLE, 1998, p. 133-134).

Assim sendo, quando a ativacdo do conhecimento prévio, os alunos ja
comecam a realizar as interacoes e reflexdes, dessa forma a pesquisadora propds a

seguinte interacdo com os alunos:

Professor: Vocés sabem o que significa conhecimento prévio?
Aluno A: Um resumo, € aquilo que acredito que seja.

Aluno B: Um conhecimento da base.

Aluno C: Prever algo.

Aluno D: O conhecimento que tenho antes da leitura.

Aluno E: O que eu sei sobre algo antes da leitura.

Aluno F: o que eu sei sobre determinado assunto antes da leitura.
Professor: Isso mesmo, o0 conhecimento prévio é aquele que destacamos
antes da leitura do texto.

Vamos ler o titulo da crdénica a seguir.

Aluno B: Prioridades.

Professor: Para vocés o que é prioridade?

Aluno A: Algo importante.

Aluno B: Algo que eu priorizo.

Aluno C: E priorizar alguma coisa.

Aluno D: E dar prioridade a alguma coisa.

Aluno E: Priorizar o que acho importante.

Aluno F: é aquilo que eu considero importante.

Professor: Vocés priorizam o que é importante para vocé?
Aluno B: Nao muito.

Aluno A: As vezes.

Aluno C: Sim, tento priorizar.

Aluno D: Sim, tento priorizar.

Aluno E: Sim, mas acho que posso melhor.

Aluno F: Eu tento.

Professor: Sobre o que vocés acham que o texto falara?
Aluno B: Sobre as prioridades de alguém.

Aluno A: Sobre as prioridades da autora do texto.

Aluno C: Sobre as prioridades da vida de alguma pessoa.
Aluno D: Sobre as prioridades de alguém.

Aluno E: Sobre prioridades, seus impactos e sua importancia.
Aluno F: Sobre o que é ter prioridade.

Em seguimento a oficina, a pesquisadora fez a leitura isoladamente, assim

como, aborda Souza et al. (2010),

O docente pode, ainda, orientar uma discussédo oral bom trabalho escrito
sobre o texto e a estratégia utilizada. Portanto, para que os alunos falem,
pensem escrevam sobre o que leram, o professor podera planejar um
trabalho de sistematizacdo do aprendido, a partir do uso de instrumentos
como "cartazes ancoras", "folhas do pensar’, "teias de personagens",
roteiros, "graficos organizadores”, "mapas das histérias"- explicados
posteriormente (SOUZA et al., 2010, p. 62).

Partindo do pressuposto da autora, com a realizacao da leitura e com o intento

de concretizar a pratica e a estratégia de leitura de conexdo, a pesquisadora fez
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algumas pausas na leitura para dialogar com os alunos sobre o que foi exposto. Para
isso, foram feitas perguntas, analogias e comentarios para ajudar na interpretacao,
compreensao e conexdes sobre o texto. Para tal acao, e ativagao dos conhecimentos,
foi usada a expressao “me fez lembrar...”, assim o aluno consegue aproximar-se do
texto e fizer relagcdes e conexdes com ele, aplicando assim, a estratégia de relagédo

texto-leitor.

Professor: O que vocés lembraram com a leitura desta cronica?

Aluno A: Lembrei de uma musica que escuto na minha igreja que fala sobre
as nossas prioridades.

Aluno B: Lembrei de um filme que visse nesse final de semana “a prova de
fogo” que fala das prioridades no casamento.

Aluno C: Lembrei de que tem um programa que assisto sempre que fala sobre
a importancia de priorizar as coisas que nos fazem bem e nos deixam feliz.
Aluno D: Lembrei de um livro que li na quarentena.

Aluno E: Lembrei de uma fala do meu tio, ele sempre nos diz que é preciso
priorizar as coisas e ter prioridades.

Aluno F: Lembrei dos meus amigos que hoje ja ndo converso mais.

Com isso, com a finalizacdo da leitura e seguindo a estratégia em pauta,
entregou-se 0 quadro representativo da conexdo texto-leitor para os alunos

elucidarem a sua opinido e a conexao que realizaram.

Fotografia 2- Quadro representativo conexao texto-leitor

QUADRO REPRESENTATIVO DA CONEXAO TEXTO-LEITOR

ALUNO:

Apos a leitura da cronica “Prioridades” de Lya Luft, lembrei-me de que, um dia,
eu também...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

O quadro foi respondido pelos alunos da seguinte forma,

Professor: o que vocés se lembraram ao ler o texto?

Aluno A: Lembrei-me de que tenho que priorizar mais a minha familia.

Aluno B: Lembrei-me de que muitas pessoas pensam da mesma maneira que
€ exposto no texto.

Aluno C: Acho que é importante levantar o assunto.

Aluno D: Que dei muita prioridade a coisas futeis da minha vida e esqueci do
que realmente importa, eu e minha familia.

Aluno E: Que eu preciso destacar minhas prioridades.

Aluno F: Eu também professora, acho que preciso realmente destacar minhas
prioridades, 0 que é importante para mim.
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Posteriormente, foi apresentado aos alunos a folha do pensar sobre a conexao

texto-texto e a folha da conexdo texto-mundo, para 0s exercicios, os alunos

responderam:

Professor: Apds a leitura da crénica o que vocé lembrou que ja tinha visto,
lido ou ouvido?

Aluno A: Lembrei-me de um livro que fala das coisas importantes e seus
impactos sobre nossa vida.

Aluno B: Lembrei-me de uma mensagem na escola, uma professora leu um
texto que falava da importancia de darmos prioridades a nossa familia,
amigos.

Aluno C: Lembrei-me da aula de histéria que fala sobre o capitalismo e o
consumismo e que muitas vezes as pessoas dao prioridades demais as
coisas materiais.

Aluno D: Lembrei de um texto que li que falava de coisas flteis e na crbnica
a agente percebe que acaba dando atencdo demais a coisas desnecessarias.
Aluno E: Lembrei de que aas prioridades das pessoas sédo diferentes e por
vezes podem ser desiguais.

Aluno F: Lembrei de um texto que li que falava que as coisas sao diferentes,
mas que sempre devemos nos ouvir.

Professor: Muito bem, agora em relagéo ao mundo, qual relacdo vocés acham
que o texto tem e com aquilo que vocés ja ouviram, lerdo ou viram?

Aluno A: O que fica para o mundo é que devemos priorizar o que € importante
para nos.

Aluno B: O que fica é que também devemos dar valor as coisas pequenas.
Aluno C: Ao ler o texto, pude perceber que tudo faz sentido com o mundo,
pois ela retrata bem as coisas do cotidiano.

Aluno D: Ela retrata a realidade da populacéo nos dias atuais.

Aluno E: A crbnica cita uma realidade atual.

Aluno F: A crbnica fala da realidade e faz uma mistura de um texto jornalistico
e literario.

ApoOs as conexdes feitas pelos alunos, a pesquisadora digitou as informacdes

em um quadro para que os alunos pudessem visualizar as informacgdes e conexdes

gue foram feitas.

Fotografia 3- Quadro representativo das conexdes texto-leitor, texto-texto e texto-mundo
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Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apos o preenchimento do quadro, a pesquisadora enviou pelo WhatsApp para
gue os alunos pudessem visualizar suas observacdes. Este foi um momento de
grande interacdo, pois eles ficaram entusiasmados para ver suas colocagbes e
explicaram o porqué delas. Os alunos buscaram compreender o motivo das
colocacdes dos colegas e da interacéo que a pesquisadora teve nesse processo.

Esse momento da oficina péde aproximar ainda mais as conexdes que 0s
alunos fizeram com o0 que estava escrito na crbnica, eles demonstraram ainda,
conseguir compreender as relagdes do texto com a realidade e estipular relacdes com
0 seu proprio entendimento. Esse passo da oficina demonstrou que houve um
desenvolvimento cognitivo, uma vez que conseguiram explorar seus conhecimentos

e aprimorar sua bagagem cultural.
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Em completude a oficina, a pesquisadora deu seguimento para o proximo
passo que foi a ativacdo do conhecimento prévio, isto é, ativar aquilo que o aluno ja
sabe, sobre aquilo que ele leu. Segundo Lopez (2016, p. 45) “o conhecimento que o
leitor possui sobre o tema que necessita ler ou escrever esta diretamente relacionado
com a compreensao que fara do texto ou com o resultado de uma elaboracéo textual”.
Para essa efetivacdo, os alunos receberam o quadro para a ativacao do conhecimento

prévio.

Fotografia 4- Quadro para ativacdo do conhecimento prévio

QUADRO PARA A ATIVACAQ DO CONHECIMENTO PREVIO
ALUNO:

Quando li a cronica “Prioridades” de Lya Luft, pude perceber que a forma
como os conceitos, o vocabulario e o tema & abordado, me fez pensar...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

As respostas dos alunos para este quadro foram,

Professor: O que vocé percebeu sobre a forma como os conceitos, o
vocabulario e o tema foram abordados na crénica?

Aluno A: Que devemos priorizar o que € importante para a gente, mesmo que
nao seja importante para 0s outros.

Aluno B: Que esse assunto € alta relevancia para a sociedade e que devemos
priorizar nossa familia como nunca.

Aluno C: Esse texto me fez pensar que as pessoas atingiram um nivel
absurdo de hipocrisia e que priorizar coisas simples faz toda a diferenca.
Aluno D: Me fez pensar nas prioridades que eu tenho priorizado em minha
vida.

Aluno E: Me fez pensar sobre como a sociedade esté vivendo e sobre suas
prioridades.

Aluno F: Me fez lembrar que preciso ter minhas prioridades.

Para a finalizacdo desta oficina de conexdo, a pesquisadora entregou um
guadro para avaliar a opinido dos alunos sobre a cronica lida. Esse fazer, identificou
se o aluno gostou do tema, se consegue perceber relacdes do que esta escrito no
texto com a realidade e se gostou da linguagem abordada na crénica. Com esse

qguadro foi finalizado a oficina 1. As respostas dos alunos foram:
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Fotografia 5- Quadro para avaliar a opinido doa alunos

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA
LIDA
QUESTIOMAMENTO siM MAD OBSERVACAD
Vocé gostou do tema desta
cronica?
ALUNO A
ALUNO B
ALUNO C
ALUNO D
ALUNOE
ALUNO F
Vocé achou que o contexto
da cronica faz sentido com a
realidade?
ALUNO A
ALUNO B
ALUNO C
ALUNO D
ALUNOE
ALUNO F

ol e 4

Com certeza

ol e g 4

Vocé gostou da linguagem
abordada na crénica?
ALUMNO A

ALUMO B

ALUNO C

ALUNO D

ALUMO E

ALUMO F

ol e i i 4

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

e Oficina 2- Estratégia Inferéncia

A segunda oficina deu-se pela estratégia de inferéncia e com o auxilio das
cronicas “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce”, de Lya Luft. Os alunos ficaram
bastante ansiosos e curiosos para a aplicacdo desta oficina e das estratégias que
seriam utilizadas.

Para inicializacdo da oficina, a pesquisadora perguntou aos alunos se eles
sabiam o que era inferéncia e eles responderam que ndo sabiam ou ndo faziam ideia

do que seria. ApGOs essa colocacédo dos alunos, a pesquisadora explicou que:

Professor: Inferéncia € quando a gente deduz o sentido de algo. Essa
deducéo pode ser confirmada ou ndo. Por exemplo, na oficina anterior, o texto
“Prioridades”, quando vocés leram o titulo, houve uma sugestao, deduc¢éo do
que achavam que o texto iria abordar. Apés a leitura, essas sugestdes ou
deducdes puderam ou ndo ser confirmadas. Assim vocés usaram a
inferéncia. Conseguiram compreender?

Aluno A: Sim. Entéo inferéncia é criar hipéteses sobre algo?
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Professor: Isso mesmo. Criar hipétese, fazer deducao, tudo isso é inferéncia,
tudo isso esta relacionado ao ato de inferir algo.

Aluno B: Agora consegui compreender.

Aluno C: Eu também professora.

Aluno D: Entdo inferéncia pode ser interpretar algo que esta explicito ou
implicito no texto?

Professor: Isso mesmo.

Apés a explicacdo do significado de inferéncia, a pesquisadora explicou
também a estratégia de leitura segundo os fundamentos de Souza et al. (2010). Essa
€ uma estratégia de suma importancia, pois os alunos utilizam seus conhecimentos
prévios e estabelecem relacdes com as dicas que o texto apresenta, para assim
chegar a sua concluséo.

Apoés as explicagbes que a pesquisadora realizou, os alunos ficaram animados
e conseguiram compreender o objetivo da estratégia de leitura. Apds, os discentes

receberam o quadro ancora para inferéncia. As respostas dos alunos foram,

Fotografia 6- Quadro &ncora para a inferéncia
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Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).
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Para seguimento da oficina, foi realizada a leitura das duas crbnicas, e
posteriormente, entregou-se “A folha do pensar” e/ou “Cartdo ancora para inferéncia”.

Dessa forma, os quadros ficaram assim,
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Fotografia 7- Cronica “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce” de Lya Luft
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Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Fotografia 8- Folha do pensar e/ou cartdo ancora para inferéncia



A FOLHA DO PENSAR E/OU CARTAD ANCORA PARA INFERENCIA

TEXTO 1
ALUNO | PALAVRA SIGNIFICADO DICAS DO | FRASE Do
INFERIDO TEXTO TEXTO

A Amior Armnar Crescimento | “Amar nao
e libertacéo | deveria ser prisao
ou dever, mas
crescimento e

libertacao™.

B Amor Sentimanto Libertagdo “Amor nao
deveria ser prisao
ou dever, mas
crescimento =
libertacao™.

C Relacionaments | Relacionar-se, Se “Relacionamentos

interacao constroem =& consfroem 8o
longe dos anos
de sus
duracdo..”.

D Intenso Intensidade Intensidade | "Tudo o gque s=
viveu de bom ou
ruim  liga para
sempre, e foi
intenso ou
prolongado’.

E Clima Estagao ou | Sentimente [0 gue  mais

sentimento identifica um par
& o clima que
circula entre eles
alam das
palavras e
gestos;”

F Possibilidade Algo possivel Pode ‘Desde de gues

acontecer nac se abafe
2555
possibilidade
debaixg das
camadas de
rancor & de
desejo de
vinganga®.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Fotografia 9- Folha do pensar e/ou cartdo ancora para inferéncia

82
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A FOLHA DO PENSAR E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA
TEXTO 2
ALUND Pal aWRA SIGHNIFICADC DICcas DO | FRASE Do
INFERIDC TEXTO TEXTO
A Subiir Se elevar a cima Subir umia | “Wiver = subir
ascads uma escada pelo
lado gue desce”.

B hudar Mudanga S= amar “Fara qué miudar,
=& & maior pars
das pessocas nem
pEnsa nisso =
wive da mesma
maneira, = da
mesma  maneira
wail morrer?”

[ Wontade Cuerer algo Wontade de | “MEc gue ndo

algo tenhamos
wontades ou
miotivos para
desistir...”.

D Hipdteses Suposigdo Suposigdo “Ma picr das
hiprlfl‘tES-EE.
caimos,
MaEgoamo-nos
por dentro & por
fora...”.

Passao Amndar Andar “MEc dou mais
U passo.

Fingimento Imventar algo Fingir slgo “Tudo o gue
queriamos era
tapar a cabega =
darmir, Seam
pensamenios em
nada, . fingindo
que ndoc estamos
nem ai...".

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apés o preenchimento da folha do pensar e didlogo sobre as palavras

escolhidas pelos alunos para a realizacdo da inferéncia, foi entreqgue o quadro
recapitulativo para a inferéncia relacionada ao titulo dos textos. Para tanto, as

respostas dos alunos foram,

Professor: O que foi possivel inferir do titulo da crénica “Revogue-se”?
Aluno A: Que devemos abrir médo de alguma coisa.

Aluno B: Que falaria sobre o fim de algo.

Aluno C: Que esté falando de libertagéo e evolucgéao.

Aluno D: Que devemos aprender com noss0s erros, nos restaurar com base
nele.

Aluno E: Entendo que falara sobre anulacao.

Aluno F: Entendo por cancelamento de algo.

Professor: Muito bem, e em relagao a cronica 2 “Subir pelo lado que desce”,
0 que foi possivel inferir do titulo?

Aluno A: Uma tentativa de realizar algo.

Aluno B: Que abordaria um momento de dificuldade.

Aluno C: Que devemos aproveitar o0 maximo da vida.
Aluno D: Que viver emplaca decisGes importantes.
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Aluno E: Seria viver e subir e se transformar.
Aluno F: Seria uma transformacao.

Com as respostas desse quadrinho, apds alguns questionamentos e dialogos
com os alunos, eles relataram que sentiram dificuldade de inferir o titulo da crénica 1
“‘Revogue-se” por nao saber o significado da palavra. Diante disso, a pesquisadora
explicou o sentido da palavra e perguntou aos alunos se o sentido dela era o que

estava presente no texto. E as respostas de alguns alunos foram:

Aluno A: Bom, para mim o titulo e o significado da palavra se relacionam,
pois, revogar pode ser anular algo, e no texto a autora deixa a mensagem de
que nés ndo devemos nos anular e sempre nos transformar mediante ao que
aconteca.

Aluno C: Eu concordo com a fala da colega, e acho também que revogue-se
no texto esta bem relacionando ao sentimento de resiliéncia, que é a
capacidade de se adequar ao cotidiano.

Aluno F: Revogar no texto e em seu significado natural se assemelham ao
ponto de dizer que ndo se anule, ndo deixe de agir, se transforme sempre
que for preciso.

Assim, foi possivel que os alunos depreendessem um significado maior do texto
e também das relagdes e interpretacdes que foram feitas. Dando seguimento a oficina,
foi disposto aos alunos “A folha do pensar para a inferéncia”, em que as respostas

foram:



85

Fotografia 10- Folha do pensar para inferéncia

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA

TEXTO 1
ALUNO Anote aqui suas | Inferéncia Inferéncia MNAD
inferéncias confirmada confirmada
A Abrir mao de
situactes b4
B Lidar com as fases X
da vida
C Libertacgo e X
transformacio
AcBo, libertacdo e X
transformacio
E Transformacio X
F Transformacio X

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA

TEXTO 2
ALUNO Anote aqui suas | Inferéncia Inferéncia MNAD
inferéncias confirmada confirmada
A Tentativa de corrigir
algo by
B Enfrentar as X
dificuldades
C Aproveitar a vida X
D Enfrentar o que X
acontecer
E Transformacio X
F Transformacio X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Com o intuito de agucar ainda mais a interpretacdo e colocac¢des dos alunos,
foi entregue o Quadro inferéncias e comparacdes das cronicas lidas, as respostas dos

alunos foram:



Fotografia 11- Inferéncias e comparacfes das crénicas

INFEREMCIAS E COMPARACAD DA S CROMNICAS

S0OBRE AL CROMICAS LIDAS | SIRA (Y]
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ESCIREWA:

Al U A
ALUNO B
Al U0 S
Al UO D
Al LHC E
Al LNO F

Ha pontos guse se assemelhiam™?®

Al U A
Al LC B
Al U S
Al LO D
ALUMO E
Al LO F

Ha pontos guse de diferenciam?

R T N eSS

Al U A
ALUNO B
Al U S
Al UO D
Al LHC E
Al LNO F

WocE acha que uma cromica contribui
para o entendimento da cutra?

P g

Al U A
Al B
Al UO O
AU D
Al LWC E
Al LG F

Voog acha guwe as inferemcias feitas
para cada crinica se relaciomamm?

B

Al U A
Al LHO B
Al UG o
Al U D
Al LC E
Al LNO F

As inferencias ferfas foram importantes
para o entendimanto das crénicas?

R

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Esse quadro prop6s um momento de grande interagdo com os aspectos dos

dois textos em que 0s alunos expuseram o0 que pensavam e o0 que entenderam, apos

a leitura e realizacdo das atividades anteriores. Em didlogo com a professora eles

afirmaram que:

Professor: O que vocés acharam dos dois textos desta oficina?

Aluno A: O que eu mais gostei foi que embora sejam textos diferentes, eles
se relacionam muito, € como se um complementasse o outro com aspectos
diferentes.

Alunos B: Eu gostei que a forma como a autora descreveu os fatos, desde as
primeiras palavras ela ja proporciona uma grande reflexdo, € quase
impossivel ler e ndo refletir sobre o que esta sendo escrito.

Aluno C: Eu penso que os trés textos lidos até o momento sdo de grande
importancia para a sociedade, eles trazem grandes reflexdes.

Aluno D: Eu gostei muito da relacdo e diferengca que ambos textos
apresentam.

Aluno E: Acho que as particularidades e semelhancgas deles séo incriveis.
Aluno F: Gostei muito da forma como a autora produziu os textos.

Assim, apés os didlogos sobre as cronicas lidas a pesquisadora encerrou a

oficina com o quadro para avaliar a opinido dos alunos sobre os textos lidos.
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Fotografia 12- Quadro para avaliar a opinido dos alunos sobre as cronicas lidas

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE AS
CRONICAS LIDAS

QUESTIONAMENTO S NAD OBSERVACAD
Vocé gostou do tema desta
cronica?

ALUMND A

ALUMNO B

ALUMND C

ALUNO D

ALUND E

ALUNO F

Vocé achou que o contexto
da crdonica faz sentido com a
realidade?

ALUND A

ALUMNO B

ALUND C

ALUNO D

ALUNO E

ALUMNO F

HHEHEHE A

Faz muita relacio com
a sociedade.

HHEAHEAEX

Vocé gostou da linguagem
abordada na cronica?
ALUNG A

ALUNG B

ALUNG C

ALUNG D

ALUNO E

ALUNO F

HHEAEHEAX

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

e Oficina 3- Estratégia Visualizacdo e Estratégia de Sumarizacéo

Para Souza et al. (2010, p. 85) trabalhar a visualizagao é “sobretudo, inferir
significados, por isso visualizacdo é uma forma de inferéncia, justificando a razéo
dessas estratégias serem abordadas tdo proximamente”. Quando o0s sujeitos
visualizam um texto, eles estdo criando imagens em suas mentes, o que ajudara na
elaboracao de significados e na interpretacao textual.

A estratégia de sumarizacdo segundo Souza et al. (2010, p. 93) “é aprender a
determinar a importancia, € buscar a esséncia do texto”. Ambas estratégias se
relacionam e por isso foram trabalhadas de forma a complementar os processos de
compreenséao textual dos alunos.

Dando continuidade, a oficina deu-se inicio com o seguinte questionamento:
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Professor: Vocés sabem o que significa a estratégia de leitura de visualizagcéo
e de sumarizagédo?

Aluno A: A estratégia de visualizacdo para mim € visualizar o texto de diversas
formas, ja a estratégia de sumarizacao eu nao sei dizer.

Aluno B: Visualizagdo para mim € quando imagino 0 que vai acontecer e
sumarizacdo eu ndo sei 0 que significa.

Aluno C: Eu ndo sei dizer o que é sumarizacao, mas acredito que visualizacdo
seja visualizar algo ou algumas partes do texto.

Aluno D: Acho é uma maneira de visualizar uma parte do texto.

Aluno E: Visualizar rapidamente sobre o que o texto quer dizer, focando nos
principais pontos.

Aluno F: Uma maneira eficiente de enxergar sobre o que o texto abordara.

Apés a fala dos alunos a pesquisadora explicou o que é a estratégia de
visualizacdo e sumarizacdo de acordo com os aportes de Souza et al. (2010) e

entregou a cronica desta oficina para leitura.

Fotografia 13 - Crénica “Pensar é transgredir” de Lya Luft

PENSAR E TRANSGREDIR

Nao lembro em que momento percebi que viver deveria ser uma permanente reinvencao de
nés mesmos — para nao morrermos soterrados na poeira da banalidade embora parega que
ainda estamos vivos.

Mas compreendi, num lampejo: entao €& isso, entao € assim. Apesar dos medos, convém nao
ser demais futil nem demais acomodada. Algumas vezes € preciso pegar o touro pelos chifres,
mergulhar para depois ver o que acontece: porque a vida nao tem de ser sorvida como uma tacga
que se esvazia, mas como o jarro que se renova a cada gole bebido.

Para reinventar-se e preciso pensar: isso aprendi muito cedo.

Apalpar, no nevoeiro de quem somos, algo que pareca uma esséncia: isso, mais ou menos,
sou eu. Isso &€ o que eu queria ser, acredito ser, quero me tornar ou ja fui. Muita inquietagao por
baixo das aguas do cotidiano. Mais comodo seria ficar com o travesseiro sobre a cabega e adotar
o lema reconfortante: "Parar pra pensar, nem pensar!”

O problema €& que quando menos se espera ele chega, o sorrateiro pensamento que nos faz
parar. Pode ser no meio do shopping, no transito, na frente da tevé ou do computador.
Simplesmente escovando os dentes. =]

Sem ter programado, a gente para pra pensar.

Pode ser um susto: como espiar de um bergario confortavel para um corredor com mil
possibilidades. Cada porta, uma escolha. Muitas vao se abrir para um nada ou para algum
absurdo. Outras, para um jardim de promessas. Alguma, para a noite além da cerca. Hora de tirar
os disfarces, aposentar as mascaras e reavaliar: reavaliar-se.

Pensar pede audacia, pois refletir &€ transgredir a ordem do superficial que nos pressiona tanto.

Somos demasiado frivolos: buscamos o atordoamento das mil distragdes, corremos de um lado
a outro achando que somos grandes cumpridores de tarefas. Quando o primeiro dever seria de
vez em quando parar e analisar: quem a gente &, o que fazemos com a nossa vida, o tempo, os
amores. E com as obrigagbes também, & claro, pois ndao temos sempre cinco anos de idade,
quando a prioridade absoluta € dormir abragado no urso de pellucia e prosseguir, no sono, o

sonho que afinal nessa idade ainda é a vida.
Mas pensar ndo & apenas a ameacga de enfrentar a alma no espelho: & sair para as varandas
de si mesmo e olhar em torno, e quem sabe finalmente respirar.

Compreender: somos inquilinos de algo bem maior do que o nosso pequeno segredo
individual. E o poderoso ciclo da existéncia. Nele todos os desastres e toda a beleza tém
significado como fases de um processo.

Se nos escondermos num canto escuro abafando nossos questionamentos, nao escutaremos o
rumor do vento nas arvores do mundo. Nem compreenderemos que o prato das inevitaveis
perdas pode pesar menos do que o dos possiveis ganhos.

Os ganhos ou os danos dependem da perspectiva e possibilidades de quem vai tecendo a sua
historia. O mundo em si nao tem sentido sem o nosso olhar que |lhe atribui identidade, sem o
nosso pensamento que lhe confere alguma ordem.

Viver, como talvez morrer, € recriar-se: a vida nao esta ai apenas para ser suportada nem
vivida, mas elaborada. Eventualmente reprogramada. Conscientemente executada. Muitas vezes,
ousada.

Parece facil: "escrever a respeito das coisas & facil", ja me disseram. Eu sei. Mas nao &
preciso realizar nada de espetacular, nem desejar nada excepcional. Nao é preciso nem mesmo
ser brilhante, importante, admirado.

Para viver de verdade, pensando e repensando a existéncia, para que ela valha a pena, &
preciso ser amado; e amar; e amar-se. Ter esperanga; qualquer esperanca.

Questionar o que nos & imposto, sem rebeldias insensatas mas sem demasiada sensatez.
Saborear o bom, mas aqui e ali enfrentar o ruim. Suportar sem se submeter, aceitar sem se
humilhar, entregar-se sem renunciar a si mesmo e a possivel dignidade.

Sonhar, porque se desistimos disso apaga-se a ultima claridade e nada mais valera a pena.
Escapar, na liberdade do pensamento, desse espirito de manada que trabalha obstinadamente

para nos enquadrar, seja 1a no que for.
E que o minimo que a gente facga seja, a cada momento, o melhor que afinal se conseguiu
fazer.

Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pag. 217.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).
Antes da leitura do texto, foi entregue aos alunos a folha para visualizacao para

gue eles escrevessem 0 que eles visualizam somente com a leitura do titulo da

cronica. Em resposta e dialogo com o quadro, os alunos escreveram que:
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Aluno A: Acredito que o texto venha falar de mudanca, que pensar
proporciona alguma mudanca.

Aluno B: Penso que o texto ir4 falar de um passado e de mudancgas.

Aluno C: Eu visualizei ao ler o titulo que pensar € liberdade, € sonhar.

Aluno D: Que pensar, refletir e ser transparente antes de qualquer atitude é
importante.

Aluno E: Que pensar € evoluir.

Aluno F: Pensar e evoluir de uma forma diferente.

Apo6s o preenchimento do quadro, foi entregue o “Quadro ancora para a
visualizacdo” para que os alunos marcassem 0s termos e sentidos que utilizam para

fazer inferéncias e visualizagéo do texto.

Fotografia 14 — Quadro ancora para a visualizacao

QUADRC AMNCORA PARA A VISUALIZACAD
EU VISUALLZO A FIM DE: ALURO SIM A COBESERWVACAD
Fazer previsoes e inferéncas TODODS | >
o5
ALUNOS
Esclarscer algum aspecto do textbo =N As weras
B o
C o
] L
E o
| = A
Lembrar TOD DS S
o5
Al UNOS
EU W SUALLEO:
Personasgens, pessoas, corigturas A ES
B As veras
C o
] .
E =
F s
llustractes ou caractersiicas do | TODDS | X
texdto o5
ALUNOS
Ewentos efou fatos TOD DS S
o5
ALUNOS
Espaco =fou lugar =N
=] s As veres
C As veras
] L
E o
| = A
EU VISUALLEC, USANDO:
h=us=s senmtido=s {olfato. awdicao, T S ES
palsadar ou sentimentos) o5
ALUNOS
Minhka reacso fisica (calor, o, com A A
=a=de, estdmago doendo efo. B 4
C o
] .
E =
F A
s resSca0 emocions  (alegria, TODDS ES
fristeza, d&nimo, solidio etc.) o5
ALUNDS

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apoés a leitura da cronica algumas estratégias de visualizacdo e inferéncias
foram respondidas, ao final foi utilizada a folha de apoio para a visualizacdo. Para a

resposta, houve o seguinte dialogo:

Professor: O que vocés visualizaram ao terminar a leitura da crénica?
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Aluno A: Que pensar vai além, é evolucgao, é necessario.

Aluno B: O texto aborda varios assuntos que se relacionam e fazem dele bem
complexo e atual.

Aluno C: Que devemos insistir nos nossos sonhos.

Aluno D: Que todos os momentos, ndo importa qual seja, sdo importantes.
Aluno E: Que o pensamento é evolucéo.

Aluno F: Que pensar € o melhor fundamento para o ser humano.

Com a explanacédo desse quadro, a estratégia de visualizacao finalizou e foi de
suma importancia para que os alunos analisassem como fazem suas visualiza¢des
textuais, eles afirmaram ainda que utilizaram varios aspectos do quadro anterior para
ajudar na compressao do texto. Para isso, deu-se seguimento a estratégia de
sumarizacdo com a utilizacdo do formulario de conhecimento prévio e o quadro de
sintese para a sumarizacao.

Em resposta ao formulario de conhecimento prévio o aluno A respondeu que
“acho que o texto vai falar de mudangas”, ja o aluno B disse que “acho que o texto vai
falar de algo no passado” e o aluno C “acho que o texto vai dizer sobre algo
relacionando a transformacao”. As respostas do formulario e do quadro se relacionam

e sao importantes para o processo de sumarizacao.

Fotografia 15 — Quadro de sintese para a sumarizacao

QUADRO DE SINTESE PARA A SUMARIZACAD

ALUNO
APOS A LEITURA DA CRONICA, RESPONDA: SIM NAO

As informagbes que eu fiz antes da leitura se
confirmaram?

ALUND A X
ALUMD B x
ALUNO C
ALUNO D
ALUNO E
ALUNOF

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

i

E crucial que os alunos compreendam o que é importante no texto. De acordo com
Souza et al. (2010) a folha do pensar possibilita esse direcionamento, dessa forma

seguem as respostas de alguns alunos:

Fotografia 16 — Folha do pensar para a Sumarizacdo
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FOLHA DO PENSAR PARA A SUMARIZACAD

AL UMD
TITULD DO TEXTO
1. Escreva algo que aprendeu sobre o assunto e que acha importante lembrar.

ALUNO A: Que pensar pode provocar mudancas.
ALUNO B: Que vocé deve se conhecer para evoluir.
ALUNO C: Munca pare de sonhar e ndo desista.

2. Desenhe. no texto, uma linha embaixo da informacdo que acha importante e
transcreva a seguir essa informacdo.

ALUNO A: “O problema € que qguando menos se espera ele ghega. o
sorrateiro pensamento que nos faz parar’.

ALUNOC B: “Mas pensar ndo & apenas a ameaca de enfrentar a alma no
espelho: € sair para as varandas de si mesmo olhar em torno e quem sabe
finalmente respirar”.

ALUMNO C: “Viwver como talvez morrer, € recriar-se. a vida ndo esta ai para ser
suportada nem vivida, mas elaborada”.

3. Escreva o que acha que a autora mais queria gue aprendesse e lembrasse
com a leitura.

ALUNO A: Pensar vai muito mais alem que “sd pensar’, € evolucdo.

ALUNO B: Que tudo que enfrentamos Taz parte da vida.

ALUNO C: Aproveite a vida no maximo que puder e nunca desista daquilo que
deseja alcancar.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Para a finalizagao desta oficina os alunos destacaram suas opinides sobre a

cronica lida no quadro para avaliar a opinido.

Fotografia 17 — Quadro para avaliar a opinido dos alunos

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA
LIDA
QUESTIOMNAMENTO Sim MNAD OBSERVACAD
Vocé gostou do tema desta
cronica?
ALUMNO A
ALUNO B
ALUNMD C
ALUNMO D
ALUNOD E
ALUNMO F
Vocé achou que o contexto
da cronica faz sentido com a
realidade?
ALUMNO A
ALUNO B
ALUNMD C
ALUNO D
ALUNMD E
ALUMNO F
Vocé gostou da linguagem
abordada na crénica?
ALUMNO A
ALUNMD B
ALUNOD C
ALUNO D
ALUNMOD E
ALUNO F

Achei muito legal essa
crénica.

HEHKAX

HEHAAX

HAEXEAX

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

e Oficina 4- Estratégia Sintese e producéo textual
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Para iniciar a ultima oficina de estratégias de leitura a pesquisadora comecou

retomando as estratégias anteriores e ouvindo as opiniées dos alunos sobre as

estratégias.

Professor: O que vocés mais tém gostado nas estratégias de leitura até aqui?
Aluno A: Eu tenho gostado da forma como a estratégia contribuiu para o
entendimento e reflexdo do texto.

Aluno B: Eu achei muito dindmico e fundamental do texto e as estratégias.
Aluno C: Acho que a estratégia s6 tem a somar e contribuir no entendimento
do texto.

Aluno D: Com as estratégias eu tenho conseguido compreender o texto de
uma forma mais completa.

Aluno E: Acho que as estratégias tém ajudado muito na forma como eu leio e
interpreto um texto. Tenho conseguido fazer grandes relacdes com a
realidade.

Aluno F: Eu tenho gostado muito das oficinas e das estratégias. Com elas
tenho entendido melhor os textos, pois me faz pensar e refletir sobre o que
eu li de forma dindmica...

Para tanto, foi entregue a crénica “Quem ama, cuida” de Lya Luft para que seja

realizada a leitura do texto.

Fotografia 18 — Crénica “Quem ama, cuida” de Lya Luft para leitura

QUEM AMA, CUIDA

Somos uma geragao perplexa, somos uma geragao insegura, somos uma geragao aflita — mas,
como tudo tem seu lado bom, somos uma geracao questionadora.

O que existe por ai nao nos satisfaz. Sofremos com a falta de uma espinha dorsal mais firme que
nos sustente, com a desmoralizacao generalizada que contamina velhos e jovens, com uma baixa auto-
estima e descaso que, penso eu, transpareceram em nossa equipe de futebol na Copa do Mundo.

Algum remeédio deve ser buscado na realidade, sem desprezar a forga da imaginagao e a raiz das
tradigbes — até no trato com as criangas.

Uma duradoura influéncia em minha vida, meu trabalho e arte, foram os contos de fadas:
antiquissimas histérias populares revistas e divulgadas por Andersen e pelos Irmaos Grimm, para povoar e
enriquecer alma de milhdes de criangas — e adultos.

Esses relatos, plenos de fantasia, falam de realidades e mitos arcaicos que transcendem
linguagem, raca e geografia, e nos revelam.

Nessa literatura infantil reanem-se dois elementos que me apaixonam: o belo e o sinistro. Ela abre, através
da imaginagao, olhos e medos para a vida real, tecida de momentos bons e ameagas sinistras,
experiéncias divertidas e outras dolorosas — também na infancia.

Na realidade, nem sempre os fortes vencem e os frageis sao anulados: a forga da inteligéncia de
pessoas, grupos, ou povos ditos “fracos”, inuUmeras vezes derrota a brutalidade dos “fortes” menos
iluminados. Porém o mal existe, a perversiao existe, atualmente a impunidade reina neste pais nosso,
confundindo critérios que antes nos orientavam. Cabe a familia, a escola, e a qualquer pessoa bem
intencionada, reinstaurar alguns fundamentos de vida e instaurar novos.

Nao vejo isso em certa — nao generalizada — tendéncia para uma educacao imbecilizante de
nossas criangas, segundo a qual sé se deve aprender brincando, a escola passou a ser quase um patio
tumultuado, e a falta de respeito reproduz o que acontece tanto em casa quanto em alguns altos escaldes
do pais.

Essa mesma corrente de pensamento quer mutilar histérias infantis arcaicas como a do
Chapeuzinho Vermelho: agora o Lobo acaba amigo da Vové... e nada de devorar a velha, nada de abrir a
barriga da fera e retira-la outra vez. Tudo numa boa, todos na mais santa paz, tudo de brincadeirinha —
como nao & assim a vida.

Modificam-se textos de cantigas como “Atirei o pau no gato”, transformando-a em um ridiculo “Nao
atire o pau no gato” e outras bobajadas, porque o gato & bonzinho e nés devemos ser idem, no mais
detestavel politicamente correto que ja vi.

O mundo nao é assim. Coisas mas e assustadoras acontecem, por isso nossas criangas e jovens
devem ser preparados para a realidade. Nao com pessimismo ou cinismo, mas com a forgca de um
otimismo lucido.

Medo faz parte de existir, e de pensar. Nao precisa ser terror da violéncia domeéstica, fisica ou
verbal, ou da violéncia nas ruas — mas o medo natural e saudavel que nos faz cautelosos, pois nem todo
mundo €& bonzinho, adultos e mesmo criangas podem ser maus, nem todos os lideres sao modelos de
dignidade. Uma dose de realismo no trato com criangas ajudara a lhes dar o necessario discernimento,
habilidade para perceber o positivo e o negativo, e escolher melhor.

Temos muitos adolescentes infantilizados pelo excesso de protegao paterna ou pela sua omissao,
na gravissima crise de autoridade que nos assola; temos jovens adultos incapazes porque quase nada
Ilhes foi exigido, nem na escola, nem em casa. Talvez tenha lhes faltado a essencial atengao e interesse
dos pais, na onda de "tudo numa boa”.

Dar a volta por cima significara mudar algumas posturas e opgoes, exigir mais de nos mesmos e de
nossos filhos, de professores e alunos, dos governos, das instituigbes. Ou vamos transformar as novas
geracbdes em fracotes despreparados, vitimas faceis das armadilhas que espreitam de todos os lados, no
meio do honrado e do amoroso — que também existem e precisam se multiplicar.

Nao prego desconfianga basica, mas uma perspectiva menos alienada: duendes de pesadelo
aparecem em nosso cotidiano. Nem todos os amigos, vizinhos, parentes, professores ou autoridades nos
amam e nos protegem. Nem todos sao boas pessoas, nem todos sao preparados para sua funcao, nem
todos s&o saudaveis.

Para construir de forma mais positiva nossa vida, é preciso, repito, dispor da melhor das armas, que
temos de conquistar sozinhos, duramente, quando na@o a recebemos em casa nem na escola:

discernimento. Capacidade de analisar, argumentar, e escolher para nosso bem — o que nem sempre
significa comodidade ou sucesso facil.
Quem ama, cuida: de si mesmo, da familia, da comunidade, do pais — pode ser dificil, mas é de

uma assustadora simplicidade, e ndo vejo outro caminho.

Disponivel no livro “Em outras palavras™” de Lya Luft, pag.205.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apos a leitura da crbnica foi entregue aos alunos o formulario para a sintese

para que eles pudessem descrever 0 que consideram interessante e importante no
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texto. Segundo Souza et al. (2010, p. 104) “o docente deve estimular seus leitores a
parar e pensar sobre o que leram, pois, parar e pensar ativamente sobre a informacao
ajuda o leitor a manter-se no texto e a monitora o proprio entendimento”. Apos a

resolucao do formulario, as respostas encontradas séo:

Fotografia 19— Formulario para a Sintese

FORMULARIO PARA A SINTESE
TITULD DA CRONICA
NOME
O QUE E INTERESSANTE O QUE E IMPORTANTE

Aluno A: O mundo ndo & sempre | Aluno A: Temos muitos adolescentes
bom, coisas mas, assustadoras | infantilizados pelo excesso de protecio
acontecem, por isso nossas criancas | paterna.

e jovens devem estar preparados | Aluno B: Hoje em dia muitos pais
para a realidade. infantilizam seus filhos, ndo mostrando
Aluno  B: Muitos  desenhos | a vida real.

‘romantizam” a vida como se ela| Aluno C: Para mim, o gue eu achei
acontecesse tal qual é franscrita na | muito importante sobre o tema da
televisdo. Muitos desenhos n&o | cronica é amar as coisas e pessoas. O
mostram a vida real. amor que se da e que se recebe.

Aluno C: O texto aborda que é|Aluno D: O discernimento, a
importante questionar as coisas e | capacidade que devemos ter de
ndo aceitar tudo sem racionalizar. argumentar sobre o que queremos, sem
Aluno D: O modo como devemos | que isso interfira na modalidade de
cuidar de nos mesmos, o quanto & | vida.

impaortante o respeito ao proximo. Aluno E: Nem todas as pessoas s@o
Aluno E: Mesmo nds sendo uma | confidveis, as pessoas emam e
geracio meio perplexa, somos | devemos, primeiramente, cuidar de nds.
questionadores e fortes. Aluno F: O importante é gque mesmo
Aluno F: Que mesmo suma geracio | nés sendo guestionadores devemos
sendo perplexa, somos inseguros e | lutar e fazer o certo, proteger aqueles
aflitos. gue amamaos.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Em seguimento a oficina, foi proposto aos alunos que respondessem o quadro

a seqguir.

Fotografia 20 — Quadro de reconto para a sintese
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QUADRD DE RECONTO PARA SINTESE

MNOME

LISTA DE PALAVRAS-CHAVE DA MNARRATIV.A

ALLNG & Geracdo, realdade, questionamento; &1L IUKD B: Relatos, reslidsde,
familia; ALUMC S Amar, guesficnar, perspectiva; ALUMC D Discsmameanio,
comodidade: ALLMNC E: Armor, cuidado; ALLUMO F: Cuidado, amor.

REGISTROS DE EREVES PASSAGENS DA HISTORLIA QUE NORTEIAM A
ESTRUTURA DA NARRATIVA

ALLUMO A 2 O O mundo nSo & assim. Coisas mas & assustadoras acontecen,
por ISS0 MOSSas Crancss e ([ovens dewvem ser preparados pars = realldade”.
AlUMO B, E g F: “Somos wumsa geracio perplesa, somos umma  geracsSo
insegura, somos uma geracso sflites — mas. como ftudo be seu lado bom, samo
uma geracEo questionadors™.

AlLLUMO C: “M&ao prego desconfianca basica, mas uma perspectiva menos
alienada™.

RECONTO DA HISTORLA (atividade oral)

Os alunos apresentaram o reconioc cralmente.

RE SUMD

ALUND A D mundo nd@o tem soments coisas boss, por isso nds devemos estar
preparados para encarar isso desde sempre. SALUMRGD B: A cordnica fala de
assunios que esido acontecendo na nossa geracSo. ALUMG &8 O fexdo fala
que 2 importante anmar e guestionar as coisas guando Nnecessanio. ALUNG O O
texcto aborda uma guestSo social de grande relevancia. ALLUMO E: Sasber o gue
& o amor, seus impactos & como devemnos agir mediants so mundos = sus
evolugio & um dos pontos do texto. ALUND F: Por meais que coisas nuins
acontecam ndo podermnmos debcar de viver & de amar.

OFIMIAD PFESS0OAL

AL UMD A O teecto relstou muito sobre guesttes a sociedads gque me fez refletir
e perceber que nuitas vaeses eu acabo Mme vitimizando demais.

AlLUNO B: O texto ndo fala apenas de amor de relacicnamento, mas tambam
que oufras pessoas podem cuidar de woos.

ALLO &0 Acho gue foi um texto bem elsborado & mrelevanie para os dias de
hoje, pois a forma como aborda o comteddo centfral & atual = reflexivo.

ALLOD O E wn tesdo mibito imteressante pelo maotieo a mos abrir os olhos para
as questies sociais.

ALLMD E: Um texto mwuito bom & que relatas, como nas owutras crénicas. o gue
ests acontecendo na sociedads.

Aluno F: Qus mem tudo & como vemaos ou schamos, todos tern sua wida, suas

aescolhas.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Dessa maneira, os alunos perceberam que as informacfes mais importantes
do texto sejam elas sintetizadas ou as informacdes que julgaram pertinentes estao em
congruéncia com o que o autor aborda. Expondo assim, relacdes diretas com o texto
e com a realidade.

Assim a oficina de estratégia de leitura entra em seu fim, ap0s o preenchimento

do quadro para avaliar a opinido dos alunos sobre a crénica lida.
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Fotografia 21 — Quadro para avaliar a opiniao dos alunos sobre a cronica lida

QUADROC PARA AVALIAR A OPINIADC DOS ALUNOS SOBRE A CROMNICA
LIDaA
CUES TIONAMENTO i A OBSERVACAL
Voce pgostou do tema desta
cranica?
AL LN A
AlLLINC B
ALLNG &
ALLNG D
AlLLNG E
AlLLNO F
Voceg achou gue o contexto
da crdnica faz sentido com a
realidade?
AL A
AlLLO B
ALLNG &
ALLNG D
AlLLNG E
ALLNG F
Vocg gostou da linguagem
abordada na crénica?
ALLING A
AlLNC B
ALLNG &
ALLO D
AlLLING E
ALLNG F

HE R

o

HE R

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apoés a finalizacdo da oficina de leitura deu-se inicio a producéo textual, porém
mais que reunir palavras no papel para produzir um texto € preciso ir além da escolha
do tema. Assim como destaca Lopez (2016), para produzir um texto € necessario que
se tenha intencionalidade, objetivos e conhecimento prévio na escrita. Desse modo, 0
texto conseguira atingir os objetivos que foram tragados no planejamento.

Por isso, € necessario que no ato da escrita faca a escolha do tema, que
organize as ideias sobre o0 que se sabe do tema, 0 quer comunicar, a quem vai estar
direcionado e como ira produzir a escrita. Segundo Lopez (2016, p. 192) apos
determinar estes aspectos e “responder essas questdes vai determinar o tipo de
vocabulario que vamos utilizar, o grau de complexidade de ideias que vamos
expressar e a escolha da estrutura textual”.

Para tanto foi entregue o quadro a seguir para que os alunos planejassem a
escrita.
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Fotografia 22 — Proposta para a producéo textual

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

ALUNO
Com base nas oficinas anteriores, sua tarefa é produzir uma crénica, mas

antes da escrita, preencha o quadro a seguir com as ideias que deseja abordar
em seu texto.
TEMA

PUBLICO- ALVO

PRIMCIPAIS IDEIAS
SOBRE O TEMA
ESCOLHIDO

COLOCAR, EM ORDEM
DE HIERARQUIA, AS
IDEIAS SOBRE O
ASSUNTO
REPRESENTACAO DAS
IDEIAS (o que deseja
usar)

COMPARACOES ou
CONTRASTES

LEITURAS QUE FARA
PARA A ESCRITA

FINALIDADE DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Esse foi um momento indispensavel para a pesquisa uma vez que ao propor a
redacdo alguns alunos relataram que ndo sabiam o que escrever, como escrever,
como iniciar o texto e dar seguimento a ele, bem como organizar as ideias na producao
textual. Dessa forma, a pesquisadora apresentou o quadro para que o aluno fizesse
seu planejamento e conseguisse expor para a escrita 0 que realizou no planejamento
anterior.

Para analise, foi disposta a resposta do preenchimento do quadro do aluno A.



Fotografia 23 — Proposta para a producéo textual

PROPOSTA DE PRODUCAOD TEXTUAL

ALUNO

Com base nas oficinas anteriores, sua tarefa & produzir uma crénica, mas

antes da escrita, preencha o quadro a seguir com as ideias que deseja abordar

em seu texto.

TEMA

Respeito

PUBLICO- ALVO

Todos

PRIMCIPAIS IDEIAS
SOBRE O TEMA
ESCOLHIDO

Respeito proprio
Respeito com o outro

COLOCAR, EM ORDEM
DE HIERARQUIA, AS

1° respeito proprio
2° respeito com o outro

97

IDEIAS SOBRE o]
ASSUNTO
REPRESENTACAD DAS | Referencias da realidade
IDEIAS (o0 gue deseja
usar)

COMPARACOES 0OU | Comparagdes e contrastes com a realidade.
CONTRASTES

LEITURAS QUE FARA| Usarei as cronicas lidas e também alguns
PARA A ESCRITA textos de pesquisa

FINALIDADE DO TEXTO | Conscientizar sobre a importancia de respeitar
a si a ao proximo

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2020).

Apés o preenchimento do quadro os alunos, foi disposto aos alunos que
usassem a folha prépria para a escrita da producdo textual. Momento em que a
pesquisadora orientou que os alunos fizessem as pesquisas que julgassem
necessarias. Ap6s o momento da escrita, a producdo textual do aluno A foi clara e

objetiva,

Indo além. Respeitar o proximo, acolher seus pensamentos mesmo que
sejam pensamentos distintos dos seus, respeitar o préximo é o minimo que
podemos fazer para colaborar com a convivéncia mundial. Em um mundo téo
controverso, aonde cada pessoa tem sua religido, habito, vestimentas, modos
e pensamentos que muitas das vezes sdo motivo de briga se ndo houver o
respeito. E por fim, o respeito a si mesmo, respeite 0 seu tempo, sua
diferenca, suas mudancgas, respeite quem vocé é. Quando praticamos o
respeito ao préximo e o respeito a nos, podemos ir ais longe.

Ja o aluno D, também apresentou reflexdes em sua escrita,

Fidelidade. Uma palavra tdo “simples”, mas com um enorme significado.

Se comprometer com alguém, tanto em um casamento ou amizade requer
respeito, zelo e lealdade, esses principios sdo fundamentais para se ter uma
boa convivéncia. Contudo, ndo menos importante, ame-se, respeite-se e,
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acima de tudo, cuide-se. Seja fiel a vocé mesmo, e ndo somente com 0
proximo.

Em assonéncia, o aluno B foi objetivo ao produzir o texto,

Mesmo que todas diferengas de opinido que uma pessoa tem com a outra,
todos relacionamentos em geral permanecem, essa € uma das maiores
dificuldades de compreensao, vocé ter uma opiniao completamente diferente
de outra pessoa nao significa que vocé € superior a ela e sim que vocés
pensam de maneiras distintas.

Este foi um momento de grande interacdo e planejamento dos alunos. Eles
conseguiram transpor para o papel o que pensavam, visto que o planejamento inicial
contribuiu para esta acdo. Esse é um processo que é de grande valia, como afirma

Lopez (2016), na producdao textual.

e Oficina 5- Estratégia Reescrita

O processo de reescrita € tdo importante quando o processo de escrita, haja
vista que € nesse momento que o aluno conseguird ler seu texto, voltar ao
planejamento inicial e observar o que ele atendeu ou ndo, e também analisar aspectos
gue podem ser alterados, retirados ou completados.

De acordo com Lopez (2016), € importante que na producéao textual o aluno,

seja capaz de revisar e autorregular seu préprio processo de
compreenséao/elaboracdo, que seja capas de utilizar estratégias destinadas a
prevenir possiveis falhas de compreensdo. Um bom leitor/escritor precisa
revisar constantemente se o que esta lendo ou escrevendo tem sentido e
tratar de esclarecer pontos obscuros (LOPEZ, 2016, p. 43).

Em consonancia e considerando a relevancia do momento da reescrita e da
leitura de seu texto, foi proposto aos alunos que lessem seu texto e destacassem 0s
pontos que julgassem necessarios para possiveis alteracdes e/ou complementacgdes.

Apds o0 momento da leitura, foi entregue a cronica “Nossas muitas fomes”, de
Lya Luft, para que os alunos lessem. O intuito da leitura antes do processo de reescrita
€ para auxiliar nesse processo a fim de ajudar nas perspectivas vistas por eles que

precisam de melhoria. O texto € uma base e funciona como um suporte de

interpretacdo para a producao textual. De acordo com Lopez (2016),
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O processo de compreensao ndo termina com a analise semantica do texto,
mas continua com a construcao, pelo sujeito, de uma representa¢cao mental
de objetivos do mundo ao qual o texto evoca, uma representacdo mental do
que o texto descreve (LOPEZ, 2016, p. 13).

Dessa forma, a crbnica de Lya Luft ajudaria no processo de construcdo e na
comparacao do que estava escrito com a realidade, contribuindo assim para o auxilio
na formacéo do perfil leitor e escritor e sua intencionalidade na escrita.

Apés a leitura da crbnica a professora pesquisadora, estabeleceu um dialogo

com os alunos.

Professor: O que vocés acharam da crénica “Nossas muitas fomes”?

Aluno A: Eu achei um texto bem legal, porque aborda sobre as necessidades
que o ser humano tem.

Aluno D: Achei um texto bem interessante, e assim como as outras crénicas
apresentam uma leitura facil e de alta relacdo com a realidade.

Professor: Vocés acham que a leitura do texto contribuiu para o processo de
reescrita do texto?

Aluno B: Sim, eu achei que sim, mesmo que o tema da cronica nao tenha se
aproximado do tema do meu texto, eu achei bem legal, pois € um tema do
cotidiano e me fez pensar sobre como posso dizer algumas coisas que eu
tinha escrito.

Aluno C: Acho que a leitura foi produtiva, pois me ajudou a refletir na forma
como posso dizer algumas coisas ho meu texto.

Aluno E: Eu adorei, € um texto muito atual, com total caracteristicas da
sociedade e ainda consigo refletir sobre a minha escrita.

Aluno F: Eu penso que assim como as outras crbnicas, estd também
contribuiu muito para a minha escrita, pude perceber que eu posso dizer o
gue eu acredito sem parecer que sou eu que estou escrevendo, pois ha
diversas formas de se escrever sobre uma mesma coisa.

Apoés a finalizacéo do diadlogo, houve outro momento para que cada aluno lesse
seu texto novamente e pudesse fazer a reescrita na folha prépria para esta producéo.
Dessa forma, foi possivel destacar que os alunos conseguiram visualizar 0s
pontos que precisam de melhoria no tema, bem como na estruturacédo do texto. Para

tanto, segue a reescrita da aluna D,

Fidelidade. Relacionamento é quando duas ou mais pessoas criam uma
relacdo de convivio. Esse convicio pode ser amigavel ou ndo. As pessoas,
em sua maioria, gostam de um bom convivio social e de se relacionar, no
entanto, por vezes |he faltam fidelidade. Uma palavra tdo “simples” com um
enorme significado. Quando a gente se compromete com alguém, seja no
casamento ou numa amizade, isso exige de vocé, ou deveria exigir, respeito,
zelo e lealdade. Esses principios fundamentais para se ter uma boa
convivéncia. RelacBes sdo desfeitas por minimas coisas, lagos sao rompidos
por um orgulho que cega a alma e a gente s precisa sentir e se amar. Por
isso, se respeite como ninguém, cuide-se como sua méae o faria e acima de
tudo seja fiel a vocé mesmo sem perder os detalhes de uma boa relacéo.
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Com a finalizacdo das oficinas, a pesquisadora mediadora perguntou aos
alunos o que acharam das oficinas com as crénicas de Lya Luft, e as respostas dos

alunos foram,

Professor: O que vocés acharam das oficinas?

Aluno A: Eu gostei muito, as crénicas abordam temas que condizem com a
nossa realidade e que muitas vezes deixamos passar despercebido, temas
que a meu ver, deveriamos e devemos nos aprofundar cada vez mais.
Aluno B: Gostei Bastante dos assuntos falados nas cronicas, sdo coisas do
nosso cotidiano que geralmente nem reparamos e ver isso de uma
perspectiva diferente foi bem interessante.

Aluno C: Eu gostei muita da forma como a autora escreve e diz as coisas, ela
pega os detalhes que a gente néo se atenta e faz deles uma grande producéo
que nos faz refletir.

Aluno D: Adorei a forma como a autora exp8e suas ideias e o que observa do
cotidiano na escrita, sdo textos bem reflexivos e atuais.

Aluno E: Eu realmente amei, adoro escrever e pude perceber alguns pontos
que sempre aparecem nas diferentes cronicas dela, ela conta de uma
criticidade de forma Unica e que nos prende a atencdo desde as primeiras
palavras e nos faz refletir junto a ela.

Aluno F: Acho que as crdnicas dizem um pouco de tudo, foram seis leituras,
mas muito mais do que somente seis assuntos, para mim foi um turbilhdo de
reflexdo.

Esse foi um momento de grande interagdo, pois os alunos descreveram suas
opinides sobre as oficinas. Como ja dizia a prépria autora Lya Luft (2004, s/p), seu
objetivo com a escrita € “por isso escrevo e escreverei: para instigar o meu leitor
imaginario — substituto dos amigos imaginarios da infancia? — a buscar em si e
compartir comigo tantas inquieta¢cdes quanto ao que estamos fazendo com o tempo
que nos é dado”.

Assim finalizaram-se os trabalhos e a pesquisadora encerrou agradecendo a

participacao de todos.

4.2 O E-BOOK DE ESTRATEGIAS DE LEITURA E DE ESCRITA COM O GENERO
CRONICA

ApoOs a aplicacdo das oficinas de leitura e de escrita e da analise dos dados
destacados, a pesquisadora viu a necessidade de criar um material — e-book — que
pudesse servir como um aporte para o docente de Lingua Portuguesa em seu fazer
de sala de aula.

E valido afirmar que um dos maiores objetivos e desafios do professor de

Lingua Portuguesa é formar alunos leitores e escritores de forma critica e autbnoma.
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Com isso, as estratégias de leitura e de escrita, ao serem aplicadas em sala de aula,
podem subsidiar o trabalho do docente.

Solé (1998) afirma que a leitura € um processo de interagdo que acontece entre
o texto e o leitor, e essa interacdo e aproximacdo devem acontecer, podendo ser
mediadas por meio das estratégias de leitura e de escrita. E complementa afirmando

que,

A interpretacdo que nos, leitores, realizamos dos textos que lemos depende
em grande parte do objetivo de nossa leitura. Isto &, ainda que o contetdo de
um texto permaneca invariavel, é possivel que dois leitores com finalidades
diferentes extraiam informacao distinta do mesmo (SOLE, 1998, p. 22).

Sobretudo, Souza et al. (2010) declara que as estratégias de leitura sdo meios
e ndo o fim, e através dessa metodologia que se chega ao outro com objetividade e
intencionalidade.

Por isso, 0 e-book tem por objetivo apresentar as estratégias de leitura, bem
como demostrar como podem ser aplicadas. Todo o material disposto tem o objetivo
de aproximar o aluno do texto de forma a realizar reflexdes e ativar os mecanismos
da sua interpretacéao.

Ao se abordar a escrita, o e-book vem complementar e propor estratégias que
ensinem os discentes a planejarem a sua escrita e darem instrumentos de escrita que
vao além da delimitacdo do tema. Segundo Lopez (2016), a escrita vem consolidar os
processos e praticas da leitura bem como ampliar as percepcées e visdo do aluno. E
a complementacgdo de um trabalho que se iniciou com a insergéo da pratica da leitura.

Com isso, o e-book produzido é de grande valia para subsidiar os processos
da prética da leitura e da escrita em sala de aula, bem como a contribuicdo em ambito
social e cultural que se tem ao entrar em contato com o material e adapta-lo, quando
necessario. Ele foi desenvolvido com o intuito de contribuir com os trabalhos
relacionados a leitura e a escrita, que o professor de Lingua Portuguesa realiza. O
material disposto no e-book conta com as oficinas que a pesquisadora aplicou, em
sua dissertacdo de mestrado, sobre as estratégias de leitura e escrita com as cronicas
de Lya Luft.

Diante de todo exposto até aqui, caso o professor queira realizar alteracdes,
seja no género a ser trabalhado e/ou a série, saiba que terd total liberdade, pois o e-

book € uma sugestdo que tende a contribuir no seu fazer diério. Visto que, ndo se
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pode negar que nenhuma turma ou aluno é igual ou aprende da mesma maneira, por
isso o docente tera total liberdade para realizar quaisquer modificacdes e adaptacdes
gue julgar necessarias. O objetivo da pesquisadora é produzir um material que sirva
de suporte e que venha complementar e diminuir as dificuldades encontradas em sala
de aula.

Ao todo serdo dispostas cinco oficinas de leitura sugeridas por Souza et al.
(2010): Conexdao, Inferéncia; Visualizacdo, Sumarizacdo e Sintese. Bem como,
também uma oficina de producéo textual e producdo de reescrita textual sugerido

pelas estratégias de escrita de Lopez (2016).

CONSIDERACOES FINAIS
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A dissertagdo em estudo se baseou acerca das inquietacdes da pesquisadora
no seu fazer como professora. Em sua trajetéria educacional e profissional se deparou
com inumeras dificuldades e realiza¢cbes, e através de seu contato com a leitura e a
escrita e com a publicacdo do seu primeiro livro digital - e-book, de crénicas, ela viu o
interesse de se trabalhar as estratégias de leitura e de escrita com as crbnicas de Lya
Luft.

O género textual cronica foi escolhido por estar dentro do curriculo escolar do
9° ano, por outro lado a turma foi escolhida uma vez que, a pesquisadora sentiu a
necessidade de investigar como os adolescentes estdo saindo do ensino fundamental
Il para ingressar no ensino medio.

O municipio a qual a pesquisadora reside e trabalha faz inUmeros simulados
com as disciplinas dirigentes para verificar o nivel de proficiéncia de cada turma.
Mediante a esses dados de Lingua Portuguesa — destacados no anexo C, a
pesquisadora se propO6s a estudar como as estratégias de leitura e de escrita
juntamente com as cronicas de Lya Luft podem contribuir para o desenvolvimento do
aluno leitor e escritor critico e autbnomo. Para isso, a pesquisadora aplicou oficinas
de leitura e de escrita baseadas nas teorias de Souza et al. (2010), Solé (1998) e
Lopez (2016).

Por conseguinte, elas foram dispostas ha modalidade on-line mediante a video
chamada pelo WhatsApp, pois devido a pandemia que se instaurou no mundo —
COVID-19, foi de extrema importancia que as pessoas fizessem o isolamento social a
fim de diminuir os casos de infectados. Por isso, as aulas remotas se tornaram a nova
realidade a qual o professor e os discentes tiveram que se adaptar rapidamente.
Dessa forma, a pesquisa se deu com o intuito de agregar e trazer resultados positivos
para a educacdo do municipio dos alunos de forma geral, sendo altamente produtiva
e significativa.

Mediante a pesquisa, é possivel realizar um trabalho com os alunos de forma
organizada, estruturada e com objetividades por meio das estratégias de leitura e de
escrita. Essa acao auxilia na formacao de alunos leitores e escritores de forma ativa,
critica, reflexiva e autbnoma. Pois uma escrita com intencionalidade e objetividade sédo
pontos diferenciais na formacgéo do discente e sua interacdo com a sociedade.

Para tal pesquisa, alguns autores deram a fundamentacéo tedrica necessaria
para o desenvolvimento da dissertacdo em seu modo de leitura, analise e escrita,

como também no momento da pratica que seria na aplicacdo das oficinas com 0s
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alunos. Tais autores sdo Bakhtin (1979; 2005), Candido (1992), Carleti (2011), Dutra
(2011), Freire (1989), Maingueneau (2004, 2008), Solé (1998), Lopez (2016), Souza
et al. (2010), S& (1985), entre outros. Eles abordam a importancia da leitura, como
formar um perfil leitor e escritor, como 0s mecanismos presentes no discurso
contribuem para a formacdo de um leitor e escritor critico e como as estratégias de
leitura e de escrita contribuem para a consolidacdo desta acao.

Com o intuito de fazer uma abordagem de alguns trabalhos relacionados ao
tema supracitado, a pesquisa realizou uma revisao de literatura que consiste em
abordar alguns temas semelhantes ao da pesquisadora. Esses trabalhos foram de
suma importancia para o inicio e o desenvolvimento da pesquisa. Assim como,
também realizou uma passagem historica da leitura e da escrita destacando os
principais pontos sobre a evolucéao e conquista nos periodos de evolucéo.

Ao longo da dissertagéo a pesquisadora abordou um pouco sobre a leitura e a
escrita, bem como sobre o género crénica e algumas estratégias do discurso que
tendem a aproximar o leitor do texto de forma ativa, e que causara profundas reflexdes
e inquietacdes, podendo assim criar um perfil autbnomo, critico e reflexivo.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e se pautou na pesquisa-acdo em
gue houve participacao e envolvimento da pesquisadora mediadora com a pesquisa
0 que gradualmente contribuiu para as etapas do projeto. Ao longo dos periodos, a
pesquisadora enfrentou algumas dificuldades que foram revistas e replanejadas com
0 propasito de atingir os objetivos supracitados.

Por conseguinte, revalidou-se que o docente subsidiado de estratégias e de
planejamentos de acdo consegue despertar nos alunos através da leitura e também
da escrita perspectivas de um mundo que, muitas vezes, eles nao tinham
conhecimento ou parado para pensar sobre. O docente consegue além da motivacéo
estimular a leitura e a escrita de forma a tornar o olhar do discente mais critico e
reflexivo mediado ao que esta lendo e/ou escrevendo.

Para tal, o plano de acdo desta pesquisa se pautou na elaboracéo e aplicacao
das cinco oficinas de leitura e escrita por intermédio das cronicas de Lya Luft. Por
escolhas dos alunos participantes da pesquisa, as oficinas foram aplicadas em um
unico dia, no periodo matutino com trés oficinas e o periodo vespertino com duas
oficinas. A pesquisadora fez uma pausa para 0 almogo e descanso dos alunos de trés

horas.
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Vale ressaltar que as oficinas ocorreram via modalidade on-line e chamada de
video do WhatsApp com seis alunos do 9° ano residentes em um municipio do Sul do
estado do Espirito Santo. Elas ocorreram na modalidade remota, uma vez que o
isolamento social se instaurou devido a pandemia da COVID-19. Para a efetivacéo da
pesquisa e do trabalho em questao, a pesquisadora elaborou e montou apostilas com
0 passo a passo das oficinas, para otimizar e estimular a aproximacao e o contato do
aluno com o texto. As apostilas foram entregues na casa dos alunos, atendendo todas
as observacdes e protocolos de saude e seguranca emitidos pela Organizacao
Mundial da Saude.

A vista disso, o plano de ac&o do trabalho se pautou na aplicacéo das oficinas
de leitura e de escrita baseadas e fundamentadas pelas estratégias de Souza et al.
(2010), Solé (1998) e Lopez (2016). Para tal producéo e aplicacéo foram escolhidas
as cronicas de Lya Luft “Prioridades”, “Revogue-se”, “Subir pelo lado que desce”,
“Pensar é transgredir”, “Quem ama, cuida” e “Nossas muitas fomes”.

Na aplicacdo das oficinas foi perceptivel que os alunos ao lerem cada texto,
mesmo virtualmente, se entusiasmavam com cada leitura e traziam reflexdes
importantes que contribuiam para a construcdo do perfil leitor critico e autbnomo. No
decorrer das oficinas foi notéria a evolucdo dos alunos nas habilidades e na
compreensdo das estratégias. A mediacdo da pesquisadora foi importante para
estimular essa evolucdo na compreenséo e construcdo das estratégias e habilidades.

E importante dizer que o engajamento com as cronicas de Lya Luft foi essencial
para este processo. Com 0s posicionamentos dos alunos ficou depreendido que a
autora teve uma intencionalidade clara em cada texto, seus objetivos estavam
tracados e eram perceptiveis, bem como a linguagem e a formac¢éo do discurso, a
forma como aborda os conteudos, os vocabulérios, as repeticées, as transposicoes
entre fatos reais e imaginarios e outros aspectos que conseguiram aproximar o leitor
do texto. Os alunos percebiam isso, eles se viam no texto e conseguiam estabelecer
as relacdes com a sociedade. A forma como a autora organiza as palavras no texto
fizeram com que os alunos refletissem sobre questdes que, muitas vezes, passam
despercebidas, mas que ela conseguiu trazer em destaque com sua escrita e sua
objetividade.

Nas oficinas de producéo textual, ficou notdrio que os alunos ainda sentem
dificuldade de colocar de transcrever o que pensam, planejar o que querem falar.

Quando eles eram questionados em dialogos sobre a leitura das crénicas os alunos
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conseguiam transpassar grandes e inumeras reflexées, porém no momento da escrita
eles sentiam certa dificuldade.

No entanto, com o auxilio da folha de planejamento em suas colocacdes e nas
observacdes eles afirmaram que foi algo diferente, que ndo estava no cotidiano deles
e que possibilitava visualizar e planejar o que eles pretendiam escrever. Dessa forma,
€ importante considerar que esse processo foi importante, uma vez que o
planejamento da escrita é fundamental para a formag&o do escritor critico e autbnomo.

Apos esse planejamento foi possivel diagnosticar que a escrita dos alunos teve
uma intencionalidade e objetivos que foram previstos antes do processo de escrita.
Esta etapa da producéo textual é algo que demanda tempo e dedicagao e por iSso
gue incentivar aos alunos é sine qua non para a formagao do sujeito. Por esse motivo
gue o processo de reescrita contribui para essa consolidagdo, uma vez que € na
reescrita que o sujeito tera a criticidade voltada para o seu texto e assim conseguira
destacar os fatos que precisam ser alterados ou modificados. Foi 0 que aconteceu
com os alunos durante aplicacéo das oficinas de producao textual e reescrita.

ApoOs a finalizagdo das Ultimas oficinas, os alunos disseram, ao serem
guestionados sobre as oficinas, que, frequentemente, eles liam um texto sem
realmente tentar compreendé-lo, mas que com as estratégias de leitura e o0s
guestionamentos que eram feitos, eles conseguiram compreender e relacionar o que
liam com a realidade de forma natural. E completaram afirmando que as crénicas
contribuiram para essa interpretacéo, uma vez que sao textos que abordam temas da
realidade por perceptivas que antes eles ndo se atentavam.

Portanto, notou-se que por meio da leitura das crénicas Lya Luft, juntamente,
com as estratégias de leitura e de escrita conseguiu chegar ao aluno e este se
aproximou do texto lido, dando a ele criticidade e autonomia na compreenséao do texto,
bem como ampliacdo do vocabulério, na comunicagéo oral e na producao textual.

A pesquisa foi basilar para a pesquisadora, assim como para 0s sujeitos da
pesquisa, uma vez que salientou na compreensdo dos contetidos. E importante
ressaltar que a mediacdo também foi de extrema importancia, pois a pesquisadora
sempre estabelecia momentos de didlogo com os alunos, tirava as duvidas quando
necessario, e assim explorava o potencial maximo de cada aluno.

Essa pesquisa foi motivada por uma pergunta problema situacdo problema:

“‘como a formacgao do discurso presente nas crénicas de Lya Luft pode contribuir para
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o desenvolvimento leitor e escritor critico nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental 11"?

Ao estudar a teoria e as fundamentacdes de diversos autores, destaca-se a
hipbtese de que por meio das estratégias da leitura e da escrita e com a contemplacao
do género cronica de Lya Luft, espera-se que os discentes consigam se aproximar do
texto lido e se verem nas realidades e contexto propostos nos textos, e assim, tornar-
se-&o leitores e escritos ativos, criticos, reflexivos e autbnomos. Com isso, atraves da
pesquisa e da aplicacéo das oficinas de leitura e escrita, chegou-se a confirmacao da
hipotese, pois 0s sujeitos da pesquisa conseguiram estipular essa relacdo com o texto
e ao produzir a escrita conseguiram ter uma intencionalidade e objetividade particular.

Diante dos resultados obtidos, viu-se a necessidade de produzir um e-book com
sugestbes de oficinas baseadas nas estratégias de leitura e escrita para os
professores de Lingua Portuguesa. Esse e-book contard com as oficinas aplicadas e
com direcionamentos para os professores. Elas poderdo ser adaptadas e revistas
sempre que o professor julgar necessario, seja mediante ao género e a série
escolhida. Esse material tende a ajudar na praxis pedagdgica mediante a formacao
do aluno leitor e escritor.

Com essa pesquisa foi possivel perceber que o caminho é ainda longo, o
percurso é por vezes dificil e desafiador, mas que com estratégias de leitura e de
escrita, motivacao e mediacdo do docente € possivel sim criar um perfil leitor e escritor
critico e autdnomo. O género escolhido para este trabalho foi a cronica de Lya Luft,
ndo obstante o professor que tiver acesso ao e-book conseguir4 adaptar para
gualquer realidade e ainda fazer um trabalho que pode resultar em um ensino que tem

em sua maioridade, intencionalidade e objetividade com os alunos.
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APRESENTACAO

ste e-book foi desenvolvido com o intuito de contribuir com os tra-

balhos, relacionados a leitura e a escrita, que o professor de lingua

portuguesa realiza. O material disposto neste e-book conta com as
oficinas que a pesquisadora aplicou, em sua dissertacdo de mestrado,
sobre as estratégias de leitura e escrita com as cronicas de Lya Luft.

Caro professor (a), caso queira realizar alteragdes, seja no género a ser
trabalhado e/ou a série, saiba que terd total liberdade. Esse e-book é
uma sugestdao que tende a contribuir no seu fazer didrio. Nao se pode
negar que nenhuma turma ou aluno ¢ igual ou aprende da mesma ma-
neira, por isso fique a vontade para realizar quaisquer modificagdes e
adaptagdes que julgar necessario. O objetivo da pesquisadora é produzir
um material que sirva de suporte e que venha complementar e diminuir

as dificuldades encontradas em sala de aula.

Ao todo serdo dispostas 5 cinco oficinas de leitura sugeridas por Souza
et al (2010): Conexdo, Inferéncia; Visualizagao, Sumarizagao e Sintese.
Bem como, também uma oficina de producao textual e producdo de
reescrita textual sugerido pelas estratégias de escrita de Lopez (2016).

w
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ESTRATECIAS DE LEITURA E ESCRITA EM SALA DE AULA

om o passar dos anos a leitura e a escrita vem sendo discutida na
educa¢ao cada vez mais. O desejo de formar leitores e escritores
criticos ¢ uma das tarefas do docente que inicia no primeiro conta-
to com o aluno ao ambiente escolar. Desde as series finais até o Ensino
Médio um dos objetivos do professor de lingua portuguesa, majotaria-
mente, ¢ que seu aluno saiba ler além da decodificagao de palavras, con-
siga entender de forma ampla e autdnoma e escrever com objetividade

e intencionalidade.

Por intermédio desse exposto, o e-book busca por meio de estratégias
de leitura e escrita e com o intermédio do género cronica, que podera
ser alterado e modificado de acordo com a realidade de professor e de
sua turma, subsidiar condi¢des do docente trabalhar a leitura e a escrita
de forma ampla, reflexiva, critica e autobnoma. E para que o ato de ler
e escrever acontega de forma proficiente, ¢ importante que o fazer do
docente seja objetivado para tal percurso. Para isso, Davis apud Souza
(2010), afirma que,

Os leitores proficientes envolvem-se na leitura porque de-
senvolveram muito bem habilidades e estratégias que lhes
permitem atingir um alto nivel de compreensao. O ensino
das estratégias de compreenséo ajuda os alunos a refletirem
sobre o que leram e os instrumentaliza para um mergulho
mais profundo no texto. Eles passam a conversar com o texto
conforme empregam seu repertorio de estratégias. Aulas que
efetivamente ajudam a desenvolver as estratégias promovem
oportunidades para a pratica da reflexdo sob a orientagao do
professor, despertando nos alunos comportamentos deseja-

6
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dos como a pratica independente. Os alunos que interna-
lizam as estratégias de compreensdo tornam-se capazes de
transferir seu conhecimento para géneros diferentes e textos
mais complexos. Quando os leitores utilizam as estratégias
de compreensio, eles constroem o sentido do que leem e tor-
nam-se participante ativos do processo de leitura. (DAVIS
apud SOUZA, 2010, p. 11)

Considerar o aluno como participante ativo do processo de leitura e
consequente, da escrita, é ponderar que por meio da compreensao tex-
tual e com as estratégias aplicadas, serd possivel formar um sujeito in-
dependente que age de forma ativa no processo de leitura e escrita e que

consegue agir de forma reflexiva, critica e autdnoma.

A autenticidade merece destaque nesse processo, uma vez que para ser
auténtico precisa de uma veracidade e que a0 mesmo tempo estd pronto a
mudar de diregao sem “grandes perdas’, se assim for exposto. Nesse ambi-
to, ser auténtico na leitura e na escrita é a certeza de que mesmo um texto
te evocando a continuar lendo /escrevendo ou nao, ndo haverd perdas,

pois, a formagdo de perfil do leitor e escritor ja foi criada adequadamente.

Quando se é um leitor e escritor independente e autdbnomo, e por vezes,
perde o foco por esta agdo, facilmente sabe como e o que fazer para su-
perar. Nem todos os textos agradaram, nem sempre a escrita sera bem-
-vinda, mas saber como superar isso, ¢ um exemplo também da pratica

da autenticidade leitora e escritora.

Por isso, que ao se trabalhar na sala de aula, a leitura deve ser e acontece
de forma branda e contraditdria. Souza (2004) explica que,
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E imprescindivel que na formagio da crianga, e do leitor, haja
sempre espago para que o contraditorio e aambiguidade apa-
regam. Nao, naturalmente, como ligoes — se houvesse expli-
cagdes para o contraditério, ele simplesmente nao existiria -,
mas, sim, por meio do didlogo, da meditagao, de discussoes,
especulagoes e troca de opinides. (SOUZA, 2004, p. 44)

Ja na escrita o processo de producdo textual deve ocorrer de acordo com
Lopez (2016) quando,

Utilizamos como uma estratégia de apoio que, mesmo sem
afetar o processo de compreensio, serve para consolidar o
processo de aprendizagem das diferentes estruturas textuais.
Quando os sujeitos precisam produzir um texto, utilizam di-
ferentes estruturas de texto para expressar diferentes objeti-
vos. Elaborar um texto contribui para a percepgao de que se
pode usar diferentes estruturas em fungdo da sua intengao
comunicativa. A consciéncia disso pode contribuir para que
entenda, como leitor, a necessidade de utilizar a estrutura
textual para identificar a informagao mais importante que se
pretende transmitir com o texto. (LOPEZ, 2016, p.19)

Tanto no processo de leitura, quando no processo de escrita, a partici-
pac¢ao do professor mediador ¢ necessaria. Vale ressaltar que a pratica
da leitura e da escrita, devem ocorrer de forma a aproximar o texto do
leitor. Por isso, oficinas podem subsidiar esse fazer, ja que o docente
conseguira por meio de estratégias, ampliar a visdo do discente, bem
como suas interpretagdes. E ainda na aplicabilidade das estratégias por
meio de oficinas, que os docentes, conseguirdo, por meio da leitura, in-

tensificar a pratica da escrita.

Com base nisso, é importante que o professor leve em consideragao os
aspectos que a BNCC (2018) aborda sobre os eixos de leitura e de escrita.
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Esses eixos visam tornar o ensino mais ativo, autonomo e capaz de ir além

da exposicao de conteudos. Para isso, sobre o eixo de leitura ela destaca,

o Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferen-
tes objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma

leitura autbnoma em relacao a temas familiares.
« Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

« Estabelecer relagoes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.

« Estabelecer expectativas (pressuposigoes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fungdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo temético, bem como sobre saliéncias textuais, re-
cursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, pre-
facio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos.

« Localizar/recuperar informagao.
« Inferir ou deduzir informagoes implicitas.

« Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressoes desconhecidas.

« Identificar ou selecionar, em fun¢ao do contexto de ocorrén-
cia, a acep¢ao mais adequada de um vocébulo ou expressao.

» Apreender os sentidos globais do texto.
« Reconhecer/inferir o tema.

o Articular o verbal com outras linguagens - diagramas, ilus-
tragdes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhe-
cendo relagdes de reiteragao, complementaridade ou contra-
digdo entre o verbal e as outras linguagens.
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« Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacoes, tendo
em vista diferentes objetivos.

» Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitura de
hipertextos e o manuseio de vérias janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura. (BNCC, p.70, 2018)

Em consonancia a isso, a BNCC (2018) aborda no eixo na escrita prati-
cas que se relacionam e perpassam em estratégias de produgdo, aspectos
gramaticais, construgdo da textualidade, alimentagao tematica e didlogo

entre textos, tais eixos sdo:

« Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em
que se produzem textos e sobre as diferengas em termos for-
mais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determi-
nam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da co-
nectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros,
presentes nos textos que circulam em contexto digital).

« Analisar as condi¢des de produgao do texto no que diz res-
peito ao lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo
ou a midia em que o texto ou produgio cultural vai circular;
ao contexto imediato e ao contexto sécio-historico mais geral;
ao género do discurso/campo de atividade em questao etc.

« Analisar aspectos sociodiscursivos, teméticos, composicio-
nais e estilisticos dos géneros propostos para a produgio de
textos, estabelecendo relagoes entre eles.

o Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos
géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narra-
dor, do discurso direto, indireto e indireto livre.

o Estabelecer relagdes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e referendar
explicagoes e relatos, fazendo usos de citagoes e paréfrases, de-
vidamente marcadas e para produzir parddias e estilizagoes.
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« Selecionar informagoes e dados, argumentos e outras refe-
réncias em fontes confiaveis impressas e digitais, organizando
em roteiros ou outros formatos o material pesquisado, para
que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamen-
to adequado (para além do senso comum, quando for esse o
caso) e contemple a sustentagdo das posigoes defendidas.

« Estabelecer relagoes entre as partes do texto, levando em
conta a construgdo composicional e o estilo do género, evi-
tando repeti¢oes e usando adequadamente elementos coesi-
vos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do tex-
to e sua progressao temdtica.

o Organizar e/ou hierarquizar informagdes, tendo em vista
as condigoes de produgio e as relagdes logico discursivas em
jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solugao; defi-
nigao/exemplos etc.

o Usar recursos linguisticos e multissemiéticos de forma ar-
ticulada e adequada, tendo em vista o contexto de produgao
do texto, a construgio composicional e o estilo do género e os
efeitos de sentido pretendidos.

« Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos
notacionais — ortografia padrao, pontuagao adequada, me-
canismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc., sempre que o contexto exigir o uso da norma-padrao.

» Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, edigao,
reescrita/redesign e avaliagio de textos, considerando-se
sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, ao
modo (escrito ou oral; imagem estitica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a
esfera/ campo de circulagio, adequagido a norma-padrio etc.

« Utilizar softwares de edigao de texto, de imagem e de dudio
para editar textos produzidos em varias midias, explorando
os recursos multimidias disponiveis. (BNCC, p.73, 2018)
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Com base nisso, a metodologia deste e-book se permeard por meio da
aplicagdo de oficinas de estratégias de leitura e de escrita que foram ela-
boradas pela pesquisadora. Em supra, para Souza et al (2010, p. 59) “As
oficinas de leitura séo momentos especificos em sala de aula em que o
professor planeja o ensino de uma estratégia. Nessas oficinas, ha uma
ambientagdo intencionalmente planejadas” E Solé (1988) complementa
afirmando que as estratégias de leitura fazem parte de ferramentas para

a formagao e desenvolvimento de uma leitura proficiente.

A leitura sera entendida como um processo de inteira interagdo entre o
leitor e o texto. Como destaca Kleiman (2000) “para formar leitores de-
vemos ter paixdo pela leitura” (KLEIMAN, 2000, p.15). Em completude
a isto, de acordo com Solé (1998) para a concretizagao e desenvolvimen-
to de uma leitura proficiente as estratégias de leitura sao ferramentas ne-
cessarias e pertinentes. Com uma aplica¢ao bem desenvolvida o aluno
conseguira interpretar e compreender os textos lidos de forma auténo-
ma, critica e reflexiva concretizando o trabalho efetivo para a formagao

de um leitor independente. E complementa,

[...] para que um mau leitor deixe de sé-lo, é absolutamente ne-
cessdrio que possa assumir progressivamente o controle do seu
proprio processo e entenda que pode utilizar muitos conheci-
mentos para construir uma interpretagéo plausivel do que esté
lendo: estratégias de decodificagao, naturalmente, mas tam-
bém estratégias de compreensao: previsoes, inferéncias, etc. as
quais precisa compreender o texto. (SOLE, 1998, p.126)

A autora complementa afirmando que os procedimentos pelo qual as
estratégias de leitura passam abrangem objetivos e planejamentos que
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tendem a ser atingidos e conquistados. Ao longo desse processo, as es-
tratégias sao usadas a fim de analisar como os mecanismos de leitura,
que o leitor ird desenvolver ao longo da aplicabilidade das estratégias,
contribuem para a construgdo de sentido e consequentemente para a

criagao um perfil critico, reflexivo e autonomo.

Para que as estratégias sejam aplicadas adequadamente é preciso que se
crie situagdes que promovam o ensino significativo e consequentemente
uma leitura de significados, ou seja, uma leitura que tenha e traga senti-
dos para o aluno. Outro fator importante é a vivencia que o aluno deve
presenciar ao estar em contato com a leitura e suas estratégias, ele pre-
cisa presenciar como o professor reage quando se depara com situagdes
adversas ou dificuldades na leitura. Em consonancia a isso, Solé (1998)
ratifica que,

[...] para ensinar as estratégias que podem ser adotadas quan-
do hé lacunas na compreensao nao se deve fazer muito mais
do que o imprescindivel para a compreensdo do texto; mos-
trar aos alunos os objetivos da leitura, proporcionar e ativar
os conhecimentos prévios, ensinar a inferir, a fazer conjec-
turas, a se arriscar e a buscar verificagdo para suas hipoteses;
explicar o que podem fazer quando se deparar com proble-

mas no texto. (SOLE, 1998, p. 130)

Outrossim, ¢ por meio da pratica e estabelecendo relagdes reais com
a realidade que a leitura deve acontecer. Ao se direcionar aos aspectos
que tornam a leitura ativa e critica na formagao do discente, ndo se deve
negar a importancia do professor e sua agdo direcionada a formagao de

um perfil leitor. E 0 mesmo que ocorre com a escrita, que deve ser pla-
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nejada e ter significados para os alunos. Por isso, para que ocorra uma

produgao de texto Lopez (2016) destaca que € preciso,

1) Ativar o conhecimento relativo ao tema que se vai escrever,
tanto em relagao ao contetdo quanto a forma de estruturar as
ideias e o publico para quem esta direcionado.

2) Ensinar a gerar ideias sobre um tema determinado.
3) Ensinar a hierarquizar as ideias que foram geradas.
4) Ensinar a representar essas ideias.

5) Ensinar a produzir o texto com estrutura de classificagao
ou de comparagao-contraste, com a utilizagao dos indicadores.

6) Ensinar a revisar o escrito e a modificd-lo com base nos cri-
térios de coeréncia e compreensao. (LOPEZ, 2016, p.152)

Sendo assim, as oficinas serdo dispostas em cinco aplicagdes, que po-
derdo ocorrer em um ou mais dias, de acordo com a necessidade e es-
colhas dos sujeitos envolvidos. Cada oficina tera o0 maximo 60 minutos
para a sua aplicagao.

Os modelos das oficinas serao expostos e descritos a seguir visando
auxiliar e dar sugestoes para os professores de lingua portuguesa das

séries variadas.
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OFICINA1
ESTRATEGIA CONEXAO
TEMA: Oficina de Leitura “Prioridades” de Lya Luft.
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de conexao.
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade.
DURACAO: 60 minutos

RECURSOS: Coépia xerocada da cronica “Prioridades” de Lya Luft., do
quadro representativo, da folha do pensar, da folha para a producéo do
cartaz, quadro para ativagao do conhecimento prévio, quadro para ava-
liar a opinido dos alunos, lapis e borracha.

METODOLOGIA:
ANTES DO TEXTO:

« Perguntar para os alunos se eles sabem o que ¢ conhecimento prévio,
utilizar o inicio da oficina para discussao e anotar as observagoes dos
alunos.

« Falar sobre a cronica e entregar o texto.
« Orientar que os alunos fagam a leitura do texto e/ou ler com eles.

« Ap0s a leitura, pedir que os alunos preencham os quadros a seguir.



PRIORIDADES

Bem que a gente podia fazer uma reforma para valer, ndo essas dos politi-

cos e dos papéis, mas alguma coisa pessoal. Vital.

A reforma das nossas prioridades. Cansei de ouvir todo mundo reclamando
que ndo tem tempo nem para respirar, nada mais de conversas a mesa, nada
mais de passeio tranquilo, muito menos de sossego em familia. Amantes,
namorados, casais, amigos, todo mundo corre abobadissimo para cumprir
mil tarefas: das quais certamente novecentos e noventa seriam dispensa-

veis se a gente examinasse direito.

Tempo é dinheiro, diziam os pragmaticos, e isso se tornou lei universal. A conta
do banco, o colégio dos filhos, o plano de satide (num pais onde o INSS é meio
suicidio andado), o restaurante e o bar, a roupa de grife e a bolsa, até a mochila
escolar do momento, sem a qual, é claro, o filho ndo garante nem que consiga

passar de ano. A lista é longa, segundo a preferéncia de cada um.

Fico imaginando que se a gente fizesse uma faxina em nossos compro-
missos e deveres, boa parte desapareceria ligeiro no ralo do bom senso, e
desapareceria para todo sempre no nebuloso das nossas iniquidades mais
banais. Sobrariam alguns compromissos, dos quais ndo ha como fugir: pro-
vavelmente saude, prestacdao do apartamento, escola (a publica estando

como estd) e alguns outros (poucos).

Comprar nao é um dever, quando nao se trata do indispensavel ou do que
faz bem. Comprar pode ser, e tem sido, em grande parte moda, mania, qua-
se neurose. Andar com a roupa do momento pode ser burro e pobre: por

que todas as meninas parecendo fantasiadas para desfilarem no mesmo
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bloco? Por que todas com a mesma sandalia sé porque alguém na tele-
visdo...? Por que pais e maes se sacrificam para poderem dar aos meninos

alguns absurdos caros, talvez ridiculos?

Nao quero que meus netos e netas andem muito diferentes de sua turma.
Mas nao desejaria que seus trabalhassem sem mais horas do que o neces-

sario para lhes permitir algumas insanidades.

Nao acho que os casais precisam ter apenas, para seu encontro, as poucas
horas da noite, exaustos do dia intenso, da hora extra, quem sabe até do
trabalho no fim de semana. Se for para sobreviver com dignidade, pacién-
cia: muitas vezes tem de ser, mas muitissimas vezes nao precisaria ser assim.
Labutamos como animais para além do que seria humano, e para quilo que
nem é importante: para o futil excessivo (um pouco de futilidade, sim, ou
nos desumanizamos), para o mais do que tolo (um pouco de tolice, sim, ou

viramos estatuas).

Uma hora a menos de trabalho extra por dia - nao vou poder comprar
aquele ténis importado carissimo, o menino vai emburrar — pode significar

uma hora de carinho, de convivio a mais.

Um fim de semana menos de trabalho extra — mas como vou dar aquela roupa
carissima, a menina vai se frustrar, e tem o cursinho de inglés, e o de nem lem-
bro o qué...e a mulher quer aquelas férias naquele hotel caro, e chegou a hora
de trocar o carro...- pode representar u encontro onde a gente vai enxergar de

verdade o filho, o irmao, a amante, o marido, o amigo.

Ou a si mesmo, ficando quieto na rede, na praca, até na cama. De bobeira.

Olhando a nuvem, o galho de flor pela janela, deitado na grama ou na areia
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com a cara no sol, sentindo o mundo que somos gente, dentro de algo mis-
terioso chamado vida. Reformulando nossos planos, tentando saber o que

queremos para nos.

Muito do que gastamos (e nos desgastamos) nesse consumismo feroz po-
dia ser negociado com a gente mesmo: uma hora de alegria em troca da-
quele sapato. Uma tarde de amor em troca da prestacao do carro do ano;
um fim de semana em familia em lugar daquele trabalho extra que esta me

matando e ainda por cima detesto.

Nao sei se sou otimista demais, ou fora da realidade. Mas, a medida que fui
gostando mais do meu jeans, camiseta e mocassins, me agitando menos,
querendo ter menos, fui ficando mais tranquila e mais divertida. Sapato e
roupa simbolizam bem mais do que isso que sao: representam uma escolha

de vida, uma postura interior.

Nunca fui modelo de nada, gracas a Deus. Mas amadurecer me obrigou a
fazer muita faxina nos armarios da alma e na bolsa também. Resistir a certas
tentagoes é burrice; mas fugir de outras pode ser crescimento, e muito mais

alegria.

Cada um que examine o bau de suas prioridades, e faca a arrumacao que

quiser ou puder.

Que seja para aliviar a vida, o coracdo e o pensamento — nao para inventar

de acumular ali mais alguns compromissos estéreis e mortais.

Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pdg.113
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QUADRO REPRESENTATIVO DA CONEXAOQ TEXTO-LEITOR
ALUNO:

Ap6s a leitura da cronica “Prioridades” de Lya Luft, lembrei-me de que,
um dia, eu também...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

FOLHA DO PENSAR SOBRE A CONEXAO TEXTO-TEXTO
ALUNO:

Quando li a cronica “Prioridades” de Lya Luft, lembrei-me de que ja tinha
visto, lido ou ouvido algo em que também se aparecia...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Neste momento, os alunos preenchem o tltimo quadro e posteriormen-

te o professor transcreve para um cartaz as pontuagdes dos alunos.
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FOLHA PARA A PRODUCAO DO CARTAZ SOBRE A CONEXAQ TEXTO-MUNDO
ALUNO:

Quando li a cronica “Prioridades” de Lya Luft, lembrei-me de que ja tinha
visto, lido ou ouvido algo em que também se aparecia...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Ap0s a leitura e respostas dos quadros anteriores, é destinado um tem-
po para que os alunos leiam o texto novamente e fagam uma discussao.

Posteriormente, eles respondem esse questionamento.

QUADRO PARA A ATIVACAO DO CONHECIMENTO PREVIO

ALUNO:

Quando li a cronica “Prioridades” de Lya Luft, pude perceber que a forma
como os conceitos, o vocabuldrio e o tema sao abordados, me fez pensar...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Lopez (2016)
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Por fim, entregue o ultimo quadro para que os alunos preencham a fim

de avaliar, o tema, o contexto e a linguagem da cronica lida.

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAQO DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA LIDA

QUESTIONAMENTO SIM | NAO OBSERVACAO

Vocé gostou do tema
desta cronica?

Vocé achou que o contexto
da crénica faz sentido com
a realidade?

Vocé gostou da
linguagem abordada

na cronica?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela
pesquisadora.



OFICINA 2
ESTRATEGIA INFERENCIA

TEMA: Oficina de Leitura “Revogue-se” e “Subir pelo lado que desce”
de Lya Luft.

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de inferéncia.
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura, oralidade e escrita.
DURACAQ: 60 minutos

k2l <«

RECURSOS: Cépia xerocada da cronica “Revogue-se” e “Subir pelo lado
que desce” de Lya Luft, quadro dncora, quadro recapitulativo e folha do
pensar, inferéncias e compara¢do das cronicas, quadro para avaliar a

opinido dos alunos, lapis e borracha.
METODOLOGIA:

ANTES DO TEXTO:

« Perguntar para os alunos se eles sabem o que ¢ inferéncia, utilizar o

inicio da oficina para discussao e anotar as observagoes dos alunos.
« Falar sobre a cronica e entregar o texto.

« Pedir que os alunos respondam esse quadro ancora a inferéncia antes
de fazer a leitura da cronica.
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QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA LIDA
ALUNO:

EU USO PARA PREVER: SIM | NAO OBSERVAGAO

O titulo.

Questoes que podem ser
respondidas.

O que eu ja sei sobre o
assunto do texto.

O que eu sei sobre o autor
ou género.

O que eu sei sobre a organizagdo
e a estrutura do texto.

O que eu sei sobre a historia.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Ap6s o preenchimento do quadro, orientar que os alunos fagam a leitura
do texto e/ou ler com eles.
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Texlo 1
REVOGUE-SE

Relacionamentos se constroem ao longo dos anos de sua duracao: os dois
parceiros vao tramar consciente ou inconscientemente a teia que os vai en-

volver ou separar, o casulo onde vao abrigar ou sufocar seus filhos.

Amor néao deveria ser prisao ou dever, mas crescimento e libertacdo. Porém
se gostamos de alguma coisa ou de alguém, queremos que esteja sempre
conosco. Perda e separacao significam sofrimento, mas ndo o fim da vida

nem o fim de todos os afetos.
Certa vez me entregaram um bilhete que dizia:
“Se vocé ama alguém, deixe-o livre!

Poucas afirmagoes sao tao dificeis de cumprir, poucas contém tamanha sa-
bedoria em relagdo aos amores, todos os amores: filhos, amigos, amantes.
Amor é risco, viver é risco. Pois permitir, até querer que o outro cresca ao

nosso lado, pode significar que crescera afastando-se de nés.

Mas - essa é a forca e a beleza do desafio de uma vida a dois - o outro, cres-
cendo, pode-se abrir mais para nds, que participaremos dessa expansao.
Instaura-se uma instigante parceria amorosa, na qual o tempo nao servira
para desgaste, mas para construcao. E um processo de refinamento da
cumplicidade que brilha em algumas relagcdes mesmo depois de muitos
anos, muitas perdas, e muitos dificeis recomecos - desde que haja sobre

o que reconstruir.
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Em contrapartida, alguém muito torturado me disse certa vez:

“Se vocé conhece o clima na casa de meus pais, entenderia por que eu sou

tao doente”.

Era realmente uma alma retorcida, novelo de magoas. Sua confianca na
vida fora solapada pelo que via em casa, sua crenca nos afetos contaminada

pelo que ali presenciava.

Muitas vezes a salvacao esta na separacao, embora casais ndo se separam
apenas por frieza ou desamor. As vezes houve tamanha transformacédo no
curso do tempo, que o mais digno, o mais libertador para todos, é uma se-

paracao com respeito e amizade.

Casais podem se separar com dignidade, apesar das dores iniciais, e com
certeza nunca fizeram nada de melhor pelos seus filhos, embora esse con-

ceito seja relativamente inovador.

Néo acho um fracasso uma relacao que dure dez, vinte anos e depois
termine. O “que seja eterno enquanto dure” de Vinicius nao era cinismo,
porém constatacao de que um amor pode se transformar em um afeto
que foge as definigdes e permanece mesmo depois de uma separagao.
Desde que nao se abafe essa possibilidade debaixo de camadas de ran-

cor e desejo de vinganca.

Hoje comeg¢amos a entender e admitir que relacionamentos mudam ou
se desgastam, contratos afetivos se refazem, e a familia, que néo vai aca-

bar, abre portas e janelas para novas maneiras de se relacionar mesmo

w
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depois que o casamento termina.

Tudo o que se viveu de bom ou ruim liga para sempre, se foi intenso ou
prolongado. Nem divércio nem morte apagam a presenca do outro, que
em qualquer dessas circunstancias ha de continuar langcando a sua som-

bra: boa ou negativa.

Sera preciso tempo, descoberta e cultivo de outros interesses, abertura
para novos afetos, para que essa ferida feche: e ela fecha, ndao deixando
necessariamente cicatrizes inflamadas. Por outro lado, nada cresce bem
no terreno de uma relagao ruim. Viver lado a lado em siléncios ressenti-
dos, criticas pronunciadas ou abafadas, isolamento e indiferenca pode

ser uma condenagao.

Velhos casais ndo sao sempre amigos.
Jovens casais nao sao sempre amantes.
Relacionamentos podem ser mortais.

O que mais identifica um par é o clima que circula entre eles além de pa-
lavras e gestos; uma quimica de pele e emogao, mel ou veneno, emocgdes

que, se forem positivas, vao nos abrir para vivéncias.

O primeiro toque sobre uma crianga ao nascer vai definir parte de seu des-
tino: é a atmosfera de amor ou de hostilidade e frieza, que reina entre seus
pais. Nascendo, caimos nessas marés sombrias ou positivas. Se forem posi-
tivas, vao nos abrir para vivéncias. O primeiro toque sobre uma crianca ao

nascer vai definir parte de seu destino: é a atmosfera de amor ou de hos-
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tilidade e frieza, que reina entre seus pais. Nascendo, caimos, nessas ma-
rés sombrias ou positivas. Se forem menos saudaveis, cegamos ao mundo
como quem naufraga. Serao precisos muito esforco pessoal e afetos bons

para nos salvar.

Lacos negativos podem unir mais que os do amor. E matam. Torna-se
impossivel viver, respirar, sem o inimigo de dentro da casa: mulheres
dominadoras, maridos grosseiros, filhos assustados e revoltados, uma
violéncia que nao precisa ser de gritos e golpes, mas a violéncia ino-
minavel da indiferenca. Arma-se uma rede que prende e lentamente

sufoca toda a alegria.

Onde quer que morem essas familias, sobre a porta de entrada pode-se ler

a sentenca que vai recair também sobre os mais inocentes:
“Aqui revogou-se a esperanca”

Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pdg.145.

Apos a leitura do texto anterior, apresente a outra cronica de Lya Luft
“Subir pelo lado que desce”
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Texlo 2
SUBIR PELO LADO QUE DESCE
“Viver é subir uma escada rolante pelo lado que desce”.

Ouvindo esta frase, imaginei qualquer pessoa nessa acrobacia que as crian-
cas fazem ou tentam fazer: escalar aqueles degraus que nos puxam inexo-
ravelmente para baixo. Perigo, loucura, inocéncia, ou uma boa metafora do

que fazemos diariamente?

Poucas vezes me deram um simbolo tdo adequado para a vida, sobretudo
naqueles periodos dificeis em que até pensar em sair da cama da vontade
de desistir. Tudo o que quereriamos era tapar a cabeca e dormir, sem pen-

sarmos em nada, fingindo que ndo estamos nem ai...

Porque tantos, isto é, a voz do pogo e da morte, nos convoca a cada minuto
para que, enfim, nos entreguemos e acomodemos. S6 que acomodar-se é
abrir a porta a tudo aquilo que nos faz cimplices do negativo. Descansare-
mos, sim, mas tornando-nos filhos do tédio e amantes da pusilanimidade,
personagens do teatro daqueles que constantemente desperdicam os seus

préprios talentos e dificultam a vida dos outros.

E o desperdicio da nossa vida, talentos e oportunidades é o Unico débito

que no final nao se podera saldar: estaremos no arquivo-morto.

N&o que nao tenhamos vontade ou motivos para desistir: corrupgao, vio-
Iéncia, drogas, doenca, problemas no emprego, dramas na familia, bura-

cos na alma, solidao no casamento a que também nos acomodamos...

)
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tudo isso nos sufoca. Sobretudo, se pertencermos ao grupo cujo lema é:

Pensar, nem pensar... e a vida que se lixe.

A escada rolante chama-nos para o fundo: ndo dou mais um passo, nao luto,
nao me sacrifico mais. Para qué mudar, se a maior parte das pessoas nem

pensa nisso e vive da mesma maneira, e da mesma maneira vai morrer?

Né&o vive (hem morrera) da mesma maneira. Porque sé nessa batalha con-
sigo mesmo, percebendo engodos e superando barreiras, podemos tam-
bém saborear a vida. Que até nos surpreende quando ndo se esperava,

oferecendo-nos novos caminhos e novos desafios.

Mesmo que pareca quase uma condenacao, a ideia de que viver é subir
uma escada rolante pelo lado que desce é que nos permite sentir que afinal

nao somos assim tao insignificantes e tao incapazes.

Entao, vamos a escada rolante: aqui e ali até conseguimos saltar degraus
de dois em dois, como quando éramos criangas e muito mais livres, mais

ousados e mais interessantes.

E porque nao? Na pior das hipdteses, caimos, magoamo-nos por dentro e

por fora, e podemos ainda uma vez... recomegar.

Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pdg.141.
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Ap6s a leitura das cronicas, realize uma conversa sobre os textos e reto-

me a folha do pensar e/ou cartao ancora para inferéncia.

PALAVRA

A FOLHA E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA

TEXTO01

SIGNIFICADO INFERIDO

DICAS DO TEXTO

FRASE DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

PALAVRA

A FOLHA E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA

TEXTO0 2

SIGNIFICADO INFERIDO

DICAS DO TEXTO

FRASE DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Com a finalizagdo deste preenchimento, entregue aos alunos o quadro
recapitulativo para a inferéncia.

QUADRO RECAPITULATIVO PARA A INFERENCIA

TEXTO0 1
CITAGAO OU GRAVURA DO TEXTO INFERENCIA

O que foi possivel inferir do titulo
da cronica?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

QUADRO RECAPITULATIVO PARA A INFERENCIA

TEXTO0 2
CITAGAO OU GRAVURA DO TEXTO INFERENCIA

O que foi possivel inferir do titulo
da crénica?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Ap6s o preenchimento, entregue a folha do pensar para inferéncia que

podera ou nao confirmar as anotagdes feitas pelos alunos.

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA

Anote aqui suas inferéncias

TEXTO01

Inferéncia confirmada

Inferéncia NAO confirmada

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em

Souza et al (2010)

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA

Anote aqui suas inferéncias

TEXTO 2

Inferéncia confirmada

Inferéncia NAO confirmada

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em

Souza et al (2010)

144



Apos a andlise dos alunos sobre as inferéncias que foram ou nao confir-
madas, fazer uma conversa com eles sobre os dois textos e posteriormen-
te, entregar o quadro de semelhangas e diferencas para o preenchimento.

INFERENCIAS E COMPARACAO DAS CRONICAS

SOBRE AS CRONICAS LIDAS ESCREVA: SIM NAO

Ha pontos que se assemelham?

Ha pontos que de diferenciam?

Vocé acha que uma cronica contribui para
o entendimento da outra?

Vocé acha que as ineréncias feitas para
cada cronica se relacionam?

As inferéncias feitas foram importantes
para o entendimento das crénicas?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela
pesquisadora.

Por fim, entregar o ultimo quadro para os alunos preencherem a fim de
avaliar, o tema, o contexto e a linguagem das cronicas lidas.

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIA0 DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA LIDA

QUESTIONAMENTO SIM [NAO| OBSERVACAO

Vocé gostou do tema destas cronicas?

Vocé achou que o contexto das cronicas
faz sentido com a realidade?

Vocé gostou da linguagem abordada
nas cronicas?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela
pesquisadora.
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OFICINA 3
ESTRATEGIA VISUALIZACAO E ESTRATEGIA SUMARIZACAO

TEMA: Oficina de Leitura “Pensar ¢ transgredir” de Lya Luft.

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de leitura visualizagao e a estra-
tégia de leitura sumarizagao.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e Oralidade
DURACAQ: 60 minutos

RECURSOS: Coépia xerocada da cronica “Pensar ¢ transgredir” de
Lya Luft, quadro dncora para a visualizagdo e folha de apoio para vi-
sualizacao, quadro de conhecimento prévio, formuldrio de conheci-
mento prévio, quadro de sintese para sumariza¢ao e folha do pensar
para sumarizagdo, quadro para avaliar a opinido dos alunos lapis,
lapis de cor, borracha.

ANTES DO TEXTO:

« Perguntar para os alunos se eles sabem o que ¢ visualizagdo e su-
marizag¢do, utilizar o inicio da oficina para discussdo e anotar as

observacoes dos alunos.

« Falar sobre a cronica e entregar o texto.
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PENSAR E TRANSGREDIR

Nao lembro em que momento percebi que viver deveria ser uma perma-
nente reinvengdo de nés mesmos — para nao morrermos soterrados na

poeira da banalidade embora pareca que ainda estamos vivos.

Mas compreendi, num lampejo: entao é isso, entdo é assim. Apesar dos me-
dos, convém nao ser demais fatil nem demais acomodada. Algumas vezes é
preciso pegar o touro pelos chifres, mergulhar para depois ver o que acon-
tece: porque a vida ndo tem de ser sorvida como uma taga que se esvazia,

mas como o jarro que se renova a cada gole bebido.
Para reinventar-se é preciso pensar: isso aprendi muito cedo.

Apalpar, no nevoeiro de quem somos, algo que pareca uma esséncia: isso,
mais ou menos, sou eu. Isso é o que eu queria ser, acredito ser, quero me
tornar ou ja fui. Muita inquietacao por baixo das aguas do cotidiano. Mais
comodo seria ficar com o travesseiro sobre a cabeca e adotar o lema recon-

fortante: “Parar pra pensar, nem pensar!”

O problema é que quando menos se espera ele chega, o sorrateiro pen-
samento que nos faz parar. Pode ser no meio do shopping, no transito, na

frente da tevé ou do computador. Simplesmente escovando os dentes. [...]
Sem ter programado, a gente para pra pensar.

Pode ser um susto: como espiar de um bercario confortavel para um cor-
redor com mil possibilidades. Cada porta, uma escolha. Muitas vao se abrir

para um nada ou para algum absurdo. Outras, para um jardim de promes-
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sas. Alguma, para a noite além da cerca. Hora de tirar os disfarces, aposentar

as mascaras e reavaliar: reavaliar-se.

Pensar pede auddacia, pois refletir é transgredir a ordem do superficial

que nos pressiona tanto.

Somos demasiado frivolos: buscamos o atordoamento das mil distragdes,
corremos de um lado a outro achando que somos grandes cumpridores de
tarefas. Quando o primeiro dever seria de vez em quando parar e analisar:
quem a gente &, o que fazemos com a nossa vida, o tempo, os amores. E
com as obrigacoes também, é claro, pois ndo temos sempre cinco anos de
idade, quando a prioridade absoluta é dormir abragado no urso de pelucia

e prosseguir, no sono, o sonho que afinal nessa idade ainda é a vida.

Mas pensar nao é apenas a ameaca de enfrentar a alma no espelho: é
sair para as varandas de si mesmo e olhar em torno, e quem sabe final-

mente respirar.

Compreender: somos inquilinos de algo bem maior do que o nosso peque-
no segredo individual. E o poderoso ciclo da existéncia. Nele todos os de-

sastres e toda a beleza tém significado como fases de um processo.

Se nos escondermos num canto escuro abafando nossos questionamen-
tos, ndo escutaremos o rumor do vento nas arvores do mundo. Nem com-
preenderemos que o prato das inevitaveis perdas pode pesar menos do

que o dos possiveis ganhos.

Os ganhos ou os danos dependem da perspectiva e possibilidades de
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quem vai tecendo a sua histéria. O mundo em si ndao tem sentido sem o
nosso olhar que lhe atribui identidade, sem o nosso pensamento que |he

confere alguma ordem.

Viver, como talvez morrer, é recriar-se: a vida ndo esta ai apenas para ser su-
portada nem vivida, mas elaborada. Eventualmente reprogramada. Cons-

cientemente executada. Muitas vezes, ousada.

Parece facil: “escrever a respeito das coisas é facil’, ja me disseram. Eu sei.
Mas nao é preciso realizar nada de espetacular, nem desejar nada excepcio-

nal. Nao é preciso nem mesmo ser brilhante, importante, admirado.

Para viver de verdade, pensando e repensando a existéncia, para que
ela valha a pena, é preciso ser amado; e amar; e amar-se. Ter esperanca;

qualquer esperancga.

Questionar o que nos é imposto, sem rebeldias insensatas, mas sem de-
masiada sensatez. Saborear o bom, mas aqui e ali enfrentar o ruim. Supor-
tar sem se submeter, aceitar sem se humilhar, entregar-se sem renunciar

a si mesmo e a possivel dignidade.

Sonhar, porque se desistimos disso apaga-se a Ultima claridade e nada mais
valerd a pena. Escapar, na liberdade do pensamento, desse espirito de ma-

nada que trabalha obstinadamente para nos enquadrar, seja la no que for.

E que o minimo que a gente facga seja, a cada momento, o melhor que afinal

se conseguiu fazer.

Disponivel no livro “Pensar é transgredir” de Lya Luft, pdg. 21.
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Apos a leitura da cronica, entregue a folha de apoio para a visualizagao.

FOLHA DE APOI0 PARA A VISUALIZACAO

ALUNO:

O que visualiza ao ler o titulo da cronica? Desenhe e/ou escreva:

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Ap6s o preenchimento deste quadro, estabeleca um didlogo com os alu-
nos e entregue o quadro ancora para a visualizagao.

QUADRO ANCORA PARA A VISUALIZACAO

ALUNO:

EU VISUALIZO A FIM DE: SIM | NAO | OBSERVAGCAO

Fazer previsoes e inferéncias

Esclarecer algum aspecto do texto

Lembrar

EU VISUALIZO:

Personagens, pessoas, criaturas

Ilustragdes ou caracteristicas do texto

Eventos e/ou fatos

Espago e/ou lugar

EU VISUALIZO, USANDO:

Meus sentidos (olfato, audigao, paladar
ou sentimentos)

Minha rea¢io fisica (calor, frio, com
sede, estbmago doendo etc.)

Uma reagao emociona (alegria, tristeza,
animo, solidao etc.)

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Ap6s o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizagao e estabelega um didlogo com o discente.

FOLHA DE AP0I0 PARA A VISUALIZACAO

ALUNO:

O que visualizou ao terminar a leitura da cronica? Desenhe e/ou escreva:

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Professor: pergunte aos alunos o que eles perceberam com as duas ilus-
tragoes que eles realizaram: elas mudaram, o que mudou; foi possivel
visualizar pelas palavras do texto ou usaram os sentidos; foi preciso usar
algo a mais para visualizar. Esses questionamentos serdo importantes
para compreender como os alunos utilizam as suas proprias estratégias

e mecanismos de compreensao e entendimento.
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Com a resposta dos alunos, serd a hora de avangar para a segunda parte,
a sumarizagao. Com isso, entregue aos alunos o formuldrio de conheci-

mento prévio.

FORMULARIO DE CONHECIMENTO PREVIO

ALUNO
TIPOLOGIA TEXTUAL

TITULO DO TEXTO

Conhecimento prévio

Escreva os fatos que vocé imaginava sobre o texto antes da leitura.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Ap06s o preenchimento do quadro, faga a releitura da cronica e entregue
aos alunos o quadro de sintese para a sumarizagao.

QUADRO DE SINTESE PARA A SUMARIZACAO

ALUNO
APOS A LEITURA DA CRONICA, RESPONDA: SIM | NAO

As informagdes que eu fiz antes da leitura se confirmaram?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Com a finalizagdo deste quadro, entregue a folha do pensar para finali-
zar a estratégia da sumarizagao.

FOLHA DO PENSAR PARA A SUMARIZACAO

ALUNO:

1. Escreva algo que aprendeu sobre o assunto e que acha importante lembrar.

2. Desenhe, no texto, uma linha embaixo da informagao que acha importante
e transcreva a seguir essa informagéo.

3. Escreva o que acha que a autora mais queria que aprendesse e lembrasse
com a leitura.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)

Por fim, entregue o tltimo quadro para os alunos preencherem a fim de

avaliar, o tema, o contexto e a linguagem da cronica lida.

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIA0 DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA LIDA

QUESTIONAMENTO SIM [NAO| OBSERVAGCAO

Vocé gostou do tema desta cronica?

Vocé achou que o contexto da cronica
faz sentido com a realidade?

Vocé gostou da linguagem abordada
na cronica?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela
pesquisadora.
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OFICINA 4
ESTRATECIA SINTESE E PRODUCAO TEXTUAL
TEMA: Oficina de Leitura e de Escrita “Quem ama cuida” de Lya Luft.

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de leitura sintese e a produgao de
ideias.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura, oralidade e escrita
DURACAQ: 60 minutos

RECURSOS: Coépia xerocada da cronica “Que ama cuida” de Lya Luft,
formuldrio para sintese, quadro de reconto para sintese, quadro para
avaliar a opinido dos alunos, proposta de produgao textual, folha para a
produgcdo da cronica, lapis, lapis de cor, borracha.

METODOLOGIA:

ANTES DO TEXTO:

« Perguntar para os alunos se eles sabem o que € sintese, utilizar o inicio

da oficina para discussdo e anotar as observagoes dos alunos.

« Falar sobre a cronica e entregar o texto.
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QUEM AMA, CUIDA

Somos uma geragao perplexa, somos uma geragao insegura, Ssomos uma
geracao aflita — mas, como tudo tem seu lado bom, somos uma geracao

questionadora.

O que existe por ai ndo nos satisfaz. Sofremos com a falta de uma espinha
dorsal mais firme que nos sustente, com a desmoralizacdo generalizada
que contamina velhos e jovens, com uma baixa autoestima e descaso que,

penso eu, transpareceram em nossa equipe de futebol na Copa do Mundo.

Algum remédio deve ser buscado na realidade, sem desprezar a forca da

imaginacao e a raiz das tradicbes — até no trato com as criangas.

Uma duradoura influéncia em minha vida, meu trabalho e arte, foram os
contos de fadas: antiquissimas histérias populares revistas e divulgadas por
Andersen e pelos Irmdos Grimm, para povoar e enriquecer alma de milhoes

de criangas — e adultos.

Esses relatos, plenos de fantasia, falam de realidades e mitos arcaicos que

transcendem linguagem, raca e geografia, e nos revelam.

Nessa literatura infantil reinem-se dois elementos que me apaixonam: o
belo e o sinistro. Ela abre, através da imaginacao, olhos e medos para a vida
real, tecida de momentos bons e ameacas sinistras, experiéncias divertidas

e outras dolorosas — também na infancia.

Na realidade, nem sempre os fortes vencem e os frageis sao anulados: a

4

forca da inteligéncia de pessoas, grupos, ou povos ditos “fracos’, inimeras
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vezes derrota a brutalidade dos “fortes” menos iluminados. Porém o mal
existe, a perversao existe, atualmente a impunidade reina neste pais nosso,
confundindo critérios que antes nos orientavam. Cabe a familia, a escola, e
a qualquer pessoa bem-intencionada, reinstaurar alguns fundamentos de

vida e instaurar novos.

Nao vejo isso em certa — nédo generalizada — tendéncia para uma educa-
¢ao imbecilizante de nossas criancas, segundo a qual s6 se deve aprender
brincando, a escola passou a ser quase um patio tumultuado, e a falta de
respeito reproduz o que acontece tanto em casa quanto em alguns altos

escaldes do pais.

Essa mesma corrente de pensamento quer mutilar histérias infantis arcaicas
como a do Chapeuzinho Vermelho: agora o Lobo acaba amigo da Vové... e
nada de devorar a velha, nada de abrir a barriga da fera e retira-la outra vez.
Tudo numa boa, todos na mais santa paz, tudo de brincadeirinha — como

nao é assim a vida.

Modificam-se textos de cantigas como “Atirei o pau no gato’, transforman-
do-a em um ridiculo “N&o atire o pau no gato” e outras bobajadas, porque o
gato é bonzinho e nés devemos ser idem, no mais detestavel politicamente

correto que ja vi.

O mundo néo é assim. Coisas mas e assustadoras acontecem, por isso nos-
sas criangas e jovens devem ser preparados para a realidade. Ndo com pes-

simismo ou cinismo, mas com a for¢ca de um otimismo lucido.

Medo faz parte de existir, e de pensar. Nao precisa ser terror da violéncia

157



doméstica, fisica ou verbal, ou da violéncia nas ruas — mas o medo natural
e saudavel que nos faz cautelosos, pois nem todo mundo é bonzinho, adul-
tos e mesmo criangas podem ser maus, nem todos os lideres sao modelos
de dignidade. Uma dose de realismo no trato com criancgas ajudara a lhes
dar o necessario discernimento, habilidade para perceber o positivo e o ne-

gativo, e escolher melhor.

Temos muitos adolescentes infantilizados pelo excesso de protecao pater-
na ou pela sua omissao, na gravissima crise de autoridade que nos assola;
temos jovens adultos incapazes porque quase nada lhes foi exigido, nem
na escola, nem em casa. Talvez tenha lhes faltado a essencial atencéo e in-

teresse dos pais, na onda de “tudo numa boa"

Dar a volta por cima significara mudar algumas posturas e opgoes, exigir
mais de nés mesmos e de nossos filhos, de professores e alunos, dos gover-
nos, das instituicoes. Ou vamos transformar as novas geragdes em fracotes
despreparados, vitimas faceis das armadilhas que espreitam de todos os
lados, no meio do honrado e do amoroso — que também existem e preci-

sam se multiplicar.

Nao prego desconfianca basica, mas uma perspectiva menos alienada:
duendes de pesadelo aparecem em nosso cotidiano. Nem todos os amigos,
vizinhos, parentes, professores ou autoridades nos amam e nos protegem.
Nem todos sdo boas pessoas, nem todos sao preparados para sua fungao,

nem todos sao saudaveis.

Para construir de forma mais positiva nossa vida, é preciso, repito, dispor da
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melhor das armas, que temos de conquistar sozinhos, duramente, quando
nao a recebemos em casa nem na escola: discernimento. Capacidade de
analisar, argumentar, e escolher para nosso bem — o que nem sempre sig-

nifica comodidade ou sucesso facil.

Quem ama, cuida: de si mesmo, da familia, da comunidade, do pais — pode

ser dificil, mas é de uma assustadora simplicidade, e nao vejo outro caminho.

Disponivel no livro “Em outras palavras” de Lya Luft, pdg.205.

Ap0s a leitura, entregue o formuldrio para a sintese.

FORMULARIO PARA A SINTESE

TITULO DA CRONICA
NOME
O QUE E INTERESSANTE O QUE E IMPORTANTE

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)



Depois de analisar o texto e as informagdes anotadas pelos alunos, en-
tregue o quadro de reconto para sintese.

QUADRO DE RECONTO PARA SiNTESE

ALUNO
LISTA DE PALAVRAS-CHAVE DA NARRATIVA

REGISTROS DE BREVES PASSAGENS DA HISTORIA QUE NORTEIAM
A ESTRUTURA DA NARRATIVA

RECONTO DA HISTORIA (atividade oral)

RESUMO

OPINIAO PESSOAL

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Souza et al (2010)
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Por fim, entregue o tltimo quadro para os alunos preencherem a fim de
avaliar, o tema, o contexto e a linguagem da cronica lida e estabelega um
didlogo com os alunos.

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIA0 DOS ALUNOS SOBRE A CRONICA LIDA

QUESTIONAMENTO SIM |[NAO| OBSERVAGCAO

Vocé gostou do tema desta cronica?

Vocé achou que o contexto da cronica
faz sentido com a realidade?

Vocé gostou da linguagem abordada
na cronica?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela
pesquisadora.

Com a finaliza¢ao desta sintese, 0 proximo passo sera a produc¢ao textu-
al. Para isso, faga uma observagao sobre as oficinas aplicadas e os textos
lidos. Apds a andlise e discussao com os alunos, anote todas as observa-
¢oes e apresente a proposta de produgdo textual.
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PROPOSTA DE PRODUCAQ TEXTUAL

ALUNO:

Com base nas oficinas anteriores, sua tarefa é produzir uma crénica, mas
antes da escrita, preencha o quando a seguir com as ideias que deseja
abordar em seu texto.

TEMA

PUBLICO- ALVO

PRINCIPAIS IDEIAS SOBRE
O TEMA ESCOLHIDO

COLOCAR, EM ORDEM DE
HIERARQUIA, AS IDEIAS
SOBRE O ASSUNTO

REPRESENTACAO DAS
IDEIAS (o que deseja usar)

COMPARAGOES OU
CONTRASTES

LEITURAS QUE FARA
PARA A ESCRITA

FINALIDADE DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em
Lopez.
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Ap6s o preenchimento das ideias no quadro, estabelega um didlogo com
os alunos e entregue a folha para a produgao da cronica.

Professor, sempre que possivel, fique a disposi¢ao para tirar as duvidas

dos alunos.

FOLHA PARA A PRODUCAO DA CRONICA

Fonte: Material produzido para elaboragao da produgao textual dos alunos.
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OFICINAS
ESTRATECIA REESCRITA

TEMA: Oficina de Leitura e de Escrita “Nossas muitas fomes”, de
Lya Luft.

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia reescrita do texto
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Produgéo textual.
DURACAQ: 60 minutos

RECURSOS: Cépia xerocada da cronica “nossas muitas fomes”, de Lya
Luft, folha de reescrita da producéo textual, lapis e borracha.

METODOLOGIA:

« Ap0s a finalizagao da produgdo textual na oficina anterior, oriente aos
alunos para lerem seu texto e destacarem o que pode ser melhorado,
alterado, modificado.

« Posteriormente, entregue a cronica “Nossas muitas fomes” de Lya Luft,

para que eles leiam e analisem o que o texto quer passar.



NOSSAS MUITAS FOMES...

"Do meu cOmodo posto de observadora - e o duro posto de cidada, one-
rada de altissimos impostos, contas a pagar, perplexidade e insegurancga, e

otimismo anémico -, quero expandir o conceito de fome.

A fome, as fomes: de dignidade, a essencial. De casa, salde e educacao, as
basicas. Mas - ndo menos importantes - a fome de conhecimento, de pos-
sibilidades de escolha. Fome de confianga, ah, essa ndo da para esquecer.
Poder confiar no guarda, nas autoridades, nos pais e no pais, e também nos

filhos. Em nés mesmos, se nos acharmos merecedores.

Confiar em quem votei, e em quem nao recebeu meu voto: ser digno ndo
é vantagem, é obrigacao basica. Andamos tao desencantados, que ser de-
cente parece virtude, ser honesto ganha medalha, e ser mais ou menos co-

erente merece aplausos.

Fome de conhecimento: ndo é alfabetizado quem apenas assina o nome,
mas quem assina o que leu e compreendeu. De outro modo, perigo a vista.
Nao cursa uma verdadeira escola quem dela sai para a vida sem saber pen-

sar, argumentar e discernir.

A primeira condicédo para viver melhor é conhecer mais coisas, inclusive so-
bre a prépria situacao e as possibilidades de mudar. Nao tomando, invadin-
do e assaltando, mas crescendo enquanto ser humano e membro produti-

vo da comunidade: familia, trabalho, cidade, pais.

Informar-se faz parte disso, de ser integrado, de integrar-se. E tomar conta-

N
W
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to com a realidade diretamente, ndo apenas com o que os outros relatam
ou inventam. E assistir ou escutar noticias ndo como quem tateia no escuro,

mas com ouvidos de quem deseja entender.

Informar-se é também ler: ler como se come o pao cotidiano, ainda que seja

o jornal esquecido no banco da praca.

Né&o creio que a violéncia que assola este pais e nos transforma em ratos
assustados seja simplesmente fruto da fome de comida, mas da fome de
autoestima. A violéncia internacional, emblematiza no terrorismo, nas-
ce entre outras coisas da combinacao de ideologia torta e fanatismo. A
ideologia nem sempre comanda a morte, nem sempre se conserta o in-
telecto: sendo positiva, ilumina e estimula, assim como a outra delonga
inocentes, explode criangas e se orgulha disso. Andamos acuados pela
brutalidade que transcende os limites urbanos, atingindo lugares bucdli-
cos que antes pareciam paraisos intocaveis: vocé pensa em comprar um
sitio? Inclua nesse pacote o caseiro, os caes, alarmes e quem sabe cerca
eletrificada. Se for uma fazenda, cave trincheiras e contrate guardas. De
preferéncia, more a cidade mais préxima, rodeado de toda uma parafer-
nalia de seguranca, ou langando-se na vida (isto &, saindo a rua) com au-

dacia de guerreiro medieval.
Teremos paz, esta nossa grande fome?

Neste momento estou descrente, embora batalhe porisso do jeito que pos-
so. E dos deveres basicos de qualquer pessoa, tentar a paz em si mesmo e

ao seu redor, sem necessariamente desfraldar bandeiras, mas existindo e
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agindo como um ser pacifico (ndo confundam com pusilanime!). Se posso
ser agregadora — iniciando pela familia amigos -, ndo devo espalhar ressen-

timento; se quero a paz, nao posso transmitir rancor.

Tudo comecga, como dizem, em casa: desde quando ela era uma primitiva
caverna, e nos uns trogloditas um pouco menos disfarcados do que hoje,

com fomes bem mais simples de satisfazer.

Disponivel no livro “Em outras palavras” de Lya Luft, pdg.19.

PROFESSOR: o intuito dos alunos lerem o texto antes da reescrita, ¢
para auxiliarem neste processo a fim de ajudar nas perspectivas vistas
por eles que precisam de melhoria. O texto é uma base e funciona como
um suporte de interpretacao e para a produgdo textual.

« Para a efetivagdo da reescrita, entregue a folha para que os alunos pos-
sam realizar as alteragdes propostas.

W
5
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FOLHA PARA A REESCRITA DA CRONICA

Fonte: Material produzido para elaboragdo da reescrita dos alunos.
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escritora dos discentes nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental |l por meio de estratégia de
leitura e de escrita. Este trabalho se justificou ao
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questionar-se sobre a linguagem e sua importancia na sociedade, dessa forma viu-se a necessidade de
estudar sobre a formagao do discurso e as principais estratégias presentes nas crénicas de Lya Luft.
Salienta-se ainda descrever como dominio da palavra da condigoes de transpassar inimeros objetivos e
como essa jungdo na escrita pode contribuir para o desenvolvimento de um leitor e escritor critico nas aulas
de lingua portuguesa. Para isso, o corpus do trabalho sd@o as oficinas que serao desenvolvidas com alunos
do 9° ano, abordando as estratégias de leitura e de escrita e utilizando o género cronica. O campo de
investigacao deste estudo sao os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental |l da rede municipal de ensino
de um municipio do Sul do estado do Espirito do Santo. Do ponto de vista metodoldgico, esta € um pesquisa
-agao em que houve interferéncia do pesquisar e propds solugoes para os problemas diagnosticados. Esta
pesquisa foi fundamentada em Bakhtin (1979), Candido (1992), Carletti (2007), Dutra (2011), Maingueneau
(2008), Solé (1998), Lopez (2016), Souza (2010), entre outros. Dessa forma, busca-se evidenciar como as
estratégias de leitura e escrita, juntamente com os mecanismos do discurso e o intermédio do género
cronica de Lya Luft pode contribuir na aproximagao do texto/leitor e na formagao do leitor e escritor critico e
auténomo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario da Pesquisa:

Verificar os mecanismos usados no discurso presente nas cronicas de Lya Luft e como esse procedimento
pode desenvolver a criticidade leitora e escritora dos discentes nas aulas de lingua portuguesa do ensino
fundamental I1.

Objetivo Secundario:

Analisar como os mecanismos do discurso presentes nas cronicas de Lya Luft podem contribuir na
construgdo da autonomia leitora e escritora. Identificar como as estratégias de leitura e de escrita,
intercalado ao género cronica da autora Lya Luft, pode auxiliar na formagao da criticidade leitora e escritora.
Elaborar uma cartilha, com base na aplicagao das oficinas, como sugestao para os professores de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental |l.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa podera ter risco de constrangimento e exposicao durante a aplicagao das oficinas com
os sujeitos da pesquisa. Dessa forma, o local de aplicagao das oficinas se dara de forma on-line por meio da
plataforma Google Meat devido a pandemia que se instaurou no mundo -— COVID 19 elucidando um ensino
se adéqlie a realidade, por isso as atividades remotas estdo
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sendo importantissimas neste momento. Por meio desse mecanismo, o pesquisador tende minimizar o
desconforto, garantindo um local reservado e liberdade para o aluno nao responder questoes que causem
constrangimento. E valido ressaltar que ao analisar os dados da pesquisa ndo havera identificagao dos
participantes no campo de andlise de dados. No caso de o aluno sentir algum desconforto ou mal estar, que
pode surgir durante a aplicagao das oficinas, por esta ser na modalidade on-line, ele podera se retirar da
pesquisa a qualquer momento, uma vez que estard em sua residéncia e tera o responsavel em sua
companbhia.

Beneficios: Os beneficios serao coletivos, uma vez que o trabalho contribuird com informagdes e dados para
os sujeitos da pesquisa e para a educagao no ambito escolar, ja que a pesquisa visa promover uma pratica
auténoma, critica e reflexiva de leitura e escrita que contribuira para a formacao de um jovem leitor e
escritor. Por isso, os beneficios para a educagao e para os jovens serdo em curto e longo prazo e
possibilitara um fazer com objetivos que tendem a aproximar o texto do leitor em grande escala e deixara
estratégias e sugestdes que poderdo ser adaptadas por outros professores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme a pesquisadora esta pesquisa se dedica a promover a aptidao para a leitura e escrita, através de
oficinas em grupos, que abordarao crénicas com alunos do Ensino Fundamental Il em uma cidade do sul do
estado do Espirito Santo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes e Pendéncias e Lista de Inadequagoes”.
Recomendacdes:

Vide campo “Conclusdes e Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusédes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem recomendagdes presentes.
Tudo de acordo com o que foi solicitado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificacao do tipo "relatério" para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n? 001/13, item XI 2.d.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Branl

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1656438.pdf 16:20:53
TCLE / Termos de |Resp_legal.docx 27/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
Assentimento / 16:19:39 [Araujo
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.docx 27/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
Brochura 16:18:04 |Araujo
| Investigador
Outros TCLE.docx 27/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
16:10:47 | Araujo

Outros TALE.doc 27/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
16:10:08 | Araujo

Folha de Rosto FOLHA pdf 03/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
10:08:15 [Araujo

Outros TERMO.pdf 03/11/2020 |Caroline Fardin Aceito
10:07:37__[Araujo

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAO MATEUS, 09 de Dezembro de 2020

Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))
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ANEXO C - NIVEIS DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA NO 9°

SIMULADO DE 2019 DAS ESCOLAS POLOS DE PRESIDENTE KENNEDY
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NIVEIS DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA NO 9° SIMULADO
DE 2019 DA ESCOLA POLO C DE PRESIDENTE KENNEDY
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