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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo evidenciar a importancia do processo de
formacao continuada de professores no contexto escolar para lidar com alunos com
necessidades especiais em sala de aula. Entendemos que o sucesso dos
programas de inclusdo se deve a acdo pedagogica e depende principalmente das
atitudes dos professores em relagdo a educacdo inclusiva, pois incluir alunos com
dificuldades de aprendizagem é um grande desafio que, na maioria das vezes, ainda
nao ocorre na escola. O docente precisa fazer valer o direito da crianca e do
adolescente com necessidades especiais e buscar alternativas para inclui-los na
vida escolar e social. Dai a importancia de se disponibilizar para esse profissional a
formacao especifica para que possa atuar com mais seguranca. Como objeto de
pesquisa de limitamos o estudo de caso no municipio de Linhares/ES tendo como
publico-alvo os professores do Ensino Fundamental — anos iniciais da rede publica
municipal. A pesquisa desenvolvida caracteriza-se como exploratéria de abordagem
qualitativa e estudo de caso. Os resultados encontrados foram avaliados por
tratamento descritivo, analisados os dados e as respostas dos questionarios
aplicados e das entrevistas concedidas. O resultado da pesquisa mostra que é
preciso intensificar a qualificacdo dos professores para norted-los ao uso de
programas e metodologias de aprendizagem e interagdo em sala de aula para
criagdo de um ambiente educacional harmdnico e eficaz para todos os alunos,
dentro das metas esperadas pelo processo de inclusdo. Como Produto Final,
apresentamos uma Cartilha digital e/ou impressa destinada aos professores,
contendo informacdes e sugestdes de atividades para atender aos alunos com
necessidades educacionais especiais do municipio de Linhares/ES.

Palavras-Chave: Educacéo Inclusiva. Formacdo Continuada. Ensino Fundamental
— Anos Iniciais.



ABSTRACT

The present study aims to highlight the importance of the process of continuing
teacher education in the school context to deal with students with special needs in
the classroom. We understand that the success of the inclusion programs is due to
the pedagogical action and depends mainly on the teachers' attitudes towards
inclusive education, as including students with learning difficulties is a great
challenge that, in most cases, does not yet occur at school. The teacher needs to
assert the rights of children and adolescents with special needs and seek
alternatives to include them in school and social life. Hence, the importance of
making specific training available to these professionals so that they can work more
safely. As a research object, we limited the case study in the municipality of Linhares
| ES with the target audience of elementary school teachers - early years of the
municipal public school system. The developed research is characterized as
exploratory of qualitative approach and case study. The results found were
evaluated by descriptive treatment, data and responses from the applied
guestionnaires and interviews were analyzed. The result of the research shows that
it is necessary to intensify the qualification of teachers to guide them to the use of
programs and methodologies of learning and interaction in the classroom to create
a harmonious and effective educational environment for all students, within the goals
expected by the inclusion process. As a Final Product, we present a digital and / or
printed booklet for teachers, containing information and suggestions for activities to

serve students with special educational needs in the municipality of Linhares/ES.

Keywords: Inclusive Education. Continuing Education. Elementary School — Early

Years.
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1 INTRODUCAO

Com a aprovacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em
1988, foi possivel a criacdo de leis que contemplam a crianca e ao adolescente com
necessidades especiais educacionais, inclusao social e demais diferencas. Assim,
surgiram a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB; a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a inclusédo das
pessoas com deficiéncia e a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
com necessidades especiais ou com mobilidade reduzida e d& outras providéncias.
Essas leis determinam a inclusdo, 0 acesso e a permanéncia da crianca e do
adolescente no ambito escolar, da mesma forma que, 0 acesso em outros
ambientes sociais.

Assim sendo, a legislacdo atual esta voltada para atender a crianca com
necessidades especiais na sociedade, de forma geral. Ainda que essas leis visem
a insercao no cotidiano da educacao inclusiva € um desafio a se enfrentar, pelo fato
de que, em algumas escolas ndo tem material de apoio pedagdgico e nem estrutura
fisica que possibilite mobilidade, salas de aulas equipadas para atender as diversas
necessidades e principalmente docentes com formacgao adequada.

O professor, que também faz valer o direito da crianca e do adolescente com
necessidades especiais, busca caminhos que incluam esses sujeitos na vida
escolar e no ambito social. Por isso, é preciso ofertar a esse profissional, formacgéo
adequada para que atue com mais seguranca no mundo inclusivo, proporcionando,
a essa demanda, maiores possibilidades de mobilidade, de aprendizagem, gerando
mais seguranca para os seus familiares.

Superar o medo daquilo que é diferente, € um desafio que discutiremos no
decorrer dessa pesquisa. Respeitar as diferencas tem a ver com a democratizacao
do ensino, de forma que possa contribuir para a inclusado escolar e redimensionar
as praticas pedagogicas, utilizadas pelos professores.

Lembrando que, uma educacéo inclusiva exige uma ac¢ao docente dinamica
e inovadora que vai requerer uma formacéo docente continuada para possibilitar o
desenvolvimento do potencial dessas pessoas e lidar melhor com as suas

diferencas. Um caminho que pode contribuir para a qualidade da atividade
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profissional, sdo cursos de capacitagéo profissional em modalidades presencial e a
distancia, leituras de obras atualizadas, videoaulas com profissionais capacitados,
dentre outros recursos, além de reflexdo acerca dos métodos e técnicas aplicadas
em sala de aula.

A Educacao Especial vem romper com as barreiras das diferencas, em razao
de que, a crianca especial tem direito a uma educacdo igualitaria e livre de
descriminacdo. Toda crianga tem direito a aprender e a educacao precisa promover
mecanismos que possibilite essa aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca
(1994)! em seu documento traz alguns pontos esséncias tais como: cada crianca
carrega interesses, habilidades, e necessidades de aprender de forma Unica.

Assim, o sistema educacional precisa articular programas de expansao e
disseminacao do ensino e da aprendizagem voltados para a crianca especial que
frequenta o espaco do ensino regular, que por sua vez, deve estar preparado para
receber tal demanda e acima de tudo que contemple as especificidades desse
estudante.

Outro ponto primordial para trabalhar a inclusdo em nossas escolas seria a
educacdo continuada que, ndo se pode esperar apenas recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), mas estimular e sugerir outras
possibilidades, que possam ser desenvolvidas por meio das politicas publicas,
como a capacitacdo profissional dos professores e outras estratégias, como a
participacdo em eventos direcionados ao assunto.

A partir dessas consideracfes, a proxima questdo passa a ser a formacédo
continuada, os cursos de formacao precisam romper com a ideia de uma educacéo
comum e outra especial. Precisam sim, construir um curriculum centrado na
diversidade e voltado para a aprendizagem em sua peculiaridade.

Assim, cabe ao poder publico e privado, a promoc¢do de politicas para
capacitar os professores, para que possam, com esse investimento, estimular a
transgressdo dos limites oferecendo atividades desafiadoras e carregadas de

significado e sentido para os alunos. E preciso considerar aspectos ligados a

A Declaragdo de Salamanca/Espanha, documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, reuniu, em 1994, pesquisadores, estudiosos e pessoas preocupadas com a
inclusdo. Retrata principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais.
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formacao do professor, quando se trata da inclusao, pois este deve estar preparado
e seguro para trabalhar com esse tipo de clientela.

A partir dessas consideracdes fica evidente a relevancia da pesquisa, pois
tem-se observado dificuldades dos professores em lidar com essa demanda. Nesse
sentido, a pesquisa cientifica € primordial para levantar dados que apontem a real
necessidade de capacitar professores para atuarem no processo de
ensino/aprendizagem com mais seguranca.

Tendo em vista que o presente trabalho investiga a relacao entre formacéo
continuada e o processo de incluséo do estudante com necessidades especiais do
Ensino Fundamental, a metodologia de pesquisa utilizada é um estudo de caso de
base qualitativa, que para Gil (2020) esse estudo explora uma situacéo da vida real
por intermédio da investigacdo de fenbmeno dentro do contexto do cotidiano.

A pesquisa sera realizada na cidade de Linhares/ES, em 20 escolas da Rede
Municipal de Ensino, localizadas na zona urbana, com todos os professores dessas
escolas, por meio de questionario referente importancia do processo de formacao
continuada de professores no contexto escolar inclusivo. Na possibilidade, também
langaremos méao de entrevistas a fim de obter mais informacdes e detalhes sobre o
tema elencado.

A metodologia € um estudo de caso, envolvendo os professores da rede de
ensino municipal do municipio de Linhares/ES.

Como implicacao pratica para esse estudo esperamos que seja dada maior
atencao aos professores dos anos iniciais do municipio de Linhares/ES, como oferta
de qualificacdo para melhor desempenho em se trabalhar a inclusdo em sala de
aula. Assim, esperamos através desse estudo, detectar possiveis dificuldades e
auxiliar os professores do Ensino Fundamental — anos iniciais, na necessidade e
importancia da sua formagao.

Assim, a presente pesquisa se propde trazer a luz da discussao a
importancia de se ressaltar a formacao continuada de professores dos anos iniciais
no contexto escolar, para lidar com alunos possuem necessidades especiais em
sala de aula, como uma necessidade vital dentro do processo de inclusédo dessas
criangas.

No entanto Abegglen e Hessels (2018) destacam que, embora a maioria dos

professores tenda a aprovar a implementacdo da inclusdo em salas de aula
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regulares apresenta desafios consideraveis para os professores do ensino geral,
que sado obrigados ndo apenas a modificar seus métodos de ensino de acordo com
as necessidades especiais de seus alunos, mas ao mesmo tempo também manter
um alto padréo de realizacdes académicas.

Dessa forma, em relagdo ao problema deste estudo, vem-se aqui levantar lo
seguinte questionamento: Os docentes do Ensino Fundamental I, anos iniciais da
rede municipal de ensino de Linhares/ES estéo recebendo percebem a importancia
da capacitacdo para promover a aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais?

Logo, o Objetivo Geral desse estudo é: Evidenciar a importancia do
processo de formacédo continuada de professores no contexto escolar para lidar com
os alunos que possuem necessidades especiais em sala de aula.

Apbs a construcdo do Objetivo Geral delinearam-se os seguintes Objetivos
Especificos, a saber:

e Descrever com base na legislagdo, a importancia da formagao continuada
para os professores que atuam no Ensino Fundamental — anos iniciais, da
rede de ensino de Linhares/ES, a fim de melhor atender as criangcas com
necessidades especiais;

e Relatar como se desenvolve a educacao inclusiva do Ensino Fundamental —
anos iniciais da rede Municipal de Ensino de Linhares/ES;

e Elaborar uma cartilha digital, destinada aos professores, sugerindo
orientacdes de atividades que promovam a incluséo para melhor atender aos
alunos com necessidades especiais da rede Municipal de Ensino de
Linhares/ES.

Dentre os desafios na prética escolar diaria em salas de aula regulares que
atingem aqueles que praticam a incluséo, Hegarty e Aspinall (2006) explicam que
um dos mais importantes, decorre da percepcao da inclusdo como problema que
pode ser resolvido com a introducdo de adaptacdes técnicas ao programa de
ensino.

No entanto, Van Mieghem et al (2018), ressaltam que lamentavelmente,
mesmo os professores que professam uma atitude positiva em relacdo a incluséo

nao conseguem superar os problemas relacionados com a sua implementacao,
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devido a falta de compreensédo das questfes envolvidas e a falta de metodologias
de ensino relevantes.

Além disso Almog e Shechtman (2007) defendem que, impulsionados pela
pressao para cumprir o curriculo existente, muitos professores que desejam realizar
ajustes instrucionais para acomodar os alunos com necessidades especiais, por
falta de qualificacdo profissional adequada, sdo incapazes de fazé-lo devido as
cobrancas que enfrentam. Assim, em um circulo vicioso, acabam constantemente
censurados por essas falhas, tornando-se defensivos, irritados e frustrados. Dai, a
necessidade de se desenvolver um estudo significativo que aborde a importancia
do processo de formacédo continuada de professores no contexto escolar para com
essa demanda.

A justificativa para o desenvolvimento deste tema, é a necessidade de se
fortalecer a ideia da importancia da formagéo continuada para os professores da
educacao especial da rede municipal e que tém alunos com necessidades especiais
em suas classes, assim como aqueles que constroem curriculos para programas de
treinamento de professores e ainda os que estdo preocupados em revitalizar a
relacdo central entre esses professores e seus alunos com necessidades
educacionais especiais, enfatizando assim, o papel dos valores humanisticos na
criacdo de um ambiente educacional atencioso, acolhedor e responsavel para todas
as criancas. De fato, uma discusséo cientifica que pde em evidéncia o problema do
processo de inclusdo se faz pertinente, pois possibilita reflexbes e
redimensionamentos das praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula.

Para melhor atender ao leitor, a presente pesquisa esta assim organizada:
Capitulo 1: Introducao — trata do tema, dos objetivos, justificativa e metodologia, a
fim de, de forma resumida, expor a pesquisa; Capitulo 2: Fundamentacdo Tedrica
— relaciona e destaca os principais autores e pesquisas relevantes ao tema, 0s quais
me conduziram a escrita, Capitulo3: Metodologia — descreve a metodologia: Estudo
de Caso, os atores participantes e os instrumentos utilizados para a coleta de dados;
Capitulo 4: Necessidade Formativa para a Educacéo Inclusiva — esse capitulo traz
o desdobramento, importancia e necessidade de formacéo especifica do aludido
tema; Capitulo 5: Apresentacao dos Dados e Analise dos Resultados — consiste em

apresentar, em forma de gréficos, o que nos foi demonstrado pelos autores
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participantes. Em seguida, apresentamos as Consideragdes Finais, Referéncias e
Apéndices.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Neste capitulo, temos o propdsito de evidenciar a formacédo continuada e a
educacao inclusiva, através de estudos realizados por pesquisadores que discutem
temas especificos e necessérios a formagédo docente para a educacgédo inclusiva e
apontando para a formag&o do docente no municipio pesquisado.

O processo de inclusdo caracteriza-se pelo movimento feito pela sociedade
a fim de adaptar-se para poder receber em seus sistemas sociais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, capacita-las para desempenhar os
papéis na vida cotidiana. Nao é uma tarefa facil, pois muitos ainda carregam tabus
com relacdo a sujeitos com necessidades especiais, que trazem especificidades
gue devem ser compreendidas e trabalhadas na sala de aula. Para incluir tais
sujeitos, a sociedade precisa se adequar e se faz necessario eliminar barreiras
presentes em setores publicos quanto privados.

A Declaracdo de Salamanca (1994) manifesta de modo explicito que a rede
de ensino regular devera disponibilizar os recursos necessarios ao atendimento dos
alunos com necessidades especiais: a concep¢do da educacdo inclusiva
compreende o processo educacional como um todo, pressupondo a implementacao
de uma politica estruturante nos sistemas de ensino que altere a organizacéo da
escola, de modo a superar os modelos de integragéo instituidos nas escolas.

Assim, entendemos que fica também expressa formalmente a inclusao de
todos os alunos no ensino regular, o qual é necessario um investimento nos planos
pedagdgicos e na estrutura de um todo do espaco escolar, dispor de elementos
para promover o sucesso de aprendizagem de todos.

Maria Aparecida Gugel formada em Direito e membro do Ministério Publico
do Trabalho desde 1988, escreveu um artigo (2008) sobre o tema “A pessoa com
deficiéncia e sua relacdo com a historia da humanidade”, onde aponta uma série de
investigacdes sobre o descaso e discriminacdo da pessoa com deficiéncia, retratou
o exemplo histérico do preconceito e da marginalizagdo com o diferente,
particularmente em Roma, onde era lei a morte de criangas gue nasciam com
alguma deficiéncia.

Para os romanos que viviam nesta época, 0 progresso relacionado a saude

consistia em retirar a vida das pessoas com alguma deficiéncia para que estas néo
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se misturassem com aquelas que nasciam saudaveis. Na Grécia, o descuido com
aqueles que possuiam algum tipo de deficiéncia também era notavel, eles eram
sacrificados ou isolados da sociedade, antes da era crista.

A cultura grega enaltecia ideal de formas fisicas perfeitas, cultuava o corpo,
a estética e, portanto, ndo aceitava quem nascia fora do padréo estipulado de
beleza. Em Esparta, 4.500 a.C. toda pessoa quando nascia era analisada por
anciaos que apos verificar se a crianca era saudavel, devolvia para a familia, caso
esta apresentasse alguma ma formacédo era arremessada num precipicio. Nesta
época as deficiéncias eram tidas como castigo de Deus para a sociedade e por isso
eliminava-se todo individuo que nascia com alguma deficiéncia fisica ou mental.

A pessoa com necessidade especial era um ser sem alma que quando néo
era morto precisava ser sacrificado. Dessa feita, observamos a discriminacéo e a
selecdo com as criangas apos o hascimento. Com o passar do tempo, a ciéncia nos
aponta que o processo ensino-aprendizagem pode acontecer e atingir a essa
demanda, antes reprimida e/ou alocada em escolas dita especiais. A sociedade e
as politicas publicas também se atentam a essa necessidade, sobretudo a

socializac&o e nao o alijamento, como nos aponta a Escola Plural.

A Proposta Escola Plural pretende valorizar esse conjunto de préticas
emergentes e reverter a légica temporal que serve de eixo vertebrador de
nosso Sistema Escolar excludente c? seletivo. Pretende organizar o tempo
de escola, de ensino-aprendizagem e de socializacao, a partir de uma légica
temporal mais democratica (BRASIL,1994, p.25).

Dessa feita, a Escola Plural — tem a incumbéncia de criar proposta de ensino
inclusivo que transforma a educacédo em um lugar de liberdade no aprender espaco
de democratico que garanta que todas as criancas tenham a mesma oportunidade
de conhecer os saberes necessarios aos contetdos curriculares, a pratica das
atividades sociais e insercdo ao mundo do trabalho e da vida diaria.

A Declaracdo de Salamanca (1994) fornece diretrizes béasicas para a
formulacéo e reforma de politicas e sistemas educacionais visando refletir sobre o
processo de inclusdo de modo a considerar que todas as criangas mesmo as que
apresentam necessidades educativas especiais tenham acesso ao ensino sem

nenhum tipo de descriminagao.
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Para S& (2020) a crianca, os jovens e adultos precisam serem incluidos em
programa de incluséo, a escola inclusiva tem a necessidade de aderir ao desenho
universal de ensino. Nesse sentido a Lei 13.146, Artigos 27 Incisos Il defende um
projeto institucional que garante o atendimento educacional especializado e os
demais servigcos adaptativos. As escolas inclusivas precisam ser pautadas no
modelo Escola Plural que enxergam as potencialidades ao invés da necessidade
educativa especial.

Romeu Kazumi Sassaki? conhecido como o pai da inclusdo no Brasil formado
em Servigo Social, escritor de livros e artigos sobre a inclusédo, desenvolveu um
trabalho sobre a crianga com necessidade especial desde 1960. Em uma entrevista
ao Jornal da Camara de Sao Paulo em 2013 apontou alguns desafios do sujeito
com deficiéncia em relacdo a chegada e permanéncia na escola.

Um dos problemas diz respeito a mobilidade urbana: esse problema tem
afetado principalmente as pessoas com deficiéncia fisica e as cegas, pois sua
locomocédo até a escola é prejudicada por calcadas e ruas esburacadas, falta de
corriméo, falta de transporte escolar, falta de instalacéo de piso tateis outros. Esses
desafios acabam por contribuir em um ndmero grande de evasao ou até mesmo
auséncia nas aulas, além da formagéo do professor.

Porém, romper com as barreiras da exclusdo é um desafio da sociedade
contemporanea, nesse sentido surge um novo tipo de profissionais que tem se
preocupado com a permanéncia desse aluno no ambiente escolar. Para Sassaki
(2012) n&o s6 os professores precisam se preparar para atender esse publico, mas
também a equipe pedagédgica e os alunos. Contudo, a educacdo tem o
comprometimento com a formacao integral, fisica e psiquica do sujeito e a inclusédo

contempla esses principios, com a qualificacéo de profissionais envolvidos.

A profissionalizagdo do ensino e da formacdo para o ensino constitui,
portanto, um movimento quase internacional e, ao mesmo tempo, um
horizonte comum para o qual convergem os dirigentes politicos da area da
educacdo, as reformas das instituicbes educativas e as novas ideologias
da formacéo e do ensino (TADIF, 2020, p.6).

2Entrevista Romeu Sassaki TV Camara em 26/07/13.
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E importante ressaltar que a educac&o profissional ainda € uma area nova,
ja que, a exigéncia de uma formacdo inicial para professor em nivel de graduacao
s6 passou a ser exigida, apés a Constituicdo de 1988. Assim, diante aos desafios
da educacéo na contemporaneidade e com o novo perfil de alunos nativos digitais,
houve uma preocupacéao do estado na formacéo continuada desses educadores.

Os recursos do FUNDEB? (2007), destinados aos programas de formacéo
para professor como: Programa de Alfabetizacdo, PDE Interativo, Inclusdo Digital,
Programa Educacédo Inclusiva: Direito a Diversidade, Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Universidade Aberta do Brasil
(UAB), programa de Formagéo Continuada de Professores na Educagéo Especial,
Programa Escola Ativa - Educacdo no Campo tem contribuido para a formacao

desses profissionais.

Em sua pratica, os profissionais devem-se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas,
assim como as ciéncias da educagdo. Esses conhecimentos
especializados devem ser adquiridos por meio de uma longa formacéo de
alto nivel, a maioria das vezes de natureza universitaria ou equivalente.
Essa formacéo € sancionada por um diploma que possibilita 0 acesso a
um titulo profissional, titulo esse que protege um determinado territdrio
profissional contra a invas&o dos nao diplomados e dos outros profissionais
(TADIF, 2020, p.7).

Disso decorre, que a pratica profissional precisa se apoiar em conhecimentos
sélidos e na educacéo cientifica, que pode se abarcada nas areas das ciéncias
sociais, ciéncias da natureza e nas ciéncias humanas, onde a formagao inicial
necessita ser constituida com diploma a nivel universitério. [...] Tanto em suas bases
tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os conhecimentos profissionais
sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, uma formacéao
continua e continuada (TADIF 2020).

Ha de se considerar ainda, os saberes dos professores, decorrentes da sua
formacdo académica e das experiéncias adquiridas na pratica profissional.

Para Sassaki (2009) a incluséo é:

® Fundo de Manutencdo da Educacéo Basica e Valorizagéo do Magistério.
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[...] uma forma democrética de promover o ensino, é a constru¢éo de uma
sociedade onde todos podem participar, também é uma forma de trazer
gualidade de vida aos diferentes, mostrando que moramos em um pais
plural onde as diferencas é a marca da nossa identidade, em fim incluir &
educar com humanidade (SASSAKI, 2009, p.1).

A inclusdo surge no cenario educacional como uma nova perspectiva que
envolve rever concepgoes a respeito da educacgéo, do ensinar e do aprender. Com
ela emergem varios questionamentos sobre o que fazer e como fazer. Em meio a
essa discussao, o professor, é levado a questionar-se sobre 0s saberes necessarios
para trabalhar com criancas com necessidades educacionais especiais,
considerando que nao dispds de formagéo para tal.

Na tentativa de oferecer um ensino qualificado aos alunos integrados, os
professores precisam adquirir habilidades para trabalhar com todos os alunos de
diferentes contextos sociais. Sendo assim, € inevitAvel um processo de
transformacao profissional, onde os professores tém a oportunidade de desenvolver
habilidades numa atmosfera de colaboracdo e apoio mutuo, aprimorando
continuamente seus conhecimentos.

Aprender a trabalhar com a inclusdo é um desafio para os docentes e para
a escola de modo geral, que necessitam criar meios para aprender a trabalhar com
uma perspectiva de acolhimento e responsabilidade. Assim, o professor tem
também a necessidade de estar sempre aberto a novos conhecimentos, que sao
ferramentas para desenvolver seu trabalho. O professor vai aprendendo a ensinar
enfrentando cotidianamente diversas situacdes que lhe possibilitam construir tais
ferramentas (TARDIF, 2002).

O sucesso do processo de aprendizagem depende do projeto de incluséo,
com trabalho cooperativo entre o professor regular e o professor especializado que
€ o0 educador preparado para atuar com crian¢cas com necessidades educacionais
especiais, na busca de estratégias de ensino, alternativas metodolégicas, ajustes e
adaptacdes na programacao e atividades.

Os planos de aula para os alunos com necessidades especiais deverao ser
tragcados em conjunto, visando duas etapas: a inclusiva e a de aprendizagem. De
acordo com o desenvolvimento individual ou da turma, as estratégias de ensino séo

ajustadas de acordo com o que propde o programa da escola e/ou série em o
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professor esteja atuando. Para a mestre e doutora em Educacdo Maria Teresa Eglér
Mantoan (2003):

A maioria dos professores tem uma viséo funcional do ensino e tudo o que
ameaca romper 0 esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar
em suas salas de aula é inicialmente rejeitado. Também reconhecemos
gue inovacdes educacionais como a inclusdo abalam a identidade
profissional e o lugar conquistado pelos professores em uma dada
estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a experiéncia, 0s
conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para adquiri-los. [...] O professor
gue ensina a turma toda néo tem o falar, o copiar e o ditar como recursos
didatico-pedagdgicos basicos. Ele ndo é um professor palestrante,
identificado com a légica de distribuicdo do ensino e que pratica a
pedagogia unidirecional do “A para B e do A sobre B”. Como afirmou Paulo
Freire, nos idos de 1978, mas aquele que partilha “com” seus alunos a
construcdo/autoria dos conhecimentos produzidos em uma aula. O ensino
expositivo foi banido da sua sala de aula, onde todos interagem e
constroem ativamente conceitos, valores, atitudes. Esse professor explora
0s espacos educacionais com seus alunos, buscando perceber o que cada
um deles consegue apreender do que estd sendo estudado e como
procedem ao avancar nessa exploracdo (MANTOAN, 2003, p. 39).

E comum na Educacdo, encontrarmos profissionais que construiram uma
zona de conforto e ndo quer deixa-la, pois tem resisténcia em buscar formas
alternativas de ensino, onde a inclusdo depende que esse profissional esteja em um
processo de evolugdo. O ensino ndo pode ter uma estrutura padréo, ja que 0s
alunos n&o sao iguais.

Dado a esse contexto, Mantoan (2003) cita Freire quando fala do saber social
e das praticas de ensino: aluno tem histdria e essa precisa fazer parte da construcéo
da aprendizagem curricular, ndo se pode ensinar apenas com a educacdo
programética, € preciso ensinar a educac¢ao para a vida, pois esse sujeito do ensino
também é um sujeito social que precisa aprender valores, normas, ética, aprender

sobre sua cultura e os problemas do Brasil e do mundo.

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que sao marginalizados pelo insucesso, por
privagbes constantes e pela baixa autoestima resultante da exclusédo
escolar e da social - alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus
professores e, sobretudo, das condi¢cdes de pobreza em que vivem, em
todos os seus sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das
escolas, pois repetem as suas séries varias vezes, sdo expulsos, evadem
e ainda sao rotulados como mal nascidos e com habitos que fogem ao
protétipo da educacao formal (MANTOAN, 2003, p. 16).

O Brasil tem um agravante com relagéo a evasao e ao fracasso escolar e

para Mantoan (2003), esse problema tem relacdo com: marginalizacdo, insucesso
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escolar, baixo-estima, conflitos familiares, vitimas do autoritarismo do sistema
tradicional, situacdo de pobreza e miséria, auto indice de repeténcia, expulsdes,
sendo que alguns desses conflitos sdo comuns nas escolas.

Entretanto, a autora ora citada, apresenta uma solucdo que pode reverter
esse cenario — € dividir esse fracasso que até o momento fica atribuida apenas ao
aluno. O sistema de ensino precisa tomar essa parcela de culpa e admitir que
alguma coisa falhou como por exemplo: sistema de planejamento pedagdgico
ineficiente, proposta de ensino que nao condiz com a realidade do aluno, falta de
suporte tecnologico para auxiliar as aulas do professor, falta de educacéo
continuada dos professores e demais profissionais envolvidos no ensino, falta de

didlogo junto as familias, alunos, dentre outros.

Estou convicta de que todos nds, professores, sabemos que é preciso
expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora delas e que os
desafios sdo necessarios, a fim de que possamos avancar, progredir,
evoluir em nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos que
aprendem apesar da escola” e é mais facil ainda encaminhar, para as
classes e escolas especiais, os que tém dificuldades de aprendizagem e,
sendo ou ndo deficientes, para os programas de reforco e aceleragéo
(MANTOAN, 2003, p. 17).

E ainda reforca que precisamos expulsar a exclusdo da escola e da
sociedade e esse é um desafio da contemporaneidade, a evolu¢do da educacéo
depende da quebra dessa barreira. Receber alunos com facilidade de aprender;
enviar alunos com ou sem deficiéncia para as classes especiais, porque apresentam
dificuldades na aprendizagem é compreensivel. Acontece, que valvulas de escape
nao sao respostas aos desafios da educacéo, € necessaria mudanca na estrutura
organizacional das instituicbes de ensino, mudanca de pensamento, de
comportamento e de atitudes.

Embora que o discurso da inclusdo seja um tema novo, precisamos
disseminar para que mais pessoas abracem essa causa, a incluséo visa incluir os
excluidos e valorizar as diferencas. Vale lembrar que a proposta educacional que
carrega dimensdes éticas conservadoras defende o ideal de tolerancia e respeito
ao outro. Assim, Mantoan (2003) acredita que a deficiéncia néo é fixa no individuo,
€ preciso que esse sujeito consiga evoluir. Nesse sentido as a¢fes educativas

precisam contemplar as diferencas no sentido de mostrar que a deficiéncia de
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ordem fisica ou intelectual ndo sdo impedimentos para a aprendizagem dos

contelidos educacionais ou do conhecimento social do sujeito.

Uma das maiores barreiras para se mudar a educacdo é a auséncia de
desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles
podem provocar na nossa velha forma de ensinar. E, por incrivel que
pareca, essa neutralizacdo vem do proprio sistema educacional que se
propde a se modificar, que esté investindo na inovagdo, nas reformas do
ensino para melhorar a sua qualidade (MANTOAN, 2003, p. 25).

Temos que ter cuidado com a acomodacao, por mais que seja dificil acreditar,
ainda tem escolas resistentes as mudancas e persistem em um modelo arcaico e
defasado de ensino que pode trazer impacto no processo de inclusdo, em razao de
que, incluir € procurar maneiras diferentes de ensinar conforme as necessidades de
cada um. Precisamos revolucionar o nosso sistema de ensino, no sentido de trazer
uma educacdo humanizada e democréatica que contemple a todos, de forma
indiscriminada.

Portanto, é preciso buscar caminhos que possa melhor a vida do sujeito,
eliminando a padronizacédo, visando o respeito, o didlogo, o espirito solidario com
proposta democratica que possibilite a aprendizagem sem restricdes, a capacitacao
do professor e a valorizacdo do magistério. Recebemos criancas especiais na
escola, e ocorre que as vezes, nao sabemos como proceder, mas precisamos
ressignificar e trazer um ensino includente, o que nos faz afirmar a necessidade de

formacao continuada a esses profissionais.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: BASE LEGAL

Incluir a crianga com necessidade especial depende de um olhar diferenciado
e alternativas metodologicas diferenciadas, de modo a promover 0 acesso e a
permanéncia de todas as criancas de todos 0s sujeitos na escola, em conformidade
com a legislagéo atual na qual iremos aborda-la, posteriormente. Nesse contexto, o
gue buscamos € uma educacéo inclusiva e igualitaria que tenha compromisso com
as minorias, cujo grupo inclui a crianga com necessidades especiais.

Cada aluno na sala de aula apresenta caracteristicas proprias e um conjunto
de valores e informacfes que os tornam Unicos e especiais, constituindo uma

diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem em escalas diferentes. A
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educacéao inclusiva foi abarcada nos Artigos 05 e nos 208 incisos Il da Constituicdo
(1988), que apontam para o atendimento a educacao especializada.

Também a Lei 7.611 de 2011 dispbe sobre a educacédo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias, no que reza o
Artigo 1°:

| - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - Aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razodveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - Adocéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena (BRASIL, 2011, p.1).

O estado garante um sistema educacional inclusivo aos cidaddos sem
qualquer tipo de discriminagdo, dando igualdade de oportunidades, ou seja, a
crianca assistida na educacéo basica precisa ter uma educacao que contemple suas
limitagcbes. Para isso o educador precisa fazer um planejamento diferenciado
visando as adaptacdes de acordo com as necessidades individuais. Outro ponto
gue é preciso ser observado no Inciso V é o trabalho com a construcao social desse
aluno de forma que ele se sinta inserido na vida em sociedade.

A Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990 dispde sobre o Estatuto da Crianca e

do Adolescente e da outras providéncias, conforme o seu Artigo 3°:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de
dignidade (BRASIL, 1990; p.1).

O referido artigo trata dos direitos fundamentais da pessoa humana e tem
uma mencdo na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu
Inciso Il — esse principio veio para dar protecéo integral e promover a oportunidade
e facilidades de um desenvolvimento integral das potencialidades fisicas e mentais

da crianca e do adolescente. Ainda o Paragrafo 12 dessa lei enfatiza que os direitos
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anunciados nesta Constituicdo sdo para todas as criancas e adolescentes sem
distincao de idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigéo
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente
social, regido e local de moradia.

Também né&o se pode deixar de citar a Lei 13.146 de 6 de julho de 2015 que
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Art. 2° - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, [...] (BRASIL, 2015).

Nesses termos o Inciso 1° da Lei 13.146 determina que a avaliacdo da
deficiéncia se da por exame biopsicossocial que s6 pode ser realizada por uma
equipe multiprofissional e interdisciplinar que precisa considerar no exame quatro

aspectos:

| - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo
Il os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitacdo no desempenho de atividades;

IV - a restricdo de participacdo. (BRASIL 2015).

O Inciso 2° atribui ao Poder Executivo criard instrumentos para avaliacdo da
deficiéncia.

Seguindo a mesma lei — o Art. 27 garante o direito a educa¢do da pessoa
com deficiéncia assegurando um sistema educacional inclusivo em todas as etapas
da educacéo basica, bem como, a os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Entretanto, a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, em seu Artigo 2°, as

alineas a seguir, determinam:

| - Na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacédo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacao e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo préprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;
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c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatdrio de programas de Educacédo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino; (BRASIL,1989, p.1).

Face a legislacdo ora abordada, a inclusdo no sistema educacional e em toda
educacdo basica a educacao especial como modalidade de ensino, visa prestar um
atendimento especificado, essa inclusdo ndo sera um direito somente dos alunos
de escolas publicas, mas também aos estudantes do sistema de ensino privado.

Ainda estabelece a educacéo especial nos sistemas hospitalares as criancas
em processo de internagdo por um prazo igual ou superior a um ano. De igual modo
a lei determina que a crianca especial seja assistida com os beneficios conferidos
ao demais alunos: material escolar, merenda e bolsa de estudos.

Considerando a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia motora ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. Em se tratar de educacéo a lei da acessibilidade veio para romper
com os impedimentos do acesso e permanéncia da crianga deficiente a escola. Uma
vez que ndo basta matricular esse aluno é preciso da assisténcia para que ele
permaneca em todas etapas da educacao basica.

Assim, entendemos que a acessibilidade € poder transitar nos espacos
publicos urbanos de uma forma segura, e ter liberdade e autonomia, mas para isso
0 poder publico e privado precisa incluir no programa de inclusdo as barreiras
urbanisticas, arquitetdnicas, e fazer adaptacdo no mobiliario, equipamentos que
envolvem o0s transportes urbanos, edificacbes, sistema de comunicacéo,
tecnoldgico e outros. E ainda: romper com as barreiras no que diz respeito aos
entraves, obstaculos, comportamento que possa impedir a participacdo social, a
liberdade no movimento de expressdo e a comunicagdo, 0 acesso a informacao

dentre outros.
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E com relagéo a aprendizagem escolar da pessoa deficiente visual, o Artigo
2° da Lei 10.098/2000 assegura que essa pessoa precisa ser integrada pela
comunicacdo que € importante ferramenta de incluséo, dessa forma, é obrigacao
do estado promover o ensino que contemple a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
0 acesso ao sistema de sinalizacdo ou de comunicacédo tatil textos Brailes, do
mesmo jeito que, o uso a linguagem simples oral e escrita e 0 uso dos dispositivos

multimidias disponiveis.
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3 METODOLOGIA

Este estudo aborda a questdo da educacao continuada para os profissionais
que lidam com a inclusdo de criancas com dificuldades especiais no contexto
escolar inclusivo. Assim utilizamos fontes bibliograficas de autores como: Romeu
Kazumi Sassaki (2009), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003) e Maurice Tardif (2020)
dentre outros.

A pesquisa foi realizada nas 20 escolas da zona urbana da rede municipal de
ensino do municipio de Linhares/ES, o municipio conta com 66 escolas para
atenderem o Ensino Fundamental | e Il. Dessas escolas, 46 ficam localizadas na
zona rural e 20 na zona urbana da cidade. Os sujeitos da pesquisa sao professores
gue atuam no Ensino Fundamental I. Tendo em vista o atual contexto da epidemia
da Covid19 e o processo de distanciamento social que ela exige, as aulas remotas
estdo sendo utilizadas e estdo sendo acatados os protocolos estabelecidos pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Dessa forma, os questionarios foram
enviados a 543 professores da rede municipal de ensino através do Google Forms.
Os 63 questionarios respondidos pelos professores, foram analisados e
entrevistamos 16 professores que se dispuseram em participar das entrevistas.

Segundo a Inovagéo Pioneira no Mundo da Tecnologia da Informacéo e das
Comunicacfes (MBI, 2020) a cidade de Linhares possui 66 bairros a maioria dos
bairros tem escolas que contempla o Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Desse modo, a estrutura arquitetbnica das escolas localizadas na zona
urbana do municipio € composta por um refeitério para os alunos se alimentarem,
patios, salas de aula, uma sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE,
uma sala de professores, uma sala direcdo, uma sala de secretaria. Algumas ainda
possuem sala de coordenacédo, uma sala supervisao pedagdgica, dois banheiros de
alunos (masculino e feminino), dois banheiros para professores (masculino e
feminino), uma biblioteca, algumas possuem sala de laboratério de informatica, uma
cozinha, uma dispensa, possui a acessibilidade como corriméo, rampas, banheiros
adaptados, mobilias e ha dois portdes de ferro que da acesso a entrada e saida das
escolas.

Em se tratar do AEE todas as escolas de Linhares tém uma sala para atender

as criangas com necessidades especiais. Os atendimentos nesse ambiente séo
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prestados por um professor em designacéo temporaria ou efetivo que precisa ter
uma formagdo em curso em AEE com uma carga horéaria de pelo menos 120 horas
ou pos-graduacdo na area relacionada ao cargo. Para ser atendido na sala de
recurso o aluno precisa ter laudo atestado por um psicélogo ou neurologista.

As escolas do municipio compdem um quadro funcional de profissionais em
designacdo temporaria e efetivos. A contratacdo dos professores se da por
intermédio de processo seletivo por provas ou concurso publico.

A pesquisa foi realizada por intermédio de um Estudo de Caso sobre a
formacao continuada dos professores que atuam no Ensino Fundamental | — Anos
Iniciais. De acordo com Martins (2020) estudo de caso é uma estratégia
metodoldgica da pesquisa social, esse tipo de pesquisa visa apresentar situacées
gue envolvem seres humanos a fim de descrever, analisar, refletir e buscar
compreender situacdes mais complexas onde ndo se pode medir por nUmeros.

No processo de coleta de dados, Yin (2003a) destaca haver seis fontes
possiveis de evidéncia para estudos de caso: documentos, registros de arquivo,
entrevistas, observacao direta, observacao participante e artefatos fisicos. De fato,
ressalta, forca Unica do estudo de caso é sua capacidade de lidar com uma grande
variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observacdes. Ainda
afirma que os estudos de caso ndo implicam o uso de um tipo particular de evidéncia
e elas podem ser feitas usando evidéncias qualitativas ou quantitativas (ou ambas).
Os beneficios dessas seis fontes podem ser maximizados se trés principios
seguidos: o0 uso de multiplas fontes de evidéncia; a criagdo de um banco de dados
de estudo de caso e a manutencéo de uma cadeia de evidéncias.

Para observar um tema real em sua especificidade, o foco é direcionado para
0 contexto da vida real de casos atuais. Isso significa dizer que é um método de
pesquisa com investigacao empirica. Entretanto, os pesquisadores analisam 0s
fatores que contribuem para que o tema em questdo, de qualquer forma, se
materialize.

Com relagéo a andlise dos dados produzidos, Hartley (2004) lembra que a
coleta e a analise de dados sdo desenvolvidas em conjunto em um processo
iterativo, 0 que pode ser uma forga, pois permite o desenvolvimento de teorias
baseadas em evidéncias empiricas. Além disso, uma descricdo cuidadosa dos

dados e o desenvolvimento de categorias nas quais colocar comportamentos ou
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processos, provaram ser passos importantes no processo de analise dos dados,
que poderiam entdo ser organizados em torno de certos topicos, temas principais
ou questdes centrais e, finalmente, seriam examinados para ver até que ponto eles
Se encaixam ou nao nas categorias esperadas.

Yin (2003a) sustenta que a andalise dos dados consiste em examinar,
categorizar, tabular, testar ou de outra forma recombinar ambas as evidéncias
guantitativas e qualitativas para abordar as proposicdes iniciais de um estudo, uma
vez gque existem trés estratégias analiticas gerais para analisar evidéncias de
estudos de casos: basear-se em proposi¢des tedricas; pensar em explicacdes rivais
e desenvolver uma descricdo de caso. Qualquer uma dessas estratégias pode ser
usada na pratica de cinco técnicas especificas para analisar estudos de caso:
comparacao de padrbes, construcdo de explicacbes, analise de séries temporais,
modelos légicos e sintese de casos cruzados.

Sendo assim, a investigagdo é de cunho qualitativo realizada por
amostragem probabilistica aleatoria simples, que segundo Zuzinha (2020), esse tipo
de pesquisa ndo tem um critério pré-definido € realizada com base em sorteio. A
autora retrata que nesse método o processo de amostragem assegura que todo o
elemento do universo tenha a mesma possibilidade de serem selecionados.

Assim para a coleta de dados foi escolhido como instrumento, o questionario
— que segundo Marconi e Lakatos (1996) define a estrutura e ordenacdo da
pesquisa por intermédio de perguntas, que podem ser abertas a fim de obter uma
resposta mais detalhada e perguntas fechadas. Essas Ultimas, tem a intencdo de
obter uma resposta sim ou ndo, com a vantagem de alcancar um retorno mais
imediato do pesquisado. Também tem o questionario misto que possui perguntas
abertas e fechadas. Para fim do tipo de questionario estruturaremos em perguntas
abertas e fechadas. As perguntas seréo relacionadas as metodologias aplicadas
para promover a aprendizagem da crianca especial.

A fim de trazer mais confiabilidade a pesquisa, foi feita entrevista com os
educadores das 20 escolas, que atuam no Ensino Fundamental | anos iniciais.
Essas entrevistas aconteceram da seguinte maneira: levantamos uma ficha
cadastral dos profissionais com nome, e-mail e telefone. Ao fim do cadastro
entramos em contato para saber quais educadores estavam dispostos a participar

da realizar a entrevista. Agendamos com o0s educadores o0 dia e a hora a ser
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realizada a pesquisa e assim, procedemos de acordo com as possibilidades que
nos oferece o presente momento de isolamento social, tendo em vista o atual
contexto da epidemia da Covid19 no mundo. O distanciamento social e as aulas
remotas estdo sendo utilizados, acatando o0s protocolos estabelecidos pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Dessa forma, foi enviado o questionério a
543 professores da rede municipal e na viabilidade, também realizamos entrevistas
pelos meios de comunicacdo possiveis, com a utilizacdo das tecnologias
comunicacionais digitais. Trabalhamos com a quantidade de questionarios
devolvidos e com as entrevistas que nos forem possibilitadas.

O tipo de amostragem foi com base na aleatdria simples, realizada por
intermédio de um sorteio, construida com todos os professores das 20 escolas
pesquisadas. O questionario foi enviado a 543 professores da rede municipal, sendo
gue 63 se prontificaram a respondé-lo.

Logo, enviamos questionario com perguntas abertas e fechadas utilizando o
Google Forms. Apds a devolutiva calcularemos os dados com o auxilio do Excel a
forma de tabulacdo sera em forma de graficos visualizados n Capitulo 5. Contudo,
o Produto Final dessa investigacao resultou em uma Cartilha Digital Apéndice F,
contendo informacgdes e orientagcdes aos professores e atividades inclusivas para
alunos portadores de necessidades especiais para serem trabalhadas em sala de

aula.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DE LINHARES/ES

Linhares € um municipio norte do estado do Espirito Santo, e a segunda mais
populosa do estado e sua populacéo, é de 173. 555 habitantes, estimada em 2019.
Possui uma area de 3504 kmz. Limita-se, ao norte, com Sao Mateus, Sooretama e
Jaguaré; ao sul, com Aracruz; a oeste, com Rio Bananal, Marilandia, Colatina e

Jodo Neiva, e a leste, com o Oceano Atlantico.
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Mapa 1: Localizagéo de Linhares no Espirito Santo

Fonte: Wikimedia | © OpenStreetMap

Por apresentar uma economia diversificada, contribui para que o municipio
tenha status de importante no cenario para atracdo de investimentos. Apresenta
destaque por ser o maior produtor de mamao, café e cana de acucar e um dos
maiores polos moveleiros. Além disso, Linhares ganha destaque na producéo de
alcool, de confeccdes, de petréleo e gas natural.

Linhares é conhecida mundialmente, como cidade da “agua”, pois é a cidade
gue mais possui lagoas na América Latina, chegando a marca de 69 lagoas, dentre
elas a maior do Brasil: a Lagoa Juparand — a maior do pais em volume de agua
doce. Possui 38 km de extenséo e 3 a 7 km de largura. Sua profundidade maxima
€ de 20 metros e seu perimetro € de 90 km.

Na cidade se faz presente o Rio Doce, onde tem 0 seu encontro com o
oceano Atlantico, no distrito de Regéncia Augusta em Linhares, além de outros rios.
Também é a que possui maior nimero de praias em todo Espirito Santo, em um
total de mais de 100 km de litoral. Destaca-se que somente em Linhares é presente
84% do total de toda agua doce do Espirito Santo.

A Floresta Nacional de Goitacazes (Flora) € a maior floresta urbana do
Espirito Santo e a terceira maior em extensédo do Brasil (1,3 mil hectares de &area
verde e muitos tipos de animais silvestres). A Floresta fica no quilémetro 153 da BR
101, préximo a antiga ponte Getulio Vargas, hoje substituida.

Criada em 1984, para proteger a fauna e a flora, a Reserva Biologica de
Comboios, distante apenas 7 km da Vila de Regéncia Augusta. E area de desova
das tartarugas gigante ou de couro (Dermochelys coriacea) e cabecuda
(Carettacaretta). Por isso, tornou-se sede de uma das bases do Projeto Tamar. Ao

longo dos 37 km de praias, sdo observadas plantas caracteristicas de restinga e
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animais ameacados de extingdo, como a preguica de coleira, o tamandua-mirim e
o ourigo caixeiro (LINHARES, 2020).

Segundo o site oficial “Linhares/ES”, a Unidade Municipal de Conservagao
de Degredo, foi criada em 2010, localizada a 62 km do centro, com 2.500 hectares
de extensdo. Sua vegetacao de restinga abriga centenas de espécies de orquideas
e bromélias selvagens. A ocupac¢do real do municipio de Linhares comecou a
ganhar vulto, com o inicio do cultivo do cacau. Com a abertura das vias de
comunicacao, a partir de 1937, o processo acelerou gradativamente até receber o
impulso final depois do asfaltamento da BR 101, na década de 1970 (LINHARES,
2012).

Em um levantamento feito em 2015, pela consultoria Austin Rating,
encomendada pela “Revista Isto E’, é uma das melhores cidades do pais,
considerada a quinta melhor cidade de porte médio do Brasil, levando em
consideracao o desenvolvimento humano e industrial. Ao todo, 475 cidades foram
levadas em consideracdo, sendo Linhares a Unica cidade capixaba a aparecer no
topo do ranking nacional.

Estudos da Federacéo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro (FIRJAN)
apontam que Linhares é a 532 cidade com melhor indice de desenvolvimento e
geracdo de empregos do Brasil, sendo a primeira do estado no ranking brasileiro
em 2013. Em 2019 foi considerada a cidade que mais gerou empregos diretos e
indiretos até o fim do 1°. semestre, com mais de 2.500 vagas preenchidas,
superando toda a regido metropolitana de Vitoria. Linhares é o 3° maior produtor de
café do Brasil e o maior do Espirito Santo em levantamento de 2018, segundo o
IBGE. O municipio produziu mais de 42 mil toneladas deste mesmo produto, tendo
um aumento de 128% em relacdo aos anos anteriores tendo a maior colheita do
municipio dos ultimos 26 anos, cedendo lugar apenas aos municipios mineiros de
Patrocinio (82,8 mt) e Trés Pontas (43,3 mt).

Relacionado a comunicacdo, o municipio possui cinco emissoras de radio,
nove jornais e trés revistas. Em 31 de julho de 1997, passou a contar com a TV
Norte, uma filiada da TV Gazeta, por sua vez filiada a Rede Globo. Cobre, com a
sua programacao, 36 municipios da Regido Norte do Estado. Desde 2003, o
municipio conta, também, com a TVL, um canal fechado que transmite programas
e propagandas locais (LINHARES, 2018).
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Com relacdo a saude, Linhares disp6e de um hospital da rede publica, dois
hospitais da rede privada, além de unidades de saude situadas nos bairros, que se
estendem até a zona rural. O municipio concentra o maior numero de pessoal lotado
na area de satde do Sistema Unico de Satide — SUS, no Espirito Santo.

Com relagcdo ao ensino, a cidade conta com trés instituicbes de ensino
técnico, 18 centros de ensino superior nas modalidades presencial e a distancia,
dentre elas a Faculdade de Ensino Superior de Linhares - FACELI, que oferece trés
cursos superiores: Administracao, Direito, Pedagogia. Segundo dados extraidos do
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia no ultimo censo de 2019 referente 2018 a
Educacao Infantil, atendida pela rede municipal de ensino, contando com 41
Centros de Educacéao Infantil Municipal, com atendimento de 6.187 criancas.

A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 é de 97,7% alunos matriculados no Ensino
Fundamental da rede publica sdo 23.072 alunos; matriculas no Ensino Médio 5.024.
Quanto aos docentes no Ensino Fundamental somam 1.131 e no Ensino Médio; e

366, estabelecimentos do Ensino Fundamental 80 e 15 Ensino Médio.
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4 NECESSIDADE FORMATIVA PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacéo do professor se da nos cursos de graduacgéo — licenciaturas, tanto
em area especifica quanto no curso de Pedagogia. Vale ressaltar que, a funcao da
educacdo € educar para a constru¢do de conhecimentos, o desenvolvimento critico
e da cidadania e o desempenho da profissdo com ética, responsabilidade e
comprometimento.

A educacdo compartilha o conhecimento adquirido pela humanidade ao
longo dos séculos num processo de ensino e de aprendizagem que foram evoluindo
de acordo com as transformacdes sociais, econdmicas, culturais e com a introducéo
da tecnologia. Entretanto, a esséncia do ensino permanece e se transforma a cada
dia.

Ao concluir uma graduacao em licenciatura o professor ndo esta carregando
todo conhecimento necessario a pratica docente, é preciso buscar conhecimento ao
longo da vida e se adequando as novas metodologias, dai a necessidade da
formacéo continuada do professor. Na sala de aula, ndo sera apenas ministrador de
contetido, mas disseminador de conhecimento de forma ampla, para tanto precisa
se aprimorar constantemente.

Mantoam (2003) afirma que o professor da educacdo basica se sente
impotente para lidar com as diferencas. A falta de conhecimento sobre a educacao
inclusiva tem trazido prejuizos a aprendizagem, pois sem conhecimento sobre o
processo de ensino e aprendizagem que atenda a adversidade, pode leva-lo ao
fracasso em sua pratica. Assim, incluir a criangca com necessidade especial é
promover uma educacao igualitaria, linear e cidada.

Nesse cenario, a educacao continuada para atender as adversidades é
primordial, pois deparamos com criangas com diferentes necessidades na sala de
aula e muitas vezes, sem o devido preparo, o educador, de forma involuntaria,
prejudica o processo de aprendizagem dessa demanda. Para isso, € um dever
nobre da profissdo de professor buscar estratégias diferenciadas para atender a
essa modalidade. Incluir € encontrar formas de oferecer um ensino diferenciado a
crianca especial, seja qual for as limitacdes, sejam de ordem fisica, psiquicas ou

social. Dessa forma, a inclusdo
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[...] implica mudan¢a desse atual paradigma educacional, para que se
encaixe no mapa da educagdo escolar que estamos retracando. [...] As
diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos 0 mundo e a nds mesmos (MANTOAN, 2003, p. 10).

A integracdo veio para quebrar as barreiras das diferencas que estéao
presentes nas escolas, mas para incluir € preciso mudancas de atitudes. As
pessoas nao sdo iguais e suas diferencas as tornam especiais, assim o educador
inclusivo precisa compreender a subjetividade humana para conseguir entender as
formas que um sujeito aprende, e acima de tudo saber o que o outro precisa para
aprender.

Um educador que zela pelo ensino e aprendizagem de seus alunos precisa
estar preparado para os obstaculos, uma das formas de se preparar é pela
educacao continuada. Mantoam (2003) aponta que € preciso haver mudanca de
praticas, buscar compreender que ninguém aprende da mesma maneira. Um aluno
que apresenta uma necessidade especial, precisa de alternativas metodoldgicas

gue alcance a sua forma de aprender dentro do seu tempo.

Para ensinar, o dominio do contetdo especifico é condi¢cdo necesséria,
mas nao suficiente. Os professores universitarios enquanto profissionais,
sejam 0s iniciantes ou 0Ss mais experientes, teriam de possuir
conhecimentos, habilidades e atitudes préprias de suas tarefas e de seus
compromissos (LIMA, 2015, p. 346).

Assim, para Lima o dominio de contetdo especifico a docéncia é essencial,
mas nao basta para promover a aprendizagem, uma vez que em uma sala de aula
temos que ter conhecimento de mundo, de politica, de economia, de religido, de
artes e de como lidar com as diferencas. A educacéo requer mudanca na forma de
ensinar. As vezes é preciso sair de metodologias comuns e reinventar novas
metodologias, ao se trabalhar com a crianca especial, € necessario ter um olhar da
forma que ela aprende. Se o aluno s6 consegue escrever com a letra de forma
temos que respeitar a sua limitacdo, porque o que importa € o conhecimento
adquirido nao as formas padréo de escrita.

De acordo com Silva (2014) a formag&o docente n&o garante o sucesso do
educador, pois a educacgao carrega diferentes desafios. O papel da educacéo e a
igualdade no aprender, dependem também da democracia, liberdade de expressao,
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politicas publicas e para garantir essas conquistas temos que travar uma batalha
contra 0 preconceito. As leis e documentos oficiais tratam da diversidade e a
Declaracdo de Salamanca (1994) buscam os interesses da crianca com
necessidades educativas especiais. Estudar essa érea é também uma maneira de
incluir esse aluno.

Os alunos com necessidades educacionais especiais tém assegurado na
Constituicdo de 1988, o direito a educacao/escolarizacdo realizada em classes
comum e ao atendimento educacional especializado complementar ou suplementar
a escolarizagao, aplicado, preferencialmente em salas de recursos na escola onde
estejam matriculados.

N&o podemos deixar de citar a afirmativa de Mantoan (2003) que diz que é
preciso mudar a escola e acima de tudo o ensino. Mudar a escola significa dizer
recriar 0 modelo educativo que atenda a todas as pessoas. Reorganizar espacos
de cooperacdo e didlogo, solidariedade, promover o ensino critico e artistico na
escola. E preciso que haja liberdade no aprender, outro ponto é a formacédo de
professores em buscar caminhos para o desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais e promover o0 seu desenvolvimento, dando-lhes
oportunidades de aprendizagem por meio de recursos e servigcos que ajudem a

eliminar barreiras a aprendizagem, para que se sintam valorizados.

4.1 EDUCACAO INCLUSIVA E FORMACAO DOCENTE

As falas referentes a educacao inclusiva vém se propagado, investigacdes
ainda relatam que os professores possuem dificuldade para lidar com estudantes
com deficiéncia, devido n&o terem tido formacdo adequada para trabalhar
metodologias diferenciadas com tais estudantes tais.

O papel da Inclusédo é contemplar e promover o ensino para a aprendizagem
dos diferentes, cuja preocupacédo é desenvolver a capacidade fisica e psiquica da
crianca de forma que ela se sinta acolhida e tenha liberdade no aprender. Nesse
sentido, Libanéo citado por Pletsch (2020) afirma que a formacéo do professor
influencia no desenvolvimento do aluno. Vale lembrar que, o educador tem uma

responsabilidade social, o Brasil € um pais heterogéneo e no ambiente escolar as
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diferencas estéo presentes e os cursos de formacéo de professores sao essenciais,
sobretudo expandir o trabalho com a diversidade em sua matriz curricular.
A LDB Lei 9.394 em seu Artigo 62 aponta que a formacdo minima de

professor para atuar nas series iniciais do ensino fundamental.

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacéo basica farse-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formag&o minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental [...] (LDB, 1996; p 26).

Fica evidente que para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental
passou a ser necessario a formagdo em pedagogia. No entanto, essa formacéao ndo
é suficiente para lidar com as demandas de conflitos dessa natureza em uma sala
de aula. Por isso, 0 educador precisa aprimorar a sua pratica com cursos de
extensdo, minicursos, seminarios, programas de pos-graduacao em especializagéo,
mestrado e doutorado voltados para a inclusdo e em especial da crianga com

necessidade educativa especial.

Entendemos ser fundamental pensar a escola como lécus de formacéo
docente, pois € um espaco que possibilita a constru¢cdo de mudancas nas
praticas pedagodgicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos
alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, e ainda abre caminhos
para que o educador adicione a investigacdo aos seus saberes-fazeres
(MIRANDA e GALVAO FILHO, 2012; p. 17).

Entendemos, pois, que a escola é o lugar de formacéo e capacitacéo, toda
mudanca social, politica, cultural parte da escola. O aprimoramento da pratica
possibilita a construir de pessoas com mente aberta e possibilidade de enxergar o
diferente. Quando o educador esta em constante aprimoramento de sua pratica ele
se torna mais humano e comeca a questionar os modelos educacionais existentes

gue atenda os alunos, mesmo 0s especiais e suas peculiaridades.

Sabendo que a educacgédo é um direito de todos, a formacéo continuada
representa um espago-tempo de constituicdo e reflexdo da acéo educativa.
E um espaco de potencializacdo das praticas pedagogicas. Uma
oportunidade para (re) pensar as relagdes de poder existentes no curriculo,
0S mecanismos utilizados para validar os conhecimentos e o0s
pressupostos que fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola
(MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012, p. 17).
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A educacdo, direito de todos, estéo incluidas as criangas com necessidade
educativa especial. A sugestao proposta para que ocorram mudancas é a educacao
continuada frente estudos que apontam novos meétodos, técnicas e recursos de
ensino voltados para a criangca especial. Um aluno com qualquer necessidade
educativa especial precisa de um educador desprendido, que ndo tenha medo de
criar e reinventar para contribuir com o ensino e a aprendizagem desse aluno.

No entendimento de Miranda e Galvéao Filho (2012) é preciso trabalhar com
redes de encontro de saberes, reflexdo, metodologias, estratégias, assim estaremos
construindo sujeitos sociais. Vivemos um mundo plural e heterogéneo, por isso,
devemos buscar compreender o outro, o professor tem a responsabilidade de
disseminar o conhecimento.

De acordo com Silva (2014) a escola inclusiva ndo incorpora metodologias
tradicionais que valorizam o individualismo, o ensino precisa abragar alternativas
que contemple a todos, pois é importante o trabalho cooperativo do educador, da
familia e da equipe pedagdgica. Dessa feita, cada um faz a sua parte onde fica nas
maos do educador o comprometimento com a educacdo continuada e
aprimoramento de sua pratica.

Visto que, muitos sdo os desafios existentes a serem enfrentados em uma
sala de aula. E possivel que o maior deles é a falta de preparo e capacita¢cdo dos
professores para lidarem com essa clientela. O numero de professores especialistas
em Libras ou Braille, por exemplo, ainda esta aguém do desejado.

Muitas escolas publicas também ndo tém os recursos financeiros
necessarios para fazer as adaptacdes ou comprar 0S equipamentos necessarios as
necessidades de seus alunos especiais. A educacdo inclusiva € mais do que
necessaria para permitir que todos tenham pleno acesso a uma formacéo escolar
de qualidade. Os desafios sdo grandes, mas as iniciativas e a dedicacdo dos
professores tém feito com que ela aconteca.

4.2 FORMACAO DOS PROFESSORES EM LINHARES/ES
Acreditamos que a formacdo profissional € um processo de construcao

continua e que se baseia nas acgfes cotidianas, além dos desafios da

contemporaneidade, a formacdo requerida para atuar nas diferentes etapas e
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modalidades da educacédo bésica, no atendimento as caracteristicas singulares de
criancas e no desenvolvimento de acfes inclusivas e emancipadoras dos alunos e
no reconhecimento e valorizacéo da diversidade.

Com relacédo a formacgéao dos professores no municipio pesquisado, para a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEME (2020), a capacitacdo de professor € um
desafio, pois demanda recursos do poder publico. De acordo com o referido 6rgéo
gestor da politica inclusiva ho municipio de Linhares em 2019 foram ofertados 48
cursos de formacdo com aproximadamente 2.600 profissionais participando. O
principal objetivo da formacédo continuada dos professores no contexto inclusivo de
estudantes publico alvo da educacédo especial é o de promover uma aprendizagem
significativa e uma atividade docente eficaz, além de considerar que a formacao
continuada é um processo de aprimoramento constante do saber necessario a
pratica educacional.

No intuito de promover uma educacéo inclusiva, a SEME (2020) afirma que
no municipio de Linhares/ES em 2019 foram ofertadas cinco formacfes voltadas
para a educacéo especial, formando 230 educadores que atuam na rede de ensino.
No nosso entendimento o municipio tem se preocupado com a formacéo e
capacitacado dos profissionais, levando em consideracdo que foram ofertados 48
cursos de capacitacdo de professores sendo que cinco foram destinados a area da
Educacao Especial com a formacéo de 230 profissionais.

Mantoan (2003) traz uma afirmativa que vém de encontro ao que estamos

discutindo:

A inclusé@o nédo prevé a utilizagéo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levard em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitagdo passiva do
desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo e coeréncia e
admitirmos que as escolas existem para formar as novas geracdes, e ndo
apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e
privilegiados (MANTOAN, 2003, p.34).

Na Educacdo Especial existem diferentes tipos de deficiéncia e muitas
formas distintas de aprender, podemos citar a deficiéncia visual que carece de uma
atencao voltada para o tatil, jA que esses alunos ndo tém percepc¢éo visual. Outro

exemplo é da crianca surda que precisa de incentivo visual, ja que ndo consegue
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ouvir, a deficiéncia intelectual que demande de estimulos em diferentes &reas
cerebrais para desenvolver a aprendizagem.

A inclusdo no municipio pesquisado ja € um avanco em prol da melhoria do
ensino nessa modalidade, visto que esses e outros desafios estdo presentes na sala
de aula. Apesar de ndo podermos afirmar que a educacao no aludido municipio
esta totalmente inclusiva, em raz&o de que, incluir € garantir que todas as criangas
tenham acesso a aprendizagem social e educacao escolar, é plausivel as acdes
favoraveis desenvolvidas pelas politicas publicas.

Outro ponto fundamental diz respeito a Lei 3.890 de novembro de 2019 que
institui a politica municipal de protecdo dos direitos a pessoa com transtorno do
espectro autista. Algumas criancas com espectro autista tém dificuldade em
socializacdo, concentracdo e ter vinculo afetivo, assim é preciso uma atencao
especial com politicas de protecdo ao direito pelo aprender. A secretaria de
educacdo tem buscado alternativas de promocdo do desenvolvimento dessas
criancas.

Também dispbe da Lei 3.912 de 27 de dezembro de 2019 que dispde sobre
a obrigatoriedade da inclusdo e reserva de vagas na rede publica municipal de
educacédo para criancas e adolescentes com transtorno do espectro autista, e da
outras providéncias. De acordo com a pertinéncia da legislagdo, todos tém a
responsabilidade de atribuir a mais alta prioridade politica, financeira e social,
aperfeicoando seus sistemas educacionais para que se tornem aptos a incluirem as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

Assim, estabelecer mecanismos participativos e descentralizados para
planejamento, revisdo e avaliacdo de provisao educacional para criancas e adultos
com necessidades educacionais especiais € primordial, assim como garantir
programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacdo - focados na provisédo de educacgéo especial dentro das escolas inclusivas.

Com relacdo a Educacéao Inclusiva, o municipio de Linhares tem implantado
acOes que visam a melhoria do ensino, assim por intermédio da gestora SEME ha
investimento em projetos de capacitacédo dos professores que atuam na educacao.
Por essa via, registrou em 2019 o quantitativo de 48 cursos de formacao para

educadores, dentre eles, alguns direcionados a educacgéao especial.
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Diante disso enviamos um questionario a Secretaria de Educacdo de
Linhares/ES, para conhecer as medidas e intervengdes adotadas para promover a
aprendizagem da crianca especial e recebemos respostas em que afirmam que a
educacao inclusiva requer mudancas no ensino e aprendizagem; o professor deve
se preparar adequadamente por meio de processo de desenvolvimento profissional;
envolver na formacao inicial e continuada baseada em principios e leis; contemplar
as necessidades dos estudantes com necessidades especiais, 0 que consideramos
relevantes tais preocupacoes.

E crucial a afirmac&o de que, a cada dia, se faz mais urgente a qualificacio
para se trabalhar na perspectiva da educacao inclusiva. Nesse sentido o municipio
de Linhares/ES considera importante a formacdo continuada de professor no
contexto de estudantes publico alvo da educacédo especial. Todos o0s niveis dos
cursos de formacéao de professores devem sofrer modificagcdes nos seus curriculos,
de modo que os futuros professores aprendam préticas de ensino adequadas as
diferencas.

Mantoan (2003) ainda defende que os cursos de formacéo para o professor
precisam sofrer mudangas em sua estrutura e inserir na matriz do curso a educagéo
inclusiva, para assim, trazer uma educacdo que contemple as diferencas. A
educacdo basica precisa ser inclusiva, em obediéncia as politicas publicas de
integracdo do aluno a vida cotidiana. Mas para isso é preciso formacdo e
aprimoramento do corpo docente por meio de programas de capacitacdo constante
para os professores que compdem a rede de ensino. Ainda afirma que a escola se
encheu de formalismo no sentido de se preocupar com organizacado curricular a
detrimento ao ensino, mas para a autora a inclusdo veio para romper com esse
formalismo, pois para que haja inclusao é preciso haver mudancas de atitudes. Além
do mais, a saida para uma educacao mais justa e igualitaria seria um sistema de

formacéo de educadores, uma vez que, o conhecimento lapida o sujeito.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propfe a
inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acdo formadora por todos 0s que dela participam.
(MANTOAN, 2003, p.34).
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Um dos pontos essenciais retratado por Mantoan (2003) fala que na
perspectiva da educacao especial a inclusédo € a provocacéo, que tem por finalidade
a melhoria e qualidade do ensino nas escolas, pensado néo sé no aluno especial,
mas naqueles que tem dificuldade de aprendizagem e vem a fracassar em sua
trajetoria académica.

Logo, o dever da escola € formar e preparar pessoas para viver livremente,
com responsabilidade social, ambiental, politica. A escola também tem o dever de
incluir e formar as proximas geracfes de pessoas sem preconceitos, sem barreiras.
Mesmo que isso tenha um preco, vale o investimento para o resgate de uma

escolarizagdo humanizada e livre da marginalizacéo, livre de qualquer estigma.
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5 APRESENTACAO DOS DADAOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Esse capitulo tem o objetivo de apresentar o resultado da pesquisa realizada,
a Secretaria de Educacédo do Municipio de Linhares. Para promover essa pesquisa
enviamos um questionario direcionado a Secretaria Municipal de Educacdo de
Linhares/ES - Setor de Educacdo Especial. Esse questionario apresentava 11
perguntas abertas. As perguntas abordavam a implantacdo e implementacédo da
educacao inclusiva no municipio de forma mais contundente e expressiva.

De acordo com a SEME (2020) as implantagcbes e expansao da educacao
inclusiva foi inserida em Linhares, apdés o Plano Nacional de Educacdo na
perspectiva inclusiva.

Miranda e Galvao (2012) compreendem que a educacao continuada precisa
estar pautada no respeito e no convivio com as diferencas, jA que a missédo da
educacdo é preparar o sujeito para uma sociedade mais justa e igualitaria e que
contraria todo tipo de discriminagcdo. Assim, o municipio pesquisado busca uma
educacao para a diversidade.

Diante desses conceitos a SEME (2020) enfatiza que a inclusdo prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Busca perceber e atender
as necessidades educativas especiais dos estudantes publico alvo da Educacéo
Especial em salas de aulas comuns em um sistema regular de ensino inclusivo, de
forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Os
estudantes sdo acompanhados em salas de aula regular por estagiarios ou
monitores, alguns (0s que solicitam) tém acesso a instituicdo de ensino através de
onibus escolares adaptados e recebem atendimento no contra turno na Sala de
Recursos, assegurando assim o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos
os individuos, sem qualquer excecao.

Para atender as politicas de inclusdo, o0 municipio tem investido na educacéo
continuada dos professores, no trajeto das criangas a escola por via de 6nibus
escolar adaptado, monitores para a crianca especial, sala de recurso dentre outras
coisas. De maneira geral, € uma forma de possibilitar o desenvolvimento integral do
aluno publico alvo da educacéao especial.

Conforme assinala a Secretaria Municipal de Educacao (2020) a Educacgao

7

Inclusiva €& muito importante, pois além de permitir o desenvolvimento
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socioemocional e psicoldgico, a educacao inclusiva promove a escolarizacao de
maneira efetiva para a formagéo do cidadao autbnomo, conforme apregoa Miranda
e Galvao (2012, p. 17):

A Educacéo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integrag&o dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua
conhecimentos relativos a educacao desses alunos.

A SEME (2020) afirma que no municipio de Linhares sdo atendidos 741
estudantes publico alvo da Educacao Especial. Contudo, podemos concluir nossa
interpretacdo acerca da atuacdo do municipio em relacdo a inclusdo da crianca
especial, afirmando que existe preocupacédo na aprendizagem do aluno publico alvo
da educacéo especial em se tratar do acesso e permanéncia na escola.

Segundo dados extraidos no site da Prefeitura de Linhares (2020) a
Secretaria de Educacdo € responsavel pelo planejamento, execucdo e
gerenciamento das acfes no ambito da educacédo da rede de ensino, dessa feita,
exerce o papel de planejar, organizar e controlar a manutencdo do ensino a fim de
promover o exercicio da cidadania, buscando mecanismo para uma educacao
humanizada e igualitaria.

A fim de sinalizar as opiniées dos professores envolvidos na pesquisa,
apresentamos as suas opinides, uma vez que observamos as intencdes da SEME
referentes ao tema abordado. Foram entrevistados 16 professores que compdem
as 20 escolas da rede e lecionam no Ensino Fundamental, anos iniciais, conduzida
pelo Google Forms, ja mencionado. Dessa forma, estamos evidenciando questbes

e respostas dadas por 12 participantes, com referéncia a Questao 1:

Questao 1: Qual a importancia de se ofertar uma formacao para trabalhar a incluséo

escolar de alunos com necessidades especiais em sala de aula?

“E de suma importancia saber lidar com a diversidade. Importantissima, hoje
0 que mais temos sdo escolas com rampas, e pessoal completamente sem nogéo!

E néo falo somente do professor” (Professor A).
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“Direitos iguais, independente da situacdo da pessoa. Eles fazem parte da
sociedade e precisam ser acolhidos. De suma importancia, pois a inclusao existe

mais precisa de suporte para ingressar e atender a demanda” (Professor B).

“O professor podera melhorar suas metodologias de ensino para lidar com
alunos que possuem necessidades especiais, ira adquirir novos conhecimentos,
conseguindo assim realizar uma educacao igualitaria e inclusiva em sua sala de
aula. A formacdo continuada é de grande importancia principalmente quando se

trata de alunos com necessidades especiais em sala de aula” (Professor C).

“E importante, pois a formagéo é capacitacdo de novos conhecimentos para
desenvolver um bom trabalho em sala de aula no processo de ensino e aprendizado

dos alunos com necessidades especiais” (Professor D).

“Essencial, pois mesmo com monitores em sala de aula, eles raramente
possuem alguma formacao para lidar com essas criancas e jovens, além disso,
devemos saber quais atividades direcionar a essas criangas para que obtenham

realmente algum aproveitamento” (Professor E).

“E de suma importadncia ofertar essa capacitacdo com profissionais
habilitados para tal formac&o. E colocar alguém da educacgio apenas para cumprir
uma carga horaria. Precisa ser efetiva essa pratica para que dentro das salas de

aulas os alunos ndo sejam vitimas da exclusdo” (Professor F).

“E de extrema importancia para o professor, pois ird adquirir novos
conhecimentos, novos métodos de ensino para lidar com o aluno que necessita de
um olhar diferenciado” (Professor G).

“De total relevancia” (Professor H).

‘A formagdo possibilita aos professores maior conhecimento acerca das

necessidades dos alunos especiais e suas particularidades. E importante para
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atualizar novos conhecimentos, pois a cada dia surge novas situagées” (Professor
.
‘A fim de atender as peculiaridades de cada aluno com necessidades

especiais, e necessario a instrumentalizacdo dos professores (Professor J).

“E importantissimo, pois ajudaria o professor a melhorar as atividades a
serem aplicadas com alunos especiais e o professor iria adquirir novos
conhecimentos para trabalhar a inclusdo em sala de aula e na escola” (Professor
K).

“Eu penso que é muito importante, o professor tera um melhor desempenho
com os alunos e maior conhecimento sobre a inclusao de alunos com necessidades

especiais” (Professor L).

As respostas dos professores, com relacdo a Questdo 1, evidencia que 0s
educadores acreditam que para haver inclusdo é preciso investir na educacao
continuada, pois incluir é garantir que o aluno aprenda. Na sala de aula o professor
tem responsabilidade com o ensino e aprendizagem dos contetdos e conhecimento
social.

Em uma sala de aula, as diferencas aparecem, por isso ndo € possivel
padronizar o ensino, assim o educador precisa inovar de acordo com a necessidade
da turma. Para isto € preciso utilizar metodologias diversificadas, diferentes
recursos e estratégias de ensino, bem como, suporte técnico pedagdgico que
contemple todas as criancas. Para Mantoan (2003), a diversidade é um fator
preponderante no Brasil, e os educadores precisam compreender que o mundo
precisa mudar, a mudanca comec¢a em cada pessoa, em suas atitudes,
pensamentos.

Para seguirmos com a entrevista passamos a Questdo 2: A escola em que
vocé trabalha disponibiliza recursos pedagdgicos especificos para se trabalhar com

a inclusao de alunos com necessidades especiais?
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Gréfico 1: Disponibilidade de recursos pedagogicos especificos para se trabalhar com a incluséo
de alunos com necessidades especiais

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora

Questao 2 apresenta a intencao de saber se a escola disponibiliza recursos
pedagdgicos aos professores. Das 20 escolas da rede foram entrevistados 16
professores: 37,5% nao recebem apoio pedagdgico para trabalhar com criancas
com necessidade especial. Entretanto, o Gréafico 1 nos mostra que 62,5% recebem
suporte pedagoégico para trabalhar a inclusdo. Nesse cenario, dos 16 professores
pesquisados 10 tem apoio da escola para trabalhar a incluséo, e seis que nao
recebem, nao ficou claro como esses educadores fazem para possibilitar uma
educacao inclusiva, pois a educacéo inclusiva ndo depende s6 do educador e sim
de toda a comunidade escolar, além das politicas publicas e da familia.

Questdo 3 da entrevista é: Vocé ja participou de algum curso fornecido pela
rede municipal de ensino de Linhares/ES para trabalhar com a incluséo escolar de

alunos com necessidades especiais?

Grafico 2: Participagdo em curso ofertado pela rede municipal de ensino de Linhares/ES para
trabalhar com a incluséo escolar de alunos com necessidades especiais

@ Sim
@ MNio

Fonte: Elaborado pela autora
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Com relacdo a Questdo 3, fica evidente no Grafico 2, que nas escolas
pesquisadas tem um numero significativo de professores que ndo participaram de
programas de capacitacdo, promovidos pelo municipio, ou seja, 62,5%. O
percentual de educadores que tem participado de capacitacdo é de 37,5% que &
um numero pequeno. N&o fica se sabe é pelo quantitativo de vagas ofertadas ou
motivos particulares dos professores.

Com relacdo a Questdo 4: Vocé ja teve ou tem alunos com necessidades
especiais na sua turma? Registramos que 14 professores afirmaram que ja tiveram
alunos com necessidades educativas especiais, 0 que totaliza 100%, sem
necessidade de ser demonstrado em forma de gréfico. Isso se deve ao fato que ja
nao se pode lecionar sem compreender como se trabalhar com esses alunos,
evidenciado que a educacdo continuada ndo € opcdo e sim necessidade no
contexto escolar atual.

Tal questdo, de forma aberta, possibilitou que os educadores relatassem o
sentimento em receber e ter esse tipo de aluno na sala de aula, conforme

depoimentos que seguem:

“Inseguranca por ndo esta preparada” (Professor A).

“Impoténcia” (Professor B).

“Tentar entender qual tipo de ajuda e de qual forma seria mais adequada

para o seu aprendizado” (Professor C).

“De empatia, € um desafio que gosto de ter, € algo surpreendente, eu sempre

aprendo mais do que ensino” (Professor D).

“De alegria, amor e compreensdo” (Professor E).

“Em primeiro instante me senti apreensiva, pois ndo sabia de que forma iria
inclui-lo em sala de aula e quais os métodos de ensino que iria aplicar para
desenvolver o cognitivo do aluno para um melhor desempenho do mesmo”

(Professor F).

50



“Um grande prazer. Gosto muito” (Professor G).

“Angustia” (Professor H).

“Sentimento de impoténcia, preocupagcdo em como atender esse aluno, me

sinto totalmente despreparada” (Professor I).

“Feliz em receber mais um aluno, porém preocupada e apreensiva por hdo
saber quais atividades aplicar e quais metodologias iria utilizar para inclui-lo aos

demais alunos” (Professor J).

“Sentimento de acolhida, respeito e tratamento digno ao aluno” (Professor K).
“Sentimento de medo, receio se as atividades e meus conhecimentos

pedagogicos que iriam ser aplicados seriam da maneira correta” (Professor L).

“Insegurancga, por ndo saber quais atividades eu iria aplicar para que o aluno

pudesse ter um bom desempenho” (Professor M).

‘Impoténcia, por ndo saber como iria incluir o aluno aos demais da sala de

aula e que atividades eu poderia aplicar para tal aluno adquirir conhecimentos’

(Professor N).

Os sentimentos apresentados pelos educadores quando recebem uma(s)
crianca(s) com necessidades especiais sdo de impoténcia, desafios, inseguranca,
medo, angustia, em buscas de alternativas metodologicas que atendam a
aprendizagem da crianca e que consiga obter éxito no seu trabalho. Por outro lado,
alguns docentes sentem que os alunos com necessidades especiais precisam ser

amados, acolhidos, respeitados igual aos demais, sendo um sentimento de amor.
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Gréafico 3: Desafios para oferecer um ensino compativel com as necessidades dos alunos que
necessitam de atendimento especializado em sala de aula

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora

Questdo 5: Vocé teve desafios para oferecer um ensino compativel com as
necessidades dos alunos que necessitam de atendimento especializado em sala de
aula? Se sim, quais os principais desafios? Registramos que 13 educadores, num
quantitativo de 87,5% tiveram dificuldades para trabalhar com a crianca especial,
uma vez que € um grande desafio, pois cada caso demanda uma forma especifica
de abordagem, dependendo da criatividade e da forca de vontade do educador, em
virtude de nao existir manual de orientacdo para cada necessidade do aluno. Ja
12,5% nao tiveram dificuldade com os alunos, seja por motivos de experiéncia
profissional ou ndo, pois se sentir impotente diante do desafio nédo € vergonhoso, é
desenvolver meios para mudar com dedicacao, responsabilidade e acolhimento,
para assim, promover a inclusao.

Dentre as dificuldades apontadas est4 a falta de laudo dos alunos, pois sem
ter o diagndstico, torna-se arduo escolher a forma ideal a ser usada para promover
a aprendizagem desses alunos. Outro ponto é a falta de apoio pedagdgico, visto

gue, muitas escolas ndo tém dado esse suporte ao professor.

“Alunos sem laudos” (Professor A).

“Alfabetizar aqueles que vejo possibilidade, adaptar-me a essa realidade,

buscando adequar os conteudos e ressignificando” (Professor B).

“As dificuldades encontradas” (Professor C).
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“Um dos maiores desafios foi trabalhar metodologias diferenciadas, pois nao
tive nem uma formacdo para trabalhar com alunos especiais em sala de aula,
sempre busque apoio em sites e com o pedagogo da escola para me informar sobre
0 assunto e garantir ensino de qualidade para o aluno com necessidade especial”

(Professor D).

“Falta de recursos pedagdgicos” (Professor E).

“Entender quais atividades e habilidades trabalhar com a crianga para que
ela tenha interesse e apresente algum aprendizado” Entender qual é realmente o
déficit da crianca, e como posso contribuir para melhorar na aprendizagem desse

aluno (Professor F).

“Néo sabia quais atividades que eu iria aplicar e como realizar a inclusdo do

aluno aos demais alunos da sala de aula e da escola” (Professor G).
“A falta de formagao adequada para atender esse publico” (Professor H).
“Os maiores desafios encontrados sdo referentes aos recursos, que S&o
poucos, e trabalhar os conteudos de forma adaptada as necessidades do aluno”

(Professor ).

“As adaptacées das atividades e a falta de apoio por parte do pedagdgico da

escola” (Professor J).

“Ensinar de maneira diferenciada” (Professor K).

“Tive dificuldade em formular atividades” (Professor L).

“Um dos maiores, foram as atividades, pois nao sabia como iria aplicar para

desenvolver o conhecimento do aluno” (Professor M).
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Embora a grande maioria dos professores ja participaram de
capacitacao/reciclagem, ofertadas pela municipalidade, percebemos que ainda ha

dificuldades para o desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico.

Gréfico 4: Ha quantos anos esta lecionando na rede municipal de Linhares/ES?
@ Menos de 1 ano.
® 133 anos.
437 anos.
@ &z 10 anos.
& 11315 anos.
@ Mais de 15 anos.

Fonte: Elaborado pela autora

Participaram dessa Questdao 5, 16 educadores que tiveram respostas
diferenciadas, conforme o seu tempo de trabalho, nhuma variavel de um a mais de

16 anos, o que denota também, a experiéncia de cada professor.

5.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Foram aplicados um questionario e uma entrevista a professores da rede
municipal de ensino de Linhares/ES. O questionario contém dez questbes que
estavam presentes na plataforma Google Forms e o outro correspondia a uma
entrevista ndo estruturada com cinco questdes. Para isso, a Secretaria de Municipal
de Educacéo enviou os mesmos para 543 professores. Destes, 63 responderam ao
questionario na mesma plataforma e 16 participaram da entrevista. Vale ressaltar
que os professores que participaram da entrevista nao responderam o questionario,
alegaram que ja haviam registrado a sua contribui¢éo.

O questionario teve como foco investigar se os educadores que trabalham
com a crianga especial tém dificuldade em desenvolver o ensino para esses alunos,
se tem participado de capacitacdo profissional na area da incluséo e que a tenha

promovido em sua sala de aula, conforme transcrevemos a seguir:
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Questao 1: para vocé, a formacao continuada para a educacao inclusiva de
alunos com necessidades especiais, pode contribuir para a préatica pedagoégica em

sala de aula? Como avalia?

“Com certeza. Sem a formacgdo continuada dificiimente tera uma pratica
pedagdgica voltada as necessidades de cada aluno” (Professor A). Nessa questao
observamos que o professor tem consciéncia de que a formacdo continuada é

primordial para se trabalhar com a crianca especial.

“E importantissimo. Melhoraria as metodologias de ensino a serem
aplicadas com alunos especiais, e 0 professor iria ter novos conhecimentos no que
diz respeito a educacgéo inclusiva” (Professor B). Assim, para se trabalhar com
uma metodologia voltada para a crian¢a especial, serd preciso participar de cursos
de reciclagem.

O Professor C pensa que a educacao continuada é fundamental: “Com toda
certeza a formacdo continuada auxilia em sala para uso tedrico e pratico, avalio
sendo uma pratica de extrema importancia, uma vez que as maiorias das
licenciaturas ndo preparam os profissionais para lidar com essa realidade de sala
de aula”.

A partir dessas consideracfes afirmamos que a Educacdo Especial como
uma educacdo humanizada, mediadora, libertadora, inclusiva e que possibilite ao
aluno, como sujeito do saber, apoio para construir hipéteses sobre a aprendizagem
— a educacéao continuada é fundamental.

Seguimos ainda com a fala do professor C, que concorda com Mantoan
(2003): a incluséo oportuniza reverter a situagdo da maioria de nossa escola, que
culpa o aluno com deficiéncia pelo seu fracasso escolar, ao invés de culpar o ensino
ministrado por elas, que ndo contribuir com praticas inovadoras. Essas escolas
precisam analisar as suas praticas e deixar de penalizar os estudantes com

necessidades educativas especiais pela repeténcia, evasao, discriminacgao.
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Contudo, ressaltamos a fala do Professor D: “Sim, pode contribuir, pois é
através dessa formacdo o professor pode ajudar os alunos com necessidades
especiais”. Somente realizando reciclagens, que se consegue alcancar o
conhecimento do aluno, ja que uma crianca especial precisa de um apoio maior para

conseguir desenvolver suas potencialidades.

Corroborando com outros professores, eles também estdo de acordo com as
reciclagens, demonstrado com algumas afirmativas, da necessidade de

aprimoramento a fim de melhor preparar o professor para atender a essa demanda:

“Extrema importancia, ajudaria professor na aplicagéo correta das atividades

€ na incluséo do aluno especial em sala de aula” (Professor E).

“Sim e muito, afinal os professores néao estao preparados” (Professor F).

“Importantissimo, a formagdo dar maior condicdo ao docente onde ele

adquiriu conhecimentos e habilidades para as praticas pedagdgicas” (Professor G).

“Penso que sim. Nao é facil ter um aluno especial em sala de aula sempre
temos que buscar alternativas para inclui-lo e atividades para desenvolver o

cognitivo. Uma formagé&o na area é essencial” (Professor H).

“A formacgéao faz com que o professor tenha um melhor desempenho em sala

de aula” (Professor ).

“A formagéo é fundamental para auxiliar o professor nas praticas que sera

realizada no contexto escolar” (Professor J).

“Contribui, a formagdo ajuda muito o professor no cotidiano escola”

(Professor K).
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“E importantissimo. Melhoraria as metodologias de ensino a serem aplicadas
com alunos especiais, e 0 professor iria ter novos conhecimentos no que diz respeito

a educacéo inclusiva” (Professor L).

“Sim. Ajudaria na pratica pedagogica” (Professor M).

A formacéao foi apontada por alguns professores como sendo de “extrema
importancia”, pois auxilia os educadores na metodologia mais adequada para se
trabalhar com o aluno. Outros educadores falaram que ndo é facil ter um aluno
especial em sala de aula, ja que, ele precisa ser incluido e para isso o educador tem
gue buscar curso de capacitacdo, troca de experiéncias, apoio pedagdgico outros,

enfim, investir na sua carreira docente.

Grafico 5: ldade dos Professores

@ Até 20,

@ D= 21329 ancs.
De 30 3 30 anos.

@ D= 40 a 49 ancs.

@ Acima de 50 anos.

Fonte: Elaborado pela autora

Questado 2: foi perguntado sobre a idade dos educadores que atuam no
Ensino Fundamental I, a média ficou entre 20 e acima de 50 anos. Isso retrata que
0 publico jovem de 20 anos e que provavelmente sdo recém-formados sdo uma
minoria, pois ficou entre 3,21% dos entrevistados. Os educadores entre 21 e 29
foram 24, apontando para um quantitativo de 38,01%.

Esse publico representa a maioria dos entrevistados. J& os educadores entre
40 a 49 anos foram 12 entrevistados, ficando com um percentual de 19% da
pesquisa. Por ultimo, os acima de 50 anos — foram 5 entrevistados, com um
percentual de 7,9%. Os educadores entre 30 a 39 foram 20 entrevistados dando um

percentual de 31,7%.
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Dos 63 professores pesquisados, percebemos que a maioria dos educadores
pesquisados, h4 de se considerar, pela idade que tem maior experiéncia
profissional. Mesmo assim, ainda sente a necessidade de buscar formacao
continuada. Isso prova que nao se pode lecionar sem conhecimento, sem
seguranca no desempenho profissional e sem apoio da comunidade escolar, uma

vez que o professor ndo deve ficar e nem se sentir solitario.

Questao 3: com relacdo ao nivel de escolaridade, todos tém formacdo em
licenciatura, o que ndo se pode exercer a profissdo sem esse nivel de escolaridade.

Mas com relacdo a especializacdo, o Grafico 6 registra:

Gréfico 6: Qual o seu nivel de escolaridade?

@ Ensino Madio.

@ Ensino Superior.
Pas-graduacio.

@ Mestrado.

& Doutorado.

Fonte: Elaborado pela autora

Dos 63 educadores entrevistados 43 (68,3%) tem pos-graduacao lato sensu
e dois (3,2%) tem em stricto sensu, ou seja, com mestrado. Desses pesquisados 0
Gréfico 6 ainda denota que 28,6% para professores com graduacdo e sem

especializacéao.

Gréfico 7: Ha quantos anos vocé esta lecionando?

@ Ha menos de 1 ano.
® D=13a5anos.
Da 5 a 10 anos.
@ D= 102 15 anos.
@ Ha mais de 20 anos.

Fonte: Elaborado pela autora



O Gréfico 7 retrata o tempo de experiéncia profissional, assim, organizada:
menos de 1 ano 11,1%; 1 a 5 anos 22,2%; entre 5 a 10 anos 31,70% e mais de 20
anos 12,7%. Dessas informacdes, podemos afirmar que dos entrevistados que
compdem a rede de ensino municipal na cidade de Linhares/ES, lecionando no
Ensino Fundamental — anos iniciais, que a maioria dos professores (31,7%) tem

experiéncia acumulada no magistério de um a cinco anos.

Gréfico 8: Participagdo em alguma formagao continuada em Educacéo Inclusiva para alunos com
necessidades especiais, nos Ultimos dois anos

@ Sim.
@ Nio.

Fonte: Elaborado pela autora

Questado 4: indica a formacdo continuada especificamente na Educacéo
Inclusiva nos ultimos dois anos. O Gréfico 8 aponta que 71,4% dos professores nao
participaram de formac&o continuada especificamente para a Educacéo Inclusiva
nos ultimos dois anos e 28,6% de educadores participaram. Isso mostra que a
maioria dos educadores que leciona no Ensino Fundamental anos iniciais ndo tem
participado de formacé&o para melhorar o seu desempenho e desenvolver um ensino
de qualidade com alunos que possuem necessidades especiais.

Sendo assim, 0s que ndo participaram de nenhuma formacdo poderdo
encontrar mais dificuldade em lidar com os desafios de sala de aula com relacéo as

especificidades da crianca especial.
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Grafico 9: As dificuldades em trabalhar com a Educacao Inclusiva

@ Falta de formagdo continuada.

@ Auséncia de recursos na escola.
Falta de apoio pedagdgico.

& N30 possuo dificuldades.

@ Cutros.

Fonte: Elaborado pela autora

Questao 5: registra as dificuldades encontradas pelo professor que leciona
para a crianca com dificuldade especial. Dos 63 pesquisados, as respostas dizem
respeito a falta de formacéo que aponta 39,7%. Auséncia de recursos, ou seja,
material pedagogico especifico para trabalhar com a criancga deficiente, 34,9%. Ja
a auséncia de apoio da gestao pedagdgica, 19%.

Dos entrevistados que ndo tem dificuldade, € de 1,6% e 0s que nédo se
posicionaram foram 4,48%. Desses apontamentos, entre a falta de apoio e de
material pedagdgico, o percentual é de 74,6%, ou seja, a maioria encontrou

dificuldade nas escolas.

Grafico 10: A importancia de ser ofertar uma formacgé&o para trabalhar a inclusdo escolar de alunos
com necessidades especiais em sala de aula

@ Pouca importancia.
@ N3o tem importancia.
Grande importancia.

w

Fonte: Elaborado pela autora

Questao 6: importancia de se ofertar a formacdo do ensino inclusivo: 60
professores (95,2%) dos professores acredita que € de grande importancia, no
entanto, 4,8%, que corresponde a 3 pesquisados pensa que de nada adianta a

formacao especifica, conforme registra o Gréfico 10.



Grafico 11: A sua formacdao é suficiente para trabalhar com a inclusao?

@ Sim.
@ Nao.

Fonte: Elaborado pela autora

Questdo 7: o que o educador pensa da formacdo na area da Educacdo
Inclusiva: 96,8% acredita que a formacdo por si s6 ndo € suficiente, sendo
necessarias outras intervencgdes. Por outro lado 4,2%, pensa que a formacéo ja e
suficiente para lidar com os enfrentamentos ao trabalhar com a crianga especial,

conforme o Gréfico 11.

Grafico 12: Vocé se sente preparado para receber alunos com necessidades especiais em classe
regular?

@ Miop estou preparado.
@ Estou preparado.

Fonte: Elaborado pela autora

Questdo 8: como os educadores se sentem ao lecionar para a crianca
especial em salas regulares. Assim, obtivemos as seguintes devolutivas,
ressaltadas no Graficol2: 89,9% ndo se sente despreparados e 11,1% se sente
preparados. Vale ressaltar que com relacdo a inseguranca € normal, pois trabalhar
com crianca especial d4 uma sensacao de que eles ndo estédo aprendendo, pois, as
vezes, 0 educador padroniza a aprendizagem.

Devemos lembrar que o desenvolvimento da aprendizagem é diferente em
cada crianca, isso se deve ao fato que cada um aprende em seu ritmo ou tempo.

Um exemplo seria ensinar matematica para uma crianca com dificuldade motora,
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ela assimila e desenvolve a aprendizagem l6gica matematica, mas por ter problema
motor pode retardar a aplicacdo desse raciocinio para o caderno, por iSSO O
educador precisa dar mais tempo para esse aluno.

Questado 9: vocé tem alguma sugestdo e/ou contribuicdo facilitadora para
trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades especiais em classe regular?

Nessa questdo obtivemos as seguintes respostas:

“Para um bom preparo é necessario uma boa formagéo, bons planejamentos

e recursos que faltam em nossas escolas” (Professor A).

“Me sinto despreparado, pois ndo tenho for magdo na area da educagao

inclusiva” (Professor B).

“Néo tenho formacdo na inclusdo, tenho dificuldade em formular as

atividades” (Professor C).

‘Apesar de ter realizado cursos na area de educagéo Inclusiva vivenciei

apenas um aluno em minha sala de aula, falta muita pratica” (Professor D).

‘A educacéo para alunos com necessidades especiais € bem ampla. Por
exemplo se eu tiver um aluno surdo dou conta de trabalhar com ele pois tenho
formacao em libras, porém se eu tiver um aluno com qualquer outra necessidade
especial terei que arregacar as mangas e buscar informacdes, pois nds professores

néo temos essa preparagao” (Professor E).

“Cada aluno tem suas patrticularidades. Ndo me sinto preparada para lidar
com diversos alunos de Educacdo Inclusiva. Autismo eu tenho 2 experiéncias”
(Professor F).

“Por falta de formagé&o, por néo ter preparo psicoloégico” (Professor G).

“Tempo suficiente para estar com esse aluno” (Professor H).

“Falta de apoio pedagogico” (Professor I).
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“Falta preparagéao” (Professor J).

“Insegurancga, néo se sinto totalmente preparado” (Professor K).

“Preciso de mais conhecimento” (Professor L).

“Fiz uma formagdo em 2012 com recurso proprio, pois senti a necessidade
de informacdes para atender um aluno com necessidades especiais. Desde entéo
nunca fui contemplada com nenhuma outra formagdo promovida na rede publica”

(Professor M).

“Possuo dificuldade em saber qual atividade seria compativel as

necessidades do aluno” (Professor N).

“Tenho dificuldade em como lidar, que atividades aplicar e como inclui-lo”
(Professor O).

“Dificuldade em trabalhar as metodologias” (Professor P).

“Preciso de mais conhecimento sobre o assunto” (Professor Q).

“As vezes fico confusa quanto adquirir atividades” (Professor R).

‘Dificuldade em inserir as praticas pedagoégicas para atender alunos

especiais” (Professor S).

“Néo tenho formagédo me sinto despreparada” (Professor T).

“Pouco conhecimento sobre a inclus&o do aluno especial” (Professor U).

“Necessaria formagédo na area da educacao especial” (Professor V).

“Sem metodologias para o ensino” (Professor X).



“Preciso me atualizar sobre o assunto, pois ndo domino” (Professor Y).

“Tenho dificuldade nas metodologias de ensino. Ndo sei quais atividades eu

iria aplicar” (Professor Z).

Ao analisar as respostas percebemos que a maioria dos educadores acredita
que as dificuldades encontradas ao lidar com a criangca especial € a falta de
capacitacdo profissional, primordial para trabalhar com o aluno. Professores
opinaram que, para saber trabalhar com a criangca especial, é preciso ter
capacitacao voltada para esse fim. Uma educadora citou o exemplo do aluno surdo,
gue mesmo tendo formacéo na educacao especial seria preciso ter uma formacao
exclusiva para a crianca sem audicao.

Mas néo se trata apenas disso, existem criangas que ndo apresentam
qualquer impedimento intelectual, no entanto tem dificuldade de se relacionar, por
portar complexo de inferioridade ou outros fatores. Ja outros professores sentem a
necessidade do apoio pedagdgico em suas escolas, pois além de nao ter material

de apoio trabalham com uma equipe pedagdgica desunida.

Questao 10: vocé tem alguma sugestao e/ou contribuicao facilitadora para
trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades especiais em classe

regular? Obtivemos as seguintes respostas:

“Ter monitores” (Professor A).

“E preciso primeiramente atentar-se a necessidade de cada aluno especial.
A partir disso entdo buscar metodologias e instrumentos necessarios para contribuir

com a aprendizagem desse aluno” (Professor B).

“Ter amor em primeiro lugar, e sempre buscar conhecimentos através de

formagbes” (Professor C).

“Sempre observar o aluno e tentar entender suas fragilidades buscando

atividades que possa inclui-lo” (Professor D).
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“Acredito ser dificil ter uma receita que adeque a todos os alunos, penso que
primeiro tem que conhecer a realidade e limitacbes de cada um, isso € muito
particular, pois somos sujeitos singulares, depois de conhecer podemos pensar em
praticas que explore e desenvolva toda potencialidade do aluno, respeitando suas

experiéncias extraescolares” (Professor E).

“A sugestdo que tenho é o investimento na formagédo continuada, pois nos
professores estamos sempre atarefados com nossas responsabilidades escolares
e acabamos por ndo investir tempo para outros conhecimentos que nao sao aqueles

que vivenciamos diariamente em sala” (Professor F).

“Mais capacitagéo para o corpo docente” (Professor G).

“Sempre busco informagbes na internet referente a inclusdo e atividades

para desenvolver em sala com o aluno” (Professor H).

Que os professores frequentem as formacbes com situacBes praticas

periodicamente, e recebam apoio pedagogico capacitado (Professor I).

Buscar conhecimentos através de formacfes, buscas na internet para

sempre estar atualizado sobre o assunto (Professor J).

Dar o maximo de atencdo ao aluno e buscar atividades diferenciadas de

acordo com cada situacao (Professor K).

Poderia ter mais formagées na area da educacgdo inclusiva. “Isso facilitaria
muito para o professor, onde iria adquirir conhecimentos e metodologias
necessarias para trabalhar a inclusdo de alunos com necessidades especiais”
(Professor L).

Os professores A, B, C, D e E afirmaram que para facilitar o ensino e o
trabalho do professor em sala de aula regular € indispensavel a presenca de um
monitor, ja que, em uma turma de 35 alunos fica dificil da atencdo que o aluno

especial precisa. Dessa feita, 0 monitor pode dar assisténcia e auxiliar nas tarefas.



O professor K relatou que para desenvolver um ensino significativo sera
preciso conhecer melhor o aluno, detectar a sua bagagem cultural, suas
necessidades e limitacdes, além da forma que ele aprende. Ja os professores F,
G, H, I, J e L acreditam que investir na formacao continuada na area da inclusao faz
a diferenca em sala de aula. Devemos, pois, conhecer as especificidades,
limitagOes, ritmo de aprendizagem e suas dificuldades, para que possamos nos
nortear de forma mais eficaz ao trabalhar com o aluno especial no Ensino
Fundamental — séries iniciais.

Contudo, Magalhdes e Azevedo (2015) defendem que as politicas de
formacao de professor ainda estdo em um patamar pequeno. Para que a educacao
alcance uma elevacéo na qualidade do ensino precisa contemplar os processos de
ensino e aprendizagem de todos os alunos. Assim, a capacitacdo ainda € um
desafio, pois tem muitos educadores que nao conseguem fazer curso de
aperfeicoamento mais de uma vez por ano.

Sabemos que as especificidades sdo muitas em uma sala de aula e mesmo
o educador realizando curso para cada area especifica das diversas deficiéncias,
ainda assim, ndo contemplaria a todas as criangcas. Citamos como exemplo, o
autismo que se apresenta em trés niveis (leve, moderado e grave) e também fases,
demandando qualificagcdo especifica para compreender as limitacdes,
necessidades e avanc¢os do aluno.

O papel do educador € intervir nas atividades que o aluno ainda nao tem
autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz de
realiza-las. A formacao especifica e/ou continuada e a aquisi¢cdo de conhecimentos
sobre a educacao inclusiva sdo imprescindiveis para fundamentar a prética

pedagogica dos professores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ha evidéncias crescentes de que os professores desempenham um papel
critico no desenvolvimento de sistemas de educacdo de alta qualidade, cuja
melhoria esté diretamente ligada a qualidade dos programas de formacéo inicial e
continua desses profissionais.

Dai, a necessidade vital de introduzir cursos que desenvolvam o
conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem, especificamente para
professores em salas de aula regulares: primeiro, porque, quando eles tém a
oportunidade de adquirir esse tipo de qualificagdo como parte do desenvolvimento
de seu trabalho profissional, eles jA encontraram alunos com dificuldades de
aprendizagem ou necessidades educacionais especiais — logo, por ndo saberem
instruir esses alunos de forma eficaz, podem acabar, inadvertidamente,
prejudicando seu desenvolvimento educacional.

Ademais, a incapacidade de receber alunos com necessidades educacionais
especiais pode se tornar uma razao para criticar os professores, levando a uma
crescente frustracdo desses docentes com o sistema educacional. O fato € que é
preciso integrar valores humanisticos, como empatia e cuidado, necessérios para
que a inclusdo seja efetivada, — o que requer a atencdo de todo o sistema e
preparacdo adequada para que haja encorajamento em perpassar as dificuldades
cotidianas.

A visao dos sistemas de educacéo inclusiva é possibilitar que todos os alunos
de qualquer idade tenham oportunidades educacionais significativas e de alta
qualidade em sua comunidade escolar, junto com seus amigos e colegas.

Para isso, a integracdo de valores humanisticos deve abordar duas
dimensdes distintas: a do professor, que além de adquirir conhecimentos sobre as
dificuldades de aprendizagem, precisa estar exposto a métodos de ensino e
materiais curriculares baseados na filosofia humanistica e em valores como
respeito, cuidado e empatia; a do aluno, que precisa encontrar materiais curriculares
gue desenvolvam valores humanisticos.

Além disso, os cursos educacionais devem se concentrar em aumentar a
motivacdo dos professores com a educagao inclusiva, pois se trata de um fator-

chave para a autoeficacia desses profissionais. Se motivados, € mais facil superar
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as barreiras em relacdo a esses alunos e encontrar formas de superéa-la, pois toda
crianga ao ser estimulada pode alcancar o seu maximo potencial para que possam
ser incentivadas e encorajadas a superar o0s seus limites. Pelo fato de ndo ser uma
tarefa facil, € imperativo, portanto, que os professores recebam uma preparacao
adequada e também um apoio continuo a medida que avangam na pratica diaria.

No municipio de Linhares/ES, a rede de ensino possui atendimento publico
e privado desde a Educacéao Infantil ao Ensino Superior e a grande visdo para seu
desenvolvimento € investir na capacitacdo profissional de seus docentes,
principalmente no que diz respeito a Educacao Inclusiva.

Através da aplicacdo de entrevista a professores da rede municipal e em um
dos pontos da pesquisa de campo desenvolvida neste estudo, foi possivel perceber
gue existe uma politica de investimento em cursos de formacdo na area da
Educacéo Inclusiva. Porém, conforme as repostas obtidas na entrevista, a grande
maioria dos docentes ndo participaram, por falta de vaga, tempo disponivel para
realizar a formacéo e nem fizeram uso de recursos pedagogicos especificos para
trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

O questionario aplicado a importancia da formacdo continuada para a
educacao inclusiva, sua contribuicao para a pratica pedagdgica em sala de aula e
de que forma o docente pode utiliza-la a fim de atender as necessidades dos
alunos do século XXI, focando garantia da qualidade da aprendizagem. Foi possivel
aferir que a maioria tem consciéncia de que a formacao continuada € primordial
para se trabalhar com alunos com necessidade educacionais especiais otimizando
as metodologias de ensino a serem aplicadas dentro do processo de inclusao.

No entanto, a implementacéo da Educacéo Inclusiva ainda é um dos maiores
desafios do sistema educacional, pois a maioria dos professores recebe uma
formacao insuficiente para trabalhar em contextos de ensino complexos e para
responder as necessidades Unicas de todos os alunos da sua sala de aula.

Neste estudo trazemos resultados e informagbes que possam ser vistas
como do interesse de professores deste municipio e que trabalham nas salas de
aula regulares e também alunos com necessidades educacionais especiais além
daqueles que participam da construcdo de curriculos para programas de
treinamento de professores e tem como foco revitalizar a relagéo entre professores

e alunos.
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E fato que ndo apenas os professores de dessa modalidade devem ter
acesso a essas informacgdes, mas todo programa de formacao de professores deve
incorporar cursos sobre dificuldades de aprendizagem. Necesséario se faz que,
instruir os professores de como abordar os alunos de forma eficaz, ao mesmo tempo
enfatizando o papel dos valores humanisticos na criacdo de um ambiente
educacional atencioso e bem-sucedido para todas as criangas, os leva a cumprir as
metas que inspiraram o movimento de inclusao.

No nivel pratico, levantamos conceitos que possam ajudar os planejadores
de programas de treinamento a adaptar ou melhorar os programas de qualificacado
ja existentes e no nivel conceitual, esperamos contribuir para pesquisas ho campo
da Educacdo Inclusiva na perspectiva da formacdo de professores. Dada a
complexidade do tema, ndo consideramos como esgotado o assunto, mas
deixamos que outros pesquisadores prossigam a estudar o assunto em questao.

Com relacdo ao Produto Final, contido em um dos Objetivos Especificos,
segue, apensado, como Apéndice F, uma Cartilha contendo informacdes, reflexdes
e atividades para que seja compartilhada com os professores da rede municipal de

ensino, bem como para outros profissionais interessados.
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APENDICE B

Autorizagédo para pesquisa

PREFEITURA DE LINHARES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
OFICIO N® 2055/SEME/2020
Linhares - ES, 17 de Novembro de 2020
A Senhora

LUANA EVANGELISTA LAURENT
Mestranda em Ciéncia, tecnologia e Educagdo na Instituicdo FVC

Assunto: Resposta ao requerimento 013683/2020
Prezada,

Em respeito e atengdo a solicitacdo de autorizagdo para pesquisa nas escolas,
contida no requerimento mencionado em epigrafe, comunicamos que a Secretaria Municipal
de Educacdo opina pelo DEFERIMENTO do pedido, estando a Mestranda apta para realizar seu
trabalho nos pardmetros cabiveis da pesquisa.

Sem mais para o momento, colocamo-nos a disposicio para sanar quaisquer
davidas.

Atenciosamente,

rnala
MARIA OLIMPIA DALVI RAMPINELLI
Secretaria Municipal de Educagio
Decreto Municipal n® 015/2017

Avenida Presidente Costa e Silva, n* 155 - Novo Horizonte — Telefone: (27)3372-1917
CEP 29902-120 - Linhares ~ ES
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APENDICE C

QUESTIONARIO DIRECIONADO A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE LINHARES/ES - SETOR DE EDUCACAO ESPECIAL

W

PREFEITURA DE LINHARES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N2 1863/2020/SEME

Linhares - ES, 15 de Outubro de 2020

A Senhora
LUANA EVANGELISTA LAURENT
Mestranda

Assunto: Resposta ao processo n°013682/2020.

Prezada Senhora,

Em atendimento ao requerimento supramencionado, passamos a anadlise ponto a
ponto de cada questionamento:

1) Qual a importancia da formagdo continuada de professores para o municipio
de Linhares/ES?

A formacdo continuada de professores é um dos recursos de afiangar a atuacao
de profissionais mais preparados e capacitados num processo permanente de aperfeicoamento
dos saberes necessarios a atividade docente.

2) No ano de 2019, quantos cursos de formacdo continuada de professores
foram realizados e quais totais de professores que conseguiram realizar algum curso de
formacio continuada ofertado pela Secretaria de Educa¢do de Municipal de Linhares/ES?

Foram ofertadas 48 formagdes em 2019 com aproximadamente 2.600

profissionais participantes.

3) Para o municipio de Linhares/ES, qual a importancia da formacdo continuada
de professores no contexto inclusivo de alunos portadores de necessidades especiais?

A educacdo inclusiva requer mudangas no ensino aprendizagem. O professor
deve ser preparado adequadamente por meio de processo permanente de desenvolvimento
profissional, envolvendo formacéo inicial e continuada baseada em principios e leis, com o
objetivo de contemplar as necessidades de estudantes com necessidades especiais. E crucial a
afirmacdo de que, a cada dia, se faz mais urgente a qualificacdo profissional para se trabalhar
na perspectiva da educacgéo inclusdo, nesse sentido o municipio de Linhares considera de suma
importancia a formacéo continuada de professores no contexto inclusivo de estudantes publico

alvo da Educacédo Especial. ]
n— 7|

1
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PREFEITURA DE LINHARES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

4) Qual objetivo da formagdo continuada de professores no contexto inclusivo
de alunos portadores de necessidades especiais para o municipio de Linhares/ES?

O objetivo da formagdo continuada dos professores no contexto inclusivo de
estudantes publico alvo da Educacio Especial é o de garantir a promogdo de uma
aprendizagem significativa e uma atividade docente eficaz, o professor deve considerar que a
formagdo continuada é um processo de aprimoramento constante do saber necessario a
pratica educacional.

5) Desde que ano é ofertado cursos de formagdo continuada formagdo para
atuar com alunos portadores de necessidades especiais?

A partir da implementacdo da Politica Nacional na Perspectiva da Educacao
Inclusdo o municipio de Linhares passou a ofertar formagdes na area da Educacdo Especial.

6) Quantos cursos formag¢do continuada para atuar com alunos portadores de
necessidades especiais em sala de aula foram ofertados pelo municipio de Linhares/ES em
2019 aos professores que atuam no ensino fundamental anos iniciais?

Em 2019 foram ofertadas 5 formagdes.

7) No ano de 2019, quantos professores do ensino fundamental anos iniciais
realizaram curso formacdo continuada para atuar com alunos portadores de necessidades

especiais em sala de aula?
230 profissionais realizaram os cursos.

8) Como é realizada a educagéo inclusiva no municipio de Linhares/ES?

A inclusdo prevé a inser¢do escolar de forma radical, completa e sistematica.
Buscando perceber e atender as necessidades educativas especiais dos estudantes publico alvo
da Educacdo Especial em salas de aulas comuns em um sistema regular de ensino inclusivo, de
forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos, no municipio de
Linhares os estudantes sdo acompanhados em sala de aula regular por estagidarios ou
monitores, alguns (os que solicitam) tém acesso a instituicdo de ensino através do 6nibus
escolar adaptado e recebem atendimento no contra turno na Sala de Recursos, assegurando
assim o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os individuos, sem qualquer excegao.

9) Qual é a importancia da educacgdo inclusiva para o municipio de Linhares/ES?

Para o municipio de Linhares a Educagdo Inclusiva & muito importante, pois além
de permitir o desenvolvimento socioemocional e psicolégico, a educagdo inclusiva promove a
escolarizacdo de maneira efetiva possibilitando a formacéo de cidaddos auténomos.
2 ~
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APENDICE D
ENTREVISTA DIRECIONADA AOS PROFESSORES DO ENSINO

FUNDAMENTAL | = ANOS INICIAIS EM LINHARES/ES — ZONA URBANA

Me chamo Luana Evangelista Laurent, estou realizando uma pesquisa para cumprir

com uma etapa da minha dissertacdo de mestrado na Faculdade Vale do Cricaré

em Sao Mateus/ES. A entrevista tem como objetivo evidenciar a importancia da

formacdo docente no que se diz respeito a inclusdo de alunos com necessidades

especiais em sala de aula.

Com a sua permissao guardarei a sua resposta. Todas as respostas teréo sigilo,

assim como anonimato dos professores que participantes. Agradecemos a sua

disponibilidade e o tempo dedicado a responder questionario.

1-

Para vocé, qual a importancia de ser ofertar uma formacao para trabalhar a
inclusédo escolar de alunos com necessidades especiais em sala de aula?

A escola em que vocé trabalha disponibiliza recursos pedagdgicos
especificos para se trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades
especiais?

Vocé ja participou de algum curso fornecido pela rede municipal de ensino
de Linhares/ES para trabalhar com a inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais?

Vocé ja teve ou tem alunos com necessidades especiais incluidos na sua
turma? Se sim, qual o sentimento que vocé teve ao recebe-lo?

Vocé teve desafios para oferecer um ensino compativel com as
necessidades dos alunos que necessitam de atendimento especializado em
sala de aula? Se sim, quais os principais desafios?

Ha quantos anos esté lecionando na rede municipal de Linhares- ES?
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APENDICE E

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL | ANOS INICIAIS EM LINHARES/ES — ZONA URBANA,
LOCAL DA REALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO

Me chamo Luana Evangelista Laurent, estou realizando uma pesquisa para cumprir
com uma etapa da minha dissertacdo de mestrado na Faculdade Vale do Cricaré
em Sao Mateus/ES. O objetivo desse questionario é delinear o perfil de professores
desta escola para inteirar-se das necessidades formativas no que se diz respeito a
inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Com a sua permissao guardarei a sua resposta. Todas as respostas terao sigilo,
assim como anonimato dos professores que participantes. Agradecemos a sua

disponibilidade e o tempo dedicado a responder questionario.

01. Para vocé, a formacgédo continuada para a educacgéo inclusiva de alunos
com necessidades especiais, pode contribuir para a pratica pedagogica em

sala de aula? Como avalia?

02. Idade?
() Até 20.
( ) De 21 a 29 anos.
( ) De 30 a 39 anos.
( ) De 40 a 49 anos.

( ) acima de 50 anos.

03. Qual o seu nivel de escolaridade?
( ) Ensino Médio.

() Ensino Superior.

() Mestrado.

81



() Doutorado.

04. Ha quantos anos vocé esta lecionando?
( ) Ha menos de 1 ano.

( )Delab5anos.

( ) De5a10 anos.

( ) De 10 a 15 anos.

( ) Ha mais de 20 anos.

05. Vocé participou de alguma formacao continuada em Educacgéo Inclusiva
para alunos com necessidades especiais, nos ultimos dois anos?

() Sim.

( ) Nao.

06. Quais as dificuldades que vocé teve em trabalhar com a educacéao
Inclusiva de alunos com necessidades especiais em sala de aula?

() falta de formagé&o continuada. () auséncia de recursos na escola.

() outros. ( ) falta de apoio pedagdgico.

() nao possuo dificuldades.

07. Para vocé, qual a importancia de ser ofertar uma formacéao para trabalhar
ainclusao escolar de alunos com necessidades especiais em sala de aula?
() néo tem importancia. ( ) pouca importancia.

( ) grande importancia.

08. Vocé acha que a sua formacéao € suficiente para atender e trabalhar com a
incluséo de alunos com necessidades especiais em sala de aula?
() sim.

( ) néo.

09. Vocé se sente preparado para ensinar alunos com necessidades especiais
presentes em classe regular? Se néao estiver preparado justifique.

( ) Estou preparado () Nao estou preparado
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Justifique

10. Vocé tem alguma sugestao e/ou contribuicédo facilitadora para trabalhar

com ainclusado de alunos com necessidades especiaisem classe regular?
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Apresentacdo

Caro professor,

Esta cartilha foi elaborada pela mestra Luana Evangelista Laurent, com os seguintes
objetivos:

Com estas contribuigdes, esperamos que vocés conhegam mais sobre o processo de
educagdo inclusiva ampliando seus conhecimentos de acessibilidade pedagégica na rotina
escolar e que possam fortalecer os valores da diversidade na participagdo, promogdo de
oportunidades e qualidade na Educagdo Especial.

Desejamos que este material possa promover uma reflexdo sobre o papel
fundamental do professor na execugdo das atividades pedagdgicas em salas de aula
inclusivas e na formagdo dos alunos. Dessa forma, foi pensando na importdncia do mesmo
e de que forma o seu fazer pedagdgico pode ser decisivo para possibilitar mais
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos.

Por fim, organizamos esse material para estimuld-lo a desconstruir preconceitos,
barreiras pedagdgicas, acolher a diversidade como um elemento positivamente
desafiador no processo de aprendizagem de professores e alunos. A vocé, educador,
professor responsdvel pela formagdo de geragdes, destina-se este material!
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i ortdncia da form,
o

do professor na educacdeo

inclusiva

alar de inclusdo escolor de alunos especiais na rede regular de ensino é mais
Ffreqw.nte do que parece. Investigagdes ainda relatam que os professores
possuem dificuldade para lidar com estudantes com essa demanda, devido o

falta de formagdo adequada para trabalhar metodologias diferenciadas.

Grande parte dos professores, gestores e demais profissionais da escola
reconhecem o direito desses alunos e confirmam conhecer a existéncia de leis sobre o
assunto. Contudo, ndo € incomum também, encontrar argumentos que apontam para as
dificuldades de implementa¢dio da educagdo inclusiva na prédtica da sala de aule. Muitos
argumentos estdo baseados em mitos e pressupostos que contrariam o conhecimento
sobre o processc ensino - aprendizogem disponivel na atualidade.

O professor é o profissional que também faz valer o direito da criange e do
adolescente com necessidades especiais, para isso deve buscar caminhos que incluam
esses sujeitos na vida escolor e no dmbito social, Desta forma, é importante ofertara
estes profissionais, formagdo adequoda para que atue com mais seguranga no mundo
inclusivo, proporcionando assim, maiores possibilidades de mobilidade, de aprendizagem
para os aluncs com necessidades especiais.

Respeitar as diferengas estd diretamente relacionade com a democratizagdo do
ensino, bem como, contribuir para a inclusio escolor redimensionando as prdticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores. Assim, uma educagdo inclusiva exige uma agdo
docente dindmica e inovadora que vai requerer uma formagdo docente continuada para
possibilitar o desenvolvimento do potencial desses profissioanis a lidar melhor com as

as diferengas encontradas em sala de aula.
5
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o que ¢ Inclusdo?

Processo de inclusdo caracteriza-se pelo movimento feito pela

sociedade a fim de adaptor-se para receber em seus sistemas sociais,

pessoas com necessidades especiols e, simultoneamente, capacitd-las
para desempenhar papéis sociais na vida cotidiana. A inclusdo surge mo cendrio
educocional como uma nova perspectiva que envolve rever concepsdes a respeito da
educogdo, do ensiner ¢ do aprender,

-

A Educagdo inclusiva corresponde & Educagdo Especial dentro das instituigdes de
ensino reqular e transforma-a em um espago para todes. Ela busca favorecer a

diversidade no medida em que considera que todos os educandos podem ter
necessidedes especiais em algum momento de sua vida escolar,

Entretonto, hd necessidedes que interferem de modo significativo no processo
de ensino-aprendizogem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola como,
por exemplo, a utilizagdo de recursos e apoio especializados para possibilitar a
oprendizogem de todos os educandos.

A Educaglio é um direitc de todos e deve ser orientada no sentido do plemo
desenvolvimento ¢ do fortalecimento da personalidade do estudante. O resperto cos
direitos e liberdades humanas, primeiro passo pera a construgdo da cidadania, deve ser
incentivado. Educagdic inclusiva, portanto, significa integrar todos os educandos em um
mesmo contexto escolar, A opgdo por este tipo de Educagdo ndo significa negar as
dificuldades dos estudantes, pelo contrdrio, na inclusdo, as diferengas ndo sdo vistas
como problemas, mas como diversidades,

Partindo deste contexto de diversificagdes oriundas da realidode social e
espelhodas no universo escolor € que se oportuniza a convivéncia de todas as criangas e
suo ampliogdic de mundo. Preservar o diversidade na escolo ¢ encontrada na realidade
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social, representa oportunidade para o atendimento das necessidades educacionais com
énfase nas competéncias, capocidades e potenciclidades do educando.

A educagdo inclusiva ndo é uma moda passageira. E um direito, Ela ¢ o resultado
de discussdes, estudos fedricos e préticas que tiveram ¢ porticipesdo e apoio de
organizagdes, educadores, pesquisadores e jd faz parte das politicas pdblicas ne Brasil

X Ak
INCLUSAO

Torte: Prtennt

As pessoas especiais foram por muite tempo excluidas do convivio em sociedade
em todo o mundo, No Brasil, as primeiras escolas que se preocuparam com esse tema,
surgiram no século XIX perae surdos e cegos, e para outras dificuldedes, a partir do
década de 1920, A Constituigdo da Repdblica Federativa do Brasil de 1988 definiu a
educagdo como um direito de todos e estabeleceu a “igualdade de condigdes de acesso
e permenéncia na escola” como um dos principios para ¢ ensino,

Também garantiu, como dever do Estado, ¢ oferta do atendimento educacional
especializado, “preferencialmente na rede regulor de ensino®. Mas, apesar de )&
existirem casos de alunos especiais em escolas regulares desde muito ontes, mostrou
que a inclusdo é possivel, embeora, nessa época, as iniciativas pela educagdo inclusiva
ainda se apresentavam muito timidas,

Foi apenas em 1994 que, finglmente, os ventos comegarom a mudor com a
Declaragdo de Salamanca da ONU/UNESCO, firmada & época pelo Brasil € mais de 80
paises, O documento diz: °[..] reafirmamos o nosso compromisso para com o Educagdo
para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncic do providenciamento de educagdo
para as criangas, jovens e adultos com necessidodes educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino. *

Com o respaldo da Decloragdo de Sclamanca ¢, a partir de 2009, da Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a luta de muitos profissionais ¢ fomilias
pela inclusdo escolar passou a se intensificer, Para se adequar as novas legislagdes, o
MEC langou, em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
educagdo inclusiva, criada pora assegurar ¢ acesso ao ensino regular a alunos com
deficigncia intelectual, fisica, ouditiva ou visual, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/ superdotagdo, desde a educagdo infantil até

a educogdo superior,
7
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Inclusdo escolapr hdusess oo s

independentemente de cor,
classe social, condigBes fisicas e psicolégicas. Seber que todos os aluncs sdo diferentes,
€ que suas experiéncias no cotidiano escolar e extraescoler proporcionam a construgdo
de saberes e resultados pedagdgicos significatives

O papel da InclusBio escolor é contemplor ¢ promover o ensino pora a
oprendizagem dos diferentes, cuja preocupogdo é desenvolver a capacidade fisica e
psiquica da crianga de forma que ele se sinta acelhide ¢ tenha liberdade no aprender,

A escola € a porta de entrade para a sociedade e ndo se pode permitir que uma
comunidode negue ¢ qualquer aluno o direito de aprender, lado ¢ lado, com os
companheiros de sua geragdio em escolas comuns, Este € um direito constitucionel que,
no caso de estudantes com deficiéncia, é reforgado pela Convenglo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2008), ratificada pelo Brasil com vaolor de normo
constitucionol, que diz:

"Os Estados Partes assequrardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizeds oo longo de toda a vida® (Art 24),

"Quelquer escele, pdblica cu particular, que negar matricule a um cluno com
deficiéncia comete crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos”, (Art, B° da
Lei n® 7.853/89).

Além disso, de ocordo com pesquisas, tratedos infernacionais e experiéncias
prdticas, a educagdo inclusiva € a mefhor resposta para o aluno especial & para os demais
alunos. £ uma educegdo que respeita as carocteristicas de coda estudente, que oferece
alternctivas pedagégicas que atendem &s necessidades educacionais de coda um: ume

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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alternativas pedagdgicas que atendem as necessidades educacionais de cada um: uma
escola que oferece tudo isso num ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos podem
\ conviver e aprender com as diferencas. € aquela que recebe educandos especiais ou ndo,
e outras “diferengas”, de bragos abertos.

g4

Uma escola inclusiva segue os sequintes principios, entre outros:
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O que sdo atividades
inclusivas?

tividodes inclusivas sdo artificios pedogdgicos, que tem como objetivo

A promover cportunidodes de oprendizagem para todos os aluncs, gerando

a inclusdo dos mesmos. E preciso integrar valores humanisticos, como

empatia e curdado, o discurso educacional, necessdrios para promover a inclusdo, o que

requer atengdo de todo o sistema e preparoagdo adequada no nivel da escola,

Com os atividedes inclusiva crio-se um ambiente educacional atencioso ¢ bem-
sucedido pera todes as criengas, cumprindo assim as metas que inspiram o movimento
\ de inclusdo,

i s edsdaaadaaaaadaaadd

Vg

Do mesmo modo que nds, adultes, quando ndo estamos habituados a conviver com
\ pessoas especiais, fazemos mil ideias e temos indmeras dividas em relogdo ao cotidiano,
\ possibilidades e impossibilidades, interesses e sonhos dessas pessoas, os educandes

também 1€m curiosidade, fantasias e precisam checor na prdtica as informaglies que
\ Ihes sdo passadas.

\

\ Cabe a vocE, professor, criar condigdes para que haja interaglio de forma
espontinea na sala de aule. A inclusdo educacional traz novos conceitos que despertam
\ novas emogdes e sentimentes,

\ Seguem clgumas sugestdes de atividedes para serem desenvolvidas em sale de aula.

\
\

\ 10
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DATA:_/ /2020 TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

Habilidade: Auxiliar no desenvolvimento de habilidades como a coordenagao motora fina,
concentracao, criatividade, percep¢ao visual e trabalho compartilhado aceitando as diferencas e
escolhas.

Em dupla, cole bolinhas de papel crepom no balao abaixo:

Fonte: Jardim da fantasia
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N [PATA__L_ /2020 TURMA:
. |PROFESSOR:
W, | NOME DO ALUNO:
\
§ﬁmngmammmmmx:xmmummmgmm;
N P
HA

§ Toda crianca adora brincar de massinha de modelar. Agora imagina se elas mesmas
\ pudessem fazer a massinha? Com certeza, a brincadeira serd muito mais divertida

Ingredientes:
R (mies
\ » Corante almenticio (opcional);
\ Modo de fazer.

\ Em uma tigela grande, misture 1odos os ingredientes secos. Em seguida, adicione a agua

a0s poucos e amasse bem, adicione o éleo e misture novamenta. Por fim, pingue algumas

\ gotas do corante alimenticio e amasse até a cor da massinha se tornar homogénea. Esth

\ prontal Pode brincar e usar sua criatividade! Depols de usar a massinha, guarde-a em um
saco plastico ou num vidro com tampa.

s addaadaddad
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DATA:___/ /2020 TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

Habilidade: Auxiliar no desenvolvimento de habilidades como a coordenacao motora fina e
conhecer conteidos, como a ocupagao do Brasil pelos portugueses.

L4 a4

Brasil: indios e portugueses! Confecgao de quebra-cabega, em dupla vocés devem pintar
\ o desenho, colar em uma cartolina e recortar nas linhas tracejadas.

Fonte: smartkids.com.br
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DATA.___/ /2020 TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

Habilidade: Auxiliar no desenvolvimento da leitura e interpretagao e discutir sobre o assunto

abordado no poema.

Os alunos, sentados em circulo, ouvirao a leitura do poema pela professora e, em seguida,

irao responder as questdes apresentadas, em dupla ou em trio.

BORBOLETAS BRANCAS

> SAO ALEGRES E FRANCAS.

WA T 73 )

Jz BORBOLETAS AZUIS .

222 7) GOSTAM MUITO DE LUZ. S ©
AS AMARELINHAS =N
SAO TAO BONITINHAS!

24 ) E AS PRETAS, ENTAO...
2527 OH, QUE ESCURIDAO!

Fonte: Pinterest

1) SOBRE O QUE O POEMA FALA?

2) QUEM ESCREVEU O POEMA?

3) QUAIS SAO AS CORES DAS BORBOLETAS DO POEMA?

4) DE QUE AS BORBOLETAS AZUIS GOSTAM?

5) COMO SAO AS BORBOLETAS AMARELINHAS?

6) FACA UMA FRASE COM A PALAVRA BORBOLETA:

ATttt vttt vy
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DATA:__/ /2020 TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

Habilidade: Desenvolver estratégias de representagdo de um problema nao convencional,
comparar diferentes solugdes para uma mesma situagao-problema e trabalhar em equipe.

Desafio Matematico

Em dupla, os alunos irdo resolver os desafios.

Mara reuniu a turma para irem ao cinema. Siga as dicas e descubra a idade de cada um:

Fonte: Pinterest
» Vera é mais velha que sua irma Mara dois anos. Ela tem anos.
» Renato tem um ano a menos que Vera. Ele tem anos.
» Zezeé tem dois anos a mais que Renato. Zezé tem anos.

» Luiz é o mais novo de todos. Ele tem a metade da idade de Vera. Ele tem
anos

POOOIOIIII ISP PPl
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DATA:___/ /2020 TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

Habilidade: Contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico e o trabalho em equipe.

Producao de texto.

Em dupla, escreva uma frase para cada acontecimento das imagens e elabore uma histéria.
Nao se esqueca de colocar o titulo e numerar a ordem dos acontecimentos da sua historia.

. Y -
Ap i
| Qe

L4 daaadadd

Fonte: pinterest
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DATA:__/ /2020 TURMA:
PROFESSO:

NOME DO ALUNO:

Habilidade: Conhecer o Alfabeto Braille de Comunicagao utilizado pelos cegos.

Em dupla, cole bolinhas de papel crepom no alfabeto braille abaixo. Cole apenas nos
circulos maiores!!!

Fonte: alfabeto.net.br
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DATA:___/ /2020 TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

Habilidade:Conhecer o alfabeto de LIBRAS, utilizado pelos surdos/mudos.
Em dupla, colorir as méaos do alfabeto de libras abaixo.

28> £) SF &
LllGIPlCl< S

POOOOOI ISP

e das
N\
@
& AR
| 825 (B (B A

ATTTI1T1T1ll Tl T hnitrhnhivviv



102

Al Tl Ry

DATA:___/ /2020
PROFESSOR:

TURMA:

NOME DO ALUNO:

Habilidade: Conhecer o alfabeto de LIBRAS utilizado pelos surdos/mudos.

1. Escreva qual a letra do alfabeto de libras, representa os sinais nas imagens abaixo:

ki

&

¢

@

&

&

L2

%

X

@

&

t

&

&

(%

®

G

&

W

3

rretvexy

I

&

&

@

X

&

&

®

7

Y

Fonte: pi

nterest

2. Escreva a palavra abaixo representada em LIBRAS:

eldee BeUedd - dosqhe

POl I I ISP PSPPI PP PP/

Va

Fonte: pinterest

Eh0s8d wde®  Ueeeddd
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