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RESUMO

MACEDO, SOLANGE MELO GOMES. O ensino das formas de discursividade
desveladas pelas ilustragcdes nos livros infantis. 2020. 84f. Dissertacdo (Mestrado)
— Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

A inspiracdo para compor este estudo surgiu em face a invasdo de imagens no
cotidiano e diante do desafio de propiciar aos alunos — enquanto professora em sala
de aula —, que alcancem uma totalidade de compreensédo leitora, por meio da
linguagem verbal e ndo verbal. O objetivo foi desenvolver uma metodologia para a
formacéo de professores mediadores de leitura literaria, concebendo o letramento
literario e a alfabetizacao visual. Para isso foi aplicado um questionario direcionado a
professores do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, uma
escola polo localizada no Sul do Espirito Santo, no municipio de Presidente Kennedy
(ES). Com base nas respostas obtidas evidenciou-se a necessidade de se renovarem
as metodologias para formacdo de alunos leitores, algo bem distante da mera
decodificacao de textos que costuma ser efetivada em salas de aula. Realizou-se uma
pesquisa bibliografica e documental, para se delinear a melhor metodologia a ser
configurada para a formacéao de professores mediadores de leitores ativos. Por meio
de aprofundado estudo teorico, chegou-se ao desenvolvimento de sequéncias
didaticas a partir dos livros paradidaticos do Espirito Santo, com a premissa de
constituir criangas e adolescentes revestidos de criticidade e capacidade de
interpretacdo de textos do cotidiano e da sua cultura. Esta dissertacdo pautou-se na
metodologia das estratégias de leitura com livros infantis de Solé (1998), Barbosa e
Souza (2004), Souza et al. (2010), entre outros, na perspectiva de que a incorporacao
adequada das estratégias de leitura e interpretacdo de imagens contribui para a
formacéo de um leitor eficiente. E espera-se que 0 mesmo seja capaz de superar 0S
préprios problemas de compreensdo textual, ativando o conhecimento prévio, a
realizacdo de conexdes e de inferéncias, e a elaboracdo de questbes ao texto
composto por imagens e palavras. Dessa forma, a sequéncia didatica elaborada como
produto final e sugerida podera servir de modelo para ser aplicado pela Secretaria de
Educacdo do municipio em que a pesquisa foi realizada.

Palavras-chave: Autonomia leitora. Alfabetizacdo visual. Interpretacdo de imagens.
Leitores criticos.



ABSTRACT

MACEDO, SOLANGE MELO GOMES. The teaching of discursive forms unveiled
by illustrations in children's books. 2020. 84f. Dissertation (Master’s Degree) - Vale
do Cricaré College, 2020.

The inspiration to compose this study arose in the face of the invasion of images in
everyday life and in view of the challenge of providing students - as a teacher in the
classroom - to achieve a total understanding of reading, through verbal and non-verbal
language. The objective was to develop a methodology for the training of teachers who
mediate literary reading, conceiving literary literacy and visual literacy. To this end, a
guestionnaire was applied to teachers in the 5th year of Elementary School at the
Municipal School of Early Childhood Education (EMEIEF) of Jaqueira “Bery Barreto de
Araujo”, a polo school located in the south of Espirito Santo, in the municipality of
Presidente Kennedy (ES). Based on the answers obtained, the need to renew the
methodologies for the training of student readers was evident, something far removed
from the mere decoding of texts that is usually carried out in classrooms. A
bibliographic and documentary research was carried out to outline the best
methodology to be configured for the training of teachers who mediate active readers.
Through an in-depth theoretical study, didactic sequences were developed from the
Espirito Santo paradidactic books, with the premise of constituting children and
adolescents with criticality and the ability to interpret everyday texts and their culture.
This dissertation was based on the methodology of reading strategies with children's
books by Solé (1998), Barbosa and Souza (2004), Souza et al. (2010), among others,
in the perspective that the proper incorporation of reading and image interpretation
strategies contributes to the formation of an efficient reader. And it is expected that it
will be able to overcome its own problems of textual comprehension, activating
previous knowledge, making connections and inferences, and elaborating questions to
the text composed of images and words. Thus, the didactic sequence developed as a
final product and suggested may serve as a model to be applied by the Department of
Education of the municipality where the research was conducted.

Keywords: Reading autonomy. Visual literacy. Interpretation of images. Critical
readers.
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1 INTRODUCAO

O século XXI chegou e com ele a linguagem predominante € a visual. Observa-
se que as redes sociais com textos cada vez mais curtos vém ganhando espacgo. O
Instagram, por exemplo, ja € mais visitado que o Facebook, pois a prevaléncia € de
imagens. E mesmo no Facebook, as pessoas nao apreciam o texto grande e chamam-
no depreciativamente de “textdo”. A imagem esta no cotidiano desde os tempos
antigos. Contudo, a era digital € essencialmente visual. Estdo todos cercados por
cartazes, anuncios, historias em quadrinhos, ilustracdes, logomarcas, videos, muitas
“lives”, cursos on-line e o Ensino a distancia (EAD), que também é visual na maioria
das vezes.

Nesse cenario, percebe-se que € indispensavel a alfabetizacdo visual, tanto
guanto a textual. Na contemporaneidade, a necessidade é de se compreender a
semantica das narrativas, tanto em texto como em imagem. Estas estdo cada vez
mais presentes nos recursos de aprendizagem em ambientes educacionais.

Nota-se que a linguagem visual invade o cotidiano e interpela criancas,
adolescentes e adultos. Os cérebros dos alunos séo inundados por apelos visuais, em
uma infinita constelacdo visual da rede mundial de computadores que, somadas
aguelas produzidas por dispositivos méveis, tornam instantes fotograficos acessiveis
a milhdes de usuarios nessa era moderna.

Justifica-se, entéo, esse estudo com a finalidade de ressaltar a importancia da
leitura visual, sobretudo em face a esse mundo cada vez mais imagético, que obriga
a escola a buscar formas de desvelamento das imagens para ajudar os alunos a
desenvolverem um olhar habitual que seja mais observador, critico e interpretativo.

Vale ressaltar, portanto, que em um contexto repleto de imagens (eletrénicas
ou nao) a literatura infantil parece ser uma forma de comungar as duas linguagens —
a visual e a textual — para se constituir uma compreensao leitora abrangente. E, nesse
caso, se for um livro de autor regional, tanto melhor, a fim de suscitar pertencimento
e identidade cultural.

Sendo assim, de que forma o material visual nos livros infantis pode ser
explorado para estimular a interpretagdo e o desenvolvimento da leitura autbnoma?
Essa foi a questdo interposta nesse estudo, cujo objetivo geral delineou-se no

desvelar da ilustracdo em interagdo com a palavra nos livros infantis, favorecendo os
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processos de interpretacdo e autonomia leitora e a consolidacdo da semantica da

imagem. Na reflexdo do designer, ilustrador e professor de arte Lins (2004, p. 31),

O livro infantil mantém o papel de estimular a crianga a ser crianga, a criar. O
texto escrito conta uma histéria recheada de imagens nas linhas e nas
entrelinhas. A imagem complementa e enriquece esta histéria, a ponto de
cada parte de uma imagem poder gerar diversas historias. O texto e aimagem
juntos dao ao leitor o poder de criar na sua cabeca a Unica histéria que
realmente interessa. A historia dele.

Diante disso, pode-se afirmar que utilizar a ilustracdo no livro infantil é
fundamental para a organizacdo do pensamento, da compreensdao de mundo.
Promover nos docentes e discentes a criagdo de imagens mentais a partir da
semantica textual consolidou-se no desenvolvimento dos objetivos especificos.

Do mesmo modo, foram consolidadas metodologias de auxilio ao processo de
visualizacdo e compreenséao do significado das imagens nos textos infantis; estimulou-
se a criatividade didaticamente, por meio das sequéncias didaticas (evidenciando-se
as interfaces das ilustragbes com as estratégias de leitura) e, por fim, desenvolveu-se
para a Secretaria Municipal de Educacgéo (Seme) de Presidente Kennedy (ES) um
guia de leitura de imagens, por meio de sequéncias didaticas, para orientar a formacéao
dos docentes da Educacéao Infantil no municipio.

No trabalho na docéncia, evidencia-se a necessidade cada vez maior de uma
alfabetizacdo imagética. Apesar dos individuos estarem expostos a uma infinidade de
cbdigos visuais nas atividades do cotidiano, os alunos ainda tém grande dificuldade
de interpretar as mensagens subjacentes, a leitura nas entrelinhas de acesso aos
codigos imageéticos.

Esta dissertacdo cumpre o papel de promover a compreensao da linguagem
nao verbal, utilizando as ferramentas disponiveis no ambiente escolar, num processo
de aprendizagem chamado alfabetizacdo visual. Isso ocorre com foco no
desenvolvimento da compreensao leitora e para a conducdo do educando a um
processo de fruicdo leitora, cujo propdsito vai se configurar gradualmente, a medida
gue o educando for se inserindo na apreensao textual e convocado a expressa-lo em
conhecimentos prévios, inferéncias, visualizacbes. Ou seja, mediante a metodologia
das estratégias de leitura com a literatura infantil.

Assim, este estudo veio problematizar a seguinte questdo: De que forma o

material visual nos livros infantis pode ser explorado para estimular a interpretacéo e
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o desenvolvimento da leitura autbnoma? Como objetivo buscou-se compreender o
papel da ilustracdo em interacdo com a palavra nos livros infantis, favorecendo os
processos de interpretacdo e a autonomia leitora.

Visto que esse trabalho esteve focado no protagonismo da imagem, conforme
descrito acima, foram escolhidos os livros de um autor local, que também ilustra as
préprias obras. O escritor e ilustrador llvan Filho foi selecionado, tendo em vista
também a acessibilidade e a facilidade de interlocu¢do com o autor, assim como a
disponibilidade das obras dele no portal Issuu, o que facilitou na hora da composicéo
do guia das sequéncias didaticas, desenvolvido a partir dos livros “Meu amigo fiel” e
“A tropinha d"agua”.

Logo, € valido ressaltar que se antes a ilustracdo nos livros infantis era
considerada por alguns autores e pesquisadores como um mero enfeite, e com menor
importancia na leitura em salas de aula, com a concluséo desse estudo ela ganha
protagonismo.

Para Santaella (2012, p. 15) existe uma armadilha que se deve evitar na qual
considera que o ato de ler se restringe a seguir letra a letra os simbolos do alfabeto,
propondo para tal que “a leitura s6 pode se referir aos textos linguisticos de que o livro
€ o exemplar mais legitimo”. Se assim realmente fosse, destaca a autora, jamais se
poderia falar em “leitura de imagens” que contrario a essa recusa, também podem e
devem ser lidas — ai esta a importancia de se dilatar a concepc¢éo do que € a leitura.

Logo, observa-se que o livro infantil se revela como uma forma de alfabetiza¢ao
visual a partir de estratégias de leitura imagética, na qual os professores devem atuar
como mediadores de leitura de imagens mentais e suscitar redes de interpretacéo de
mensagens a partir de processos de visualizacdo que os possibilite ensinar e aprender
a ler imagens.

Buscou-se analisar as contribuicdes da leitura de livros paradidaticos e a
criacdo de imagens mentais para o desenvolvimento da leitura autbnoma. E, como
produto final, consolidou-se um guia para formacdo de professores, por meio das
sequéncias didaticas, conforme mencionado anteriormente, direcionado a professores
das turmas do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, uma
escola polo localizada no municipio de Presidente Kennedy (ES).



16

De wuma perspectiva teodrica esta dissertacdo concentrou-se no
desenvolvimento da alfabetizacdo visual em contextos educacionais, explorando a
compreensao das imagens visuais.

Nesse universo, nota-se que a ilustragédo no livro infantil é fundamental para a
organizacao do pensamento, a compreensao de mundo e para o delineamento de um
guia de leitura de imagens, por meio de sequéncias didaticas, que € o produto final
desta dissertacao.

Com o intuito de nortear a compreensao desse estudo o mesmo foi organizado
da seguinte forma: No primeiro capitulo, na introducdo, foram apresentados a
problematizacao, os objetivos a serem alcancados e a justificativa do tema.

No segundo capitulo esta delineado o referencial teorico, conceituando a
definicdo e desafios da alfabetizac&o visual e um detalhamento acerca da importancia
de se ampliar a viséo sobre a cultura visual: leitura, escrita e alfabetizagéo.

Ja no terceiro capitulo definiu-se a metodologia utilizada que foi pautada sobre
uma abordagem qualitativa da pesquisa, caracterizando um estudo de caso, definindo
0 lécus da pesquisa, 0s sujeitos, os procedimentos e a coleta de dados para a
posterior analise.

Seguido a isso, no capitulo quatro estdo apresentados os resultados e a analise
da pesquisa sobre as formas de se desvelar o papel da ilustracdo em interacdo com
a palavra nos livros infantis, favorecendo os processos de interpretacdo e autonomia
leitora.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo foram tecidas as consideracfes finais
demonstrando a importancia do ato da leitura. Esta € fundamental, pois o ato de ler
se da por intermédio da interpretacdo e da compreensao, um processo dialégico que
promove um sujeito leitor ativo, dinamico, que interage com um texto desconhecido.
Portanto, evidenciou-se que a alternativa metodoldgica que foi utilizada na pesquisa
desta dissertacdo permite realizar uma pratica diferenciada.

Para este estudo foram elencados diversos autores, como Barbosa (2005),
Barbosa e Souza (2004), Lins (2003), Solé (1998), Souza et al. (2010), Zilberman
(2006), entre outros, que foram o aporte tedrico para corroborar com o
desenvolvimento das argumentacfes necessarias e imprescindiveis na trajetoria
percorrida acerca do aprimoramento das formas de discursividade desveladas pelas

ilustracdes nos livros infantis, com base em estratégias leitoras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 DEFINICAO E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO VISUAL

O termo "alfabetizacdo visual" que € utlizado por alguns autores e
pesquisadores € um recém-chegado ao vernaculo educacional, mesmo que imagens
e textos visuais tenham sido uma parte essencial das experiéncias de leitura e
aprendizagem das criangas por muitos anos. De acordo com Fonseca (2009) o
conceito evoluiu ao longo do tempo e € usado em uma variedade de campos e
disciplinas, dentro e fora da ampla historia da Educacgéo.

Sabe-se que esse termo 'alfabetizacdo visual' entrou em uso no final dos anos
1960, quando uma revista Kodak, produzida por John Debes, inspirou a ideia de uma
conferéncia sobre alfabetizagao visual, realizada em margo de 1969. Esse uso inicial
do termo vinculou-o estreitamente a estudos de tecnologia e midia, impressos e
televisivos e o termo ganhou aceitacdo na década de 1970 nos EUA, na Austrdlia e
na Gra-Bretanha sendo depois adotado pela educacdo em artes visuais (HEALY,
2004).

A alfabetizacao visual se tornou cada vez mais importante no momento em que
se considera o que significa ser alfabetizado no século XXI. Para Wileman (2013) o
desafio de fornecer praticas de alfabetizacdo visual eficazes, envolventes e
significativas se apoia nas conceituais e teoricas suposicdes e fundamentos que foram
lancados sobre imagens visuais e teoria da alfabetizacdo em geral.

Durante as décadas de 1970 e 1980, a alfabetizacdo visual na Educacéo estava
focada na interpretacdo de imagens de um ponto de vista mais estético concentrando-
se, particularmente, em desenhos de livros ilustrados e em praticas de apreciacéo da
arte, uma abordagem estética que enfatiza o ponto de vista afetivo da resposta
pessoal, primeiro no ato criativo do ilustrador e, em segundo lugar, na resposta do
espectador ao publico (MIRRA, 2014).

Healy (2004) lembra que, desde a década de 1960, a psicologia cognitiva
corrobora com a discussdo de como as imagens visuais sao entendidas e
interpretadas no campo educacional. Assim como a leitura impressa envolve o
processamento de marcas visuais em uma pagina ou tela, entender a alfabetizacéao

visual deve envolver alguns aspectos da psicologia e da cognic¢ao.
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Para a autora, o processamento visual, que se relaciona a maneira como um
leitor interpreta as pistas do texto escrito, € considerado um subconjunto da
alfabetizacdo visual. Ela destaca ainda que o processamento visual € uma atividade
cognitiva complexa, que se relaciona a pistas visuais de algum tipo, e que a cognicao
se relaciona diretamente a percepcao e a interpretacao dos simbolos impressos. Para

ela,

A esséncia de uma imagem é sua capacidade de transmitir significado
através da experiéncia sensorial. Sinais e linguagem sdo modificadores
conceituais estabelecidos; elas séo as conchas externas do significado real.
Assim, sdo as formas organizadas que transmitem o conceito visual que
tornam uma imagem legivel, e ndo o0s sinais convencionalmente
estabelecidos (HEALY, 2000, p. 26).

Recentemente houve um aumento no numero de publicacbes e pesquisas
sobre 0 uso de imagens em sala de aula, que testemunham o advento da Era Digital
e a necessidade de responder as necessidades e aos gostos de um novo tipo de
publico que foi chamado por alguns de "geracédo visual'. Para Calado de Oliveira
(2012), o uso de imagens na pratica educacional, levando-se em conta apenas que
elas desempenham uma fungdo meramente ilustrativa, traz como resultado o
desperdicio de sua riqueza informativa.

O autor percebe que nesse momento alguns pesquisadores apresentam novas
abordagens, baseadas em andlise de imagens, que ajudardo os alunos a investigar
seus significados culturais e ainda motiva-los para uma nova realidade em termos de
pratica educacional, por meio de um profundo progresso tecnoldgico, o que tornou a
alfabetizag&o visual uma habilidade obrigatéria (CALADO DE OLIVEIRA, 2012).

De acordo com Kress e Leeuwen (2016), a maioria dos textos agora envolve
uma interagdo complexa de textos escritos, imagens e outros elementos gréaficos ou
sonoros. Mas a habilidade de produzir textos multimodais desse tipo, por mais central
gue seja 0 seu papel na sociedade contemporanea, ndo é ensinada nas escolas. Em
termos, essa nova habilidade essencial de comunicacéo, essa nova 'alfabetizacdo
visual', educacgéo institucional acaba produzindo analfabetos.

Assim, a alfabetizacdo visual refere-se a um grupo de competéncias visuais
que podem desenvolver o ser humano vendo e tendo e integrando, simultaneamente,

outras experiéncias sensiveis. Essas competéncias permitem que uma pessoa
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visualmente alfabetizada interprete acdes visiveis, simbolos, objetos que ele encontra
nos arredores (WILEMAN, 2013).

No entanto, para Heinich et al. (2009), dependendo do historico da pessoa, a
definicao de alfabetizacao visual pode ser diferente. Um artista, por exemplo, é capaz
de focar a alfabetizacdo visual como um avanco da expressédo artistica (BLEED,
2005).

Ja Wileman (2013) a define como a capacidade de "ler", interpretar e entender
as informacdes apresentadas em imagens pictéricas ou graficas. Para Barnard (2011)
associado a alfabetizacdo visual o pensamento visual encontra-se caracterizado como
a capacidade de transformar informagfes de todos os tipos em figuras, gréaficos ou
formas que ajudam a comunicar as informacoes.

Trata-se de um conceito multidisciplinar desenvolvido na década de 1960 com
0 pensamento de Debes (1968, p. 964) que, a época, diferenciou quatro tipos de
experiéncias de aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento de individuos

visualmente alfabetizados:

- A natureza da experiéncia de aprendizado deve permitir que o aluno faca
algo de tal maneira que ocorra uma interacdo significativa entre ele e o que
quer que ele veja;

- A natureza da experiéncia de aprendizado deve dar préatica na escolha de
fendbmenos visuais especificos do ambiente que sao importantes para ele;

- A natureza da experiéncia de aprendizado deve ser excogitada para que
possam existir oportunidades para o aluno fazer declaracdes visuais
significativas;

- A natureza da experiéncia de aprendizado deve motivar o aluno a praticar
visualmente suas ideias.

Assim, por meio do uso das competéncias mencionadas, a pessoa é capaz de
se comunicar com outras pessoas. Nesse entendimento da alfabetizacdo visual,
Debes (1968) também descreveu cinco etapas da comunicacdo visual, a saber: a)
visualizacdo; b) aprendizagem; c) comunicacao; d) interpretacéo; e) compreensao.

Nesse campo das competéncias visuais e sua adequacdo epistemoldgica
Burmark (2014) ressalta as discussbes amplas que tem acontecido no campo das
artes, da arquitetura, da filosofia, bem como dos estudos de comunicacdo, da
educacéao e da midia.

Segundo o discurso do autor, como seres humanos, nosso cérebro esta
preparado para imagens. Pesquisas comprovam gque processamos recursos visuais

60 mil vezes mais rapido que o texto, porque coletamos todos os dados de uma
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imagem ao mesmo tempo, enquanto processamos o texto de forma sequencial.

Portanto,

A alfabetizagdo visual geralmente comeca a se desenvolver quando o
espectador encontra sua prépria compreenséo relativa do que apresenta,
geralmente com base em evidéncias concretas e circunstanciais. Inclui as
intencdes do criador, aplicando sistemas para pensar e repensar o ponto de
vista e adquirir um conjunto de informac8es para apoiar conclusbes e
julgamentos (BURMARK, 2014, p. 14).

Para Metros (2013) essa visualidade, se desenvolvida no ambiente escolar de

forma ampla, permite discutir, apreciar e criticar todos os tipos de textos visuais. Em

seguida, a avaliagédo dos textos visuais deve reconhecer as trés dimensodes utilizadas

na avaliacdo das imagens encontradas nos livros infantis: afetiva, critica e

compositiva. Vale ressaltar as caracteristicas especificas dessas dimensdes:

1. Afetiva: no processo de examinar imagens, expressdes de prazer sdo
sinais de envolvimento efetivo. Além disso, eles também podem ser
aprovados pela observacdo de gestos, a discussao engajada sobre uma
imagem e o prazer que as criancas participam da atividade. O afetivo significa
quando cada pessoa compartilha seus pontos de vista sobre a imagem,
apresentando sua interpretacdo pessoal dessa maneira.

2. Critica: a avaliagdo do entendimento sociocritico pode variar dependendo
das categorias de idade e da situacdo de aprendizagem. Para os alunos mais
jovens, como o ilustrador ndo desenhou a imagem claramente pode ser
precursor de criticas mais complexas as escolhas feitas nas ilustragées.
Embora cada aspecto da visualidade seja consideravel, a critica ideoldgica &
a mais desafiadora para estudantes e professores.

3. Compositiva: O uso de metalinguagem especifica € o principal aspecto
desta dimensé&o. Conceitos como cor, angulos, simbolos, linhas refletem um
conhecimento metalinguistico sobre textos visuais. Os professores devem
observar tais conceitos, especialmente quando estdo ouvindo a resposta das
criancas enquanto fazem uma avaliagcdo (METROS, 2013, p. 103).

Ha uma preocupacao de que, embora os alunos sejam consumidores natos de

midia e tenham facil acesso a internet — visualmente rica, midia visual saturada, redes

sociais dependentes de fotos e jogos sofisticados, essas criangas e esses jovens néao

sao visualmente instruidos. Esses estudantes também ndo possuem um vocabulario

visual necessario para a comunicacao nao verbal. Os alunos podem visualizar e ler

imagens, mas ndo conseguem interpretar e criar imagens. S8o capazes de juntar

clipes de video para fazer um filme, mas ndo conseguem escrever uma historia, por
exemplo (METROS, 2013).
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Dessa forma, cercados por um ambiente de informacéo saciado de imagens
visuais, 0s alunos precisam que 0s materiais educacionais ndo sejam uma excecao a
regra. Assim, destaca Wileman (2013, p. 114), os livros e as apostilas educacionais
devem competir pela atenc&o nesse rico ambiente visual, em que todos os tipos de
recursos didaticos, desde livros tradicionais até as mais recentes tecnologias

educacionais, contém representacdes pictoricas. Isto é, trata-se de

[...] mudangas que concorrem para que o aluno seja capaz de perceber e
analisar uma imagem, sendo capaz de entender e reconhecer as técnicas
utilizadas. A leitura bem-sucedida de um diagrama cientifico abstrato, por
exemplo, exige habilidades muito diferentes daquelas necessarias para a
leitura de imagens comuns de contetdo cotidiano, como ilustracdes em
revistas de compras ou fotografias em jornais. Isso prova que é essencial que
os alunos de hoje desenvolvam as habilidades gerais de alfabetizacéo visual
para lidar com graficos cientificos, mas, além disso, eles também precisam
aprender sobre tipos especificos de imagens cientificas que pertencem a um
campo especifico de estudo tecnoldgico ou cientifico.

Diante do exposto, € possivel afirmar que para entender e interpretar
corretamente 0s recursos visuais técnicos, os professores devem desenvolver as
capacidades dos alunos, pois exercicios suplementares baseados em uma imagem
existente, por exemplo, exigem que os alunos elaborem e analisem respostas ou
solucdes de varias formas facilitando, assim, o desenvolvimento de suas habilidades
de compreenséo.

Para Hernandez (2000, p. 78) € uma questao de compreender o que se vé de
acordo com a percepcdo e o conhecimento que se tem sobre o que esta sendo

visto/visualizado, pois

N&o se trata de aprender a ler uma imagem (como identificacdo de elementos
visuais isolados), mas sim de conhecer criticamente as diferentes
manifestac¢des artisticas de cada cultura (e ndo s6 as obras de arte definidas
como tais pela cultura ocidental e recolhidas em seus museus e
enciclopédias). E se conhecer é o primeiro passo, a reflexdo sobre o visual
como forma de interpretagéo da prépria cultura seria outro.

Ha que se debater, de forma mais ampla, sobre a alfabetizacdo na era da
informacgéo, especialmente para se questionar: Que tipo de alfabetizagdo se quer
desenvolver nas criangas que usam novas tecnologias para manipular e comunicar
informagbes? Como apoiar os professores na aquisicdo de compreensédo, para a

leitura de imagens?
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Nikolajeva e Scott (2011) discorrem que a alfabetizac&o visual € um elemento
importante a ser inserido no curriculo escolar com foco nas criangcas que comunicam
ideias, sentimentos e significados em formas visuais. E preciso ampliar e esclarecer
as definicbes e as praticas de alfabetizacdo visual na educacdo artistica para
reconhecer a construcdo e a decodificacdo de experiéncias visuais, a capacidade de
representar ou recuperar o significado na variedade de formas pelas quais ela é
tornada publica.

De certo, os professores precisam desenvolver sua propria pratica artistica e
estudos criticos, a fim de abranger uma alfabetizacao visual que inclua a comunicacéo
de informagdes, codificacdo e decodificagcdo de significados e a adogdo de uma
variedade de posicOes intelectuais para a leitura dessas imagens. Para refletir e
analisar melhor a respeito desse assunto, o subcapitulo a seguir aborda esses

aspectos.

2.2 AMPLIANDO A VISAO SOBRE A CULTURA VISUAL: LEITURA, ESCRITA E
ALFABETIZACAO

Civilizacbes antigas, como o0s babilébnios, os sumérios, 0s chineses
confucionistas e 0s gregos antigos, eram sociedades letradas, embora a alfabetizacao
generalizada néo fosse prolifica. Dados da Organizacdo das Nacfes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) revelam que no passado, 0 acesso a textos

por escrito restringia a disseminacéo da alfabetizacdo. O texto afirma que

Até o século XVIII, os individuos alfabetizados eram principalmente os que
promoviam religido, comércio, assuntos estatais e membros da nobreza. Em
meados do século XIX, a alfabetizacdo se espalhou para as massas na
Europa e na América do Norte, quando o material impresso se tornou
disponivel, embora com alguma discriminagédo relacionada a género e classe.
Desde entdo, as escolas tém sido as instituicdes mais influentes responsaveis
pela disseminacdo da alfabetizacdo em todas as sociedades (UNESCO,
2005, p. 02).

Alguns pesquisadores e autores acreditam que “a educagdo para a
compreensao da cultura visual trata de estudar a dindmica social da linguagem que
esclarece e estabiliza a multiplicidade de significacbes pelas quais 0 mundo se
apreende e se representa” (HERNANDEZ, 2000, p. 54).

De acordo com Antunes (2000, p. 53), a
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[...] percepcdo é uma aliada da sabedoria. E essencial que nossos alunos
aprendam a enxergar mais profundamente e descubram a sabedoria
crescendo com seu crescer; é essencial despertar-lhes a capacidade motora
de enxergar, alfabetiza-los primeiro em olhar e depois em ver.

Tendo consciéncia de como as escolas sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo, € crucial entender como o0s
educadores acreditam, interpretam e modelam as habilidades necessarias que
constituem a competéncia em alfabetizagéo.

Conforme Silva (2010, p. 13-14) discorre, € pela percepcao que

[...] o individuo apreende o mundo externo, criando em si um mundo interior.
Seu comportamento € determinado por este mundo particular. Assim, educar
a percepcao significa tomar consciéncia do mundo e sensibilizar-se com seus
valores. Um dos responsaveis por esta educacdo da percepcado é a escola
gue, dentre outras fungfes, atua como transmissora das concepgdes sociais.
[...] Essa ampliagdo da percepcdo visual dara ao aluno condicdes de
conhecer melhor a sociedade de sua época e tomar contato com as de outros
povos. Ao se sensibilizar a respeito do universo visual de seu cotidiano, o
aluno vai conhecer melhor a si mesmo, compreender sua cultura e amplia-la
com a de outros tempos e lugares. Um dos objetivos da educacéo para a
compreensdo € que o0s estudantes sejam capazes de transferir o que
aprenderam a outras situacdes e problemas, além de ajuda-los a desenvolver
sua propria identidade ao depararem-se com experiéncias de pessoas
distantes e diferentes no tempo e no espaco geografico, ampliando suas
experiéncias e compreensado sobre a realidade em que vivem.

Para Terzi (2005) o desenvolvimento de competéncias de alfabetizagdo tem
sido significativo e elas foram reconhecidas como um direito necessario para todos os
cidaddos, tendo em vista que possuir competéncias de alfabetizagdo € um pré-
requisito para desempenhar um papel participativo na sociedade.

Desde a industrializacdo da educacéo, a leitura, a escrita e a numeracia séo
consideradas habilidades essenciais de alfabetizacéo. No entanto, com o advento da
internet e da tecnologia sem fio, as informacgdes, a midia e as habilidades tecnolégicas
tornaram-se componentes essenciais da alfabetizacdo (MIRRA, 2014).

Hernandez (2000, p. 124) defende que “interpretar &, portanto, decifrar. Por isto
h&d graus de interpretacdo. Depende da familiaridade, da competéncia, do
conhecimento que o intérprete tenha da situagao”.

De acordo com Mirra (2014, p. 10, acesso em 10 out. 2019), dados os avangos
na disponibilidade de informacgdes e os movimentos em dire¢cdo ao aprimoramento das

habilidades e literacias digitais do século XXI, é ainda mais essencial que os
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educadores adotem metodologias eficazes que promovam o envolvimento dos alunos

no desenvolvimento de competéncias em alfabetizacao, pois

A falta de habilidades nessas areas pode impedir o potencial de um individuo
de participar do ensino superior e, assim, restringir sua capacidade de
encontrar um emprego remunerado apés a formatura, o que impedira que o
individuo faca uma contribuicdo econdmica viavel para a sociedade. O
desenvolvimento de competéncias em alfabetizacdo também pode contribuir
para a promocéao de alunos ao longo da vida que tém sede de conhecimento,
que por sua vez beneficiardo a sociedade como um todo.

A medida que os individuos se envolvem na busca de conhecimento na era
digital, torna-se necessario o desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo da
informacdo. Nesse sentido, Lloyd (2003) define como metacompeténcias as
habilidades, os pré-requisitos necessarios ao acesso as informacfes amplamente
disponiveis.

O autor acredita que a alfabetizacéo informacional € vista como uma habilidade
essencial para se tornar um trabalhador do conhecimento competente que nédo pode
apenas acessar informacdes, mas também € experiente em integrar as informacdes
acessadas nas interacdes diarias no local de trabalho (LLOYD, 2013).

Nessa perspectiva, Brown (2011, p. 71) afirma que

A globalizagéo também causou uma tendéncia a alfabetizacéo fazendo com
que o desenvolvimento de habilidades nesse campo nédo seja deixado ao
acaso. Com o inicio da era digital e a natureza evolutiva da alfabetizagédo
digital, os educadores passaram a prestar mais atencdo e a pensar mais
criticamente sobre como isso se traduz na sala de aula.

O conteudo desta dissertacdo enfatiza a necessidade de os educadores
considerarem, cuidadosamente, o0 contexto em que interagem com o0s alunos,
revisando cuidadosamente os materiais utilizados e estar totalmente cientes das
necessidades dos alunos.

Nas palavras de Silva (2010, p. 17),

Muitas vezes, a escola estimula o aluno, prioritariamente, a decorar féormulas
e teorias desconexas de seu cotidiano. Como resultado desta condicéo, a
escola tende a enviar ao mercado de trabalho pessoas insensiveis, com
dificuldades de criar hipéteses, questionar, refletir sobre seu meio social, com
conhecimentos fragmentados e mecanizados, que nao formam um todo
significativo para seu entendimento, este é o perfil do aluno, incentivado pela
escola.
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Entretanto, a autora também ressalta a necessidade de se conjecturar, avaliar

e debater questdes como o fato de que

[...] atualmente, a cultura visual é importante ndo s6 como objeto de estudo.
Também ¢é importante em termos de economia, negoécios e de novas
tecnologias. Igualmente aos produtores, propicia a seus receptores se
beneficiarem com o seu conhecimento. Nesse sentido, além do prazer ou do
consumo, um estudo sistematico da cultura visual pode proporcionar-nos uma
compreenséo critica de seu papel e de suas funcdes sociais e das relacdes
de poder as quais se vincula, além de sua simples apreciacdo ou do prazer
gque oferecem. Mas abordar a cultura visual também tem a ver com o estudo
de diferentes exemplos em seu contexto social e histérico.

Por conseguinte, se faz necessario refletir que dadas as habilidades de
alfabetizacdo exigidas no século XXl e a proliferacdo da disponibilidade de
informacdes visuais, os alunos de todos o0s niveis precisam de habilidades
especializadas que lhes permitam participar do nivel exigido de onde poderéo
competir na economia do conhecimento (FRIEDMANN, 2013).

Coscarelli (2007) assegura que nas culturas altamente visuais, experimenta-se
e reage-se regularmente as imagens como parte de uma infinidade de outros textos
escritos, falados e eletrbnicos, enquanto se trabalha, estuda ou brinca. Os
educadores, cientes da necessidade de ajudar seus alunos a se envolverem com
essas formas de comunicacdo cultural em evolugdo, cunharam o termo
"alfabetizacdo" ao lidar com as habilidades e os conhecimentos de alfabetizac&o
necessarios para atravessar os textos de um cenério e tempo social e tecnolégico em
constante inovagéao.

Xavier (2005) pondera que embora muitos tipos de “alfabetizagdes” tenham
sido nomeados como se tivessem lugar nessas novas paisagens e épocas, uma
compreensdo de como a imagem é teorizada e praticada em ambientes educacionais
€ uma constante nas discussdes. Afinal, observou-se que na ultima década as
abordagens de alfabetizacdo geralmente avancaram em direcdo a tradi¢Ges teoricas
mais semioticas, sociocriticas e textuais.

Para Barbosa (2005, p. 33) “a escola seria o lugar em que se poderia exercer
o principio democratico de acesso a informacdo e formacdo estética de todas as
classes sociais, propiciando-se na multiculturalidade”. Enquanto para Silva (2010, p.

17), a escola
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[...] precisa fazer do aluno um verdadeiro leitor, um ser capaz de expor e usar
com clareza as idéias [sic] que cria e aprende, ndo s6 para demonstrar esses
saberes na escola, mas também para fazer uso dos mesmos no cotidiano. A
escola precisa fazer desse aluno uma pessoa que, compreendendo
plenamente seu meio social, pode e sabe agir nele e sobre ele.

A autora ainda complementa que 0s

[...] alunos devem aprender por interesse e curiosidade, e ndo por pressao
externa. Isto implica propostas de contelidos de ensino e o incentivo a cada
aluno para navegar pelas relacdes que estabelece entre os contelidos da
aprendizagem, a propria cultura e a vida pessoal. As tarefas podem ser
entediantes ou carregadas de sentido para os aprendizes. A organizacdo das
tarefas, das propostas e dos contetdos pelos professores ocupa um papel
importante. E necessario que o aluno participe das atividades com
consciéncia de suas finalidades, cabendo ao professor explicar o para qué e
0 porqué das tarefas. Trazer contetidos de arte do ambiente de origem e do
cotidiano dos estudantes para sala de aula € uma boa e motivadora escolha
curricular. Essa pratica valoriza o universo cultural do grupo, dos subgrupos
e dos individuos, incentiva a preservacao das culturas e cria em cada um o
sentimento de orgulho da propria cultura de origem e de respeito a dos outros,
0 que constitui condicdo fundamental para constru¢cao de uma relacdo néo-
preconceituosa com a diversidade das culturas. Porém, estudar tais
conteidos ndo deve excluir outros recortes ricos e estimulantes da
aprendizagem (SILVA, 2010, p. 18).

O termo texto assumiu destaque como um conceito abrangente para todos os
tipos de obras, como romances, livros ilustrados, anuncios, midia eletrénica, filmes,
obras de arte e até mesmo pecas teatrais. Os beneficios dessa abordagem mais
"textual" sdo muitos, mas, ao mesmo tempo, qualquer abordagem de um campo
privilegia, por necessidade, uma maneira de pensar a custa de outras possibilidades
(KIST, 2010).

Soares (2002) articula que as imagens visuais sao parte integrante das novas
discussfes sobre alfabetizacdo, nas quais os alunos precisam ler e/ou visualizar,
criticar e criar uma variedade de textos visuais, desde imagens fixas em um livro
ilustrado, até paginas da web multimodais e imagens em movimento da televisédo e
dos filmes.

Ja no que diz respeito ao pensamento de Bolter (2008, p. 09),

O papel das imagens nas tecnologias de comunicacdo e informacdo em
evolucdo é notado como particularmente significativo. Em ambientes
hipertextuais e da web, o elemento grafico, com suas implicagbes de
alfabetizac&o visual, pode muito bem ser a grande questao em aberto que a
educacao deve enfrentar nos préximos anos. Assim, a idéia de “alfabetizagéo
visual” localizada em contextos educacionais se encaixa em uma estrutura
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mais ampla de pensamento sobre a natureza mutavel da propria
alfabetizacéo.

Coscarelli (2007) defende que em relacéo ao processo de alfabetizag&o visual,
trata-se de um processo que nao se refere apenas a figuras ou imagens presentes em
livros, paginas da web ou planilhas dos alunos. O termo "alfabetizagdo" sugere
fortemente a necessidade de desenvolver habilidades e conceitos usados ativamente
no trabalho com todos os tipos de textos. No caso de textos visuais, os alunos
precisam ter oportunidades para visualizar, discutir e criticar ativamente, além de
projetar e criar esses textos.

Na opinido de Cope e Kalantzis (2010) a alfabetizacdo visual reside no contexto
mais amplo do trabalho sobre multiliteracias — termo inicialmente utilizado como
sinbnimo de alfabetizacdo, mas que, posteriormente, passou a significar as
modalidades concretas de uso da leitura, escrita e célculo por parte dos individuos
nas sociedades contemporaneas pela essencialidade de envolver-se com as culturas
globais pautadas em tecnologia e visualmente dominadas. Além disso, passou a
melhorar a compreenséo dos alunos sobre textos em papel, como literatura infantil e
livros de informacao.

Xavier (2005) enfatiza que a alfabetizacdo visual € um componente poderoso
do aprendizado da alfabetizacdo, fazendo parte do mundo contemporaneo
impulsionado pela midia e com grande relevancia para nossos alunos. A combinacao
de alfabetizacéo visual com um foco explicito no envolvimento dos alunos leva a uma

abordagem de ensino mais objetiva e centrada neles.

2.3. APERCEPCAO VISUAL E A EDUCACAO DA SENSIBILIDADE

Muitos professores ainda resistem ao advento das tecnologias e ao
atravessamento imagético em sala de aula. A constatacao dessa realidade, portanto,
corroborou esta pesquisa, que incorpora a construcdo de métodos de leitura e
interpretacdo visual em sala de aula. O intuito € otimizar o aprendizado e incentivar 0s
professores a valorizarem a alfabetizagdo visual como um aspecto importante da
aprendizagem, esta ainda negligenciada por muitos docentes. Com isso, ai esta

ensejada a urgéncia da formacao de professores, que sera enfatizada mais adiante,
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contemplando a ilustracdo nos livros infantis, como enfoque, que propicia a
assimilacado das mensagens, nas entrelinhas, orientada pela semantica do texto.

Na concepcdo de Santaella (2012), no contexto institucional da escola, a
alfabetizacdo visual deve desenvolver sistematicamente as habilidades envolvidas na
leitura de imagens para conduzir ao compartilhamento de significados atribuidos a um

corpo comum de informagdes. Nas palavras da autora,

[...] presas a ideia de que o texto verbal € o grande transmissor de
conhecimentos, as escolas costumam negligenciar a alfabetizac&o visual de
seus educandos. Entretanto, desde a invencao da fotografia, seguida de uma
série de meios imagéticos — cinema, televisdo, video — e agora em plena
efervescéncia dos meios digitais, com suas variadas interfaces -
computadores, desktops, iPhones, iPads — o ser humano esta rodeado de
imagens por todos os lados, em cada canto e minuto do cotidiano, isso sem
considerarmos que, mesmo dormindo, continuamos a ver imagens nos
sonhos. Diante disso, nada seria mais plausivel, e mesmo necessario, que a
imagem adquirir na escola a importancia cognitiva que merece nos processos
de ensino e aprendizagem (SANTAELLA, 2012, p. 11).

Imagens visuais estdo surgindo cada vez mais dispostas em recursos de
aprendizagem e ensino em ambiente educacional, motivo pelo qual o educador deve
estar pronto para aceitar essa realidade. Na maioria das vezes, defende Bleed (2009),
os educadores se interessam mais em fazer a transicdo do texto para um formato
visual, diminuindo, assim, a carga cognitiva do aluno e fornecendo mais clareza a
conceitos complexos e modificando o significado.

Calado de Oliveira (2012) enfatiza que, recentemente, tem havido um aumento
no namero de publicacdes e pesquisas que lidam com o uso de imagens em sala de
aula, o que comprova o advento da era digital e a necessidade de responder as
necessidades e aos gostos de um novo tipo de publico, que foi chamado por alguns
autores de a "geracao visual". Portanto, deve-se preterir o simples uso de imagens na
pratica educacional como se fosse uma funcdo meramente ilustrativa, pois se acaba
ignorando, assim, sua riqueza informativa.

Ramos (2012) mostra que a alfabetizacdo visual se refere a um grupo de
competéncias visuais que podem desenvolver o ser humano vendo e,
simultaneamente, tendo e integrando outras experiéncias sensiveis, competéncias
essas que permitem que uma pessoa visualmente letrada interprete agbes visiveis,
simbolos, objetos que encontra no ambiente. Ou seja, a capacidade de 'ler’, interpretar

e compreender informagdes apresentadas em imagens graficas ou graficos.
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Nesse sentido, conforme lembra Wileman (2013), percebe-se que associado a
alfabetizacdo visual estd o pensamento visual, caracterizado pela capacidade de
transformar informacbes de todos os tipos em imagens, graficos ou formas que
ajudam a transmitir a informacéao.

Apesar do processo de aprender a ler e interpretar imagens com habilidade ndo
ser espontaneo ou completo de si mesmo, muitas habilidades de alfabetizag&o visual
se desenvolvem de forma quase automatica e independente, com base na experiéncia
direta e sem a contribuicdo de professores. No entanto, a luta por um uso e
compreensao mais profundos e duradouros das imagens e, portanto, do mundo atual,
requer um esforgo consciente de aprendizagem e, muitas vezes, a intervengao de um
educador (LEE, 2012).

Nessa perspectiva, Pereira (2016) argumenta que tal intervencao implica no
reconhecimento da importancia da alfabetizacdo visual pelos professores e, mais
genericamente, um sistema de educacdo que delineia objetivos que vai além do
processo classico de alfabetizacdo (leitura, escrita, contagem e memorizacdo de
textos) e mais do que apenas as incursdes ocasionais de imagens.

Mitchell (2013) afirma que o problema do século XXI é o problema da imagem.
A longa dominacédo dos textos e das palavras na cultura, particularmente na cultura
ocidental, chegou ao fim. Segundo ele, a “nova representagéo pictorica” mostra que
as imagens nao existem mais para entreter e ilustrar, ao contrario, elas estdo se
tornando centrais para a comunicacao e a construcéo de significados.

No que concerne a explicacdo das formas especificas de representacéao,
acesso e conhecimento da realidade que as imagens suscitam, nada impede que
essas imagens sejam traduzidas na linguagem que € utilizada para se comunicar, a
saber, a linguagem verbal — o que também néo significa que as imagens precisem ser
traduzidas verbalmente por causa de alguma debilidade em relagcéo ao verbal. O velho
ditado popular, de que ‘uma imagem vale mais que mil palavras’, é tdo enganoso
guanto o seu oposto, quando diz que as palavras tém mais poder do que as imagens
(SANTAELLA, 2012).

Wileman (2013) ja alertava sobre uma cultura saturada de imagens impressas,
televisivas, cinematograficas e espacos publicos, apesar de ndo ter antecipado
totalmente como e com que velocidade as tecnologias em evolucao transformariam o

ambiente visual. A camera, por exemplo, ha muito tempo um dispositivo especializado
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gue, exceto nas maos de especialistas, produzia imagens de baixa qualidade vistas
por poucas pessoas, tornou-se digital e mais um componente em muitos dispositivos
eletrbnicos, cujas imagens criadas deixaram de ser impressas para serem carregadas.

O articulista cita ainda o exemplo do Flickr, um site canadense de
compartilhamento de fotos lancado em 2004, que incluiu mais de dois bilhdes de
imagens e, em apenas um més (janeiro de 2008), mais de 79 milhdes de espectadores
assistiram a trés bilhdes de videos no aniversario de quatro anos no YouTube
(WILEMAN, 2013).

Nessa linha de discusséo, Oblinger e Oblinger (2010) destacam que essa
exploséo visual ndo é apenas um fendmeno da cultura popular, pois vastos arquivos
académicos — incluindo a colecao Visible Earth da National Aeronautics and Space
Administration (NASA) e o site do da biblioteca do Congresso Norte Americano, dentre
outras instituicbes renomadas em todo o mundo, disponibilizam materiais visuais de
gualidade disponiveis para estudantes, professores e pesquisadores em todos o0s
lugares. O mundo visual baseado na tela é um ambiente natural para muitos
estudantes universitarios de hoje.

Os autores argumentam também que a tecnologia e a cultura estdo produzindo
uma grande variedade de aprendizes visuais — "nativos digitais" que sao
"comunicadores visuais intuitivos" e mais “visualmente letrados” que as geracodes
anteriores (OBLINGER; OBLINGER, 2010).

Para alguns autores, trata-se de uma sociedade visualmente analfabeta diante
de um mundo que muda, rapidamente, mais rapido do que podemos acompanhar com
nossos modos histéricos de pensar e se comunicar. A alfabetizagdo visual —
capacidade de ler e escrever informacdes visuais; de aprender visualmente; pensar e
resolver problemas no dominio visual — & medida que a revolucdo da informacéo
evoluir, se tornard um requisito essencial para 0 sucesso nos negocios e na vida
(MIRRA, 2014).

2.4. A ALMA DA IMAGEM NOS LIVROS INFANTIS

Nas palavras de Goes e Alencar (2009, p. 26) “da alma das imagens a alma
dos leitores”. A proposicao desse estudo foi justamente a de promover um enlace,

primeiro do professor, como leitor, e, na sequéncia, do aluno, contribuindo para o
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destrinchar da construcdo das imagens, seus significados e a pertinéncia de sua
observancia. E dentre os motivos do seu estudo como pano principal e ndo pano de
fundo é justamente pelo seu lugar ha décadas, como coadjuvante e moldura do texto,
nas analises literarias promovidas por professores em sala de aula, cuja
representacdo subalterna, prejudicou, em muito o processo de evolucdo da
alfabetizac&o visual.

Por isso, ensinar ao professor a enxergar a relevancia das imagens é assegurar
gue este vai propagar essa aprendizagem, posteriormente. Os autores Goées e Alencar
(2009, p. 27) observam que,

E comum ouvirmos opinides, segundo as quais as ilustragées nos livros para
criangas s&o um simples arejamento para o texto ou atrativo para a crianga,
sem mais sentido do que isso. Para muitos, se o livro t em muitas ilustracoes,
tem pouca coisa a ser lida. Que as ilustracdes possam arejar o texto, é
verdade, mas sdo mais. Atraem para a leitura, com certeza, e ndo so criangas,
pois j& vi muitos adultos fascinados pelas ilustra¢gfes de livros infantis. Mas
elas sdo também mais do que atrativos.

E sdo muito mais do que atrativos para encantar, como Freire (1989, p. 9) ja
afirmava sobre o poder das imagens, ao refletir que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. E apesar de o século XXI ser o auge da era da imagem, ainda
existem analfabetos em leituras imagéticas. A banalizacdo delineia o modo de ler
imagens.

O ambiente educacional esta atrasado na interpretacdo de imagens. Goées e

Alencar (2009, p. 28) advertem uma contradigéo,

NOs vivemos na era da imagem, somos rodeados de imagens por todos o0s
lados. A tecnologia de producéo de imagens avanca aceleradamente, mas,
ao mesmo tempo, ha dificuldade em se lerem imagens, olhamos sem ver,
descuidamos dos detalhes, as vezes vemos apenas o Gbvio, se ir aos
sentidos mais profundos, olhamos para as coisas rapidamente. Isso “pode
nos tornar espectadores passivos, consumidores de qualquer tipo de
imagem, sem tempo de deter sobre elas um olhar mais reflexivo, que as
transforme em imagens verdadeiramente significativas.

Os textos, mesmo que sem imagens fazem imaginar e criar imagens, COmo 0S
lugares, 0s personagens, as imagens mentais jA mencionadas, que se descortinam a
medida em que se |é. Em estratégias de leitura com literatura infantil, Barbosa e Souza
(2004) mencionam a visualizacdo do leitor, que pode ou ndo coincidir com a do

ilustrador.
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Em consonancia, Goes e Alencar (2009, p. 30) articulam que:

Os ilustradores, ao darem luz as imagens, colocam nelas muito de si, de sua
leitura de mundo, de sua cultura, subjetividade, sentimentos, de sua alma.
Nisso eles ddo alma as ilustragdes e estas passam a ser elas mesmas cheias
de sentido, de personalidade, de sentimentos e emogfes, de valor e
interioridade. Por isso é preciso ensinar o olhar para ver bem as imagens:
elas sédo como seres com alma; para compreendé-las e |1é-las bem, ndo basta
um mero olhar desatento. Se as ilustracfes tém alma, elas tém no texto a sua
alma gémea.

Acredita-se que foram construidos conceitos e valores a partir dos processos
de visualizagéo, e que esta visualizacdo precisa ser treinada, pois muitas vezes se

olha sem ver.

As escolas onde ndo se cuida dos ambientes dificultam o aprender e o
ensinar. Os livros infantis e juvenis sdo portas e janelas para a beleza e abrir
portas e janelas é sempre instigante, sobretudo se é para ver e descobrir
coisas belas. [...] O encantamento do olhar mexe com todo o ser e o educa
(GOES; ALENCAR, 2009, p. 32).

Deve-se educar em sala de aula as criancgas a fazerem visualizacfes, por meio
de inferéncias, conexdes etc. Visualizar € conseguir formar imagens mentais. E a
pedagogia que valoriza e coloca foco no estudo imagético, consolida a construcao de

um olhar mais reflexivo e critico.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para endossar o caminho pedagodgico e com o proposito de alcancar os
objetivos e as questbes propostas para esta dissertagdo, optou-se por realizar uma
pesquisa-acdo em que a pesquisadora atuou como mediadora e facilitadora da
compreensdo leitora, por meio das estratégias de leitura e interpretacdo aqui
mencionadas.

A fase exploratéria determinou o campo de investigacdo para favorecer o
contato direto com o campo em que a sequéncia didatica sugerida podera ser
desenvolvida, nesse caso especifico, voltada para alguns professores e alunos da
rede municipal de ensino de Presidente Kennedy (ES), mais especificamente das
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao problema levantado que deve, segundo Gil (2017), ser definido
com preciséo, buscou-se aqui argumentar: De que forma o material visual nos livros
infantis pode ser explorado para estimular a interpretacdo e o desenvolvimento da
leitura autbnoma?

Quanto a pesquisa descritiva, as particularidades dela tém como objetivo
primordial a descricao das caracteristicas de determinada populacéo ou fenébmeno ou
o0 estabelecimento de relacdes entre variaveis. So inUmeros os estudos que podem
ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta
na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados (GIL, 2017).

Segundo o autor,

[...] algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificacdo da
existéncia de relacbes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza
dessa relacdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como
descritivas a partir de seus objetivos, acabam servindo mais para
proporcionar uma nova visao do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratérias (GIL, 2017, p. 52).

Assim, as pesquisas descritivas, junto com as exploratérias, sdo as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacao pratica.
Quanto a pesquisa bibliografica, é feita com o intuito de levantar um conhecimento

disponivel sobre teorias para analisar, produzir ou explicar um objeto sendo
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investigado. Sendo assim, defendem os autores, visa analisar as principais teorias de
um tema e pode ser realizada com diferentes finalidades (CHIARA et al., 2008).

Para Gil (2017, p. 53) a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Ainda

que

[...] em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliogréaficas. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Em muitas situacfes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundarios. Logo, Lakatos e Marconi (2003) defendem
gue um trabalho fundamentado nessas fontes tendera a reproduzir ou mesmo a
ampliar seus erros. Para reduzir esta possibilidade, convém aos pesquisadores
assegurarem-se das condicdes em que os dados foram obtidos, analisar em
profundidade cada informacé&o para descobrir possiveis incoeréncias ou contradigdes
e utilizar fontes diversas, cotejando-se cuidadosamente.

A pesquisa documental, muito parecida com a pesquisa bibliografica, se difere

desta apenas pela natureza das fontes, pois

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicBes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 27).

Na visao de Gil (2008) o desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s
mesmos passos da pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o
primeiro passo consiste na exploracéo das fontes documentais, que sdo em grande
namero.

No que se refere ao relato de experiéncia utilizado nesta dissertacdo, o
articulista lembra que a observacéao participante se da quando o observador assume,
pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo e tem a possibilidade de
estar interagindo com os alunos nas atividades, o que acaba por coloca-lo numa
posicédo onde compartilha da constru¢ao do conhecimento do grupo, a partir do interior
dele mesmo (GIL, 2017).
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Para a autora desta dissertacdo, mesmo atuando na rede municipal de
Presidente Kennedy h& mais de 25 anos, nédo ficou evidente como foi possivel
perceber a auséncia de um estudo que abarcasse 0 processo de interpretacdo das
imagens nos livros infantis de forma a favorecer os processos de interpretacao e
autonomia leitora dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Esta pesquisa
pautou-se no levantamento bibliografico para consistir a relevancia de uma andlise
sobre o ensino das formas de discursividade desveladas pelas imagens nos livros
infantis.

Em face disso, esta dissertacéo engloba uma pesquisa documental, em que a
mestranda buscou empreender um levantamento que demonstre até onde o uso de
uma metodologia que tenha como foco o desenvolvimento da interpretacdo das
imagens em interagcdo com a palavra nos livros infantis para fortalecimento dos
processos de interpretacdo e autonomia leitora nos alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental.

3.1 PRODUTO DA PESQUISA: SEQUENCIA DIDATICA

As sequéncias didaticas, definidas por Rojo (2009) como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, com base num género textual
oral e escrito, tiveram origem na Franca na década de 80 com intuito de melhorar o
ensino da lingua materna. Elas iam de encontro as propostas fragmentadas de ensino
do francés que abordavam, isoladamente, a ortografia, a sintaxe e as categorias
gramaticais.

Oliveira (2013) explica que sua metodologia acabou rapidamente reconhecida
como algo inovador pela proposi¢ao de um ensino integrado e interconectado. Apesar
da resisténcia que enfrentou no comeco ela acabou se firmando como referéncia e se
tornou fonte de estudo de especialistas da didatica de todo o mundo, inclusive no
Brasil, onde passou a ser utilizada nas escolas desde 1987, apés publicacdo nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Assim, o0 objetivo desse produto final foi deixar para a Secretaria Municipal de
Educacgéo (Seme) de Presidente Kennedy, uma sugestdo de sequéncia didatica que
podera ser implantada numa escola de Ensino Fundamental da rede publica

municipal, para resolver uma problematica, que infelizmente ainda € comum e
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presente em sala de aula: as dificuldades de interpretacdo e desenvolvimento da
leitura autbnoma de imagens nos livros infantis das turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental. Para tal deverdo ser seguidas algumas etapas basicas como planejar,
observar, aplicar e refletir.

Barbosa e Souza (2004) definem a sequéncia didatica como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, em torno de um género textual
oral ou escrito, que permite planejar o ensino e a aprendizagem e tem a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género textual, permitindo-lhe escrever, ler ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo comunicativa.

Dada a importancia da mesma e pelo dever da escola de proporcionar aos
alunos multiplas oportunidades de leitura autbnoma e interpretacdo — criando, para
tal, contextos de producédo e propostas de atividades multiplas e variadas, de forma
gue eles possam se apropriar das técnicas e recursos necessarios para o
desenvolvimento das capacidades leitoras —, para exercé-las dentro e fora do
ambiente escolar, foi pensada a sequéncia didatica supracitada para que a Seme
possa aplicar em uma das escolas de Ensino Fundamental da rede municipal.

Faz-se necessario ressaltar aqui a interdisciplinaridade desenvolvida entre as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes nessa sequéncia didatica. Primeiro pela
ligagdo forte que essa ultima possui com as imagens e ilustracdes encontradas nos
livros infantis. E segundo por torna-la também mais interessante e prazerosa, além de
perceber o ensino dela nas multiplas linguagens e possibilidades e, assim, contribuir
significativamente na pratica interdisciplinar.

Quanto aos resultados dessa sequéncia didatica baseada em atividades
direcionadas para a leitura e a interpretacao visual de livros infantis — implementadas
como uma estratégia para estimular a interpretagdo e o desenvolvimento da leitura
autbnoma dos alunos —, deveréo ser baseados na comparacéao das situacdes de antes
e depois da aplicacdo da metodologia fundamentada no desenvolvimento da leitura
visual dos livros infantis.

Assim sendo, é necessario observar que os professores que aplicardo essa
sequéncia didatica deverdo observar se os resultados esperados foram alcangados
pelos alunos com a metodologia aplicada por meio da sequéncia didatica com a
averiguacgao das quatro principais habilidades a serem desenvolvidas nesse processo:

ler, interpretar, falar e escrever.
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Ao final da sequéncia o aluno devera colocar em pratica as nocdes e as
habilidades desenvolvidas em cada etapa do processo. Esse serd um procedimento
gue possibilitard ao professor avaliar os progressos alcancados além de levar o aluno
a entender claramente o que foi trabalhado neste projeto.

A conducédo da oficina deve acontecer em etapas, com aula introdutéria, de
cinco a dez minutos, momento de explanacdo da estratégia realizada pelo professor,
na qual ele explicara aos alunos a estratégia eleita para ser ensinada. Nessa fase o
professor vai ler a obra e ensinar para as criangas como elas podem trabalhar a
percepcao acerca da obra literaria.

A segunda etapa € a da pratica guiada, que deve durar em torno de 35 a 50
minutos. Trata-se de um tipo de orientacdo dada a pequenos grupos de leitura,
constituidos por trés a seis pessoas, que leem textos. O professor ira apresentar 0s
textos selecionados, que serdo lidos silenciosamente. Depois o docente precisa
orientar e supervisionar um debate.

A terceira etapa de avaliacdo, pode durar em torno de cinco minutos. Na analise
devem ser assegurados o0 conhecimento prévio da obra pelo
professor/mediador/pesquisador.

E necessario verificar, por exemplo, o leitor ativo, que é capaz de dialogar com
a obra, a prética da dialogia na constru¢cdo da compreensdo, 0 uso das estratégias
para compreensdo aprofundada, a organizacdo em graficos (para auxiliar os alunos a
refletirem, tomarem consciéncia, organizarem 0 pensamento e expressarem as
proprias percepcoes): O que eu vejo? O que eu sei? O que eu infiro? Qual a conexao
gue fiz? Como parte do texto me ajudou a entender?, entre outros.

Nas oficinas de leitura, o professor/mediador/pesquisador ensinara os alunos a
fazerem conexdes entre o livro, o cotidiano deles e o contexto. E essa é uma conquista
crucial, pois ao aprenderem a fazer as conexdes, as criangcas ndo param mais e €
guando a leitura possibilita ao individuo a constituir-se pela pratica literaria — ocorre a
constituicdo do sujeito pela literatura. E natural, espontaneo e tem uma durabilidade
infinitamente maior do que o uso utilitario e mecanico das obras de literatura infantil
na escola.

A utilizacdo de estratégias de leitura visual com as imagens dos livros infantis
para explorar e estimular a interpretacdo e o desenvolvimento da leitura autbnoma

dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental foi pensada para ser realizada por meio
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de uma sequéncia didatica. Sugere-se que a mesma seja aplicada pela Seme de
Presidente Kennedy para professores e alunos de turmas desse mesmo ano escolar,
com o intuito de se desenvolver o processo de leitura e interpretacao visual.

Além do fato de que a arte esta fortemente ligada as experiéncias individuais
ou coletivas e fazer parte da historia de todos os seres humanos desde a pré-historia,
a criangca comega a se comunicar e a representar um outro universo por meio de
diversas linguagens artisticas, momento em que se aprendem as primeiras formas de
representacéo do desenho, da pintura, de objetos inanimados que representam seres
vivos e que permitem ao individuo fazer ligagdes com a natureza e com o mundo
(FAZENDA, 2001).

3.2 GUIA DA FORMACAO DE PROFESSORES

O local para implementacao da sequéncia didatica sugerida ficara a critério da
Secretaria Municipal de Educacao de Presidente Kennedy (ES). Esta podera aplicar
a sequéncia conforme julgar que seja a melhor opcéo, tendo apenas que seguir as
instrucbes que estdo relacionadas aqui neste estudo (APENDICE B) como, por
exemplo, utiliza-la em dois ou trés grupos, pelo menos, de uma turma do 5° ano
(dependendo do quantitativo de alunos que a turma tiver) para que haja o melhor

aproveitamento dessa experiéncia e ainda facilite a aplicacdo da sequéncia.

3.3 OFICINAS DE ESTRATEGIAS DE LEITURA COM LIVROS DO AUTOR E
ILUSTRADOR ILVAN FILHO

A imagem impele o leitor a tracar um percurso semantico no nivel da
representacdo. A mensagem visual auxilia na compreenséo leitora no momento pre-
leitura, ou antes da leitura, como suscita Solé (1998). Pela visualizagdo da imagem
em um livro, tem-se a possibilidade de antecipacdo do tema ou da ideia principal,
levando a crianca e inferir e também a retomar os conhecimentos prévios sobre o
tema do livro e, até mesmo, a fazer inferéncias sobre o autor (Onde vive? Onde mora?

Como ele se parece?) promovendo uma aproximacéo da obra.
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Levantar expectativas dos alunos a partir das imagens, ja desde a capa do livro,
€ primordial, pois os leitores iniciantes revelardo o despertar de curiosidades e fardo
uma correlacdo com as proprias vivéncias do cotidiano e das historias de vida deles.

Portanto, faz-se preponderante iniciar a apropriagdo da obra, instigando as
criancas desde a leitura de imagens da capa, a escolha do titulo e a sensacdo da
materialidade da obra, fazendo-os deslizar a méo pela capa, por exemplo, caso esta
tenha algum relevo ou brilho.

A escolha de utilizar obras da Muqueca Editorial, do autor regional llvan Filho,
se deu em funcdo de ser ele também um ilustrador. A pesquisa que resultou na
elaboracéo e sugestdo de sequéncias didaticas, como produto final desta dissertacéo,
foi embasada nas estratégias de leitura de Solé (1998) e nos estudos de estratégias
de compreenséo leitora de Barbosa e Souza (2004), Souza et al. (2010). Como ja
mencionado anteriormente, essas autoras apontam como a crianga tem uma leitura
de maior fruicdo, quando séo exploradas as linguagens verbal e ndo-verbal.

Em face a esse modo de ler e no intuito de consolidar uma coeréncia com a
investigacdo, de explorar as imagens em sala de aula, em correlagdo com o
letramento literario, foi que se deu a opcao de se trabalhar as sequéncias didéaticas.
Para isso, foram selecionados dois livros regionais de Ilvan Filho, um autor que reside
e produz literatura infantil no Espirito Santo e que também ¢é ilustrador e editor das
préprias obras.

Ademais, também foi considerado o fato de que esse autor tem um transito de
visibilidade em redes sociais, 0 que permitiu o acesso facilitado aos livros dele. Estes
materiais, inclusive, estdo disponiveis para visualizagdo on-line, gratuitamente, na
plataforma digital Issuut, o que pode auxiliar e facilitar o trabalho dos professores na
opcao de utilizagdo das sequéncias didaticas, produto oferecido em decorréncia desse
trabalho.

O autor llvan Filho nasceu no Rio de Janeiro, em 15 de abril de 1967, e aos 10
anos mudou-se para o Espirito Santo. Formado em Comunicacdo Social, trabalhou

em varias agéncias de propaganda e em jornais como chargista, cartunista e

1 O portal Issuu é uma plataforma que permite a leitura e 0 acesso gratuito a diversas publicagfes. Os
dois livros do autor llvan Filho mencionados nesta dissertacdo encontram-se disponiveis para facil
acesso on-line na plataforma. Livro 1: “A tropinha d'agua”. Disponivel em:
https://issuu.com/ilvanfilho/docs/tropinha_dagua__work_in_progress_. Acesso em 14 abr. 2020. Livro
2: “Meu amigo fiel”. Disponivel em: https://issuu.com/ilvanfilho/docs/meu_amigo_fiel. Acesso em 14 abr.
2020.
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ilustrador. Em agosto de 2009, escreveu e ilustrou o primeiro livro infantil dele: “O gato
verde”. E desde entdo ja tem 11 livros escritos e publicados.

Dentre essas obras estéo os livros “A tropinha d"agua”, de 2016, e “Meu amigo
fiel’, de 2017, que serviram de base para a constru¢cdo das sequéncias didaticas
sugeridas nesta pesquisa, com embasamento nos estudos de estratégias de leitura
com livros infantis, em especial, as obras da autora Souza (2004 e 2010).

O artista desenha desde os cinco anos de idade e passou a vida colecionando
Histérias em Quadrinhos (HQs). Migrou a leitura para os graphic novels?, e mesmo o
fato de serem escritas em inglés n&o foi um obstaculo. Ao contrario, iSso serviu para
gue o autor pudesse obter o aperfeicoamento na lingua inglesa.

A partir de historias verdadeiras o escritor, ilustrador e editor Ilvan Filho compde
o mundo ficcional. No caso do livro “Meu amigo fiel”, por exemplo, em meio a
dramatizagcbes, 0 escritor cria situagbes comoventes, suscitando nas criangas 0
despertar do zelo para com os animais de estimacao.

Dessa forma, tornando-as mais sensiveis e detentoras de uma visdo holistica
de mundo, o artista espera que elas sejam incapazes de promover o abandono de
pets. Essa abordagem social, auxilia na estruturagéo das sequéncias em sala de aula,
para que sejam trabalhadas as conexdes texto-leitor e texto-mundo, com o acessar
dos conhecimentos prévios.

Mediante as estratégias de leitura com literatura infantil, além das conexdes é
possivel trabalhar também visualizag@es e outras ferramentas pedagdgicas e literarias
para suscitar o prazer pela leitura. E, ao mesmo tempo se pode estimular a
conscientizacdo e chamar a atencdo para a preservacao da vida, como é possivel

constatar mais adiante.

3.3.1 As tematicas sociais entrelacadas a conexdes e visualizacdes

O livro “A tropinha d"agua”, envolve literatura com atividades de desenho na

conscientizagdo para cuidados com a preservacao da agua. Trata-se da sétima obra

2 O graphic novel é uma espécie de livro, normalmente contando uma longa histéria com uma arte
sequencial (quadrinhos), e é frequentemente usado para definir as distingées subjetivas entre um livro
e outros tipos de Histdrias em Quadrinhos. Segundo Santana (acesso em 14 abr. 2020) esse estilo
costuma captar “personagens flagrados em atuagdes e atitudes preservadas por alguns momentos no
gue habitualmente se define como quadros particulares dispostos sequencialmente. Neles as falas séo
inseridas em baldes de dialogo”.
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infantojuvenil do escritor. O livro propicia interlocucdo com as demandas da sociedade
em relagcdo a agua, e pode ser utilizado em trabalhos multidisciplinares, envolvendo o
estudo da disciplina de Ciéncias e, simultaneamente, o estudo de Lingua Portuguesa.

A obra aborda um tema social urgente e suscita o envolvimento das criangas,
por ser algo tangivel. E, nesse aspecto, as imagens do livro sdo convidativas a uma
reflexdo e ao desenvolvimento de praticas extraclasse, oportunizando visitas a
nascentes, rodas d"agua e, ainda, o uso de propostas de projetos com fotografias, por
exemplo, de situacdes de desperdicio, trabalhando-se 0os conhecimentos prévios em
consonancia com a leitura de imagens.

Ja o livro infantil “Meu amigo fiel” narra a histéria de um cachorrinho que adora
os donos, mas que em uma determinada tarde é levado a passear e abandonado por
eles em uma estrada. O cachorro passa a viver na rua e conhece outros animais em
situacdo de abandono — que assim como ele, passam por infortinios diversos,
tentando sobreviver sem um lar. E uma narrativa que aborda a quest&o do cuidado
COom outros seres vivos, e com a natureza. A obra busca resgatar os valores humanos
de solidariedade, compartilhamento e colaboracgéo.

Além das imagens que ilustram a historia do livro e propiciam a pratica da
estratégia de visualizacao, os livros envolvem atividades com desenhos para colorir
(ANEXOS C e D), na busca pela conscientizacédo para os cuidados com outros seres
Vvivos e evitar o desperdicio de agua.

Desse modo, justifica-se o fato de ambas terem sido escolhidas como opcdes
viaveis para desenvolver as sequéncias didaticas sugeridas como produto final desta
dissertacdo. Afinal, as duas obras séo narrativas literarias em texto e imagem, com
um cunho educativo e que propiciam uma interlocucdo capaz de gerar
conscientizagdo, sempre de forma ladica.

E um material que estabelece uma comunicacdo por meio de atitude e
agregando oportunidades de estabelecer um forte vinculo entre literatura, familia e
escola, contribuindo para ampliar o nUmero de jovens leitores e apreciadores de livros,

como € o pressuposto dessa pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A preocupacao iminente para se desenvolver esta metodologia se deu pelo fato
de ainda ser elevado o indice de alunos com dificuldades leitoras e interpretativas de
imagens nos livros infantis, bem como da inexisténcia de uma pratica didatica nas
escolas municipais que focasse no ensino-aprendizagem das formas de
discursividade desveladas pelas ilustracdes nos livros infantis.

Ha que se ressaltar aimportancia de a escola desenvolver estratégias de leitura
e interpretagdo de imagens presentes nos livros infantis para auxiliar os alunos a
explorarem e serem estimulados no processo de interpretacéo e de desenvolvimento
da leitura autbnoma. Além de lhes proporcionar, também, momentos para a aquisicédo
de habilidades que os transformem em leitores ativos.

As estratégias de leitura visual que sdo propostas na sequéncia didatica tém
como intuito fazer com que os alunos voltem a atencéo para o entendimento dos textos
ilustrados, independentemente da disciplina. E, assim, tomem para si uma postura de
leitores ativos em face de outros textos, que ndo somente os das aulas de leitura que
porventura tenham, inclusive, mudando a prépria relacdo com ela e buscando sempre
a compreensao e o significado das imagens.

E valido lembrar ainda da sugestdo feita para que os docentes utilizem a
interdisciplinaridade dentro do processo de aprendizagem da leitura de imagens para
fazer uma “ponte” entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Artes. Primeiro pela
relacdo que esta Ultima possui com as imagens e figuras existentes nos livros infantis
e didaticos. Segundo por se tratar de um processo que a tornard mais interessante,
pois No momento em que conseguirem fazer a leitura e interpretacao das imagens, 0s
alunos passarao a entendé-la e compreendé-la melhor. Entdo, obviamente, deveréo
aprender cada vez mais.

Outra intencdo do processo de leitura e interpretacdo de imagens € que, por
intermédio da postura de leitor autbnomo que construirdo, seja possivel para esses
estudantes adentrar nas demais disciplinas do curriculo da mesma forma como se
relacionam com as leituras literarias nas aulas de Lingua Portuguesa. Vé-se, conforme
avisao de Zilberman (2009), que dessa forma eles acabam se tornando leitores ativos,
aqueles que déo vida ao texto, que interagem, dialogam e estabelecem uma relacéo

racional entre o individuo e o mundo que o cerca.
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A ativacdo do conhecimento prévio em relacdo as imagens utilizadas na pratica
diaria é outra estratégia relevante a ser utilizada no momento em que for aplicada a
sequéncia didatica. Deste modo, sera “acionada” a capacidade de interpretacéo dos
alunos de forma que visualizem as ilustracdes e digam o que entenderam sobre as
imagens encontradas nos textos ou livros infantis.

Para Harvey e Goudvis (2017) os alunos melhoram a compreensao global
sobre o texto a medida que as estratégias de leitura Ihes sdo ensinadas, pois a
reflexdo sobre o que se Ié aumenta o aprendizado. Quando aprendem a realiza-lo
desta maneira, o controle de monitoramento da aprendizagem passa para o nivel
metacognitivo, pois as criangas tém consciéncia do processo ocorrido com elas
mesmas.

Seguindo essa linha de raciocinio, pode-se usar, seja tanto nas aulas de Lingua
Portuguesa quanto nas de Artes, estratégias de sumarizacéo e sintese de forma que
os alunos, depois de utilizarem o livro didatico e ativarem o conhecimento prévio diante
das ilustracdes a serem lidas e interpretadas, tenham mais facilidade na compreensao
dos conteudos. Isso ocorrera até mesmo pelo fato de que as atividades se tornaréo
mais prazerosas, pois eles passardo a sentir-se sujeitos do proprio processo de
aprendizagem, na medida em que entendem claramente o que precisam e de que
forma precisam aprender.

Deve-se ressaltar que nesse processo de sumarizacdo os docentes deverao
registrar os desejos de aprendizagem das criangas para que, no momento em que se
sentirem a vontade, até mesmo para sugerir uma tematica, retomem aquele ponto
para discutirem e esclarecerem quaisquer duvidas em relagcdo a forma de ler e
interpretar os conteudos desejados.

Quanto aos alunos com dificuldades de leitura e interpretacao visual, é preciso
gue os docentes, no momento em que detectarem essas dificuldades, tenham uma
postura que se espera de um educador regente de sala de um 5° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, que busquem todas as metodologias necesséarias a
aprendizagem uma vez que, como escola que é, eles precisam aprender a trabalhar
e superar esses desafios.

E valido lembrar que podem haver casos em que, mesmo diante das
metodologias adequadas para o ensino-aprendizagem da leitura visual, o aluno nao

esteja apresentando um bom rendimento em sala de aula. Isso pode ocorrer devido a
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um problema familiar ou também pelo fato de ndo gostar do(a) professor(a). Nesse
caso, quando o aluno declara que néo gosta do(a) professor(a), € preciso haver uma
intervencao psicopedagodgica para reverter esse quadro, tendo em vista que se trata
de um obstaculo que pode dificultar de forma direta a apropriacdo de contetdo.

Diante dessa realidade, o procedimento e a estratégia mais viaveis e eficazes
gue se podem sugerir para dar solucéo a esse problema é o(a) docente buscar ajuda
para superar as proprias limitacdes e se tornar mais cativante, sensivel, acolhedora e
motivadora (para que os alunos passem a gostar mais das aulas).

Portanto, deve-se dar mais atencéo aos conteudos disponibilizados (para que
os estudantes possam entender melhor a matéria) e também deixar de lado, é claro,
caracteristicas como antipatia ou mesmo indiferenca em relacao as dificuldades dos
alunos, afinal trata-se de uma postura que é totalmente inadequada para um(a)
educador(a).

Por fim, faz-se necesséario destacar aqui que as estratégias de leitura e
interpretacdo de imagens em livros infantis utilizadas na sequéncia didatica para
transpor as dificuldades leitoras em sala de aula sdo bem significativas no
enfrentamento das dificuldades leitoras dos alunos. Afinal, ndo se trata de uma
‘receita” a ser aplicada, mas, sim, de uma intervencdo metodoldgica adequada que
propde atividades significativas diversas na préatica educativa diaria para os alunos,
considerados sujeitos dentro do processo.

Logo, as acles descritas acima, a serem aplicadas na sequéncia didatica
sugerida e deixada para implementacdo da Seme de Presidente Kennedy (ES),
intentam colaborar com a expanséo da literatura na sala de aula, até mesmo porque
existe uma caréncia de metodologias na pratica diaria que tenham como foco o
processo de leitura e interpretacdo visual para os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental.

Outro ponto que chamou atenc¢éo é o fato de ndo haver docentes que tenham
feito alguma especializacdo ou curso que contemplem o processo de leitura e
interpretacdo de imagens ao longo dos anos que trabalham como regentes de sala.
Obviamente isso dificulta, e muito, a capacidade dos alunos de desenvolverem a
autonomia leitora e de interpretar as imagens encontradas nos livros didaticos

utilizados.
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Para Solé (1998) a escola nao privilegia espaco para o ensino da leitura em
sala de aula, mas o avalia. Dessa forma, € preciso que se inverta e, assim, se priorize
0 ensino. E, dentro dessa perspectiva, o trabalho com as estratégias de leitura e
interpretacdo de imagens nos livros infantis, utilizando para isso as metodologias
necessarias e qualificando os docentes para que se tornem capazes de trabalhar o

ensino das formas de discursividade desveladas pelas ilustra¢gdes nos livros infantis.

4.1 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa documental foi realizada em uma escola polo da rede municipal de
Presidente Kennedy, no Sul do Espirito Santo, que atende aproximadamente 900
alunos nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno, nos segmentos da Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Educacé&o de Jovens e Adultos (EJA).

Trata-se de um estudo de caso e a coleta de dados se deu por meio de analise
documental, pois “na maioria dos estudos de caso, a coleta de dados é feita mediante
entrevistas, observacdes e analise de documentos, embora muitas outras técnicas
possam ser utilizadas” (GIL, 2017, p. 109).

Mediante a autorizacdo da Secretaria de Educacdo do municipio referente, a
pesquisadora pbde, também por meio da permissédo da diretora da escola, que se
propds a colaborar prontamente com o estudo, bem como garantiu acesso aos alunos,
docentes e dados necessérios para embasar esta dissertacao.

Assim, com o intuito de complementar esta pesquisa elaborou-se um
questionario (APENDICE A), com perguntas abertas e fechadas, tendo em vista a
necessidade de compreender melhor as acdes e a abordagem que séo exercidas na
pratica diaria da sala de aula. Baseando-se nesta pesquisa, foi possivel verificar e
analisar a realidade da escola, assim como a questdo da compreensao leitora tem
sido trabalhada na escola investigada, por meio das estratégias de leitura e
interpretacao.

Conforme mencionado, o publico-alvo da pesquisa foi formado por educadores
gue lecionam na rede publica do municipio de Presidente Kennedy, em turmas do 1°
ao 5° ano e turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. Ao todo, participaram da

pesquisa 32 professores que, sem excecao, aceitaram colaborar voluntariamente nas
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respostas para as questdes que fossem levantadas aos mesmos por meio de um
questionario (APENDICE A).

Para dar seguimento na dissertacdo, ao longo do segundo semestre de 2019,
a mestranda efetuou uma reunido com os professores das turmas supracitadas, na
gual foi possivel fazer uma apresentacédo geral da pesquisa, expondo o problema, os
objetivos (geral e especificos), bem como recomendou o questionario que eles
deveriam responder. Sem excecdo, todos os professores aceitaram colaborar
voluntariamente nas respostas para as questdes que fossem levantadas aos mesmos
em funcado do devido questionario.

Dos 32 entrevistados, 69% dos participantes declararam possuir mais de dez
anos de experiéncia como regentes de classe (isto é, 22 professores), sendo que
apenas 31% dos respondentes (dez dos educadores) informaram ter menos de dez
anos. Assim sendo, foi possivel notar que a maioria dos professores tem muito
conhecimento e pratica docente na area.

Alguns professores relataram que existem muitos alunos com dificuldades em
relacdo a leitura e interpretagdo textual, principalmente tratando-se da leitura de
imagens. Referindo-se a titulagdo dos entrevistados pode-se distinguir conforme

apresenta o grafico a sequir.

Gréfico 1 — Porcentagem de professores com experiéncia em regéncia de classe

® Mais de 10 anos ®mMenos de 10 anos

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2019).
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Todos os 32 professores que participaram da pesquisa indicaram que séo poés-
graduados Lato Sensu na area da Educacao, sendo que nove (9) deles se encontram
cursando o Mestrado em Educacéo atualmente.

Os entrevistados evidenciaram ter vontade de se atualizar, cada vez mais, na
busca de conhecimentos e estratégias de como se aperfeicoar para combater a
dificuldade dos alunos em relagéo as atividades de leitura e interpretacdo de imagens
nos textos.

Contudo, observou-se que 64% afirmaram ja terem participado de algum curso
voltado para a linguagem e escrita enquanto os outros 36% disseram que ainda nao
participaram de cursos nessa area. Porém, ficou evidenciado que as capacitagdes ja
realizadas ndo contemplaram o ensino da interpretacéo e o desenvolvimento da leitura

visual.

Gréfico 2 — Capacitacdo de professores na area da linguagem e da escrita

m Nao participaram E Participaram

Fonte: material elaborado pela pesquisadora (2019).

No que se refere a experiéncia docente com alunos que possuem dificuldades
de leitura e interpretacdo de imagens nas aulas de Lingua Portuguesa, alguns dos
entrevistados afirmaram que € comum o0s alunos possuirem dificuldade de
interpretacdo de textos ilustrados.

Percebeu-se que o publico-alvo é composto por educadores que tém
experiéncia com alunos que apresentam dificuldades de leitura. E ressaltou-se a

informacao de que a maioria dos professores entrevistados afirmou que é comum que
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muitos alunos possuam dificuldade de interpretacdo de imagens contidas nos livros
infantis.

Com base nos dados que foram coletados com os professores e por meio do
guestionario aplicado, além de documentos fornecidos pela secretaria da escola,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), as atas de reunides e os diarios de classe,
foi possivel montar um breve panorama sobre a realidade atual dos alunos do Ensino
Fundamental da escola em que a pesquisa foi realizada.

Por intermédio do acesso aos diarios de classe, inclusive, tornou-se ainda mais
evidente que muitos alunos apresentam dificuldades na disciplina de Lingua
Portuguesa, tendo em vista que nesta matéria 0s mesmos possuem um desempenho
inferior ao que alcangam nas outras disciplinas.

A partir das dificuldades encontradas em sala de aula pelos educadores,
referente a leitura e interpretacdo de imagens nos textos, 0s entrevistados revelaram
gue se sentem “provocados”, pois sdo instigados, estimulados a buscarem novas

taticas para adaptar as praticas pedagdgicas que desenvolvem.

4.2 RESULTADOS E DIFICULDADES

Havendo ciéncia nos entrevistados sobre a dificuldade dos alunos em leitura e
interpretacdo de imagens nos textos, os entrevistados afirmaram que a escola n&o
oferece capacitacdo para os professores se aprimorarem de forma a sanar o assunto
em questao.

Os professores entrevistados garantiram que muito embora ja tenham sido
ofertados cursos como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)3
e o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (PAES)?, os mesmos tém por objetivo
atender a alfabetizacdo de alunos até oito anos de idade, ou seja, voltado para as

séries iniciais do 1° ao 3° ano.

3 De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) o PNAIC é um
compromisso formal e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE), que
estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do Ensino Fundamental.

4 Segundo a Secretaria da Educacao (SEDU) do Espirito Santo o PAES € uma iniciativa do Governo
do Estado com o objetivo de fortalecer a aprendizagem das criancas desde a Educacéo Infantil até as
séries finais do Ensino Fundamental, desenvolvida a partir do estabelecimento de um regime de
colaboracdo entre o estado e as redes municipais de ensino.



49

Entre as contribuicdes dos entrevistados ainda houve relatos de que a Seme
ofertou em 2018 o curso a distancia “Trilhas”, que € um curso on-line gratuito para os
professores da Educacéao Infantil e 1° ano, embora nédo tenha sido ofertado nenhum
para os professores que lecionam em turmas do 4° e do 5° ano.

Com esta pesquisa observou-se que o aluno que possui dificuldades de leitura
e interpretacdo de imagens é algo preocupante para a escola e também para o
professor que, na pratica docente diaria, acaba tendo que superar obstaculos diversos
para alcancar o objetivo maior que € avancar no processo de autonomia leitora dos
estudantes.

De acordo com os relatos dos professores entrevistados, as dificuldades que
mais se destacam sédo referentes a interpretar os mais variados géneros textuais, em
especial os compostos por textos e imagens, e entender o que se 1€, fazer inferéncias
dos mais diversos assuntos e, principalmente, dialogar com o texto por meio da
compreensdo do mesmo.

Um ponto muito plausivel que também foi levantado pelos entrevistados foi o
fato de que a leitura é uma pratica admiravel para a constru¢cdo do conhecimento, de
forma que a busca de novas estratégias para o ensino da mesma sempre sera
permanente.

Dessa forma, a busca por recursos atrativos soma como um recurso que faz a
diferenca no ensino da leitura, de onde € possivel destacar o aprendizado da leitura e
a interpretacdo de imagens para se desvelar o papel da ilustragdo em interacdo com
a palavra nos livros infantis e, assim, favorecer os processos de interpretacdo e de
autonomia leitora.

ApoOs a pesquisa documental foi realizada uma anélise dos dados coletados
com o questionario (APENDICE A) para se buscar apreender vestigios e indicios da
inexisténcia do envolvimento da arte com a literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Este estudo envolveu ainda a criacdo de sequéncias didaticas, como produto
final da dissertacdo que sera oferecido ao municipio, visando que se estabeleca um
modelo metodoldgico para o municipio de Presidente Kennedy (ES). As sequéncias

foram elaboradas com a metodologia das Estratégias de leitura com livros infantis.

4.3 ESTRATEGIA DE COMPREENSAO LEITORA COM LIVROS INFANTIS



50

As sequéncias foram elaboradas com base nos principios elaborados na obra
“‘Ler e Compreender: Estratégias de Leitura” (SOUZA et al., 2010), cujos tedricos
acreditam na possibilidade de se mudar a maneira de se ensinar leitura literaria nas
escolas brasileiras. As reflexdbes e propostas devem incorporar para o letramento
literario a perspectiva do ludico.

O tema estratégias de leitura chegou ao Brasil no ano de 1980, por intermédio
da pesquisadora Isabel Solé, autora do livro “Estratégia de leitura”. Na década de
1990, a pesquisadora Angela Kleiman trouxe contribuicdes significativas para o
aprendizado da leitura. As estratégias de leitura ajudam na motivacdo, no
entendimento e interesse pela leitura. E um meio de ofertar condicdes a fim de que a
crianga possa observar e ampliar seus conhecimentos de mundo, linguistico e textual
(KLEIMAN, 1989).

Vale destacar que para se tornar um leitor ativo o educando precisa produzir
conhecimentos sobre o texto por meio de sugestdes do professor/mediador. Portanto,
durante as atividades propostas com a literatura infantil € imprescindivel que sejam
mantidos o planejamento e a organizacdo. Esta, em especial, ao ser trabalhada de
forma continua e complexa, se tornara uma atividade independente.

Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) ressaltam que a compreensao de
um texto € um processo complexo, pois envolve conhecimento, experiéncia,
pensamento e ensino.

Essa compreensao favorece o entendimento literal e abrange a interagao do
leitor com o texto. Desse modo, tornou-se possivel deduzir que leitores pensam nao
apenas quando estao lendo, mas sobre o que estdo aprendendo. O despreparo de
professores para atuar no letramento literario nas salas de aula determinou a
pesquisa, tendo em vista a urgéncia da proposta do letramento literario com o
desenvolvimento de estratégias de leitura literaria no Ensino Fundamental, por meio

da formacao de professores guiada pelas sequéncias didaticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As informacdes e os dados que foram coletados ao longo desta pesquisa
permitiram perceber a necessidade de se ter como foco nas escolas de Ensino
Fundamental a leitura visual sendo ensinada e a urgéncia de repensar questbes
referentes a ela, gerando mudancas significativas na pratica educativa além de
contribuir com a formacao docente.

As estratégias de leitura e a interpretacdo de imagens com literatura infantil
para desvelar o papel da ilustracdo, em interacdo com a palavra nos livros infantis,
quando utilizadas para inovar o processo de ensino da leitura a alunos no 5° ano do
Ensino Fundamental, sdo bons exemplos de como fortalecer as decisdes didaticas e
as estratégias de aprendizagem.

No decorrer da pesquisa transformacgdes foram alcancadas na busca pelos
objetivos tracados para esta dissertacdo. Foi possivel perceber como essa proposta
metodologica pode ampliar a forma como os alunos do 5° ano percebem e
compreendem o processo de ensino-aprendizagem envolvendo a leitura de imagens
e permitindo um desdobramento maior dos métodos trabalhados como um todo.

Nesse caminho também foi possivel para a pesquisadora aprimorar a pratica
educativa como docente para superar alguns equivocos ainda presentes no cotidiano
escolar, relacionados ao processo de ensino da leitura de figuras encontradas nos
livros infantis. Alguns deles, por exemplo, se referem a interpretacdo de imagens e
aos questionamentos que podem ser levantados por intermédio dos livros ou mesmo
criados pelo(a) professor(a).

Para um adequado caminhar junto a esse tipo de pesquisa houve a
necessidade de elencar os temas centrais que perpassaram todo o desenvolvimento
da dissertacdo. Assim, no referencial tedrico deste estudo centrou-se o debate na
leitura e interpretacdo de imagens, uma vez que ambas se complementam.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o ensino da leitura visual deveria ser um
dos objetivos primordiais da escola, sendo urgente repensar todo esse processo para
gue, de fato, se possa ver a mesma sendo efetivamente ensinada.

Assim, viu-se que o objetivo geral deste estudo foi alcancado ja que este
pretendeu desvelar o papel da ilustracdo em interacdo com a palavra nos livros

infantis, favorecendo os processos de interpretacdo e autonomia leitora — e, assim



52

contribuir para que os educadores proporcionem aos educandos opcdes que lhes
conduzam a compreensao leitora por meio do uso de imagens nos livros infantis.

Mas, para que esse processo se consolide definitivamente, é preciso que a
leitura visual seja vista como um processo dialdgico baseado na interacdo de um leitor
ativo junto a um texto escrito e a busca da compreensao do mesmo. Nesse sentido,
Faria (2012) defende que a literatura pode e deve ter um papel de destaque nesse
processo, pois amplia e contribui para a formacéo dos individuos, os humanizando.

Outro topico essencial no processo de aprendizagem da leitura e na
interpretacdo de imagens é o dos fundamentos das estratégias de leitura que foram
abordados no referencial. Ele mostrou que essas estratégias sao um campo fértil e
gue contribuem, incisivamente, para a compreensao leitora por se basearem no
processo de metacognicao, o que possibilita uma oportunidade bastante eficaz de se
ensinar habilidades para a compreensdo de ilustragbes encontradas nos livros
infantis, muito Gteis no processo de independéncia leitora.

Na pratica educativa foi possivel deixar como legado para a Secretaria de
Educacdo do municipio de Presidente Kennedy, a sugestdo de duas opcdes de
sequéncia didatica para serem aplicadas pela prépria Seme, com todas as estratégias
possiveis (conhecimento prévio, conexdes, inferéncia, perguntas relativas ao texto,
visualizacdo de imagens, sumarizacao e sintese).

Essas estratégias sdo ideias para o ensino-aprendizagem da leitura e
interpretacdo visual para que o ensino delas seja feito e aplicado de forma gradativa,
por meio de uma metodologia especifica que possibilite aos alunos compreender o
funcionamento delas.

Viu-se que o ato de ler se da por intermédio da compreensao, um processo
dialégico que requer um sujeito leitor ativo que interage com um texto desconhecido.
Portanto, a alternativa metodologica que foi utilizada nesta dissertacdo permitiu
realizar uma pratica diferenciada.

Nesse momento rompeu-se com o0s tradicionais exercicios, geralmente
utilizados na escola, para ensinar a ler. E o caso, por exemplo, da leitura oral e dos
guestionarios dos livros didaticos presentes em todas as disciplinas do curriculo.

Ao olhar a leitura como pratica social que € a interpretacdo de imagens torna-

se, imediatamente, uma ferramenta potencial para se ensinar a ler. Os livros estédo
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nas escolas e aproxima-los das maos das criancas é um passo importante que deve
ser o primeiro, mas que também n&o pode ser o Unico.

A partir da aproximacéo do aluno com o livro € preciso encontrar mecanismos
nos quais o(a) professor(a) possa se apoiar para ensinar como as criangas podem ler
esse tipo de texto, bem como os demais.

No caso da literatura infantil, que € uma fonte inesgotavel de possibilidades,
permite-se que o aluno vivencie mudancas significativas na propria relacdo com o0s
livros de literatura, antes preteridos nas leituras individuais e agora passando ao
patamar de desejados, disputados.

Nesse sentido, as estratégias de leitura visual proporcionaram mecanismos que
levaram os alunos a se tornarem leitores que processam a leitura e compreendem de
forma mais independente as imagens encontradas.

Com isso, o envolvimento com a leitura literaria deve ser intenso, na medida
em gque passam a compreender o significado das imagens, e, consequentemente, o
acervo literario das criancas pode ser ampliado ao final da metodologia aplicada na
sequéncia didatica deixada como produto final desta dissertacao.

O planejamento e a escolha dos livros tendem a ser criteriosos de forma que
se possa evidenciar as estratégias de leitura e interpretacdo de imagens, tendo como
objetivo facilitar o aprendizado de cada aluno, para que se possa compreendé-lo e
incorpora-lo no processo de leitura. Uma tarefa complexa em que os livros
selecionados auxiliardo, e muito, na implementagcéo da metodologia a ser utilizada.

Diante do exposto, tornou-se plausivel afirmar que o envolvimento com essa
tematica poderd trazer mudancgas significativas na medida em que as criancas
passarem a monitorar 0s proprios processos de compreensao leitora, tanto das
leituras literarias quanto das demais — algo que soO é possivel pelo estabelecimento
das relacdes dialogicas que ocorrem entre professor(es) e alunos, entre estudantes e
estudantes e entre estudantes e textos ilustrados.

Nessas relacbes havera um acompanhamento das leituras realizadas pelos
estudantes, no sentido de compartilhar pontos de vista, impressdes, sentimentos e
duvidas. Assim, ao exercitar as estratégias de leitura visual os alunos passarao,
gradativamente, a monitorar a compreensdao — que em um primeiro momento,
dependia da intervencdo de um(a) professor(a) —, passando depois a interagir

sozinhos com as imagens encontradas nos textos durante a busca pela compreensao.



54

Para finalizar, conclui-se que os alunos apresentardo melhoras positivas e uma
mudanca de comportamento e postura positivas apés serem submetidos as
estratégias de leitura visual com livros infantis, visando desvelar o papel da ilustracéo
em interacdo com a palavra nos livros infantis. E, assim, se podera favorecer os
processos de interpretacéo e autonomia leitora — mesmo que iSso ocorra por um curto
periodo de tempo, se forem considerados os demais anos de escolaridade que esses
estudantes ainda terdo pela frente.

Faz-se necessario apresentar mais obras literarias aos alunos, criar novos
habitos como leva-los até a biblioteca para ler, ensinar as estratégias de leitura de
imagens, priorizar a leitura na sala de aula, bem como permitir 0 acesso aos livros e
deixa-los conversar e interagir sobre essas obras para trocar impressbes. Todas
essas acdes foram importantes e, certamente, contribuiram para alcancar os objetivos
da pesquisa.

Sendo assim, ter a visdo de que € preciso se construir uma pratica docente
diaria que seja eficaz no ensino da leitura e interpretacdo visual — percebendo a
dimenséo que isso poderia alcancar caso fosse adotada como uma politica publica —
é idealizar uma educagéo utdpica, mas necesséria, no caminho do ensino da leitura.

Para finalizar, compreende-se que o processo de leitura e interpretacdo de
imagens €, sem davida, um tema amplo que carece de interacdo entre uma pratica
docente comprometida com o ensino-aprendizagem dos alunos e a devida
capacitacdo para o exercicio das metodologias necessarias para que o docente

possa, entdo, atuar de forma eficiente na transmissdo do aprendizado.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Publico-alvo: Professores do 5° ano do Ensino Fundamental

1) IDENTIFICACAO

— Funcao na escola: Turma/disciplina:

2) FORMACAO

— Até que grau de formagédo concluiu:

() Graduacéo

() Pos-graduacao Lato Sensu

() Pés-graduacdao Stricto Sensu - Mestrado

3) Ha quanto tempo trabalha na Educacéo?

() Até 5 anos ( ) Até 10 anos ( ) Acimade 10 anos

4) Vocé possui alunos com dificuldade de leitura e interpretacédo visual?

( )Sim () Nao

60

5) Ja lecionou ou leciona para algum aluno que possui dificuldade de ler e interpretar

imagens nos livros infantis ou didaticos?

()Sim ( ) Nao

6) Vocé tem visto nas escolas alguma metodologia especifica para ajudar os alunos

com dificuldades de leitura e interpretagéo de imagens?

7) Cite alguns dos principais sinais percebidos em sala de aula para se perceber os

alunos com dificuldades de leitura e interpretacado de imagens nos livros infantis.

8) Cite algumas praticas pedagodgicas que sdo ou ja foram utilizadas com os alunos

com dificuldades de leitura e interpretacao de imagens nos livros infantis.
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APENDICE B — SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA PARA PROFESSORES
DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Relatério para a pesquisa da mestranda Solange Macédo

Publico-alvo: Professores do 5° ano do Ensino Fundamental

- AcOes dos professores responsaveis pela sequéncia

Os docentes envolvidos, e atuantes, na escola escolhida deverdo coletar
informacdes sobre os comportamentos dos alunos, dificuldades, desenvolvimento das
atividades e eficacia das estratégias de leitura e interpretacdo usadas em sala de aula,
utilizando para isso recursos como videos e fotos nas producdes dos alunos nas
atividades orais e escritas e o desenvolvimento das diferentes atividades que poderao
ser propostas durante a implementacdo da sequéncia didatica.

Para identificar as dificuldades leitoras e interpretativas dos alunos pode-se
considerar o rendimento dos alunos do primeiro trimestre. Ou, por outro lado, para
estabelecer a efetividade da implementacdo da sequéncia didatica, podem ser
consideradas os rendimentos no terceiro trimestre, como uma forma de se comparar
a pré e a pos-aplicacdo da metodologia baseada no historico.

A oficina, voltada para alguns professores do 5° ano do Ensino Fundamental
tera como objetivo maior auxiliar no desenvolvimento de estratégias de leitura de
Imagens encontradas nos livros infantis para desenvolvimento da autonomia leitora e
interpretativa com seus alunos.

No cronograma da oficina estardo dispostos os principais momentos que iréo

compor o evento nesses dias:

- 1° momento: Sera explicada pela autora dessa oficina a estratégia de leitura de
imagens encontradas nos livros infantis a ser utilizada com os alunos do quinto ano
do Ensino Fundamental, como forma de refor¢co escolar, para desenvolvimento da
autonomia leitora e do processo de interpretacéo visual;

- 2° momento: A autora dessa oficina realizara uma oficina de leitura visual para os

professores, como formacao continuada, num projeto piloto, que os auxilie na



62

aplicacdo da mesma estratégia em sala de aula - desenvolvendo em seus alunos o
processo de leitura de imagens encontradas nos livros infantis — com o objetivo de
fortalecer neles a autonomia leitora e o processo interpretativo de imagens e assim
tornar-se multiplicadores dessa metodologia nas escolas onde trabalham;

- 3° momento: Como produto sera deixado um manual com estratégias de leitura
visual para com os professores da rede, acoplado a algumas sequéncias didaticas,
gue os oriente no desenvolvimento da autonomia leitora de imagens de seus alunos

e, consequentemente, na sua capacidade de interpretacéo.

Para alcance do rendimento final podem ser utilizadas as ferramentas de
avaliacdo que foram projetadas para avaliar a capacidade leitora visual dos alunos
sobre as imagens encontradas nos livros infantis e os outros instrumentos abordados

na sequéncia didatica.

- Uso de contos ilustrados:

Nesse sentido ha que ser utilizado como foco maior dessa sequéncia didatica
a leitura de contos ilustrados para abordagem das imagens presentes nos livros
infantis numa forma de estimulo a interpretacdo e desenvolvimento da leitura
autbnoma por meio da compreenséo do significado das ilustracdes ali presentes.

A incluséo dessa literatura infantil, permeada por imagens e palavras, se
utilizados na pratica diaria em sala de aula, pode influenciar positivamente os alunos
no desenvolvimento da leitura autbnoma, além do fato de tratar-se de um tipo de
leitura associado a uma atividade que todas as criangas costumam fazer em seu
processo de crescimento, por ser algo interessante, envolvente e significativo.

O uso de historias curtas na sala de aula de idiomas pode ser um aliado perfeito
numa sequéncia didatica para apoiar o processo de aprendizado de diversas formas.
Neste caso em particular para explorar e estimular a interpretacdo e o
desenvolvimento da leitura autbnoma por meio das atividades propostas a partir do

uso da literatura infantil ilustrada.



Quadro 1 — Livros utilizados na sequéncia didatica

A tropinha d’agua

Titulo do Livro Autor Editora
Meu amigo fiel llvan Filho | Muqueca Editorial
llvan Filho | Muqueca Editorial

Fonte: Material produzido pela pesquisadora, 2019.
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Os critérios para sele¢cdo dos livros devem responder as sugestdes

apresentadas pelos professores que observarao o nivel de proficiéncia dos alunos das

turmas do 5° ano, as palavras e expressdes apresentadas neles, a relacdo dos topicos

com os interesses dos alunos de acordo com a idade, a adequacao das ilustragdes

para apoiar o texto e a apresentacdo de aspectos culturais.

Figura 1 — Livro “A tropinha d’agua” de llvan Filho

A TROPINHA D' AGUA

)

Fonte: Material produzido pela pesquis

adoré (é019).

No caso das obras de literatura infantil para serem utilizadas na sequéncia

didatica recomendada a pesquisadora optou por listar como sugestdo os livros da

Muqueca Editorial, materiais totalmente produzidos pelo autor llvan Filho. Ambos

encontram-se disponiveis para visualizagdo on-line, gratuitamente, no Portal Issuu,

conforme ja mencionado no Capitulo 4°.

5 Conforme p. 39.



64

Figura 2 — Livro “Meu amigo fiel” de Ilvan Filho

HISTORIA B DESENNOS DE ILVAN FILHO

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2019).

Conforme listado no Quadro 1 supracitado, as figuras 1 e 2 sdo imagens das
capas das obras infantis recomendadas pela pesquisadora como material adequado

para utilizacdo nas atividades da sequéncia didatica que € sugerida por esta

dissertacao.

- Desenvolvimento e avaliagcao

As atividades incluidas em cada etapa da sequéncia didéatica (planejar, fazer e
revisar) devem ser propostas a dois ou trés grupos de alunos (dependendo do
guantitativo da turma) do 5° ano do Ensino Fundamental das escolas do municipio de
Presidente Kennedy (ES). Essas atividades poderado ser relacionadas a trés historias
curtas, cada uma lida dentro dos horarios estabelecidos na sequéncia didatica.

Para o desenvolvimento e a avaliacao dos resultados dessa sequéncia didatica
podem ser utilizadas quatro fases, conforme pode ser observado no esquema a

seqguir:

- Fase 1: Identificacdo das dificuldades de leitura autbnoma e interpretacdo dos

alunos;
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- Fase 2: Implementacédo da sequéncia didatica usando uma metodologia baseada em
livros infantis ilustrados;

- Fase 3: Comparacédo das situacOes antes e depois da aplicacdo da metodologia
baseada na leitura e interpretacéo visual das ilustragdes dos livros infantis;

- Fase 4: Analise e conclusfes da aplicacdo da metodologia baseada em livros infantis

ilustrados.
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APENDICE C — SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA COM ESTRATEGIAS DE
LEITURA DO LIVRO “A TROPINHA D’AGUA”

Texto: A tropinha d'agua

Autor: llvan Filho

Pablico-alvo: Alunos do 5°ano do Ensino Fundamental
Duracéao: 3 aulas

Objetivo da atividade: Ampliar a compreensao leitora para que os alunos adquiram
autonomia de ler e interpretar textos.

Figura 4 — Capa do livro “A tropinha d’agua”

HISTORIA E DESENHOS DE ILVAN FILIHO

A TROPINHA D'AGUA

e 5 ]
EDITORIAL

Fonte: Material fornecido pelo autor (2020). O livro “A tropinha d’agua” pode
ser visualizado on-line, gratuitamente, no portal Issuu. Disponivel em:
https://issuu.com/ilvanfilho/docs/tropinha_dagua__work_in_progress._.
Acesso em: 14 abr. 2020.

Situacao de aprendizagem: conhecendo o texto

Sinopse:
O livro “A tropinha d'dgua” conta a historia de Pedrinho que, quando ia tomar banho,
descobre que esta faltando agua. Sem demora, ele veste sua roupa de detetive e sai

em busca de aventuras e da causa do problema. Andando pelas ruas do bairro,
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Pedrinho e seu amigo Betédo discutem sobre o desperdicio de agua e aprendem varias

maneiras de se economizar esse liquido tdo precioso.

1) Aquecendo a leitura por meio das estratégias de leitura com o livro infantil:

Conexdes
Inferéncias
Visualizagéo
Questionamento
Sintese

Sumarizacgéo

Oficina de estratégia de leitura com o livro infantil:

Oficina de leitura — 60 minutos
Aula introdutéria — de 5 a 10 minutos
Pratica guiada — 35 a 50 minutos

Partilha do texto com o grupo — de 5 a 10 minutos

- Apresentacao do texto (antes de apresentar o livro).

2) Ativacao de conhecimentos prévios, antecipacdo ou predicdo, checagem de

hipoteses buscando suscitar a curiosidade e o interesse do leitor.

O professor vai apresentar o titulo do livro aos alunos, convocando os estudantes a

fazerem inferéncias com a falta de agua.

2.1) Roda de conversa com os alunos:

a) Alguém sabe o significado da palavra desperdicio?
b) Quais os beneficios da agua?
¢) O que imaginamos, com o titulo do livro?

d) Coletando hipéteses dos alunos acerca da historia e de seu desfecho.
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- Essa atividade tem o objetivo de promover o envolvimento do leitor com a histéria,
buscando levantar o interesse pelo desenrolar dos acontecimentos da historia. Esta
considerada nos 60 minutos de leitura. O mediador de leitura tem a funcéo de tornar

0 que é implicito em explicito.

3) Trabalhando as conexdes. Fazer o aluno pensar sobre as conexdes facilita o

entendimento do texto:

a) Texto e leitor — quando eu escuto/leio a historia eu lembro de qual situacédo do meu
cotidiano?
Exemplo: Quando eu ouvi essa histéria eu lembrei da falta de agua que ja aconteceu

na minha casa.

Texto e mundo — quando eu escuto/leio a historia eu recordo de algum debate acerca
do tema central ou de qualquer situacao da historia? O que essa histéria me faz
lembrar?

Exemplo: Quando eu ouvi essa histdria eu lembrei das campanhas de preservacéo da

agua.

Texto e texto — quando eu leio/escuto essa historia eu me recordo de outro texto que
aborda uma tematica semelhante (Pode ser musica, histéria em quadrinho, filme,
outro livro, etc.).

Exemplo: Quando eu ouvi essa histéria eu lembrei o filme “RANGO” de Gore
Verbinski.

4) Producao de inferéncias por meio da visualizagcdo das imagens, ao longo da

leitura de toda a histéria, ou seja, criar imagens mentais.

- Visualizar €, sobretudo, inferir significados, por isso a visualizagdo é uma forma de
inferéncia, justificando a razdo das duas estratégias estarem conectadas. Ao
visualizar, os leitores criam imagens mentais da historia. A ilustragéo é a inferéncia do

ilustrador, seu ponto de vista.
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Usar a capa do livro para concluir sobre os acontecimentos (0 personagem usando
um casaco e uma boina com a lupa na mao, apresenta qual significado? E a imagem
da gota?)

Essas duas questdes apresentam qual possibilidade de inferéncia?

- Usar o quadro recapitulativo de inferéncia:

Gravura da capa Inferéncia

Imagem do personagem usando um casaco | Investigacao
e uma boina com a lupa na méo.
Imagem da gota Agua

Motivacdes para a falta da dgua Inferéncia
“Lavando o carro” Lavava o carro com a mangueira aberta
“Vazamento de um cano na rua” Meninos se divertindo, tomando banho
“Desperdigar agua” O planeta vai ser um grande deserto
“A companhia de abastecimento de agua” Técnico conserta 0 vazamento da rua

- Ao visualizar a capa do livro, o leitor também ja faz inferéncias. E ao incentivar o
aluno a fazer inferéncias, o mediador de leitura ajuda o leitor a tomar a histéria para
si, a criar enlace e vinculo com a leitura.

Por meio da visualizacao o leitor € levado a compreender melhor a historia.

- Recuperacao do contexto de producao; definicdo de finalidade e metas da

atividade da leitura.

a) Quem é o autor do texto?
b) Qual é o objetivo desse tipo de leitura?
C) Ler para estudar, buscar informagdes etc.

d) A funcéo social da leitura.



Atividade planejada para aula 1

Quadro Ancora

Eu visualizo a fim de:

Sim

Observacédo

Fazer previsbes e inferéncias

Esclarecer algum aspecto do texto

Lembrar

Eu visualizo:

Personagens, pessoas ou criaturas.

llustracdes ou caracteristicas

Eventos e/ou fatos.

Espaco ou lugar.

Eu visualizo, usando:

Meus sentidos (olfato, audicéo, paladar ou sentimentos).

Minha reacéo fisica (calor, frio, com sede, estbmago doendo etc.)
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Atividade planejada para aula 2

Atividade de Visualizacéo
Aluno:

Titulo do livro:

Autor:

1) Apods a leitura do texto “A tropinha d'dgua”, desenhe as imagens que vocé visualizou durante a
narrativa:

Atividade planejada para aula 3

Atividade Conexodes
Aluno:

Turma: -

Titulo do livro: --

Nome do autor:

Conexao texto e leitor

1) ApGs a leitura do livro “A tropinha d'agua”, lembrei-me de que um dia...

Conexao texto e texto

2) Quando, li “A tropinha d'agua”, lembrei-me que j& tinha assistido a um desenho, visualizando uma
imagem na TV ou em um quadro pintado.

Conexao texto e mundo

3) Ao ler “A tropinha d'dgua” lembrei-me de algo ou um acontecimento ocorrido no Brasil ou no
mundo.
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Atividade planejada para aula 4

Atividade Leitura de imagem: visualizacéo, inferéncia e sumarizacao

Aluno: Turma:

Titulo do Livro:

Nome do autor:

1) Observe a ilustracdo da capa e realize a leitura de imagem utilizando: visualizacéo,
inferéncia e sumarizacéo.

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?
Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

2) Observe a ilustragcdo da ultima pagina e realize a leitura de imagem utilizando:
visualizacéo, inferéncia e sumarizacgao.

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?
Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

3) Observe a ilustracdo da conversa entre 0s meninos e realize a leitura de imagem
utilizando: visualizacao, inferéncia e sumarizacéo

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos,vivos, moveis ou objetos?
Quais elementos béasicos da arte vocé consegue identificar?

Atividade planejada para aula 5

Atividade Releitura
Aluno:

Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

1) Escolha uma ilustracéo do livro e “A tropinha d'agua” realize uma releitura da imagem escolhida:
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APENDICE D — SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA COM ESTRATEGIAS DE
LEITURA DO LIVRO “MEU AMIGO FIEL”

Texto: “Meu amigo fiel”

Autor: llvan Filho

Pablico-alvo: Alunos do 5°ano do Ensino Fundamental

Duracgéo: 4 aulas.

Objetivo da atividade: Desenvolver a compreensdo leitora para que os alunos
conquistem autonomia leitora e possam desenvolver a fruicdo leitora. Para cada

estratégia de leitura o mediador prepara pequenas licbes, que juntas correspondem

as sequéncias didaticas.

Figura 5 — Capa do livro “Meu amigo fiel”

HISTORIA E DESENHOS DE ILVAN FILHO

Fonte: Material fornecido pelo autor (2020). O livro “Meu amigo fiel”
pode ser visualizado on-line, gratuitamente, no portal Issuu.
Disponivel em: https://issuu.com/ilvanfilho/docs/meu_
amigo_fiel. Acesso em 14 abr. 2020.

Situacao de aprendizagem: conhecendo o texto
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Sinopse:

O livro “Meu amigo fiel” conta a histéria de Bocd, um cachorrinho que adora os donos.
Mas gue, numa tarde, devido a dificuldades financeiras, € abandonado numa estrada.
O caozinho passa a viver na rua e conhece outros animais abandonados e seus
problemas, enquanto tenta sobreviver sem casa. Otimo para comegar a tratar do tema

“responsabilidade” com as criangas!

1) Aquecendo a leitura por meio das estratégias de leitura com o livro infantil:

Conexoes
Inferéncias
Visualizacéo
Questionamento
Sintese

Sumarizagéo

Oficina de estratégia de leitura com o livro infantil:
Oficina de leitura — 60 minutos

Aula introdutéria — de 5 a 10 minutos

Prética guiada — 35 a 50 minutos

Partilha do texto com o grupo — de 5 a 10 minutos

- Apresentacéo do texto (antes de apresentar o livro).

2) Ativacao de conhecimentos prévios, antecipacéo ou predi¢cdo; checagem de

hipoteses buscando suscitar a curiosidade e o interesse do leitor.

O professor vai apresentar o titulo do livro aos alunos, convocando os estudantes a

fazerem inferéncias com caes.

2.1) Roda de conversa com os alunos:

a) Se alguém conhece alguém que tem cachorro?



75

b) Quando escuta falar em cachorro o que lembra?
¢) Antecipando os acontecimentos pelo titulo do livro.

d) Coletando hipéteses dos alunos acerca da historia e de seu desfecho.

- Essa atividade tem o objetivo de propiciar o envolvimento do leitor com a historia,
buscando suscitar-lhe o interesse pelo desenrolar dos acontecimentos. Esta
considerada nos 60 minutos de leitura. O mediador de leitura tem a funcéo de tornar

0 que é implicito em explicito.

3) Trabalhando as conexdes. Fazer o aluno pensar sobre as conexdes facilita o

entendimento do texto:

a) Texto leitor — quando eu escuto/leio a histdria eu lembro de qual situacdo do meu

cotidiano?

Exemplo: Quando eu ouvi essa histéria eu lembrei da minha vizinha que tinha um céo

que fugiu.

b) Texto mundo — quando eu escuto/leio a histéria eu recordo de algum debate
acerca do tema central ou de qualquer situacao da histéria? O que essa historia me
faz lembrar?

Exemplo: Quando eu ouvi essa histdria eu lembrei das ONGs de adocéo de pets.

c) Texto- texto — quando eu leio/escuto essa histdria eu me recordo de outro texto
gue aborda uma tematica semelhante (Pode ser musica, historia em quadrinho, filme,
outro livro etc.).

Exemplo: Quando eu ouvi essa histéria eu lembrei do filme Bolt.

4) Producdao de inferéncias por meio da visualizacdo das imagens, ao longo da

leitura de toda a histoéria, ou seja, criar imagens mentais.
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- Visualizar €, sobretudo, inferir significados, por isso a visualizacdo é uma forma de
inferéncia, justificando a razdo dessas duas estratégias estarem conectadas. Ao
visualizar, os leitores criam imagens mentais da histéria. A ilustracdo é a inferéncia do

llustrador, seu ponto de vista.

Usar a capa para inferir sobre os acontecimentos (o carro partindo apresenta qual
significado?)
Onde o céo esta sentado?

(Essas duas questdes apresentam qual possibilidade de inferéncia?)

- Usar o quadro recapitulativo de inferéncia:

Gravura da capa Inferéncia
Imagem do carro partindo Fuga
Céo sentado na estrada Abandono
Motivacdes para o abandono de bichos de Inferéncia
estimacédo na ficgcéo
“Meu dono inventou de se casar” A esposa dele ndo gostava de caes
“O Bolédo comia muito” Os donos nao conseguiam alimenté-lo
“Princesa chegou aqui fugida do seu dono” O dono dela era violento e batia nela
“O Otavio é um bichano que foi deixado aqui” | A filha de seu dono tinha alergia a gatos

- Ao visualizar a capa do livro, o leitor também ja faz inferéncias. E ao incentivar o
aluno a fazer inferéncias, o mediador de leitura ajuda ao leitor a tomar a histéria para
si, a criar enlace e vinculo com a leitura.

Por meio da visualizacao o leitor € levado a compreender melhor a historia.

- Recuperacao do contexto de producéao; definicdo de finalidade e metas da

atividade da leitura.

Quem é o autor do texto?
Qual é o objetivo desse tipo de leitura?
Ler para estudar, buscar informagdes etc.

A funcéo social da leitura.



Atividade planejada para aula 1
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Quadro Ancora

Eu visualizo a fim de:

Sim

Observacéo

Fazer previsoes e inferéncias

Esclarecer algum aspecto do texto

Lembrar

Eu visualizo:

Personagens, pessoas ou criaturas.

llustracBes ou caracteristicas

Eventos e/ou fatos.

Espaco ou lugar.

Eu visualizo, usando:

Meus sentidos (olfato, audicdo, paladar ou sentimentos).

Minha reacéo fisica (calor, frio, com sede, estbmago doendo etc.)

Uma reacdo emocional (alegria, tristeza, &nimo, solidao etc.).




Atividade planejada para aula 2
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Atividade de Visualiza¢éo

Aluno:

Titulo do livro:

Autor:

1) Apds a leitura do texto “Meu amigo fiel”, desenhe as imagens que vocé visualizou durante a
narrativa:

Atividade planejada para aula 3

Atividade Conexodes
Aluno:

Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

Conexao texto e leitor

1) Ap6s a leitura do livro “Meu amigo fiel”, lembrei-me de que um dia...

Conexao texto e texto

2) Quando li “Meu amigo fiel”, lembrei-me que j& tinha assistido a um desenho, visualizando uma
imagem na TV ou em um quadro pintado.

Conexao texto e mundo

3) Ao ler “Meu amigo fiel”, lembrei-me de algo ou um acontecimento ocorrido no Brasil ou no
mundo.
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Atividade planejada para aula 4

Atividade Leitura de imagem: visualizacéo, inferéncia e sumarizacao

Aluno: Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

1) Observe a ilustracdo da capa e realize a leitura de imagem utilizando: visualizacéo,
inferéncia e sumarizacéo.

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?
Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

2) Observe a ilustragcdo da ultima pagina e realize a leitura de imagem utilizando:
visualizacéo, inferéncia e sumarizacgao.

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?
Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

3) Observe a ilustracdo da conversa entre os caes e realize a leitura de imagem utilizando:
visualizacdo, inferéncia e sumarizacao

Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
A imagem é composta por elementos,vivos, moveis ou objetos?
Quais elementos béasicos da arte vocé consegue identificar?

Atividade planejada para aula 5

Atividade Releitura
Aluno:

Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

1) Escolha uma ilustragdao do livro “Meu amigo fiel” e realize uma releitura da imagem
escolhida:




ANEXOS
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DE PRESIDENTE
KENNEDY PARA REALIZAR A PESQUISA

b o
PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD

AUTORIZAGAO

Eu. FATIMA AGRIZZI CECCON Secretaria Municipal de Educacac de Presidente

EMEIEF de Jagueira Bery Barreto de Araujo’ onde buscara informagoes para
descrever sobre o tema “Leitura e Interpretacao de Imagens em Textos de
Literatura Infantil”. Estou ciente de que a pesquisa sera realizada para

"_.I_J.".'IF]II""I%_'-.I'":Tr'] de exigencia da conclusao do curso

A pesquisadora, apos defesa da dissertacao fica a incumbéncia de entregar na
Secretaria Municipal de Educacao de Presidente Kennedy uma copia do seu

trabalho de pesquisa aprovado pela instituicao

Presidente Kennedy/ES, 16 de dezembro de 2019

Secretaria Municipal de Educagac
Fatima Agrizzi Ceccon
Decreto N® 189/2019 Shitima »-'.'.?‘-rw 2 (oo
sl iass el ds Faariigin

s w” fd Ty =

RUA ATILA VIVACQUA, N.2 79- CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY- ESPIRITO SANTO
CEP 29.350-000 - FONE (28) 3535-1954

Para iniciar esta pesquisa foi necessario que a representante publica da Secretaria
Municipal de Educacado, Fatima Agrizzi Ceccon, que responde pela escola de
Presidente Kennedy, autorizasse a realizagao da mesma.
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ANEXO B — AUTORIZACAO DA DIRETORA DA EMEIEF DE JAQUEIRA “BERY
BARRETO DE ARAUJO”

o PREFEITURA MUNICIPAL DE EMEIEF OE JAQUEIRA "BERY
ﬁdt‘ PRESIDENTE KENNEDY BARRETO DE ARAUJO; :
: . TR AT VRIGUA M CRVTRG . PRESOSVTE NOUR L B CEININD PRESOENTE eEnEDY 5.

S« 20050000 - NI F0 0000 BN PATANIN) - wromen s Wb A (e

Nome 03 Escals ENEET DF JALDUERA “BERY SARRETO CE ARNLCS
Endereo; RUA FROETADA - IGSUE RS - PRESIDENTE KENSEDY - ES
Email; og g, AT hzimad com

410 de Crisgdo

Alo de Agrovacio

Telefone: (2535551032
Dala
Dals

Prasidanta Kernedy, 17 de Dezembvo ga 20°9

AUTORIZACAQ

Eu. Fabiula da Carvalho Barreto, Dirlors ds EMEIEF de Jaqueira "Bery Barreto de
Araujo” autarnza a reaizacdo de pesquisa da asludo com g abjetrio te desenvoiear Irsbalho oa
Vastrado, a sar canduzico pela pescuisaders Solange Melo Gomes Macedo. 05 Facuidada
Vake do Cncare, curso te Mestrade Prohssionat @m Ciencias, Tecnolgia 8 EQUCBGAT

-

eclare a3 nbam. que fur indormada pela responsdeel do esudo sebra o abjetnva da
pesquisa qua sardo realgedas nNa inshiuizao de ensino 3§ qusl fépragento tsiou cerie de que

3 pRAQUISH S6Ta raaizada para cumprimenic de exiGinda da Conclusae do turse

»")“" f
FABIULA OE CARVALHO BARRETD
RRETORAA ESCOL AR

[T ) 172 a4l

Yakuy & Corvalho Bd s
Dvwcrs Excoe
TR W SO §

Rua pro@tads &'n Jaquera — Presicente Kennedy - ES
CEP. 28350000 Tel: (28} 3535 - 3032

Foi necessario também pedir que a atual diretora da EMEIEF de Jaqueira “Bery

Barreto de Araujo”, Fabiula de Carvalho Barreto, autorizasse a realizagdo desta
pesquisa de mestrado.
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ANEXO C - ATIVIDADE REFERENTE AO LIVRO “A TROPINHA D’AGUA” DE
ILVAN FILHO

VAMOS PINTAR?

UNEORIINDAGUTN

Esta imagem é original da obra “A tropinha d’agua” e foi cedida pelo préprio autor,
espontaneamente. O intuito de inclui-la nos anexos foi de fortalecer a relevancia de
se trabalhar com os estudantes as estratégias de leitura e de compreensao leitora
mencionadas nesta pesquisa de Mestrado.
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ANEXO D - ATIVIDADE REFERENTE AO LIVRO “MEU AMIGO FIEL” DE ILVAN
FILHO

VAMOS PINTAR?

w

Esta imagem é original da obra “Meu amigo fiel” e foi cedida diretamente pelo autor
regional llvan Filho.
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