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RESUMO

ASSIS, Janaina Simone Silva de. Afetividade: ferramenta na construcdo do
processo ensino-aprendizagem numa escola municipal de S&o Mateus/ES 2020.
116f. Dissertacdo — Faculdade Vale do Cricaré. Sdo Mateus, 2020.

O presente estudo trata sobre a afetividade no ambiente escolar, tendo como foco o
lugar do afeto na relagéo entre os alunos e na sua importancia no processo ensino-
aprendizagem. Neste sentido, a pesquisa justifica-se por eu lecionar a disciplina de
Lingua Portuguesa e no decorrer da minha experiéncia profissional perceber no
cotidiano a dificuldade dos alunos em se relacionar afetivamente, falta de respeito com
o professor, desinteresse com o0 conhecimento, o que gerava indisciplina,
prejudicando assim o processo ensino-aprendizagem. No campo da educacéao,
surgiram contribuicbes valiosas de educadores e psicélogos a respeito do
funcionamento psiquico humano. Estudiosos como Pestalozzi, Froebel, Vygotsky,
Piaget, Henry Wallon, entre outros, forneceram contribuigbes respeitosas sobre o
assunto. O espaco escolar € um lugar rico em experiéncias e desafios, que exige de
todos os envolvidos, especificamente de professores e alunos, habilidades cognitivas
e também emocionais. Demonstramos assim, como a afetividade pode contribuir de
maneira positiva no processo ensino-aprendizagem de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola municipal de Sdo Mateus/ES. Os procedimentos
escolhidos para a obtencdo de dados estdo representados pela pesquisa-acdo, em
gue os participantes foi uma turma formada de trinta e dois. Utilizou-se como técnicas
de coleta de dados, as observacdes em sala de aula, seguida de roda de conversa,
aplicacédo de questionario, tendo como produto final a confeccdo de um ebook. Ao final
desta pesquisa, constatamos que a aprendizagem para ser significativa, o professor
precisa considerar os aspectos afetivos e motores como aspectos importantes,
motivando o aluno com aulas dindmicas e prazerosas, oportunizando-os a construcao
do seu proprio conhecimento. Para que essa acao seja positiva, a escola precisa
oferecer aos docentes diversos recursos, tanto na area pedagdgica como também
ferramentas didaticas capazes de auxilia-los no planejamento destas aulas. De fato,
esta dissertacdo ndo é conclusiva, pois a emoc¢ao ainda precisa ser trabalhada pela
escola e pelos profissionais da educacao. Muitas reflexdes necessitam ser abordadas
no ambito escolar e mais ainda, serem colocadas em pratica.

Palavras-chave: Educacgao. Afetividade. Processo ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

ASSIS, Janaina Simone Silva de. Affectivity: tool in the construction of the
teaching-learning process in a municipal school in Sdo Mateus/ES 2020. 116f.
Dissertation — Faculty Vale do Cricaré. Sdo Mateus, 2020.

This study deals with affectivity in the school environment, focusing on the place of
affect in the relationship between students and its importance in the teaching-learning
process. In this sense, the research is justified because | teach the discipline of
Portuguese Language and in the course of my professional experience perceive in the
daily life the students' difficulty in relating emotionally, lack of respect with the teacher,
disinterest with knowledge, which generated indiscipline, thus harming the teaching-
learning process. In the field of education, valuable contributions from educators and
psychologists have emerged regarding human psychic functioning. Scholars such as
Pestalozzi, Froebel, Vygotsky, Piaget, Henry Wallon, among others, have provided
respectful contributions on the subject. The school space is a place rich in experiences
and challenges, which requires cognitive and emotional skills from everyone involved,
specifically teachers and students. We thus demonstrate how affection can positively
contribute to the teaching-learning process of a class of 6th grade of Elementary
School II, from a municipal school in Sdo Mateus / ES. The procedures chosen for
obtaining data are represented by action research, in which the participants were a
group of thirty-two. Classroom observations were used as data collection techniques,
followed by a conversation wheel, questionnaire application, and the final product was
the making of an ebook. At the end of this research, we found that learning to be
meaningful, the teacher needs to consider the affective and motor aspects as important
aspects, motivating the student with dynamic and pleasurable classes, giving them the
opportunity to build their own knowledge. For this action to be positive, the school
needs to offer teachers several resources, both in the pedagogical area as well as
didactic tools capable of assisting them in planning these classes. In fact, this
dissertation is not conclusive, as the emotion still needs to be worked on by the school
and education professionals. Many reflections need to be addressed in the school
context and even more, to be put into practice.

Keywords: Education. Affectivity. Teaching-learning process
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa trata sobre a afetividade no ambiente escolar, tendo como foco
o lugar do afeto na relacédo entre os alunos e na sua importancia no processo ensino-
aprendizagem. A partir dai, surge a necessidade da intervencdo do professor para
buscar caminhos que ajudem a minimizar essa relacdo entre os proprios alunos
trabalhando de forma mais efetiva alguns valores para ter um equilibrio na afetividade.
No decorrer da experiéncia profissional, percebiamos que tal dificuldade atingia a
maior parte dos professores, ocasionando para a escola um verdadeiro problema

aparentemente sem solugéo.

No decorrer dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, os professores ddao mais
atencdo para os alunos, por estarem mais tempo no convivio com eles detectando
assim alguma mudanca de comportamento. Com a transicdo para o Ensino
Fundamental Il, especificamente o0s 6° anos, sdo exigidos deles uma maior maturidade

e autonomia, dos quais a maioria N4o possuli.

Ao chegar nessa fase, parece que ficam mais agressivos, por nao apresentarem
essas habilidades exigidas, surgindo assim uma espécie de frustacdo, em relacao ao
objeto do conhecimento e impedindo a formacdo de vinculos entre aluno-aluno e

aluno-professor.

Outra questdo importante refere-se ao fato de que até que ponto essa situacdo é

percebida pelo professor e se ele esta preparado e disposto para intervir.

Segundo Bauman (2001, p. 8), vivemos numa sociedade liquida dividida em soélidos e
liguidos e cada um com suas caracteristicas préprias. Os sélidos possuem estruturas
espaciais precisas e nao sédo apegados ao tempo, ao contrario dos liquidos, estes que
pela sua composi¢cdo ndo possuem formas definidas e agarram-se ao tempo como
momentos Unicos. Para o socidlogo polonés (2001) a sociedade hodierna foi capaz
de enxergar no passado, sistemas rigidos, tabus e posturas conservadoras que ja nao
eram suficientes para serem alimentadas e mantidas e a partir dessa viséo, os lagos
se rompem e novos comportamentos surgem ressignificando os individuos. As

relacbes afetivas passam a constituir-se por vinculos menos duradouros e
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irrelevantes. Dai percebe-se que a afetividade, especificamente entre os jovens

tornaram-se vazias e incompletas.

Diante desta problematica, eis que surge algumas indagagdes: “Que sentimentos e
emogdes os alunos carregam dentro de si?” “Como o professor pode intervir
efetivamente, para que se estabeleca esse vinculo afetivo entre eles, melhorando a

gualidade no processo ensino-aprendizagem?

Quando nos referimos especificamente ao ambiente escolar, entende-se que o aluno
vai para a escola para estudar, porém isso nem sempre é verdade. Nem sempre 0
aluno esta com as suas emocdes em equilibrio ou com a sua autoestima preservada.
Talvez um dos grandes erros da escola é tratar todos os alunos iguais, aptos para
aprender e sem problemas. Com isso, a relacdo professor e aluno nem sempre é

positiva.

Leite (2011) aponta cinco medidas que possuem interferéncia direta no processo
ensino-aprendizagem, tais como: préaticas pedagdgicas distanciadas da realidade do
aluno; conhecimento insuficiente por parte dos professores sobre os conteudos que o
aluno possui; falta de organizacdo dos conteldos, inadequacdo na escolha das
atividades dadas em sala de aula e por ultimo, a avaliacdo utilizada como forma de
punicdo. O autor acrescenta que esses cuidados tomados pelo professor fardo parte
da vida afetiva do aluno em sua relagdo com o objeto do conhecimento, tendo uma

imagem positiva ou negativa.

Ao longo da trajetoria da educacao brasileira, as préaticas pedagdgicas tiveram como
um dos modelos o ensino tradicional que apresentava o professor como o Unico
detentor do conhecimento. Nesse caso, 0s alunos precisavam apenas memaorizar o
contetdo, sendo este muito valorizado e visto como uma grande ferramenta para a
sua formacédo. Outros fatores também contribuiram como o excesso de disciplina e o
autoritarismo do professor. Neste sentido, percebe-se que o conhecimento e a
cognicdo sao valorizados em detrimento da afetividade. Por outro lado, estudos e
pesquisas, na area da Psicologia (Goleman, 1995); no campo da Educagéo (Wallon,

2007); Almeida (1999), entre outros, vem trazer novas reflexdes e entendimento sobre
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o papel da afetividade na sala de aula. Vale lembrar que o ser humano é dotado de

razdo e emocao e essa unido completam o individuo.

Na area da Psicologia, surgiram estudos acerca da dicotomia razdo/emoc¢ao. Segundo
Arantes (2002), estes estudos pautaram o mesmo caminho da filosofia enxergando-
as de forma separada, isolada. Nessa perspectiva, percebe-se a dificuldade que as
teorias psicolégicas possuiram ao compreender o individuo na sua totalidade e com

isso desvirtuando o olhar da realidade.

No campo da educacdo, surgiram contribui¢cdes valiosas de educadores e psicologos
a respeito do funcionamento psiquico humano. Entre eles, o psicélogo francés Henry
Wallon, que no inicio do século XX comecou seus estudos acerca da afetividade.
Estudiosos como Piaget, Vygotsky, dentre outros, também forneceram contribuicdes

respeitosas sobre o assunto.

Particularmente, na educacao brasileira a situacédo nao foi diferente. O tema ganhou
amplitude com estudos, pesquisas, teses, dissertacdes de varios educadores que
procuraram entender o papel da afetividade no processo ensino-aprendizagem, mas

ainda é necessario muito estudo nas questdes afetivas e nas questdes cognitivas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNNC) que esté vinculada ao Plano Nacional de
Educacgédo (PNE) surgiu com o objetivo de tornar o acesso ao conhecimento de
maneira igualitaria para todos os alunos, da educacédo infantil ao ensino médio. O
documento apresenta principios que levam em consideracdo o aperfeicoamento de
dez competéncias gerais que deverdo ser desenvolvidas durante a Educacédo Basica.
Dentre as dez competéncias gerais apresentadas, podemos observar a valorizacao
de uma educacéo integral, no qual o educando é compreendido na sua totalidade.
Esse olhar incide no desenvolvimento de habilidades de diversas areas do
conhecimento e nas questdes das atitudes e dos valores. O que esse referido
documento difere de outros documentos ja executados em ambito nacional, € a
valorizagdo dos conhecimentos socioemocionais e da capacidade do educando de
viver em grupo, sendo solidario, antenado com as questdes ambientais e no respeito

aos direitos humanos, nas questdes do consumo exagerado, ou seja, a partir da
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BNCC, o educando passa a ser construtor do seu conhecimento (BNCC — Introducdo,
p. 9-10).

O espaco escolar é um lugar rico em experiéncias e desafios, que exige de todos 0s
envolvidos, especificamente de professores e alunos, habilidades cognitivas e
também emocionais. Portanto, a presente pesquisa deseja investigar como a
afetividade é trabalhada entre os alunos nas turmas de 6° anos de uma escola de
Ensino Fundamental Il do municipio de S&o Mateus/ES. E tarefa imprescindivel
também conhecer suas limitagcdes, seus desejos, seus sentimentos e suas emocdes,
ndo esquecendo que cada individuo esta em constru¢éo e ndo pode ser reconhecido
de forma fragmentada. Acabar com os analfabetos funcionais € tarefa louvavel, mas

€ preciso humanizar os saberes e diminuir com o analfabetismo emocional.

Nessa direcéo, percebe-se a importancia do estudo das emocdes e dos sentimentos
no dia a dia das escolas de forma regular e sistematica, suspendendo com as
metodologias tradicionais focadas no conhecimento e abrindo espaco para as
guestdes emocionais. Debalde, sera preciso enfrentar com animo essa mudanca e
direcionar o objetivo do ensino e da aprendizagem nos sentimentos e emoc¢des dos
educandos (ARANTES, 2003, p. 124).

A afetividade é algo que precisa ser considerada, repensada e estudada pelas
instituicbes de ensino. A priori, o tema afetividade parece ser bem facil de ser
estudado. Ledo engano! Para algumas pessoas, falar de seus sentimentos e das suas
emocdes € um verdadeiro terror, principalmente se existem marcas de dor e

sofrimento em suas vidas.

O tema escolhido surgiu ap6s uma grande e insistente inquietacdo, e a0 mesmo
tempo, uma certa preocupacdo com a postura dos alunos em sala de aula diante do
processo ensino-aprendizagem. Muito desinteresse com o conhecimento, indisciplina,
falta de respeito com o professor e com seus pares. Uma verdadeira apatia.
Percebiamos ainda que existia pouco vinculo afetivo entre os alunos, aumentando

ainda mais o problema.
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Em outras situacdes de convivio escolar, observamos também a dificuldade de alguns
professores em estabelecer vinculos com os alunos, alegando n&o querer
envolvimento com mais essa tematica, concebendo nessa relacdo apenas aspectos
cognitivos. Hipoteticamente, se presume gue o professor seja atento as necessidades
emocionais dos alunos. Isso exigird dele, atencdo, observagdo e que seja um bom
ouvinte, aproveitando esse momento para desenvolver a afetividade entre os alunos.
Assim eles terdo mais chance de aprender, de conviver e tornar-se uma pessoa

melhor.

Diante de toda a problematica pertinente aos conflitos existentes em sala de aula
relativos a afetividade e as relacfes interpessoais e intrapessoais, o presente trabalho
tem como objetivo principal demonstrar como o desenvolvimento da afetividade pode
contribuir no processo ensino-aprendizagem de uma turma de 6° ano e apresenta tais

objetivos especificos:

» Apresentar as bases tedricas de critério pedagdgico para trabalhar as emoc¢des dos
alunos como fator relevante de interferéncia no processo educativo;

* Ressaltar a importancia da intervencdo do professor no processo ensino-
aprendizagem, levando em consideragao os aspectos afetivos;

* Produzir um e-book com as narrativas poéticas dos alunos.

E fato, que a educacéo é o resultado de muitos estudos, pesquisas, discussdes e
reflexdes decorrente de varios educadores e psicélogos, cada qual em sua época,
contribuindo de maneira significativa com suas ideias acerca do desenvolvimento da
crianca. Desse modo, do ponto de vista organizacional, a pesquisa apresentara quatro

capitulos.

No primeiro capitulo, buscamos o conceito de afetividade apresentando as diferencas
de sentido que a mesma expressa. Explanaremos também sobre os precursores e
suas teorias acerca do tema no ambito escolar, revelando a sua importancia para o
processo ensino-aprendizagem da crianca e a0 mesmo tempo, mostrar a relagao

existente entre a cognicao e afeto.
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No segundo capitulo, abordaremos sobre a relevancia da afetividade na relacéo
pedagdgica, mais precisamente entre professor-aluno. Também falaremos nesse
capitulo sobre a educacdo emocional, que ainda ndo é uma disciplina, mas vem
lentamente conquistando espaco e ganhando adeptos na area educacional. O
autoconhecimento e a ampliagdo dos relacionamentos sao alguns dos beneficios que

esse saber oferece aos envolvidos.

No terceiro capitulo, trataremos dos aspectos metodoldgicos tendo em vista os
caminhos que serdo direcionados para a analise da dissertacdo. A metodologia
aplicada terd enfoque na pesquisa qualitativa, com a descricdo dos sujeitos e 0s

procedimentos que serao utilizados ao longo da investigagao.

No quarto capitulo, apresentaremos a coleta de dados e a andlise dos resultados, a
partir das observacdes das aulas e do questionario aplicado para os sujeitos.

Apresentaremos 0 e-book, como produto final da presente pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nos ultimos tempos, pensar numa pratica educativa voltada para a afetividade tem
sido motivo de interesse do meio académico, e ao mesmo tempo, um grande desafio
a ser trabalhado em qualquer nivel de escolaridade. Estudos e pesquisas acerca do
tema tem surgido no sentido de entender o papel das emoc¢des no ambiente escolar.
Indiscutivelmente, as emocdes e os sentimentos fazem parte das relacbes humanas
tendo influéncia tanto nas questbes comportamentais como também nas questdes

cognitivas. Assim, é importante compreender alguns conceitos que validam os

diversos significados semanticos da palavra afetividade.

Ferreira (2019, s/p) apresenta o termo afetividade como “[...] um conjunto dos
fendmenos afetivos (tendéncias, emocgodes, sentimentos, paixdes, etc.), tendo como
referéncia a Psicologia e ainda acrescenta como uma “Forga constituida por esses

fendbmenos, no intimo de um carater individual”.

Para Almeida e Mahoney (2007, p. 17), afetividade “[...] refere-se a capacidade, a
disposicédo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensacées

ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”.

De acordo com Araujo (2003, p. 156)

[...] podemos pensar que as emocdes e os sentimentos sdo elementos
constitutivos de nossa dimensdo afetiva, ou de nossa afetividade. A
afetividade portanto, seria um termo genérico que dé qualidade ao que é
afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que sentimos em relagcéo a
nés mesmos e aos demais, a vida, a natureza etc.

Nesse sentido, a semantica das palavras afetividade, sentimentos e emocdes que séo
utilizadas em nosso dia a dia faz com que sejam entendidas como se possuissem o
mesmo significado. A afetividade n&o se restringe apenas ao campo das emocgdes. A
capacidade de ser afetado ou de afetar alguém passa pela percepc¢éo do olhar, pelo
tom de voz, pelas palavras, pelos gestos, enfim, por uma infinidade de formas de
comunicacdo. Na construcdo do eu, o bebé ao nascer carrega dentro de si suas

necessidades afetivas e cognitivas que serdo aprimoradas ao longo da sua existéncia.
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Assim, o individuo age e reage conforme as suas emoc¢fes e concomitantemente,

interage socialmente e toma conhecimento de si mesmo e do outro.

Portanto, fica evidente que a afetividade possui papel essencial na constituicdo da
pessoa, sendo ela que estabelece os vinculos afetivos e sociais, do individuo para

com ele mesmo e do individuo com o meio.

Para estruturar nosso estudo a respeito da afetividade no ambiente escolar, buscamos
a contribuicdo dos tedricos que desenvolveram suas pesquisas sobre o tema

proposto.

O tedrico que incorporou o amor na sala de aula foi o conhecido “Pai da Psicologia
Moderna” — Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) nasceu em Zurique, Suica, de
origem humilde. A sociedade de sua época se dividia em classe alta e baixa gerando
assim muitos preconceitos, onde foi dificil se sobressair com suas ideias de uma

educagéao para as classes menos favorecidas (ARCE, 2001).

A meta para o qual o método [criado por Pestalozzi] tende constantemente e
em todas as coisas, € de atingir, vivificar e fortificar o que ha de
verdadeiramente humano, espiritual e moral na crianga. Em outros termos,
ele considera e trata a crianca, desde o primeiro momento, como uma
natureza humana, espiritual e moral e reconhece nele principalmente esta
existéncia e esta atividade. O fundamento de sua confianca na crianca é a
primeira revelacdo divina a respeito do homem, que é na realidade uma
imagem de Deus. Longe de considera-la como uma tabula rasa, sobre a qual
€ preciso escrever, como um vaso vazio que deve ser preenchido, ela o vé
ao contrario como uma forga real, viva, ativa por si mesma, que desde o
primeiro momento de sua existéncia, opera, organizando, como um corpo
organico sobre seu préprio desenvolvimento e extensao... (...) A natureza
externa, os cuidados maternos, o entorno doméstico despertam e
determinam, regulam e dirigem, entretanto, por sua influéncia, a atividade
dessa forga, mas eles nada podem sobre a sua natureza”. (PCN? v. 28, p.
298).

O ensino fundamental foi o grande foco de interesse de Pestalozzi, sobretudo pelas
criangas menos favorecidas. Para o educador suigo, a familia era o sustentaculo de
toda a educacao, por ser o ambiente propicio para o afeto e o trabalho. Devido a essa

preocupacao, institui uma escola com o objetivo de cuidar de criancas o0rfés, mendigos

! Pestalozzi, J. H. Méthode théoriques et pratique. SW, v. 28, p. 298, 1767. (texto publicado em francés
por Pestalozzi).
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e de pequenos ladrBes e passa a oferecer-lhes ensino profissionalizante. Infelizmente
0 projeto teve apenas cinco anos de duracao. Vinte e cinco anos depois, institui um
internato para dar seguimento ao seu trabalho, que despertou a atencdo de muitos

educadores e autoridades de diversos lugares (Aranha, 1996, p. 143).

Segundo a Colecdo de Educadores (MEC, p. 104), Pestalozzi em 1781 publicou
“Leonardo e Gertrudes”, uma obra de muito sucesso, no qual reportava a vida humilde
de um povoado rural, que se transforma com as orientacfes impostas por Gertrudes,
uma mulher que apesar de néo ter instrucdo, revoluciona a aldeia com suas ideias
inteligentes. Em 1801, produziu sua segunda obra “Como Gertrudes ensina seus
filhos”, onde seu tema central era a educacéao, apresentando os principios basicos de

seus métodos.

Poderiamos afiancar que os estudos e experiéncias pedagogicas da filosofia aplicada
por Pestalozzi, foram ancoras que nortearam as concepc¢des do movimento da Escola
Nova? na virada do século XIX para o século XX e o legado deste expoente da
educacdo humanizada afirmava que a funcao principal do ensino € levar as criancas

a desenvolver suas habilidades naturais e inatas.

Para Pestalozzi e Froebel a crianca era priorizada em relagdo ao conhecimento
cientifico, por essa razdo foram intitulados os precursores do “movimento

escolanovista”. Entretanto, o professor intitulado mestre,

[...] apresenta-se cada vez menos como uma tarefa intelectual e cada vez
mais proxima da maternidade mistificada. A atividade do professor, ou
melhor, da professora, aproxima-se da ideia de acompanhamento dos
processos naturais, tanto que a escola para crian¢gas menores de seis anos
torna-se um jardim de criangas e a professora vira uma jardineira de criangas”
(ARCE, 2002. p. 218).

2 A “pedagogia renovada” € uma concepgao que inclui varias correntes que, de uma forma ou de outra,
estdo ligadas ao movimento da Escola Nova ou Escola Ativa. Tais correntes, embora admitam
divergéncias, assumem um mesmo principio norteador de valorizacao do individuo como ser livre, ativo
e social. O centro da atividade escolar ndo € o professor nem os conteddos disciplinares, mas sim o
aluno, como ser ativo e curioso. O mais importante ndo € o ensino, mas o processo de aprendizagem.
Em oposicao a Escola Tradicional, a Escola Nova destaca o principio da aprendizagem por descoberta
e estabelece que a atitude de aprendizagem parte do interesse dos alunos, que, por sua vez, aprendem
fundamentalmente pela experiéncia, pelo que descobrem por si mesmos (PCN, 1997, p. 31).
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Neste sentido, a afetividade e os sentimentos tornaram-se mais importantes do que o
conhecimento cientifico, pois Pestalozzi considerava a educagdo como um processo
gue devia seguir a natureza, a liberdade, a bondade inata do ser humano, unindo
mente, coracao e maos. (PESTALOZZI, p. 35 - MEC)

A Europa foi invadida pelas ideias pestalozzianas, utilizando assim o seu “método
intuitivo”, bem como nos Estados Unidos que se expandiram em 1860, como foi
comprovado na obra Primary Object Lessons for a Graduated Course of Development
de Calklins. “No Brasil, as ideias de Pestalozzi foram introduzidas pela tradugao do
manual e Calkins acima referido. A traducdo e adaptacdo as condicdes brasileiras
foram feitas por Rui Barbosa, em 1880. Este manual, intitulado Primeiras Li¢cdes de
Coisas foi aprovado pelo governo imperial como livro texto na formacdo de
professores e publicado em 1886” (Zanatta e Souza, 2010, p. 4 apud Pestalozzi p. 37,
MEC).

Segundo Zanatta (2005, p. 177-178),

[...] o objetivo de Rui Barbosa nédo era trazer apenas a contribuicdo de um
formulario de licbes de coisas, mas documentar uma nova orientacao
pedagégica desenvolvida nos paises mais adiantados e colocar, pela
primeira vez, os mestres brasileiros em contato com as ideias pestalozzianas.

Em 1886, o ensino elementar no Brasil ja se baseava no método intuitivo de
Pestalozzi, além de ser inspirado por sua metodologia e didatica principalmente nos

manuais de geografia.

Ainda, conforme Zanatta (2005, p. 180)

As ideias pedagdgicas de Pestalozzi, introduzidas no Brasil por Rui Barbosa,
demarcam a corrente pedagdgica tradicional, denominada pedagogia
intuitiva. Seu aspecto caracteristico é oferecer, na medida do possivel, dados
sensiveis a percepcdo e observacdo dos alunos. Essa pedagogia
fundamentava-se na psicologia sensualista, cujos representantes afirmavam
que toda a vida mental se estrutura baseando-se nos dados dos sentidos, ou
empregando um vocabulario pedagégico, valendo-se do concreto.

A obra de Pestalozzi “Canto do cisne” formulou a verdadeira educagao basica fazendo

uma mencgao entre teoria e pratica inspirando a crianga para que ela tenha condicdes
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de fazer “um trabalho consigo mesmo”. A educagdo nao é vista como uma ciéncia
humana como as outras: “[...] a relacdo dialética que mantém com a pratica,
certamente em nome do respeito a liberdade no vir a ser Ihe faz rejeitar o esquema
hipotético-dedutivo que determina o procedimento das ciéncias do homem”
(PESTALOZZI, p. 30 — MEC).

Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1852) segundo pensador abordado, nasceu
na Turingia, regido da Alemanha e se inteirou com fildsofos idealistas chegando a
conclusado de que no campo da pedagogia as teorias de Pestalozzi que direcionavam
a educacdo elementar, precisavam ter mais embasamento tedérico. Por ndo possuir
esses conhecimentos aprofundados na area da educacéo, investiu entdo para se
especializar, estudando filosofia, antropologia, fisiologia, ética e pedagogia tedrica
com a finalidade de desenvolver o ensino da lingua (materna), da historia, da
geografia e do método (FROEBEL, 2010, p. 17 — MEC).

Froebel redigiu seu primeiro manifesto em Keilhau3, que era composta por familias
alemas, que unidas pelos lacos de sangue e amizade eram unificadas pelo amor a
humanidade, pela educacdo e por tudo que se percebe humano e pela propria
humanidade do homem. Por ser composta apenas de familias, neste ambiente escolar
a educacdo era esférica entre as familias e a escola, ndo tinha diferencas entre as
idades. A intimidade e a confianca eram primordiais no relacionamento entre eles. Os
métodos pedagdgicos desenvolvidos na esfera educacional com as criangcas de

Keilhau eram

[...] globais porque associam o desenvolvimento cognitivo, o intelectual, a
educacéo fisica e manual e os aspectos sociais e religiosos, procurando
integrar conforme o desejo de Pestalozzi, as for¢as elementares da cabeca,
da mao e do coracgéo para assegurar uma educacdo completa (FROEBEL,
2010, p. 23 — MEC).

Para Froebel,

[...] a educacéo e a ciéncia ttm a mesma raiz. Sem duvida, o quadro afetivo
familiar encoraja a crianga a apreender a realidade e a descobrir suas
estruturas, mas somente de forma indireta e em um contexto muito
especifico. O ensino escolar deve ser, portanto, um trabalho sistematico de

3 Keilhau esté situado na regido Thuringen, na Alemanha. E um pequeno vale.
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despertar que va além do quadro da educacdo familiar para retomar e
aprofundar, de maneira racional e por um esforco pedagdégico continuo, a
exploragdo e a andlise da estrutura das coisas. E nesse sentido que Froebel
pode definir sua pratica pedagdgica como uma reproducdo deliberada do
modelo familiar (FROEBEL, 2010, p. 24 — MEC).

Segundo Aranha (1996, p. 143), Froebel colaborou para a educacdo com o modelo
pedagdgico que direciona uma atencdo diferenciada para as criangcas da primeira
infancia. “Pioneiro, funda os Kindergarten (jardins de infancia), em alusdo ao jardineiro
gue cuida da planta desde pequenina para que cresca bem, pressupondo que o0s
primeiros anos do homem sao basicos para a sua formacdo”. Suas atividades
baseiam-se na ludicidade, criando jogos e brinquedos que desenvolvam o sensorio-
motor infantil moldando, assim as habilidades. Sua intencdo era de que através da

alegria proporcionada pelo jogo, induziria a crian¢a a trabalhar de maneira natural.

Seu propésito residia em guiar, orientar e cultivar nas criancas suas
tendéncias divinas, sua esséncia humana através do jogo, das ocupacgdes e
das atividades livres, tal como Deus faz com as plantas da natureza (ARCE,
2002, p. 67).

Aranha (1996, p. 144), relata que Froebel denominou algumas fases da crianga e de
acordo com essas fases, ele distribuia um cuidadoso equipamento que inventou para
estimular os impulsos nas atividades ludicas. Esse equipamento da primeira série foi
chamado de “dons”, como se fossem “dadivas divinas”. Os dons despertavam a
representacdo da forma, da cor, do movimento e da matéria, que seriam: a bola, o
cubo, o cilindro e os cubos desmontaveis. Froebel destacou também outras
ocupacoes, tais como: a tecelagem, dobradura e recorte “[...] que nada mais séo do
gue jogos nos quais a crianca simula atividades do seu dia a dia, ou complementa
através das artes plasticas as criagbes feitas com os dons” (ARCE, 2002, p. 65).
Estava sendo desenvolvida a pratica pedagdgica diretiva e imitativa, porque o
professor montava o brinquedo para a crianga observar e posteriormente eram dadas

as pecas que deveriam ser usadas.

Em 1844, aparece a ultima grande obra de Froebel, Mutter-und Koselieder, onde ele
expbe seu projeto pedagogico para os bebés e para as criancas de 1 a 2 anos, muito

pequenos ainda para serem recebidos no jardim de infancia. Nesta obra utilizou-se
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como base o cotidiano familiar em forma de “pranchas ilustradas”, de jogos de dedos

e de estribilhos.

A mée brinca com os dedos e a crianga deve reproduzir seus gestos. Esse
livro inscreve-se na linha de Buch der Mutter, o Livro da mée de Pestalozzi,
mas Froebel vai além do método cognitivo e esquematico deste. O principio
motor para ele € o amor materno. A mée expressa esse amor pelo jogo. Na
origem, a crianca pequena é um ser fechado em si mesmo (FROEBEL, 2010,
p. 36-37 — MEC).

A educacao ludica, na sua esséncia, influencia e contribui na construcao da crianca e
do adolescente, permitindo uma formagéo sadia, integrando-se ao mais alto espirito
de uma pratica democratica enquanto atinge em uma producdo seéria do
conhecimento. A sua prética exige uma atuacdo franca, criativa, livre, critica,
promovendo a interacdo social e tendo em vista o forte compromisso de

transformacao e modificacdo do meio (ALMEIDA, 1994, p. 41).

Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), de nacionalidade russa, formou-se em
Direito e Filologia em Moscou. Apesar de ter morrido em tenra idade, aos 37 anos,
realizou diversas atividades como professor e pesquisador, deixando extensa

literatura, sendo fruto de suas reflexdes e de sua producéo intelectual.

Os acontecimentos politicos da Revolucao Russa de 1917 foram importantes
para 0 seu pensamento, caracterizado pela influéncia marxista do método
dialético. Critico da tendéncia naturalista das ciéncias humanas,
principalmente do behaviorismo, toma conhecimento das experiéncias da
psicologia da Gestalt” (ARANHA, 1996, p. 186).

Estudioso das peculiaridades da inteligéncia humana enfatizava o estudo das
operagdes superiores: “0 pensamento abstrato, a atencao voluntaria, a memorizacao
ativa e as acgdes intencionais”. Os fenbmenos da linguagem e do pensamento séo
vistos como “internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas” (VYGOTSKY, 1996, p.186).

Segundo Aranha (1996, p. 186), Vygotsky afirmava que,

[...] na fase da colaboracgéo traz a vantagem de estimular o trabalho coletivo,
necessario para transformar uma acao interpessoal — e portanto social — em
um processo intrapessoal, isto €, de internalizagdo. A importancia dessa
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passagem € alcancar a independéncia intelectual e afetiva, ja que a
discussdao constitui uma etapa para o desenvolvimento da reflexao.

A Colecéo Educadores, MEC, nos fala que a primeira obra de Vygotsky foi Psicologia
da arte (1925), onde retrata um paralelo com Jean Piaget que apesar de ndo terem
formacdo em psicologia, tornaram-se autores de uma vasta teoria em
desenvolvimento mental. Ao longo de toda sua vida Piaget se instruiu com as ciéncias
biolégicas. Talvez esse ponto divergente entre eles, elucida a diferenca desses dois

modelos cruciais na psicologia do desenvolvimento:

[..] o de Piaget, que acentua os aspectos estruturais e as leis essencialmente
universais (de origem biol6gica) do desenvolvimento, enquanto o de Vygotsky
insiste nos aportes da cultura, na interacéo social e na dimens&o historica do
desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 2010, p. 13 — MEC).

Neste sentido, a base da teoria vygotskiana estd centrada numa abordagem
sociointeracionista, no qual reconhece a importancia do desenvolvimento social do
sujeito, considerando esse aspecto como fator essencial ndo deixando de lado o

aspecto biologico.

Vygotsky ap0s estudar e sintetizar teses sobre a sociabilidade precoce infantil deduziu
as decorréncias que o levaram a uma proposta da teoria do desenvolvimento infantil.

Assim, escreveu em 1932, que:

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianga se envolve em
suas atividades. Absolutamente, tudo no comportamento da crianca esta
fundido, enraizado no social. [E prossegue:] Assim, as relacdes da crianca
com a realidade séo, desde o inicio, relages sociais. Neste sentido, poder-
se-ia dizer que o bebé é um ser social no mais elevado grau (VYGOTSKY,
1982-1984, v. IV p. 281).

Vygotsky foi um estudioso que deixou diversas obras na area dos fatores biologicos e
sociais, no desenvolvimento psicoldgico, especialmente as funcdes cerebrais, tendo
realizado estudos sobre lesdes cerebrais, perturbacdes da linguagem e organizacdes
de fungbes psicologicas em condigdes normais e patolégicas. Dentro de sua teoria
era continuo em seu pensamento a relevancia das conexdes profundas, entre as
dimensodes cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico do homem. Segundo ele,
o individuo nasce como ser biolégico, com sua histéria filo e ontogenética, contudo
através da inclusao da cultura, constituir-se-a como um ser sécio historico (OLIVEIRA,
1992, p. 24).
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Para Oliveira (1993) essas sao as ideias principais que podem ser a base do

pensamento de Vygotsky:

+ as fungdes psicolégicas tém um suporte bioloégico pois sdo produtos da
atividade cerebral;

+ o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
historico;

* a relacdo homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos
(OLIVEIRA, 1993, p. 23).

Segundo Leite (2006, p. 23) embasado pela influéncia marxista, Vygotsky alega que
a origem das funcdes superiores comportamentais conscientes deve ser resgatada
nas relagdes que o homem mantém com seu grupo social, ou seja, com sua cultura,
bem como com seus aspectos afetivos. A aprendizagem cumpre com sua funcgéo
fundamental, na medida em que antecede e viabiliza o processo de desenvolvimento.
Considerando uma concepg¢ao um tanto complexa sobre o desenvolvimento humano,
em que o sujeito € ativo e onde a cultura interage com o mundo subjetivo de cada um,
Vygotsky identificou quatro planos de desenvolvimento com continua interacdo: a
filogénese (plano da espécie animal, define limites e possibilidades), a ontogénese
(plano do individuo na espécie e bastante dependente do plano anterior), a
sociogénese (plano historico—cultural, que define o funcionamento psicologico e
determina a expansao, o ritmo e os modos de desenvolvimento) e a microgénese

(plano de vivéncia individual).

Nesse contexto, surge assim uma grande polémica sobre a divisdo entre a dimenséo

cognitiva e a afetiva da fungéo psicologica.

A separacao desses dois aspectos enquanto objetos de estudo, é uma das
principais deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que apresenta o
processo de pensamento como um fluxo autbnomo de ‘pensamentos que
pensam a si proprios’, dissociados da plenitude da vida, das necessidades e
dos interesses pessoais, das inclinag6es e dos impulsos daquele que pensa
(VYGOTSKY, 2008, p. 6).

Sendo assim, Vygotsky propde uma abordagem que unifica as dimensdes cognitiva e
afetiva da funcao psicoldgica que muito se estreita das tendéncias contemporaneas.

Algumas de suas palavras apontam essa abordagem:
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A andlise em unidades indica o caminho para a solugao desses problemas
de importancia vital. Demonstra a existéncia de um sistema dindmico de
significados em que o afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada ideia
contém uma atitude afetiva transmutada com relacdo ao fragmento de
realidade ao qual se refere. Permite-nos ainda seguir a trajetéria que vai das
necessidades e impulsos de uma pessoa até a direcdo especifica tomada por
seus pensamentos, e 0 caminho inverso a partir de seus pensamentos até o
seu comportamento (VYGOTSKY, 1989, p, 6-7).

Vygotsky e Wallon defendem que o pensamento comeca na esfera da motivacao,
incluindo assim as necessidades, interesses, inclinacdes, impulsos, afeto e emocéo.
As emocdes deslocam-se do plano biologico inicial para o plano simbdlico,
possibilitando a constituicdo dos sentidos construidos pela cultura. A afluéncia ao
mundo simbdlico se da por meio das manifestaces afetivas permitindo as mediacdes
entre o sujeito e 0 “outro”. Podemos presumir entdo, que as interagées que ocorrem
no contexto escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos os aspectos
(LEITE, 2006, p. 24).

Jean William Fritz Piaget (1896-1980), cientista suico que apesar de nao ter sido um
pedagogo, inovou o sistema educacional, mostrando que as criancas ndo pensam
como adultos e produzem seu proprio aprendizado. Formado em biologia, dedicou-se
aos estudos da epistemologia genética, no qual sua abordagem teoérica tinha como
principio investigar a origem do pensamento na crianca e como o conhecimento era

construido.

Ao aprofundar sua teoria nas questdes do conhecimento, Piaget considerava a
afetividade como fator significativo para o estudo do desenvolvimento da inteligéncia.
Portanto, “[...] a abordagem de Piaget rompe, como ele desejava, a dicotomia
inteligéncia/afetividade, apresentando o desenvolvimento psicolégico como uno, em

suas dimensoes afetiva e cognitiva” (SOUZA, 2003, p. 54).

Ainda Souza (2003, p. 56), informa que Piaget em sua obra “A formacéo do simbolo
na crianga”, defendia a ideia da conexao existente entre a afetividade e a inteligéncia
partindo do principio que as duas sdo inseparaveis, cada uma em sua individualidade,

com sua caracteristica, clarifica os comportamentos.
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Na obra “Inteligéncia e Afetividade da Crianca na Teoria de Piaget, Wadsworth (1989)
esclarece que o desenvolvimento intelectual sofre grande interferéncia nos aspectos
afetivos, sendo determinante na atividade intelectual a selegcao dos conteudos”. Em
seu ponto de vista, existe uma relacdo simultanea entre a afetividade e cognicdo. E
acrescenta que "[...] o afeto se desenvolve no mesmo sentido que a cognigdo ou a
inteligéncia” (WADSWORTH, 1989, p. 23).

Segundo a teoria piagetiana, basicamente existem quatro estagios do
desenvolvimento cognitivo que compreende do nascimento até aos 12 anos, ou seja,
até a fase da adolescéncia. O primeiro estagio denominado sensorio-motor vai até os
2 anos. Nesse periodo, a crianga esta desenvolvendo seus reflexos basicos na busca
de resultados positivos, ou seja, o recém-nascido estd com a atencao voltada para si

mesmo e para 0s objetos a sua volta. Em relacdo as questfes afetivas,

[...] durante a maior parte dos dois primeiros anos de vida, o afeto é dirigido
a si mesmo e as proprias atividades, isto porque do ponto de vista cognitivo
0 bebé néo construiu a nogdo de que o mundo € composto de muitos objetos
fisicamente independentes, dos quais ele é um deles (WADSWORTH, 1989,
p. 48).

O estéagio pré-operacional que vai de 2 aos 7 anos, caracteriza-se pelo dominio da
linguagem e da reproducdo do mundo através de simbolos. Outra caracteristica
importante dessa fase € a presenca do egocentrismo nas relacdes da crianca com o
outro. No aspecto afetivo, as experiéncias também estdo em processo de construcao

e reconstrucao.

O estagio das operacdes concretas, vai de 7 aos 11 anos, que compreende na
passagem do pensamento pré-operacional para o pensamento formal. No decorrer
desse estagio, pode ser visto a correspondéncia entre o desenvolvimento cognitivo e
o desenvolvimento afetivo. “As operagdes concretas (classes e relacdes)
correspondem os afetos normativos, ou seja, sentimentos morais autbnomos (respeito
mutuo, justica), com intervengao da vontade (reguladora de forgas)” (WADSWORTH,
1989, p. 106).

Para Souza (2003, p. 65), “[...] a vontade é a responsavel pela hierarquizacdo dos

sentimentos e valores, revestindo-se de papel importantissimo no desenvolvimento
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moral”’. O aprimoramento da vontade propicia o ajustamento do julgamento afetivo. A
crianca nessa fase prossegue desenvolvendo a emancipacéo do julgamento e o afeto
nas relacdes sociais, pois ja é capaz de compreender e avaliar a intencdo das ideias
infantis. Nesse sentido, 0os conceitos morais, como a compreensao de regras, mentiras

e justica, podem ser notados de forma significativa.

E importante ressaltar que ao legitimar suas ideias sobre a relacéo entre afetividade
e inteligéncia, Piaget advoga sobre a origem da moral na ligagao existente entre a
triade “afetividade, inteligéncia e vida social”, no decorrer da sua existéncia humana.
Ao comentar sobre a questdo da moral reveladas no comportamento infantil, o
pesquisador suico apresenta em etapas a evolugcdo das préticas e a consciéncia de

regras denominando-as em anomia, heteronomia e autonomia.

A primeira delas é a anomia, ou seja, a auséncia de regras, a dificuldade em
seguir regras coletivas, normalmente criangas de até seis anos de idade
apresentam essa dificuldade. A segunda etapa é chamada de heteronomia,
que envolve criancas de até dez anos, nessa fase a crianga cumpre as regras
como algo sagrado, ndo permitindo que haja alteracdes. A terceira e Ultima
etapa é a autonomia, as criangas jogam seguindo e respeitando as regras,
mas com a consciéncia de que sdo os legisladores e que podem criar ou
alterar as proprias regras (CERCE, 2013, p. 24).

No curso sobre as “Relagbes entre afetividade e inteligéncia no desenvolvimento
mental da crianga”, Piaget expde seu pensamento a respeito da afetividade, a
socializacdo, a vontade e a moral, no qual o cientista traca uma linha simultanea com
0s estagios do desenvolvimento da inteligéncia. Seguindo essa linha de raciocinio, a
ideia piagetiana queria entender como a crianga desenvolvia sua parte afetiva
(valores, ideais e sentimentos morais). Para isso, alguns principios foram

apresentados:

« inteligéncia e afetividade séo diferentes em natureza, mas indissociaveis na
conduta concreta da crianc¢a, o que significa que ndo ha conduta unicamente
afetiva, bem como néo existe conduta unicamente cognitiva;

+ a afetividade interfere constantemente no funcionamento da inteligéncia,
estimulando-o ou perturbando-o, acelerando-o ou retardando-o;

« a afetividade ndo modifica as estruturas da inteligéncia, sendo somente o
elemento energético das condutas (SOUZA, 2003, p. 57).

O dultimo estagio, compreende a fase da adolescéncia, por volta dos 12 anos,

denominado estagio das operagfes formais. Essa etapa € caracterizada pelo dominio
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do pensamento logico e dedutivo, permitindo ao adolescente a préatica do experimento
mental. Os sentimentos idealistas e a continuacdo da formacdo da personalidade

fazem parte do desenvolvimento afetivo.

De acordo com Taille (1992, p. 65), “[...] a afetividade € comumente interpretada como
uma “energia”, portanto como algo que impulsiona as agdes”. Enfim, a ultima etapa se
configura como a entrada do adolescente na vida adulta, no qual os sentimentos
morais, ideais e sociais (mecanismos afetivos) e conceitos abstratos, hipoteses
(mecanismos cognitivos) fazem parte da vida dele atuando como estimulos nas

relacdes sociais.

Wadsworth, (1989, p. 145) complementa:

A dimensdo afetiva que inclui sentimentos, interesses, impulsos ou
tendéncias (tal como “vontade”) e valores, constitui fator energético dos
padrdes de comportamento cujos aspectos cognitivos referem-se somente as
estruturas.

Segundo Souza (2003, p. 58), Piaget esclarece que a afetividade e a inteligéncia sao
dimensdes de natureza singulares, quer dizer, a afetividade nasce da acao, da energia
das atitudes, enquanto a inteligéncia baseia-se nas estruturas cognitivas. Sendo
assim, ambas formam uma totalidade fazendo a ligacdo entre as relacdes, o0 sujeito e

0 objeto, tornando-se essenciais para que acontecam as interacoes.

Nas palavras de Saltini (2002, p. 23) “[...] o homem é sempre o resultado da ag¢ao de
transformacao da realidade e de sua adaptacéo a ela, seguido da consciéncia de sua

capacidade de transforma-la.”

Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962), na histéria da educacgéo ficou conhecido
pela sua teoria a respeito do desenvolvimento psiquico da crianca. Seus estudos
trouxeram contribui¢cdes valiosas que beneficiaram tanto a area da psicologia, como
também da educacéo. Desse modo, a estreita relacdo que Wallon criou entre as duas

ciéncias estabeleceu uma visédo integral da crianca.

[...] o estudo da crianca ndo € mero instrumento para a compreensao do
psiquismo humano, mas também uma maneira para contribuir para a
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educacdo. Mais do que um estado provisdrio, considerava a infancia como
uma idade Unica e fecunda, cujo atendimento € tarefa da educacéo
(GALVAO, 2014, p.12).

Desde cedo, Wallon, identificou-se com as causas sociais. Em 1902, com vinte e trés
anos, formou-se em Filosofia, passando a atuar como professor no ensino secundario
e repudiava qualquer atitude autoritaria para o controle da disciplina, que segundo ele,

algumas ideias suscitavam do ceticismo. (Galvao, 2014, p, 16).

Em 1908, formou-se em Medicina. Segundo Almeida (1999), Wallon colaborou no
Exército da Franca como médico, ocupando-se com o0s soldados que haviam
combatido na guerra e sofriam de lesbes cerebrais. Como um grande estudioso, em
1925, publica a obra L’ enfant turbulent cujo conteudo originou-se do seu empenho e
das suas pesquisas no campo da medicina. E provavel que seu interesse pela ciéncia
das emoc¢bes no comportamento do ser humano, tenha nascido das andlises feitas
com os soldados feridos (ZAZZO apud ALMEIDA, 1999, p. 20-21).

Na Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a Alemanha invade a Franca. Wallon
participa na Resisténcia Francesa em oposi¢cédo aos alemées, o que confirmou mais
sua crenca no ambiente escolar, em adotar valores imperativos de solidariedade,
justica social, antirracismo para restabelecer a rota idealista de uma sociedade justa
e democratica. Com essa atitude, a Gestapo (Policia Repressora Alema) passou a
persegui-lo, impondo-lhe a viver na clandestinidade. Em 1942, como j& era afeicoado
as ideias socialistas ingressou no Partido Comunista, sem deixar o partido e nesse

mesmo periodo publicou o livro “Do ato ao pensamento” (GALVAO, 2014, p.18-19).

De 1946 a 1962, atuou como presidente do Grupo Francés de Educacdo Nova. Com
essa experiéncia conheceu os professores e seus reais problemas no ambiente
escolar. Percebeu que a sua psicologia se assemelhava com as ideias de Decroly que
também como Wallon havia se formado em Medicina e envolvia-se com a educacéo

no que dizia respeito ao desenvolvimento do ser humano (GALVAO, 2014, p. 23-24).

Ja em 1947, no Ministério da Educacdo Nacional, participou como integrante da
comissdo e mais tarde como presidente. A comissao tinha como objetivo fazer a

reforma do ensino francés, além de possibilitar o dialogo e a reflexdo. Desse trabalho,
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originou o Plano Langevin-Wallon, sendo “[...] a expressdo mais concreta de seu
pensamento pedagoégico” (GALVAO, 2014, p. 24, grifos do autor). O projeto

simbolizava oportunidades de educacédo para todos.

As obras do célebre francés Henri Wallon serviram para abrir as portas para a luz do
esclarecimento acerca da origem e a importancia das emocgodes. Para isso, contou com
o auxilio da Psicologia, transferindo para a Educacdo o seu aprendizado. O seu
trabalho permitiu entender o comportamento da criangca nos aspectos bioldgicos e

também nos aspectos sociais.

Entre as preocupacdes de Wallon figurava a defesa de uma educacéo
integral, ou seja, capaz de possibilitar a formacao do carater e a orientagao
profissional, uma responsabilidade também da escola. Insistia na
necessidade do conhecimento da crianca por parte dos mestres, para uma
pratica eficaz (ALMEIDA, 1999, p. 27).

Além da sua formacdo em Psicologia percebeu-se a sua dedicacdo e preocupacao
com a Educacéo, pois seus estudos nado ficaram circunscritos apenas ao campo da
teoria. Para Wallon, transitar pela educacdo com o olhar da psicologia parecia ser o
seu destino, notou-se o cuidado em aliar teoria e pratica favorecendo o encontro entre
as duas ciéncias. Por intermédio das obras wallonianas, a afetividade recebeu o

merecido destaque, sendo o seu tema central.

Na visdo de Wallon para compreender o psiquismo humano, concentrou seus estudos
no comportamento infantil, tendo acesso a génese dos processos psiquicos.
Pesquisou de uma maneira global os varios campos da atividade infantil e os varios
momentos da evolucdo psiquica, enfocando assim o desenvolvimento nos seus
dominios afetivo, cognitivo e motor, mostrando quais sdo as diferentes etapas, os
vinculos entre cada campo e suas consequéncias com o todo figurado pela
personalidade. Para ele, estudar o comportamento infantii ndo era um mero
instrumento do psiquismo humano, e sim uma forma de contribuir para a educacéo.

Desse modo, a perspectiva waloniana sugere que se tome a propria crianga como
ponto de partida para estuda-la, compreendendo assim suas manifestacdes, sem

prévia censura da coeréncia do adulto. Galvao (2014, p. 31) escreve que

[...] aandlise genética €, para Wallon, o tnico procedimento que néo dissolve
em elementos estanques e abstratos a totalidade da vida psiquica. Constitui-
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se, assim, no método de uma psicologia geral, concebida como conhecimento
do adulto através da crianca.

Por ndo conceber a visdo do ser humano apenas por um Unico aspecto, o ponto de
vista walloniano apresenta a teoria da Psicogénese da Pessoa Completa, cuja ideia
propde o entendimento da crianga como um ser completo, ndo em partes, ou seja, na
sua interacdo com o meio (GALVAO, 2014, p. 32).

Complementando o pensamento, Mahoney (2012, p. 16, grifos do autor) acrescenta
que o método walloniano estd baseado numa “andlise genética comparativa
multidimensional”’. Nesta perspectiva, a investigacdo compara a criangca em diferentes
prismas ndo deixando lacunas e exclui a ideia de uma pessoa ser construida por
partes distintas, mas a realidade apresenta-se de forma equivocada. Neste aspecto,
a escola demonstra ainda dificuldade em aceitar e trabalhar o educando levando em
consideracdo os campos funcionais.

E importante destacar que Wallon enfrentou criticas em relac&o ao seu método e teve
guem o acusasse de organicista*, o que na verdade sua investigacdo pautava-se

numa visdo materialista-dialético, que segundo Zazzo

[...] o seu método consiste em estudar as condicdes materiais do
desenvolvimento da crianga, condi¢fes tanto organicas como sociais e em
ver como se edifica, através destas condi¢es, um novo plano de realidade
que é o psiquismo, a personalidade (ZAZZO apud ALMEIDA, 1999, p. 23).

Para Galvdo (2014, p. 30), a filosofia materialista-dialético adotada por Wallon tem
como principio apresentar o ser humano como um ser puramente biologico e social,
cumprindo com as necessidades que os dois aspectos reivindicam em relacdo a vida
humana. Diante dos seus estudos, Wallon percebeu os beneficios que essa filosofia
trouxe para 0 homem e o seu psiquismo, e a0 mesmo tempo, compreendeu as

transi¢cdes decorrentes da existéncia.

Portanto,

4 APUD “para o organicismo, é o organico tomado isoladamente que se coloca na origem de todos os
fendmenos proprios de vida e de todos quantos séo proprios da sociedade”.
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A marca da filosofia materialista-dialética na pesquisa psicolégica de Wallon
esta possivelmente resumida em sua preocupacao primeira: a passagem do
organico ao psiquico (ALMEIDA, 1999, p. 37).

Nesta perspectiva, 0s aspectos sociais e 0s aspectos organicos funcionam como
agentes de acdo capazes de construir o desenvolvimento do psiquismo e
consequentemente da personalidade. Galvao (2014, p. 32), em seus estudos para
entender as mudangas que ocorrem da crianga no adulto, Wallon n&o se restringiu
apenas a psicologia genética, contou com outras ciéncias, como a neurologia, a
psicopatologia, a antropologia e a psicologia animal que deram suporte para as suas

pesquisas.

Seguindo o raciocinio acima, o desenvolvimento psiquico perpassa pelos dominios
funcionais que abrange os aspectos afetivo, cognitivo e motor. Esses dominios

funcionais

Aparecem pouco diferenciados no inicio do desenvolvimento e s6 aos poucos
vao adquirindo independéncia um do outro, constituindo-se como dominios
distintos de atividade. A pessoa € o todo que integra esses varios campos e
é, propria, um outro campo funcional (GALVAO, 2014, p. 49).

Levando em consideracdo a conexao existente entre os campos funcionais,
salientamos a afetividade, que para Wallon possui papel essencial no processo de

formacéo da personalidade da crianga, pois

No periodo que vai dos trés meses aproximadamente até o final do primeiro
ano, a emogédo continua a predominar como recurso de rela¢@o da crianga
com o meio. As relacBes afetivas ascendem ao primeiro plano da vida
psiquica infantil, determinando o que Wallon denomina simbiose afetiva
(DER, 2004, p. 66).

Na teoria walloniana, a afetividade é o inicio do desenvolvimento do individuo, que se
inicia por um vinculo alimentar sendo substituido por uma interagdo com a mae,
caracterizado pela simbiose afetiva. Nessa interacdo, a crianga ainda nao consegue
perceber a sua individualidade, confundindo-se com a figura materna. Nesse periodo,
a familia exerce papel fundamental para a vida da crianca, sendo imprescindivel para

a sua evolucao psiquica.
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A afetividade progride, estendendo-se em etapas evolutivas; a primeira delas
é de base orgéanica e seus motivos estao ligados aos estados de bem-estar
ou mal-estar (ALMEIDA, 1999, p. 44).

Dantas (1992, p. 90) nos esclarece que a afetividade além de ser uma dimensao da
pessoa, se constitui como uma etapa do desenvolvimento. Essa etapa se caracteriza
por reacbes de origem organica e social. A relacdo entre ambas € o resultado da

evolucao da afetividade.

Os primeiros sinais da emocao se manifestam ainda no berco, quando o recém-
nascido ao interagir com o ambiente expressa-se através do choro, sendo também a
manifestacdo de seus sentimentos e emocdes que tende a perdurar até sua vida

adulta.

Segundo Duarte e Gulassa (2012, p. 19), o periodo inicial do recém-nascido traz em
si uma completa dependéncia devido a sua incapacidade de sobrevivéncia, e ao
mesmo tempo, permite que o ambiente interfira proporcionando bem-estar ou mal-
estar. Essa dependéncia afetiva produz um verdadeiro contagio social que mobiliza a
todos que interagem com o recém-nascido favorecendo assim a criagdo de vinculos.
Portanto, podemos entender que a afetividade esta vinculada a rea¢Bes puramente
organicas.

As reacdes de base organica apresentam-se pelos estimulos de natureza interna, pois
o desenvolvimento do recém-nascido se da principalmente pelas descargas motoras,

gue séo os reflexos e os movimentos impulsivos.

Na obra intitulada A origem do carater na crianga, 0 autor apresenta tais reacdes
organicas referentes a sensibilidade de origem interoceptiva, proprioceptiva e
exteroceptiva. A primeira diz respeito ao funcionamento dos 6rgdos internos, pois o
recém-nascido esta com a sua atengdo voltada para as sensacdes relacionados para
0 Seu proprio corpo, no caso, as visceras (estbmago, intestino), aos processos
respiratorios e aos processos digestivos. A segunda, de origem proprioceptiva,
corresponde ao movimento, as atitudes e ao equilibrio do corpo em relacéo ao espaco.
A terceira denominada exteroceptiva, compreende aos estimulos de origem externa.
Segundo Wallon, as fungdes interoceptivas sdo as mais precoces, e as exteroceptivas

as mais tardias.
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A luz da teoria walloniana, a motricidade ou o ato motor se inicia na vida uterina e
constitui-se como importante instrumento de comunicagédo do recém-nascido com o

ambiente, garantindo suas necessidades e a sua propria sobrevivéncia.

O movimento ocupa lugar de destaque na teoria walloniana. Desde o inicio
da vida, ele é uma das principais formas de comunicacdo da vida psiquica
com o meio externo. E uma das grandes possibilidades de traducéo do
mundo interno da crianga, uma vez que ela se faz entender por gestos que
representam suas necessidades e seu humor (DUARTE E GULASSA, 2012,
p. 23).

Almeida (1999, p. 42) considera que o movimento sustenta a relacao da crianga com
0 meio, antecedendo a palavra. Essas descargas motoras expressam 0s gestos do
recém-nascido que estdo repletos de significados afetivos, expressando
necessidades alimentares e de humor. “No nascimento persistem, em resposta a
determinadas estimulacdes, sistemas definidos de gestos e de atitudes” (WALLON,
2007, p. 129).

Ao aprofundar-se nas teorias wallonianas, Dantas (1992) elucida aspectos a respeito
do movimento, no qual nos apresenta duas funcdes: cinética, ou clénica, e postural,

ou tonica.

A primeira responde pelo movimento visivel, pela mudanca de posicdo do
corpo ou de segmentos do corpo no espago, a segunda, pela manutencgéo da
posicdo assumida (atitude), e pela mimica. A primeira € a atividade do
musculo em movimento; a segunda, a do musculo parado (DANTAS, 1992,
p. 37).

Dessa forma, a atividade muscular em seu desenvolvimento constitui-se em aspectos
diferentes e simultaneamente complementares, sendo assim o “aspecto clénico esta
ligado aos musculos de alongamento e encolhimento. J& o tbnico diz respeito as
atitudes e posturas, atividades que dardo ao musculo um grau de consisténcia e forma
determinadas” (GULASSA e DUARTE, 2012, p. 24).

Enfim, segundo Mahoney (2012, p. 15), a motricidade apresenta-se por movimentos
globais e caminha para atividades mais especificas que aos poucos vao tornando-se

mais equilibradas em diversas circunstancias do meio. Nesse processo, a crianca vai
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compreendendo 0 seu corpo e 0s objetos que a envolvem e ao mesmo tempo,

aprimorando 0s seus movimentos.

O terceiro aspecto do campo funcional considerado pela teoria walloniana na
formacao da pessoa completa é o aspecto cognitivo, ou melhor dizendo, a inteligéncia,
sendo ela uma fung&o que nos distingue dos animais pela capacidade mental de nos

permitir intervir e transformar o meio no qual vivemos.

Ao tratar do assunto, Dantas (1992, p. 90) coloca que “[...] a afetividade e a inteligéncia
estao sincreticamente misturadas, com o predominio da primeira”. Desse modo, a
seguinte afirmacéo considera que as duas dimensdes caminham no mesmo sentido,
sendo que existe entre ambas o predominio de uma sobre a outra, no caso, da
afetividade sobre a inteligéncia. Ao iniciar a vida humana, a afetividade e a inteligéncia
estdo completamente interligadas, com a predominancia da afetividade que diminui
dando espaco a intensa acdo cognitiva juntamente com a maturacdo do sensorio-

motor indispenséavel na investigacdo do mundo real.

De acordo com Galvao (2014, p. 77), nas palavras de Wallon

[...] alinguagem é o instrumento e o suporte indispensavel aos progressos do
pensamento. Entre o pensamento e a linguagem existe uma relacdo de
reciprocidade: a linguagem exprime o pensamento, a0 mesmo tempo que age
como estruturadora do mesmo.

Ao tratar do aspecto cognitivo, a perspectiva walloniana elegeu a linguagem como
instrumento de desenvolvimento do pensamento, constituindo assim, uma relagéo de
correspondéncia entre ambos. Conforme Dantas (1992, p. 90) € através da linguagem
verbal que a comunicacdo amplia as possibilidades das trocas afetivas, seja pelo

toque e pela entonacéo da voz.

Dentre os campos funcionais mencionados anteriormente, Wallon, em seus estudos
elegeu como o quarto campo funcional, a pessoa, em que expressa Seu carater
integrador e sendo o “produto ultimo da elaboragdo de uma inteligéncia, concreta,
pessoal, corporificada em alguém, é uma pessoa. A construgdo da pessoa € uma

autoconstrugao” (DANTAS, 1992, p. 97). Nesse sentido, a teoria walloniana valoriza a



42

crianga como um todo, respeitando toda a sua complexidade e transformacdes. E nas
relagbes com 0 meio que o0 seu desenvolvimento ocorre, tanto nas questdes
organicas, quanto nas questdes sociais, iniciando com o nascimento e perdurando

durante toda a sua existéncia.

Destarte, ao compreender a constituicdo psiquica da crianca, Wallon aponta os cinco
estagios resultantes do intercambio entre os processos afetivo e cognitivo. S&o eles:
Estagio impulsivo-emocional (de 0 a 1 ano) - o colorido é dado pela emocéo, onde a

crianga interage com o meio.

Estagio sensoério-motor e projetivo (de 1 a 3 anos) - a crianga se interessa para a
explorac@o sensario-motora do mundo fisico. Desenvolve a fungéo simbdlica e a da

linguagem.

Estagio do personalismo (de 3 a 6 anos) - formacéo da personalidade.

Estagio categorial (de 6 a 11 anos) - gracas ao estagio anterior, traz ganhos no plano

da inteligéncia e consequente predominio cognitivo.

Estagio da Puberdade e da Adolescéncia (11 anos em diante) — no estagio anterior, a
relacdo da crianga com o mundo e o adulto se faz de uma maneira mais estavel, porém
na idade de 11-12 anos, ocorre um desequilibrio, entrando assim na fase da

puberdade. Essa fase afeta a crianca na parte afetiva, cognitiva e motora.

A teoria walloniana nos fala que esse estagio da puberdade e adolescéncia se
apresenta como uma ultima e turbulenta etapa, que separa a crianca do adulto que
ela pretende ser. Sdo muitas as alteracdes fisioldgicas impostas pelo desenvolvimento
sexual, causando na crianga transformagbes corporais, acompanhadas de
modifica¢des psiquicas e dominio afetivo. Diversas e intensas sdo as transformacdes
neste estagio, sao elas: as morfolégicas, as fisioldgicas, as corporais, as psiquicas e

as afetivas.
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Para Dér e Ferrari (2002, p. 61) na fase da adolescéncia, um fato marcante é a
ambivaléncia de posturas e sentimentos, resultando na abundancia da vida afetiva e
imaginativa, que exprime o desequilibrio interior: oscilando-se no jovem, o desejo de
oposicao e conformismo, posse e sacrificio, rendncia e aventura. Neste periodo de
desenvolvimento, essa ambivaléncia de sentimentos alcanga o maior grau, ela é com

certeza a base do amor para o adolescente.

Conforme Dér e Ferrari (2012, p. 66) as conquistas intelectuais do estagio categorial
fazem com que o jovem apresente posturas que institui exigéncias racionais as
relaces afetivas, que estéo ligadas a necessidade de respeito reciproco, de justica,
de igualdade de direitos, refletindo assim posturas importantes que surgirdo na

adolescéncia, o que dificulta para o jovem demonstrar sua afetividade.

As novas exigéncias afetivas sdo fruto das reflexBes e questionamentos do
jovem que procura um significado, uma justificacdo, para as diversas relacdes
de sociedade que anteriormente aceitava e na qual parecia estar apagado.
Confronta valores e avalia-se a si proprio em relacdo a eles. Com esse novo
progresso termina a preparacdo para a vida que era a infancia (apud

WALLON, 1981, p. 223).

Complementando o pensamento Dér e Ferrari (2012) justificam a afirmacédo acima
enfatizando o pensamento de que o jovem precisa ter atengéo, ser ouvido, respeitado
e valorizado, para receber a formacéo de uma personalidade autbnoma. Precisando
assim ser estabelecidos limites e san¢des de forma clara, com a participacao dele
nessa discusséao e elaboragéo. Essas discussdes auxiliam na hora do posicionamento
nas diferentes situacdes, a favor ou contra de problemas de ordem politica, religiosa,
moral ou social (apud WALLON, 1975b, p. 139).

Nesse estagio, a razdo conquista a posse da totalidade de recursos e pela primeira
vez 0 jovem se apresenta com a capacidade de aprender o mundo exterior com uma
construcédo harmoniosa e compreensivel. Ja distingue o possivel do real, capacitado
para examinar mentalmente um grande numero de possibilidades, de elaborar
hip6teses e de confirma-las no plano das ideias, transformando a realidade concreta

em uma preocupacéao secundaria.
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No desenrolar das diversas teorias aqui expostas, o individuo e a sociedade tém mais
possibilidade de superar o inatismo ou 0 empirismo das teorias tradicionais, pois
ressaltam as relacdes interpessoais, a relagdo entre o sujeito e o objeto, homem e o
mundo. Na elaboracdo de uma sapiéncia plastica, ativa, que ndo se separa da
afetividade, corresponde mais adequado a um modelo de conhecimento exigido para

o mundo de hoje.

Diante do exposto, € possivel concluir que os estudos acerca do tema afetividade
deixam claro sobre a sua importancia através de estudos cientificos. Sendo assim,

nas palavras de Leite (2006, p. 43),

As dimensdes afetivas sdo, portanto, aspectos do processo de mediacéo
pedagdgica que ndo mais poderdo ser ignoradas: devem ser incluidas na
agenda de discussdo dos professores comprometidos com processo
educacional e com o desenvolvimento dos seus alunos.

A ideia de uma inteligéncia plastica, dinamica, que esta atrelada a afetividade, ajusta-
se melhor para a aprendizagem exigida pelo mundo atual, onde as atividades
intelectuais como a criatividade e a iniciativa séo impostas constantemente, o que
torna completamente antiquada a educacao apenas na transmissao de conhecimento

e na memorizagao.

E a maneira de pensar, sentir e agir que esta em discuss&o. O professor é um guia,
um facilitador no processo de construcdo do conhecimento que deve partir de seu
aluno. E tarefa dele organizar e coordenar os momentos do processo ensino-
aprendizagem, levando em consideragéo a construcao das etapas da personalidade

de seus alunos.
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3 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA RELACAO PEDAGOGICA

A Teoria das Emocdes é fundamental para a obra walloniana, pois é atraves dela que
estudamos a compreensdo da dimensao afetiva. De acordo com Almeida (1999, p.
49), nos estudos realizados sobre a teoria e suas contribuicbes na educacgéo, a
dimenséo afetiva € destacada de forma significativa na constru¢do da pessoa e do
conhecimento. Portanto, a afetividade e a inteligéncia, apesar de terem funcdes
definidas e diferenciadas, sdo inseparaveis na evolugéo psiquica do sujeito e constitui
também a personalidade.

As emocg0bes sdo a exteriorizacdo da afetividade [...] Nelas que assentam os
exercicios gregarios, que sdo uma forma primitiva de comunhdo e de
comunidade. As relagbes que elas tornam possiveis afinam os seus meios de
expressdo, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados (WALLON, 1975, p. 143).

Entretanto, a afetividade, como ja explanamos, estad vinculada as sensibilidades
internas direcionadas para a construcéo da pessoa; a inteligéncia, por outro lado, esta
vinculada as sensibilidades externas direcionadas para a construcdo do objeto. Neste
sentido, tanto para a afetividade como para a inteligéncia, o progresso manifesta-se
concomitantemente e progridem aliadas ao desenvolvimento (ALMEIDA, 1999, p. 49-
50).

A escola possibilita interacdes diversas entre parceiros, ao mesmo tempo em
que proporciona situacdes e experiéncias essenciais para a construcdo do
individuo como pessoa. E através das experiéncias com o mundo social,
especificamente eu-outro, que o organismo, em toda a sua plasticidade, vai
elaborando e reestruturando um dos aspectos que nos caracterizam como
seres humanos: o aspecto afetivo (ALMEIDA, 1999, p. 101).

Desta forma, é delegado ao professor um valoroso papel social, o que o leva a
necessidade de compreender o educando na sua dimensao humana, ndo somente no
aspecto cognitivo, mas também no aspecto emocional, para intervir de maneira
positiva na otimizacao dessas interacdes, nas trocas entre 0s colegas e também com

os professores.

O conceito de “meio” é crucial na psicogenética walloniana, pois aliado ao estudo da

crianga carece o estudo do meio ou dos meios em que ela vive. “O meio é o conjunto
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mais ou menos duradouro das circunstancias nas quais se desenvolvem as pessoas”
(ALMEIDA, 2012, p. 78).

A escola € um meio em que possibilita a formacao de grupos de diversas tendéncias,
que podem se colocar em atitudes aliadas aos objetivos da escola, como podem

assumir papel de oposicéo a elas.

O meio é o campo sobre o qual a crianca aplica as condutas de que dispde,
ao mesmo tempo, é dele que retira os recursos para sua agdo. Com o
desenvolvimento ampliam-se as possibilidades de acesso da crianga as
varias dimensdes do meio. No inicio, ela age diretamente sobre o meio
humano e é por intermédio deste que tem acesso as outras dimensdes do
seu contexto social. Em termos préticos, isso significa que o planejamento
das atividades escolares ndo deve se restringir somente a selecao de seus
temas, isto é, do conteido de ensino, mas necessita atingir varias dimensdes
que compde o meio (GALVAO, 2014, p. 100-101).

Esses conceitos de meios instituem a escola uma grande responsabilidade, j4 que é
considerada um meio funcional e que toda crianga deve estar inserida para se instruir
e se relacionar com as pessoas. Os meios rurais, urbanos e os de vizinhanca sao
chamados de meios espaciais e 0s meios profissionais, a familia e a escola séo

exemplos de meios funcionais.

O processo de humanizacao na atualidade se faz, nos diferentes grupos e meios em
gue a pessoa transita. Nesse momento é que o professor assume seu papel crucial
de organizador e mediador nos grupos, onde o aluno podera vivenciar diferentes
papéis, aprender e assumir deveres e obrigacBes, acatando as regras, enfim,
aprender a conviver. O professor precisa ser rigoroso para evitar a fixacdo de papéis
no grupo, oportunizando a participacdo de todos de maneira igual, bem como, a
formacdo de diferentes grupos, para que ocorra um convivio entre todos o0s
integrantes da mesma turma (ALMEIDA, 2012, p. 79-80).

O professor ndo pode esquecer de que seu papel no grupo € de coordenar, ndo
apenas de transmitir novos conhecimentos, mas de observar esses grupos facilitando
com seu apoio a aprendizagem de conceitos, valores e comportamentos. Atentar para
que o aluno se estabelega nos meios interpessoais e culturais. E imprescindivel que
o professor assuma o papel de representante da cultura para o aluno, inserindo-o na

cultura de sua época. Os alunos dependem da competéncia e compromisso do
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professor que selecionara e transmitird os conteddos que o levara a ter acesso a

cultura.

Essa interacdo com o outro e com a cultura, € que amplia o conceito de socializac&o.
A escola é responsavel desde o primeiro momento em que recebe o aluno até a sua
formacdo adulta, pois sua atuacdo tem reflexos posteriores, na propria vida, bem
como, na vida da sociedade, por isso tem o dever de oferecer o que ha de melhor na

cultura.

Para Moraes (2008, p. 255) “Educar € cuidar da multidimensionalidade do ser
aprendente, ndo somente para o desenvolvimento da inteligéncia”. E também auxiliar
Nno seu espaco interior, na construcdo do seu eu, restabelecer a ligacdo entre o
racional e o intuitivo. Ajudar ao aluno a reconhecer a importancia do corpo, do
imaginario, respeitando as intuigdes, as emogdes e os sentimentos. “Educar € um
processo de transformacao conjunta na convivéncia, no qual o aprendiz transforma-
se em comunhao com seus professores e companheiros em seu espacgo educacional’
(MORAES, 2008, p. 252). E a autora continua defendendo que essa transformagéo
ocorre nas dimensdes: “(...) explicita ou consciente, e na implicita ou inconsciente”
(MORAES, 2008, p. 252).

Conforme Mahoney (1993, p. 68)

[...] a crianca, ao se desenvolver psicologicamente, vai se nutrir
principalmente das emogBes e dos sentimentos disponiveis nos
relacionamentos que vivencia. Sao esses relacionamentos que vao definir as
possibilidades de a crianca buscar no seu ambiente e nas alternativas que a
cultura lhe oferece, a concretizacdo de suas potencialidades, isto €, a
possibilidade de estar sempre se projetando na busca daquilo que ela pode
vir a ser.

Ao abordarmos a inteligéncia e a aprendizagem infantil, precisaremos falar também
das emoc0des, de nossas paixdes e por tudo o que vemos, tocamos e que nos alimenta
a curiosidade. A emocao funciona como uma engrenagem primordial para

entendermos o desenvolvimento da inteligéncia.

Claparede (1974, p. 301-302) ao se referir a curiosidade e ao interesse, nos diz que:
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A escola ndo deve esperar que as criancas facam tudo o que querem, mas
gue elas queiram tudo o que fazem e que ajam e ndo sejam forcadas a acao
[...] O que se deve fazer é explorar seus interesses, ligar a eles, isto €, a sua
vida o que se deseja ensinar. A didatica deve transformar os fins futuros a
gue visam 0s programas escolares em interesses presentes para a crianga.

A escola enquanto meio deve ser o centro de divulgacdo da cultura em diferentes
areas, possibilitando o desenvolvimento de diversas aptiddes. E claro que ela vai
preservar sua propria cultura, porém vai alterar a rotina infantil, impondo horérios e
costumes influenciando diretamente na vida do educando. A escola se coloca como
ponto de conexao entre o passado e o futuro, garantindo a continuidade entre eles,
transmitindo o pensamento, a arte, a civilizagdo e nédo deixando de apresentar o
progresso e a modernizacdo. Lembrando que o aluno traz toda sua bagagem
bioldgica, psicoldgica, posicéo social, afetiva e econémica. Sendo assim, a escola ndo
pode esquecer-se de sua responsabilidade pedagdgica, que € o desenvolvimento da
pessoa e o fortalecimento do eu (ALMEIDA, 2012, p. 84-85).

A educacédo deveria ser transformadora, que incentivasse o aluno a ser o sujeito de
sua acao e ndo o objeto de outro sujeito, € ela que tem o meio de priorizar o homem
a construir-se, modificar-se e transformar-se para que sejam criativos, inventivos e

descobridores.

O educador ndo pode ser aquele individuo que fala horas a fio a seu aluno,
mas aquele que estabelece uma relacdo e um dialogo intimo com ele, bem
como uma afetividade que busca mobilizar sua energia interna. E aquele que
acredita que o aluno tem essa capacidade de gerar ideias e coloca-las ao
servigo da vida (SALTINI, 2002, p. 60).

O professor precisa conhecer melhor seu alunado, sua interiorizacdo afetiva de que
chora, ri, dorme, sofre tentando reconhecer seu espaco no mundo, qual seu papel na
escola, que sabemos que nédo € sé para aprender e sim para vivenciar de uma forma
plena. Com isso, o professor precisa planejar situagcées-problema para cada peca que
compde o ambiente escolar, mas para isso o professor tem que ser um profissional
curioso, observador, pesquisador, incentivando assim ao aluno a construir e a

conhecer.

A relac@o que se estabelece com o grupo como um todo e a pessoal com
cada crianca € diferenciada em todos os aspectos qualitativos e cognitivos
respeitando-se (a maturidade de seu pensamento e a individualidade. Cada
aluno esta em um nivel de desenvolvimento e a partir deste dado
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respeitaremos a agdo no ritmo, no tempo especifico de cada um, sem
antecedé-lo na acéo, exceto em situacdes que provocam frustracdes
exageradas para ele (SALTINI, 2002, p. 88-89).

Continuando no pensamento do autor, o ideal seria o professor trabalhar ndo somente
com todo o grupo, mas também individualmente. Os limites, as regras, as
sistematizacdes do tempo seriam discutidas com todo o grupo, oportunizando assim
a conscientizacdo do aluno para a utilizacdo dessas normas e regras pre-
estabelecidas. O aluno adquire seguranca psicolégica quando todo esse processo se
transforma em habito. Quando o professor se mostra sereno e sabendo lidar com as
situagdes de tensdo durante as aulas, transmite seguranga para o aluno. “A
serenidade faz parte do conjunto de sensacfes e percepcfes que garantem a
elaboracdo de nossas raivas e conflitos, ela conduz ao conhecimento do si-mesmo,
tanto do educador quanto do aluno” (SALTINI, 2002, p. 89).

Como nos apresenta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe
apresentar os contelidos e atividades de aprendizagem de forma que os
alunos compreendam o porqué e o para que do que aprendem, e assim
desenvolvam expectativas positivas em relacdo a aprendizagem e sintam-se
motivados para o trabalho escolar. Para tanto, é preciso considerar que nem
todas as pessoas tém os mesmos interesses ou habilidades, nem aprendem
da mesma maneira, 0 que muitas vezes exige uma atencéo especial por parte
do professor a um ou outro aluno, para que todos possam se integrar no
processo de aprender. A partir do reconhecimento das diferencas existentes
entre pessoas, fruto do processo de socializacdo e do desenvolvimento
individual, serd possivel conduzir um ensino pautado em aprendizados que
sirvam a novos aprendizados (BRASIL, 1997, p. 48).

Diz Piaget no (discurso em 1972, quando recebeu o prémio Erasmus®) que:

O papel do mestre deve ser o de incitar a pesquisa e de fazer tomar
consciéncia dos problemas, e ndo o de ditar a verdade. De fato, é preciso ndo
esquecer que uma verdade imposta deixa de ser uma verdade: compreender
€ inventar ou reinventar e “dar uma ligdo” prematuramente é impedir a crianga
de encontrar ou redescobrir as solu¢gbes por si mesmas (PIAGET apud
SALTINI 2002, p. 88).

5 PIAGET, Jean. Piaget on Lévi-Strauss: an interview with Jean Piaget by Jacques Grinevald / Jean
Piaget, Jacques Grinevald; [transl. by Alexandra Tuttle]. In: New ideas in psychology. Oxford. Vol.
1(1983), no 1, p. 73-79. Entrevista: Genebra, dezembro de 1973. Publica¢do original em lingua
inglesa. Prémio Erasmus.
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O professor deve conhecer cada aluno, saber respeitar a maturidade individual de
cada um, quer em seus aspectos qualitativos ou cognitivos, pois cada um tem seu
ritmo e tempo especifico proprio. Seria muito bom manter sempre o dialogo com a
turma para aferir sempre o que esta acontecendo, oportunizar que o educando fale de
seus sentimentos. Outro ponto positivo seria trata-los com igualdade, respeitando e
valorizando suas opinides, sem exaltar nenhuma delas, nem destacar diferengas entre
meninos e meninas em brincadeiras e jogos, pois atuando desta maneira, o professor
estaria contribuindo para um desenvolvimento afetivo salutar (SALTINI, 2002, p. 89-
90).

3.1 A EDUCACAO EMOCIONAL

No estudo sobre a afetividade no ambito escolar podemos destacar a tematica da
educacdo emocional como um dos caminhos para tentarmos diminuir os conflitos em
sala de aula entre professores e alunos e alunos x alunos, sendo este o foco da

presente pesquisa.

A necessidade de se trabalhar a emocé&o na sala de aula parte do pressuposto de que
nao é possivel enxergar o educando apenas por um aspecto, no caso, 0 cognitivo. As
emocdes interferem de forma positiva ou negativa nas interacées sociais e

consequentemente influencia no processo ensino-aprendizagem.

Na realidade, os aspectos afetivos e motores ndo sao reconhecidos pela escola como
importantes, na maioria das vezes, sao deixados de lado. No caso do movimento,
pode ser visto como desordem, falta de atencdo, indisciplina. E em relacdo a
afetividade, a falta de conhecimento sobre as emoc¢des pode ser um dos motivos que

abrem lacunas e geram mais conflitos em sala de aula.

Assim, é também desconhecida a reciprocidade entre a afetividade e a
inteligéncia, conquanto exista entre ambas uma integragdo que permite uma
nutricdo mitua. Ao mesmo tempo em que a afetividade se estende no
desenvolvimento do sujeito, a inteligéncia por sua vez, segue seus passos
(ALMEIDA, 1999, p. 89).



51

No campo pedagogico, psicoldgico, filoséfico, entre outros, € fato claro que as reacoes
afetivas na orientacdo na vida do educando tém grande importancia para o seu

desenvolvimento.

[...] a maneira como é concebida a relagdo entre os aspectos afetivo e
intelectual. Todos n6s sabemos que a inteligéncia ndo é suficiente para
assegurar 0 sucesso escolar e que as estruturas afetivas sdo também uma
condicdo essencial de sucesso. Além das grandes habilidades cognitivas, é
necessario um certo desejo, uma motivacao para aprender (ALMEIDA, 2008,
p. 22)

Na verdade, uma escola que prepara o educando para a vida precisa ter objetivos e
conteudos significativos, privilegiando o exercicio da cidadania bem como os vinculos

afetivos entre os educandos e o objeto do conhecimento.

Na opinido de Leite (2006), o ensino tradicional € marcado por objetivos arcaicos sem
a devida valorizagéo para o educando, provocando a marginalizacéo da escola com a
realidade do mundo atual, principalmente no ensino publico. Isso pode ser um dos
motivos provocados pelo fracasso escolar, resultando na falta de envolvimento do

educando com os contetdos aplicados.

Para o autor,

Isso ndo significa que defendemos um ensino pragmatico e superficial, mas
reassumimos que o conhecimento acumulado em determinada area deve
estar disponivel para que as pessoas melhorem as suas condi¢cdes de
exercicio da cidadania e de inser¢éo social (LEITE, 2006, p. 35).

A aprendizagem significativa € importante como ferramenta eficiente para o educando,
pois através dela, é possivel despertar maior interesse pelas atividades, do que
apenas utilizar os recursos da aprendizagem mecéanica. Neste sentido, é exigido do
professor uma visdo ampla dos conteudos para que suas aulas sejam dinamicas e
envolventes. Lembrando sempre da importancia da educacdo emocional para o
educando, permitindo a percep¢cdo das suas emocdes e controle de possiveis
explosdes (ANTUNES, 1999, p. 17).

Atualmente, grande parte dos educadores apresentam uma postura inconsciente e

alheia quanto a percepg¢ao e ao conhecimento do educando, pois esse termo “postura”
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seria a comparacao entre o que foi ou €, e qual deveria ser. Infelizmente, o educador
utiliza somente a transmissdo de conhecimento por meio da palavra, impedindo a
construcéo da propria aprendizagem do educando, criando assim um obstaculo entre
0 educando e o objeto a ser estudado (SALTINI, 2002, p. 92-93).

Ha uma relacdo de autoritarismo, na qual a verdade e o saber vém do
educador; ha um distanciamento; falta cumplicidade na busca do conhecer;
ha muitos medos e até pavores; existe a negacdo do companheirismo e o
incentivo a competicdo; ha excesso de informacgido e de “receitas”, e de
técnicas sem a devida conexdo com os fatos. As avaliacées sao baseadas
naquilo que se reteve das informagdes passadas, o aluno para ser “aprovado”
€ obrigado a repetir, seja decorando seja “colando”, aquilo que lhe foi
transmitido pelo educador (SALTINI, 2002, p. 93).

Esse quadro precisa mudar, pois 0 educador precisa se capacitar sempre se
atualizando, aprofundando constantemente seus estudos, sobre desenvolvimento e a
génese das estruturas da inteligéncia, participar de trabalhos em equipe com seus
colegas objetivando uma busca constante da préopria autonomia, [...] “ pois s6 assim
tera condicGes de analisar criticamente e criteriosamente o que Ihes é proposto pelos
orgéaos oficiais” (SALTINI, 2002, p. 94).

E importante ressaltarmos que com o advento da modernidade, a sociedade
contemporanea se beneficiou com o avanc¢o da tecnologia tornando a comunicacgéo
mais rapida entre as pessoas. Neste universo de muita informacéo, a escola nao
conseguiu acompanhar tais avancos continuando presa aos modelos tradicionais de
ensino e assim, tornou-se refém de um alunado composto por jovens antenados, que
ficam conectados a maior parte do dia numa escola com poucos atrativos. AO mesmo

tempo, que séo altamente plugados possuem uma bagagem emocional precaria.

A educacgdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capaz de
adaptar-se a mudanca, de definir novos objetivos e elaborar novas
estratégias [...] A mudanca atual ndo é igual as que se verificaram no
passado. Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade os
educadores enfrentaram desafio comparavel ao divisor de aguas que hoje
nos é apresentado [...] Ainda é preciso aprender a arte de viver num mundo
saturado de informacdes. E também a arte mais dificil e fascinante de
preparar seres humanos para essa vida (BAUMAN, 2011, p. 125).

Nesse sentido, a educacado emocional ganha espaco nos meios académicos com 0s
estudos de Gardner e Goleman, que pesquisaram sobre a relacdo entre a

aprendizagem e as habilidades emocionais. Ambos defendiam a ideia que cada



53

pessoa possui uma inteligéncia diferente, o qual denominaram “Inteligéncias

Multiplas” e “Inteligéncia Emocional”.

Ao alargar a visdo do cérebro humano, Gardner leva-nos a perceber que
dispomos de uma escola adaptada para trabalhar apenas duas inteligéncias
— Linguistica ou Verbal e Logico-matematica — negligenciando o fantastico
espectro de muitas outras. Guardando-se as devidas propor¢des, educamos
seres humanos para agirem apenas como chimpanzés (ANTUNES, 1999, p.
19).

Enfim, para o autor a escola privilegia apenas essas duas inteligéncias considerando-
as mais importantes. Antunes (1999) ainda esclarece segundo estudos de Gardner
outras inteligéncias, tais como: a espacial, a musical, a corporal-cinestésica, a
naturalista, a pictérica e a interpessoal e intrapessoal. Cada uma das inteligéncias
citadas, se trabalhadas pela escola contribuiria de forma significativa para a
construcéo de um ser humano coerente e consciente de suas capacidades. Dentre as
inteligéncias abordadas, daremos énfase a inteligéncia emocional (interpessoal e

intrapessoal) que trata da dimenséao afetiva do educando.

A educacdo emocional é composta por cinco dominios: autoconhecimento,
administracdo das emocgOes, empatia, automotivacdo e capacidade de
relacionamento global. Mediante esses dominios, para que a pessoa seja
emocionalmente educada é necessario saber lidar com as emocdes, desenvolvendo
seu potencial pessoal e a qualidade de vida em que esta inserida. A educacéo
emocional possibilita o afeto entre as pessoas ampliando seus relacionamentos,
facilitando a vida em grupo (GOLEMAN, 1995, p. 55-56).

Assim, a educacdo emocional € um dos pontos principais para a qualidade humana,
gue nos permite controlar nossos diferentes sentimentos dependendo das situacfes
em que nos encontramos. Acreditamos que a escola deva fazer parte da construgcéao
do saber emocional do educando, percebendo-o numa viséo holistica e atentando que

a emocao influencia no momento da aprendizagem.

Ao pensar numa pratica educativa voltada para as questbes afetivas, Morin ganha
respaldo com a Unesco Brasil, que em seu relatério sobre a “Educacao para o Século

XXI”, coordenada por Jacques Delors constitui os quatros pilares da Educacéo:
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aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer. Nessa perspectiva, esse
documento importante precisa fazer parte das aprendizagens indispenséveis de todas
as escolas de nosso pais. Assim, a equipe escolar precisa colaborar para a formacao
emocional de seus alunos, capacitando-os para lidar com as préprias emocdes e
objetivando seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, fazendo que ele haja

emocionalmente através de seu pensamento (MORIN, 1999, p. 11).

Portanto, cabe ao professor em todo o processo educativo compreender seu papel
essencial no desenvolvimento dos conteudos e das atividades, de forma que possa
envolver o educando, motivando-os e tornando claro a finalidade do que estdo

aprendendo, ndo esquecendo da importancia das questdes afetivas.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

4.1 A NATUREZA DA PESQUISA

O proposito da pesquisa € demonstrar como a afetividade pode contribuir de maneira
significativa para o processo ensino-aprendizagem dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental II, de uma escola municipal de Sdo Mateus/ES. Por lecionar nessa série
a mais de dez anos, percebia-se situacGes conflitantes entre os alunos que
acarretavam prejuizos tanto na aprendizagem quanto no trabalho do professor. Sendo
assim, o caminho escolhido para a realizacdo da investigacéo levou em consideracao
0 carater da pesquisa e 0s objetivos propostos. Além disso, a investigacao possui a
intencdo de buscar respostas e construir novos conhecimentos a partir da analise e
reflexdo. Nesse sentido, os procedimentos escolhidos para a obtencéo de dados estao

representados pela pesquisa-acdo que segundo Thiollent (2011) é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma a¢édo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Dessa forma, percebemos também que existe o envolvimento direto do pesquisador
na solucéo dos problemas de diversas formas, ora no papel de aprendiz, ora como
orientador, ora no papel de ator e nesse jogo suas acdes podem contribuir para o
‘equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacao
das acdes desencadeadas em funcao dos problemas” (THIOLLENT, 2011, p. 21). Em
relagcado aos participantes da pesquisa, a atuagao deles n&o € passiva, ou seja, “nao

séo reduzidos a cobaias e desempenham papel ativo” (THIOLLENT, 2011, p. 28).

E importante considerarmos o sentido da palavra pesquisa-a¢&o, que na sua estrutura
e formada por um substantivo composto, no qual o primeiro vocabulo diz respeito a
investigacdo, ao estudo; ja no segundo vocabulo, temos a palavra acao, que remete
a movimento, trabalho, atitude. Outra questdo importante, € que ndo € possivel
determinar onde termina a pesquisa e onde inicia a acdo. Portanto, a juncédo dos
termos pesquisa e acdo outorga a producdo de conhecimentos, a troca de

experiéncias, a oportunidade de discutir sobre temas que fazem parte do dia a dia
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escolar. Nesse sentido, é que tomamos a liberdade de demonstrar a importancia das
relacOes afetivas entre os alunos em sala de aula, acreditando ser uma fungéo

pedagdgica.

Na visdo de Lidke e André (2018, p. 29), a observagao para “que se torne um
instrumento valido e fidedigno de investigagao cientifica, [...] precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica”. Diante disso, adotamos a observacdo como o0 primeiro
passo para diagnosticar os problemas presentes em sala de aula, consistindo assim
na fase exploratoria. Nesta fase, tal procedimento desempenha um papel primordial
no método da investigacdo da pesquisa social, pois possibilita uma estreia relacao
entre 0s envolvidos, e a0 mesmo tempo, permite conhecer e entender as a¢gdes dos
sujeitos (LUDKE e ANDRE, 2018, p. 48).

Por ser o ambiente escolar o lugar onde 0 sujeito passa a maior parte do dia, € na
escola que acontece a construcdo das etapas da personalidade dos alunos. Com isso,
esta observacdo terd como foco um olhar direcionado para a convivéncia deles em
sala de aula e como se apresenta a relacéo afetiva entre eles. A observacao sera feita
em diferentes disciplinas, levando em consideracao que os sujeitos agem de formas
diversas mediante ao tipo de matéria que esta sendo lecionada e também no

relacionamento com o (a) professor (a).

Concordo com Thiollent quando diz que:

Numa visdo reconstrutiva, a concepcdo das atividades pedagdgicas e
educacionais nao é vista como transmisséo ou aplicacao de informagéo. Tal
concepcdo possui uma dimensdo conscientizadora. Na investigacdo
associada ao processo de reconstrugdo, elementos de tomada de
consciéncia sao levados em consideracdo nas préprias situagdes
investigadas, em particular entre o0s professores e na relagdo
professores/alunos (THIOLLENT, 2011, p. 86).

E fato claro que, numa vis&o reconstrutiva tratar da dimenséo afetiva do aluno tem
muita relevancia para o seu desenvolvimento. A op¢éo pelo tema em questédo traduz
a necessidade de reavaliar a propria pratica em sala de aula e de buscar novos
caminhos. Acreditamos que o ambiente escolar ndo deve inibir o aluno e sim propicia-

lo a aprendizagem, conhecimento, alegria e prazer. Desta maneira, o professor
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precisa ter um olhar acolhedor e presente, para que veja o aluno em formacéo,

necessitando de ajuda e de auxilio.

Segundo Gil (2002) os aspectos metodologicos da pesquisa-acdo possuem carater
flexivel, o que a torna diferente de outros tipos de pesquisa e concomitantemente,
outorga ao pesquisador fazer interven¢des em momentos importantes quando houver
necessidade. Assim sendo, a escolha por esse método nos permite fazer uma
adaptacédo a realidade dos pesquisados, tornando possivel o vaivém das ac¢des que

serao significativas para o trabalho investigativo.

Além de utilizarmos a metodologia de pesquisa-acdo, recorreremos também a
abordagem qualitativa e apresentaremos algumas ponderacdes a respeito dessa

metodologia.

A escolha pela pesquisa qualitativa encontra respaldo no paradigma da pesquisa

social no processo investigativo. A partir desse paradigma,

[...] & possivel investigar o mundo a partir de um olhar subjetivo, acreditando
gue ndo ha uma verdade absoluta e considerando a realidade social como
algo imutavel, dindmico e sem generalizagdes (HERCULANO, 2011, p. 21).

Nas palavras de Minayo (2009, p. 21) “a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares”, ou seja, “ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracfes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Portanto, é
importante que a a¢ao, a palavra ou o gesto sejam percebidos de forma geral para
nao perderem o significado, pois “a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo

dos significados”.

Oliveira (2008) coloca que o pesquisador qualitativo leva em consideracdo o mundo
real para basear seus estudos. E acrescenta que o mesmo possui responsabilidade

de buscar na vida dos individuos, no caso, dos sujeitos, a sua propria experiéncia.

Nesse sentido, sera feita a aplicagdo de um questionario. Segundo Gil (2008, p. 121),
0 questionario pode ser entendido como um instrumento capaz de medir através de

um “conjunto de questdes”, a opinido, o interesse e 0s aspectos da personalidade



58

(“crencas, sentimentos, expectativas, aspiracdes, temores”, situacdes experenciadas)
dos sujeitos da pesquisa. Uma das vantagens do questionario elencadas pelo autor é
a garantia do anonimato, podendo o participante ficar livre para responder as questdes

propostas.

O questionario sera composto por 12 questdes de multipla escolha com perguntas
fechadas referente as proprias emocdes. Serdo questdes claramente formuladas, de
modo a serem bem compreendidas com o objetivo de levar o sujeito a refletir sobre o

proprio comportamento em sala de aula.

Apesar de ter escolhido a metodologia qualitativa que na sua esséncia “preocupa-se
em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade dos
comportamento humano”, sera necessario utilizar a metodologia quantitativa para
mensurar os resultados obtidos através do questionario (LAKATOS; MARCONI, 2009,
p. 48).

Bogdan e Biklen (1999) fazem algumas coloca¢des que necessitam ser pontuadas.
Em primeiro lugar, para a realizacdo da pesquisa, o pesquisador participa dos locais
de estudo e interessa-se com as acdes praticadas no contexto. Para os autores,
examinar as acfes no proprio ambiente é uma oportunidade de compreender melhor
a situacdo. Em segundo lugar, o pesquisador, como peca importante no processo,
estabelece a afinidade com o mundo que € instrumento da investigacdo. Nesse
sentido, seu vinculo torna-o bem préximo do seu objeto. “Como seres humanos que
pesquisam os significados das acdes sociais de outros seres humanos, 0s
pesquisadores sdo ao mesmo tempo, sujeito e objeto de suas préprias pesquisas

(SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002, p. 31).

O foco da pesquisa qualitativa estd vinculado mais ao processo do que
necessariamente com os resultados, caracteristica defendida por Bodgan e Biklen
(1994). Diante dessa defesa, é importante entender as rela¢gées humanas, inteirar-se,
dar voz aos sujeitos com toda a sua carga de sentimentos e emocOes e,

principalmente, saber o que 0s sujeitos pensam, pois € no cotidiano que o ser humano
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conhece a si mesmo e faz as suas interpretacées ao mundo a sua volta podendo

expressar-se de diversas formas.

4.2 CENARIO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O critério adotado para a escolha da instituicdo escolar se deu pelo fato da
pesquisadora fazer parte do corpo docente a mais de dez anos. A pesquisa sera
realizada numa escola da rede publica, localizada no Balneario de Guriri, no Municipio
de S&o Mateus, que atende turmas dor 6° aos 9° anos, nos turnos matutino e
vespertino. O Balneério possui mais trés escolas de Ensino Fundamental II, EMEF
“Herineia Lima Oliveira”, EEEFM “Wallace Castello Dutra” e o C.E. “Crer e Ser”, da

rede particular.

Baseando-se no historico apresentado no Projeto Politico Pedagdgico/2018 (PPP) da
instituicdo, a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Benedicto Caulyt Figueredo”,
foi fundada no ano de 1981, por meio do Decreto da Prefeitura Municipal de S&o
Mateus, n° 466/81 e atendia aproximadamente 50 alunos com o nome de Escola
Unidocente “Guriri”. No ano de 1992, recebeu o nome de Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Guriri”’, pelo decreto 822/92. Somente em 2017, que recebeu o nome

atual.

Segundo a explanac¢do de uma professora, que na época fazia parte do corpo docente
da escola, nos relatou que a estrutura fisica era formada por duas salas de aula, uma
secretaria, uma cozinha e um banheiro e as professoras contratadas lecionavam para
duas turmas multisseriadas, pois o numero de alunos era muito pequeno. A escola
ndo possuia um gestor, a direcdo ficava a cargo da Secretaria de Educacao, que era
visitada ocasionalmente pelo Secretario de Educacao. A instituicdo ainda dava os
primeiros passos na comunidade, assim também acontecia com o balneario que

contava na época com poucos moradores.

A partir de 1986, com a chegada de mais familias para Guriri, a escola passou a
oferecer duas turmas, sendo uma sala para a primeira série e a outra sala para a

segunda, a terceira e quarta séries. Outra caracteristica na estrutura fisica que é
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importante ressaltar, € que a escola ndo possuia muros, era proxima a praia, 0 que

dificultava o retorno dos alunos para a sala de aula ap6és o recreio.

Neste mesmo ano, a escola disponibilizou para a comunidade no periodo noturno, o
MOBRAL, (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), ou seja, método que alfabetizava
jovens e adultos. Sua duracéo foi de aproximadamente trés meses devido ao pouco

numero de alunos que assistiam as aulas.

Ja em 1987, foi necessério aumentar o espaco fisico e assim, mais duas salas foram
construidas. As turmas foram distribuidas de outra forma, sendo uma sala para a
primeira série, uma para a segunda série e outra para a terceira e quarta séries juntas.
ApGs seis anos da fundacdo da escola, ainda existia uma turma com duas séries
simultaneas. Em 1988, com o crescimento da comunidade escolar e a progressao dos
alunos, a escola passou a oferecer uma sala para cada série e os alunos que estavam
aptos para ingressarem na quinta série, tinha que estudar no centro da cidade de Sao

Mateus, pois o balneério ndo dispunha de Ensino Fundamental Il, antigo ginasial.

Retomando ao PPP, em 2001, a atual EMEF “Benedicto Caulyt Figueredo” enfrentava
dificuldades com a estrutura fisica e também na area pedagdgica, acarretando alto
indice de reprovacao, de evasao e de distorcéo idade/série. Com a adesdo da mesma
a programas, tais como o Programa Escola Campea® que visava sanar os referidos

problemas, gradualmente, os resultados foram progredindo de forma satisfatoria.

Em 2002, a referida escola necessitou ser dividida, pois neste periodo ela ja atendia
alunos do Ensino Fundamental | e Il. Como o prédio ndo comportava a demanda,
houve a necessidade da transferéncia dos alunos do Ensino Fundamental | para outro
local, atendendo apenas o Ensino Fundamental Il na modalidade regular, Prefes
(Programa de Correcéo do Fluxo Escolar) e Supléncia Fase | e Fase Il. Outra iniciativa
precisou ser tomada para atender o crescente numero de docentes no Balneario,

dando surgimento a novas entidades escolares.

6 Programa do Instituto Ayrton Senna.
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No final de 2002, baseado no principio da gestdo democréatica foi elaborado o primeiro
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) que possibilitou a elaboracédo de medidas
e solucbes por parte de todos os profissionais da escola nesta época. Outro passo
importante na gestdo escolar foi a mudanca na escolha da direcdo escolar, que
passou a ser feita por eleicdo permitindo a participacdo da comunidade local. Em

2009, a escolha para o cargo de diretor voltou a ser por indicacéo.

Atualmente, a comunidade escolar é formada por: alunos, professores, diretora,
supervisora, coordenadores, funcionarios da parte administrativa, funcionarios de
servicos gerais (limpeza e vigia) e familiares. O quadro de docentes € composto por
24 professores, no qual todos possuem formacao especifica na area que lecionam,

sendo dois professores com titulo de Mestre.

bY

Quanto a estrutura fisica, a escola oferece diversos ambientes para que sejam
desenvolvidas as atividades pedagogicas, tendo espaco suficiente para acolher os
alunos, a familia e a comunidade. A instituicAo € composta por nove salas de aulas,
no qual quatro encontram-se no térreo e cinco no primeiro andar. Disp&e para a equipe
pedagdgica uma sala para os professores, uma sala para a supervisora e outra sala
para a diretora. Possui uma biblioteca, no qual os alunos frequentam-na
semanalmente. Os corredores servem como murais para as producdes dos alunos. A
escola também dispbe de um refeitério, uma cozinha com cantina e uma quadra de
esportes coberta. Os banheiros possuem rampas para facilitar o acesso dos alunos
com deficiéncia. No ambiente externo, a escola possui uma sala de recursos para
alunos especiais e também uma equipe de profissionais especializados para fazer

atendimento individual e diferenciado para auxiliar esses alunos.

Mesmo nédo possuindo um laboratério de informatica (Lied), a escola possui acesso a
Internet e computadores onde o0s professores podem realizar pesquisas para

enriquecer suas aulas e preencher o diario digital.

O que motivou realizar a investigacdo com a turma do 6° ano, foi o fato de perceber
nos alunos a dificuldade em adaptar-se a nova série. Sado inimeros os desafios que
esses alunos enfrentam, tais como: inseguranca em relagcdo a quantidade de

professores, de provas, medo da reprovacéo, dificuldade na organizacao de estudos
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e trabalhos, entre outros. Outro aspecto importante, € que no 5° ano por ser apenas
um (a) professor (a) para as disciplinas especificas, as aulas sdo mais lentas. No 6°
ano com aulas de 50min., a dindmica € outra, exigindo deles agilidade e maior
concentracdo. Geralmente, sé a partir do 2° trimestre € que conseguem se adaptar.
Por outro lado, os professores dos 6° anos também apresentam dificuldades em néo

saber agir e solucionar os conflitos trazidos por esses alunos.

Diante desse quadro, a pesquisa tem como publico alvo uma turma do 6° ano, do turno
matutino de uma escola publica municipal de Sdo Mateus, localizada no balneério de
Guriri. Boa parte desses alunos sao oriundos de escolas publicas do proprio balneario.

A turma é composta por 32 alunos, sendo um aluno com dislexia.

Portanto, no capitulo seguinte apresentaremos o0s resultados obtidos através dos
recursos metodologicos aplicados, tendo em vista compreender a presenca da
afetividade no cotidiano escolar e alcangar os objetivos propostos na metodologia da

presente pesquisa.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 PERFIL DA TURMA

Neste capitulo, explanaremos, em primeiro lugar, sobre o perfil da turma e em seguida,
abordaremos sobre a coleta, a andlise e a discusséo dos resultados, lembrando que
0 publico-alvo € uma turma do 6° ano, do Ensino Fundamental I, do turno matutino,

de uma escola publica do municipio de Sdo Mateus.

As andlises desta pesquisa buscaram delimitar com mais clareza o importante papel
da afetividade, direcionando o olhar na relacdo aluno/aluno e aluno/professor. As
analises partiram das expressoes verbais, dos gestos, das expressodes faciais e da
postura dos alunos. Nas condi¢cdes observadas foram identificados diversos aspectos
afetivos e analisados pela pesquisadora, que teve um periodo de dez dias

consecutivos.

A turma escolhida para a pesquisa era composta por 32 alunos, sendo 18 meninos e
14 meninas, cujas idades variavam entre 11 e 15 anos, sendo que alguns alunos se
encontravam fora da idade/série, ndo sendo problema para a socializagdo. Antes de
iniciarmos a pesquisa, a turma foi orientada sobre as atividades que seriam

desenvolvidas.

De modo geral, percebemos que a turma possuia um comportamento bem agitado,
sendo que em quase todas as aulas o barulho e a agitacdo eram intensos, pois eles
falavam ao mesmo tempo e muito alto. Essa agitacéo se acentuava principalmente na

troca de professores, quando eles ficavam sozinhos por alguns minutos.

Como a escola é um espaco de multiplicidades onde se entrelagam diferentes valores,
experiéncias, crencgas, culturas e relacdes sociais, assim o cotidiano escolar é
transformado numa vasta e profunda estrutura de conhecimentos e de sujeitos. Essas

relagbes se apresentam a cada dia mais conflitantes e trabalhosas.

Vivemos uma cultura que desvaloriza as emocfes e ndo vemos O
entrelacamento cotidiano entre razdo e emocdo, que constitui o viver
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humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um
fundamento emocional (MATURAMA, 1999, p. 15).

Com o olhar mais atento, as observacfes concentraram-se sobre os movimentos, as
atitudes, enfim, sobre o comportamento da turma e constatamos que, nos intervalos
alguns alunos aproveitavam para levantar e correr pela sala, enquanto outros
escondiam algum objeto do colega, ocasionando assim muita confusdo, o que
dificultava o inicio da aula seguinte, pois o professor (a) levava muito tempo para
acalmar a turma. Em outros momentos, os alunos aproveitavam para fazerem
“‘lutinhas”, sendo um comportamento da maioria dos meninos e em algumas excegdes
as meninas também participavam dessa “brincadeira”. Percebemos que as meninas
guando se sentiam contrariadas pelos meninos, devolviam as agressdes com palavras
de baixo caldo para intimidar as acdes dos meninos. Outro comportamento bastante
recorrente entre os alunos era o de colocar o pé na frente para que o outro colega que
estava passando tropecasse e caisse. Também presenciamos alunos tirando a
cadeira enquanto o colega se preparava para sentar, provocando assim a queda do
mesmo. Tais atitudes/comportamentos tinham como objetivo provocar risos na turma

e consequentemente ridicularizar o colega.

Para Dér e Ferrari (2012), ambas estudiosas das teorias wallonianas afirmam:

O jovem expressa 0 seu sentimento com o corpo todo. Mimicas,
gesticulagcBes exageradas tornam-se bastante frequentes, traduzindo a falta
de habilidade para dominar todo o potencial de que o novo corpo é capaz, e
orientam também seu comportamento exterior. De modo geral, é por meio de
brincadeiras, risadas, conversas em tom de voz elevado e muita
movimentacdo que O jovem expressa O prazer em estar realizando
determinadas atividades (DER e FERRARI, 2012, p. 60-61).

Por outro lado, notamos também atitudes afetuosas por parte de outros alunos. Em
alguns momentos, demonstravam interesse e preocupagdo com O colega que
chegava triste de casa ou que chorava durante a aula por algum motivo particular.

Neste caso, geralmente alguém se aproximava e fazia um carinho mostrando empatia.

Percebemos na turma, preocupacgao e carinho de alguns alunos para com o0s

professores. De acordo com Dantas (1990, p. 29) apud Galvao (2014),



65

A dtica walloniana constr6i uma crianga corpdrea, concreta, cuja eficiéncia
postural, tonicidade muscular, qualidade expressiva e plastica dos gestos
informam sobre os seus estados intimos (p. 98).

Nas expressoes verbais, identificamos em determinados momentos entre os alunos
agressoes em relagcédo a alguma atitude indesejada de um colega para com o0 outro.
Essas expressdes, vinham carregadas ora de raiva, ora de nojo, iniciando uma guerra
verbal e geralmente necessitando da intervencdo do professor regente e
consequentemente atrapalhando a aula. Notamos também na turma, expressoes de

carinho, de incentivo, de acolhimento e de alegria.

Outro aspecto importante que ficou visivel em todas as aulas observadas, foi que a
presenca da pesquisadora em sala de aula, ndo interferiu de forma alguma no
comportamento da turma. O desinteresse dos alunos em relacdo as atividades
desenvolvidas foi percebido, pois os alunos apresentavam cansaco por estar no

término do ano letivo.

Neste sentido, percebemos que né&o se pode deixar de mencionar que o fator
afetividade néo é relevante na relagdo aluno/aluno e aluno/professor. Os alunos se
apresentam indiferentes para o valor da aprendizagem e os professores preocupados
na maioria das vezes em ministrar 0s extensos conteudos, deixa de utilizar a
afetividade como ferramenta importante para alcancar seus objetivos no processo

ensino-aprendizagem.

5.2 COLETA DE DADOS

Dentre as técnicas defendidas por Gunther (2003), duas delas se encaixaram na
aplicacdo das atividades realizadas com os sujeitos desta dissertacdo. A coleta de
dados foi realizada no 3° trimestre de 2019, apés a aprovacao do CEP, no periodo de
uma semana (1h e 40’ diarios). Previamente a pesquisadora recolheu a assinatura
dos pais/responsaveis do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice - A), garantindo assim em carater sigilo todas as informagdes obtidas dos

sujeitos durante a pesquisa.
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Segundo Gulnther (2003, p. 1), os caminhos que nos ajudam a compreender o
comportamento humano no &mbito das ciéncias sociais se apresentam de trés

maneiras:

*» observar o comportamento que ocorre naturalmente no dmbito real,

« criar situagdes artificiais e observar o comportamento ante tarefas definidas
para essas situagdes;

* perguntar as pessoas o que fazem (fizeram) e pensam (pensaram).

Outra questéo importante que Gunther (2003, p. 1) sustenta em relacédo a observacao,
diz respeito a importancia do realismo na situacéo estudada, ou seja, para o autor, as
situagOes vivenciadas, neste caso, em sala de aula possibilita entender os sujeitos,
suas caracteristicas, seus comportamentos, o relacionamento entre colegas, enfim,
permite ao pesquisador um olhar mais proximo sobre a realidade.

Cabe ressaltarmos que o intuito da pesquisa € demonstrar a importancia da
afetividade na relacédo intrapessoal e interpessoal da turma, para que tenham éxito no
processo ensino-aprendizagem. As experiéncias escolares desses alunos analisados
pela pesquisadora incidem também o olhar sobre a postura dos professores, por

serem peca importante para a construcao desses lagos afetivos.

As observacdes foram realizadas durante as aulas das disciplinas que compdem o
guadro curricular: Matematica, Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa,
Ciéncias, Historia, Artes e Geografia. Os dados foram coletados de forma
sistematizada onde foram pontuados os fatos ocorridos e sua frequéncia, durante as

atividades desenvolvidas em sala de aula e em atividades extraclasse.
Para Duarte (2008) o papel do investigador é tentar dar sentido as experiéncias
vivenciadas pelos participantes e para nao interferir no relato dos sujeitos, mantém-se

em sua neutralidade cientifica.

Em cada aula foi utilizado um roteiro contendo trés observacdes fechadas (Apéndice

— B), que séo:

A. A postura do professor em sala.
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B. A utilizac&o dos recursos pedagogicos.

C. O comportamento do aluno durante a aula.

Tais observa¢cBes foram muito importantes para a percepcdo e para o inicio da
pesquisa, porque expressou parte da relagdo aluno/aluno e consequentemente

aluno/professor, que teve a afetividade como principal variavel.

Posteriormente a essas observacdes, foi aplicado um questionario (Apéndice — C)
contendo 12 perguntas de foro intimo, para aferir até que ponto eles compreendiam

suas emocdes e seus relacionamentos intrapessoais e interpessoais.

E por ultimo, foi realizado uma oficina de poesias, onde 0s sujeitos assistiram ao filme
“‘Divertidamente”, que retrata de forma ludica e didatica o universo das emogdes. A
personagem principal € uma adolescente que se vé obrigada a mudar de cidade com
seus pais, necessitando adaptar-se a uma nova vida. Nesse processo,
acompanhamos como as emocg0des (alegria, tristeza, raiva, medo e nojo) funcionam
em seu cérebro e regem o seu comportamento em sociedade. Apds a apresentacao
do filme, buscamos através de roda de conversa despertar nos sujeitos reflexdes
acerca das préprias emocdes. Em seguida, 0s sujeitos tiveram a possibilidade de
expressar suas emocoes através da escrita, sendo convidados a produzir textos
poéticos com a finalidade de formatar um e-book. Essa oficina foi realizada durante

uma semana, com aulas diarias.

O material de analise empirica foi direcionado pelos objetivos, que de forma dialética
nos permitiu compreender os resultados obtidos e simultaneamente, buscou nos
pressupostos tedricos 0 embasamento necessario para a compreensdo das
observacbes realizadas em sala de aula com a turma do 6° ano, do Ensino

Fundamental II.

No ambito escolar, a afetividade se apresenta como uma das ferramentas mais

importantes na relagdo entre alunos e professores, porque € através dela que o aluno
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pode ser afetado positivamente e com isso se sentir motivado a aprender. Desse

modo, a aprendizagem torna-se significativa.

Para Mosquera e Stobaus (2006, p. 127):

A nossa vida emocional é de grande importancia e que a afetividade nos
propde uma viagem fantastica ao mundo das emocdes e dos sentimentos,
por isto podemos adiantar que os cenarios vao desde a perspectiva cultural,
com narrativas mitoldgicas, até o olhar cientifico, passando pelo fascinio da
representacao, teatro e cinema.

Para a efetivagdo da analise de dados coletados, utilizamos primeiramente a
observacéo direta em sala de aula e optamos também por uma categorizacéo dessas
observacdes que foram divididas em categorias distintas, que sédo: expressoes faciais,
gestos, fala e movimento. Todas essas categorias selecionadas para a andlise,
serviram de base para evidenciar o carater emocional e que possivelmente possam
interferir nos aspectos afetivos da turma. Laurence Bardin (1977), nos fala que a
informacdo em categorias auxilia na compreensao das relacdes de aluno/aluno e

aluno/professor. Assim, a autora define categorizacdo como

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente de reagrupamento, segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sao
rubricas ou classes, as quais retnem um grupo de elementos (unidades de
registros no caso da andlise de conteido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

5.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A. A postura do professor em sala de aula.

Diante da postura dos professores em sala de aula, no grafico 1, os dados nos
revelaram que 36,3% deles se apresentaram seérios (falta de interacdo com a turma
com excesso de autoritarismo, e ao mesmo tempo, distanciamento com os alunos) e
27,3% se mostravam extrovertidos (alegria contagiante estimulando os alunos a
aprendizagem). Empatados em 18,2%, estdo os professores que se revelaram
irdnicos (presenca de falas que humilham o aluno perante a turma) e afetuosos

(atencéo e carinho com a turma). Em relacdo ao tom de voz dos professores, verificou-
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se que 85,5% falam alto e 12,5% falam baixo. Nesse sentido, os dados revelaram que
eles precisam aumentar seu tom de voz para chamar a atengédo dos alunos e assim
poderem ministrarem suas aulas e essa atitude demonstra a sua autoridade diante da

turma.

Destaca Casassus (2009, p. 206) que:

[...] a prética docente é uma prética tanto cognitiva como emocional. Como
seres humanos, os professores estdo sempre sob influéncia das emocdes.
Quando dao aula, eles sentem simultaneamente uma mistura de emocoes,
muitas vezes contraditérias. Por exemplo, estdo entusiasmados, aborrecidos,
tristes, angustiados e tudo isso ao mesmo tempo.

Sobre este assunto Lorenzoni (2007, p. 51), em sua dissertacdo discorre que:

Em relagdo ao professor no seu espacgo de trabalho, podemos dizer que,
embora no ato de sua prética utilize-se da voz, praticamente, durante todo o
tempo que esta em sala de aula, ha que se levar em conta que ele ndo é s6
voz. E um corpo localizado no espago, que possui uma linguagem propria,
adquirida culturalmente, consequéncia da bagagem pessoal que possui e das
relagbes tracadas na sua trajetéria de vida. Entdo, podera criar universos,
aproximar ou repelir, estabelecer proximidades ou afastamentos através da
maneira que seu corpo se expressa enquanto fala e a maneira como coloca
sua voz enquanto conduz seu corpo no ambiente.

Para Abreu e Masseto (1990, p. 115) a maneira de agir do professor em classe, mais
do que suas caracteristicas de personalidade € que permite uma aprendizagem
positiva dos alunos; baseia assim numa determinada concepcédo do professor, que

por sua vez reflete valores e padrées da sociedade.
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Gréfico 1. A postura do professor em relagéo aos alunos em sala de aula.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

No gréfico 2, analisamos em que situacao o professor chama a atencéo do aluno. De
acordo com a observacdo, notamos que a relacdo existente entre professores e
alunos é regida por cobrancas, metade do tempo é para exigirem disciplina e a outra
metade para cobrarem a participacado dos alunos. Na visédo de Leite (2011, p. 71) o
professor para oportunizar um ambiente harmonioso ndo necessita perder a sua

autoridade e hierarquia, em func¢do do aluno.

Como podemos perceber, ndo existe uma sala de aula isenta de sentimentos e
emocdes, pois nem sempre é possivel vivenciarmos bons sentimentos, mas podemos
afirmar que é importante pensar que o aspecto afetivo interfere no desenvolvimento

cognitivo. Segundo Bastos e Dér (2000, p. 40),

A relacdo entre os progressos da afetividade e os da inteligéncia s6 podem
ser compreendidos a partir de uma relacdo de reciprocidade e de
interdependéncia. As condi¢cbes para a evolucdo da inteligéncia tém raizes
no desenvolvimento da afetividade e vice-versa.

Entender a relagédo entre a afetividade e a inteligéncia, pode beneficiar o processo
ensino-aprendizagem, pois o professor deve saber como se diz e como se faz,

mudando assim a sua dindmica em sala de aula, evitando as cobrancas.

Para Bordieu e Passeron (1992), as instituicbes escolares exercem um papel de
continuidade da cultura, no qual o professor € um mero transmissor de

conhecimentos, fazendo parte de uma cadeia de producéo, com isso a transformacéo
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dessa engrenagem rigida é concebida pela escola de maneira letargica. Nesse
mecanismo, outro ponto importante € que a organizacdo pedagogica se mostra
avessa a mudanca, mantendo a tradicdo e o conservadorismo latente com o intuito de
manter suas raizes presa ao passado longinquo. Longe de colocar a culpa em alguém,
principalmente no professor, as instituicbes de ensino sao reconhecidas por
promoverem o0 ensino, mas infelizmente, ao enfatizar a transmissdo de
conhecimentos, ao cumprimento do curriculo, aulas com atividades mecanicas, ela
favorece a desigualdade entre os educandos e desvaloriza outras formas de
aprendizado, que podem ser através de atividades como contacdo de historias,
musicas, visitas a museus, bibliotecas e parques, exibicdo de filmes, enfim, existem

uma gama de possibilidades que propicia uma educacao mais prazerosa.

Gréfico 2: Em que situagéo o professor chama a atengéo do aluno.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

No grafico 3, demonstramos o grau de preocupacdo do professor com o nivel de
aprendizagem da turma, sendo que 75% deles mostraram-se preocupados e 25% nao

apresentaram essa preocupacao. Nesse sentido, é

Na escola, que a sensibilidade do professor, a sua experiéncia, a sua vivéncia
em cada encontro, a sua atencéo genuina, 0 seu ouvir licio, a sua motivacao
para compreender o outro que serdo os guias para decidir o como, o quando,
0 quanto é possivel aproximar-se dessas condi¢gfes. A fungdo da emocgédo na
acdo educativa é a de abrir caminho para aprendizagem significativa [...]
(MAHONEY, 1993, p. 70-71).
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Uma das atribuicdes da escola € a de facilitar a aprendizagem dos alunos para que
dominem seus conhecimentos, suas habilidades e hébitos para que por meio deles,
desenvolvam suas capacidades mentais. Portanto, o estudo deve ser dirigido e
orientado pelo docente. Para que entendamos melhor sobre esse tema, Libaneo
(1990, p. 87) diz que:

Na aprendizagem escolar ha influéncia de fatores afetivos e sociais, tais como
0S que suscitam a motivacdo para o estudo, os que afetam as relacdes
professor-aluno, os que interferem nas disposicdes emocionais dos alunos
para enfrentarem as tarefas escolares, os que contribuem ou dificultam a
formacao de atitudes positivas dos alunos frente as suas capacidades e frente
aos problemas e situacdes da realidade e do processo de ensino e
aprendizagem.

O trabalho do professor pode ser entendido como um processo constante de vaivém,
no que diz respeito aos aspectos cognitivos e ao nivel em que os alunos se encontram
para resolverem as tarefas propostas. Sendo assim, o docente deve ter os objetivos
bem definidos bem como os temas para estudo de uma maneira compreensivel e

clara, fazendo perguntas e instru¢des verbais para que o aluno execute as atividades.

O professor ndo apenas transmite uma informagéo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes aten¢do e cuidar para que aprendam
a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho do docente
nunca é unidirecional (LIBANEO, p. 250).

Gréfico 3: Grau de preocupagéo do professor com os alunos em relagéo a aprendizagem.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.
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No grafico 4, os dados apresentados revelaram como o professor se relaciona com a
turma. Segundo a observacao direta, 50% demonstraram empenho para que 0s
alunos participassem das aulas, enquanto 37,5% criticaram 0 comportamento da

turma e 12,5% fizeram uso dos elogios.

Para responder a esses dados, Leite (2006, p. 33-34) em seu livro Afetividade e
praticas pedagdgicas refere-se sobre a pesquisa de Tagliaferro (2003) cujo titulo é
“‘Meu professor inesquecivel” no qual citamos os aspectos relacionados aos

professores inesqueciveis:

a) desenvolvem um trabalho pedagégico sério, pautado por decisGes sempre
centradas no processo de aprendizagem dos alunos, ou seja, a perspectiva
de sucesso do aluno é assumida como referéncia em todas as situacdes e
decisdes pedagdgicas; isso envolve desde objetivos e conteldos, passando
pelas atividades de ensino desenvolvidas em sala de aula, material utilizado,
até as atividades de avaliacdo; b) demonstram amplo dominio nas suas
respectivas areas de ensino; ou seja, sdo professores reconhecidos pelo
grande conhecimento que apresentam, sendo esse fato interpretado como
motivo de seguranca pessoal pelos alunos; ¢) demonstram uma profunda
relagdo afetiva com os seus préprios objetos de ensino, ou seja, 0s alunos
percebem uma “relagédo de paixao”, entre o professor e o objeto de ensino em
questao, e sdo contagiados por essa emogao.

E importante ressaltarmos sobre a importancia dessas caracteristicas para que o
professor conquiste a turma e obtenha sucesso no processo ensino-aprendizagem,
pois € nas interacdes que, professor e aluno, estabelecem lagos afetivos e cognitivos.
Caso essas interacdes privilegiem mais o lado intelectual, conteudista, pouco
avancara nos afetos e isso tornara as aulas cansativas e improdutivas. Dessa forma,
a postura que se espera do educador, € a de ser mediador entre o aluno e o objeto de
conhecimento; para isso sdo necessarias a leveza e a flexibilidade para atuar nesses
dois elementos, criando situacdes-problema e incentivando o aluno a descobrir e

inventar solucdes, gerando assim parceria entre os envolvidos (SALTINI, 2002, p. 93)
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Gréfico 4: Diante da participacdo dos alunos, o professor.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

Nesta observacao direta realizada na pesquisa, tratam das atitudes dos professores
em sala de aula, no qual em ordem crescente verificou-se que 24% deles chamam os
alunos pelo nome, 20% dao abertura para perguntas, 16% sao gentis e atenciosos,
empatados com 12% os que tratam todos os alunos iguais, aqueles outros que ouvem
suas historias e 0s que subestimam a capacidade dos alunos e com 4% existem 0s

professores que tratam os alunos com paciéncia.

Muitos estudiosos da area da educacdo, como Perrenoud (2002), Saltini (2002),
Maturama (1999), entre outros, enfatizam sobre a importancia da pratica reflexiva do

professor, pois

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. S&0 necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de
uma solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar
a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76).

Fazendo uma analise desse ponto de vista, podemos afirmar que os professores com
suas experiéncias e sua postura ética interferem de sobremaneira no aluno, podendo
transformar a realidade em que vivem. E a prética reflexiva do docente que lhe dara
condi¢cBes de mudar tais atitudes, servindo em alguns casos de espelho para a turma
e possibilitar sentimentos positivos como: afeto, respeito, amizade, entre outros,

servird como uma excelente ferramenta motivacional.



75

Gréfico 5: De maneira geral, o professor apresenta as seguintes atitudes.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

B. A utilizac&o dos recursos pedagogicos.

No grafico 6, os itens analisados referem-se aos recursos pedagoégicos utilizados em
sala de aula e a postura do professor mediante a participagédo dos alunos. Nesse caso,
os dados mostram que 75% dos professores ainda estdo presos ao quadro branco,
pincel e ao livro didatico e apenas 25% utilizam outros recursos pedagogicos como

trabalho e leitura de livros em grupos.

No contexto atual das nossas escolas, muitas delas ndo possuem uma estrutura
adequada que atenda aos professores em suas necessidades pedagoégicas com
materiais didaticos que promovam aulas dinAmicas e prazerosas e a0 mesmo tempo,
facilite o processo ensino-aprendizagem. Levando em consideracdo que ao adotar
tais recursos, o professor estabelece um elo de ligacdo com a turma e propicia aulas
mais interessantes deixando de ser macantes. Para validar essa constatacdo, Gomes
(2013) afirma que:

As novas tecnologias, além de facilitarem o acesso a informacéo, podem
favorecer a expressividade, participacao, criatividade e o proprio processo de
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, aprendizagem é um processo
interno e continuado de evolugdo, sendo uma relagéo do sujeito com o novo,
uma mudan¢ca de comportamento visivel, por meio da aquisicdo de
habilidades, competéncias e conhecimento (GOMES, 2013, p. 1210).
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Como vivemos num mundo altamente tecnolégico e passamos a maior parte do tempo
conectados, a escola ndo esta excluida deste universo tao atual. Provavelmente, um
dos motivos que dificultam a utilizacdo de aulas inovadoras € que boa parte dos
professores trabalham em mais de uma escola e por isso ndo possuem tempo para
preparem aulas diferentes. Para que essas mudancas ocorram, cabe ao professor
buscar caminhos que facilitem o acesso do aluno a informacdo e para isso, é
necessario que ele planeje suas aulas com antecedéncia e que a escola propicie

espaco adequado e disponibilize os recursos tecnoldgicos.

O relacionamento entre professor e aluno esta respaldado em troca de experiéncias,
gue o professor além de ensinar, aprende com a realidade de seus alunos, e o aluno
gue recebe os ensinamentos, também ensina mesmo sem intencionalidade. Para
Freire (1996, p. 52) “saber que ensinar nao € transferir conhecimentos, mas criar as

possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construgao”.

Grafico 6: Os recursos pedagdgicos utilizados pelos professores em sala de aula.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

E muito importante que o professor realize conexdes e consideracdes de fatos que se
dao em sala de aula com as coisas da sociedade e do mundo. Portanto, a intervencéo
pedagdgica deve centrar no aluno, observando-os e avaliando-0s constantemente
para que possa lancar-lhes desafios, motivando-os assim para alcancar éxito no

ensino-aprendizagem. Mediante esta reflexao,
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As relacbes de mediacdo feitas pelo professor, durante as atividades
pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhimento,
simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensdo, aceitacdo e
valorizacdo do outro; tais sentimentos ndo sé marcam a relacao do aluno com
0 objeto do conhecimento, como também afetam a sua auto-imagem,
favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e
decisdes (LEITE; TASSONI, 2002, p. 136).

C. O comportamento do aluno durante a aula.

Diante do resultado apresentado no grafico 7, constatamos que 25% dos sujeitos
sentem-se motivados para aprender, enquanto 12, 5% estéo totalmente desmotivados
e com um percentual maior, observamos que 62,5% dos sujeitos sentem-se motivados

para aprender conforme o professor regente.

Vale ressaltar que muitos professores sao produtos de uma educacao mecanizada e
por isso, levam para a sala de aula as mesmas experiéncias que tiveram enquanto
alunos e podemos dizer que ndo percebem que sua pratica esta guiada por atividades
também mecanicas e desinteressantes, fazendo com que a turma se sinta
desmotivada e seja obrigada a prestar atencado na aula. Nesse sentido, a motivacao &
uma das solucbes para sanar esse problema, pois o aluno motivado ou a turma

estimulada para as atividades a serem executadas, aprendem com mais facilidade e

alegria.
Gréfico 7: A motivacao e a participacao dos alunos durante as aulas.
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Fonte: Grafico construido pela pesquisadora, 2019.

Outro aspecto importante investigado pela pesquisa, refere-se sobre a participacéo

dos alunos em sala, que é um dos espacos onde as emog¢des acontecem no cotidiano
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escolar. Os dados mostram que mais da metade dos alunos, ou seja, 62,5% se sentem
forcados a participar das aulas, 25% participam de forma voluntaria e 12,5% mostram-
se dispersos. Como € inevitavel conviver num mundo sem emocdes, sem
sentimentos, é tarefa do professor administra-las, interagindo com os alunos de
maneira racional, buscando descobrir seus propositos para entendé-los. O professor
precisa utilizar as expressbes emocionais dos alunos como ferramentas para a
construcéo da aprendizagem, pois 0s aspectos afetivos e cognitivos caminham lado a

lado no processo ensino-aprendizagem (ALMEIDA, 1999, p. 103).

Os dados de ambos os graficos se completam ao revelarem que 0s sujeitos por
estarem desmotivados participam das aulas de maneira imposta com o percentual de
62,5%, sendo que apenas 25% participam de forma voluntaria e 12,5% mostram-se

dispersos.

Afirmamos assim que, grande parte dos professores de hoje apresentam uma postura
inconsciente e alheia a percepc¢ao e ao conhecimento da formacé&o do aluno. No olhar
de Saltini (2002, p. 93),

A postura que se espera do educador consciente é a daquele que promove a
interacdo entre a crianca e 0 meio; que tenha flexibilidade para atuar em torno
desses dois elementos, ora criando situagBes-problema para que a crianca
descubra e invente solu¢des, ora dando apoio no sentido de que estejam
juntas nesta busca.

ANALISE DO “QUESTIONARIO DAS EMOGOES”

Tabela 1: Questionério sobre as emogdes para alunos.

Sim | Asvezes | Nunca
PESQUISA 00

g | =&
1. Vocé tem vontade de vir para a escola? 24% 72% 4%
2. No seu dia a dia, vocé sabe avaliar o que esta 60% 36% 4%
sentindo?
3. Quando fico triste, paro para pensar no que me faz 40% 40% 20%
ficar triste?
4: ngndo fico triste, escondo o que sinto para 20% 5204 28%
ninguém saber?
5. Fico feliz em ajudar’u.m colega com dificuldade de 60% 36% 1%
aprender algum exercicio?
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6. Fico feliz com a felicidade de um colega de sala? 64% 32% 4%
7. Quano!o meu colega chega suado perto de mim, 20% 44% 4%
tenho nojo?

8. Quando vejo alguém vomitar na sala de aula, sinto- | g40 20% 4%
me enojado e fagco uma cara de nojo?

9. Tenho explosées de raiva em sala de aula? 40% 44% 20%
10. Quando estou com raiva, brigo com todos os 16% 48% 28%
colegas da sala?

11. Quando tenho medo, enfrento-o e resolvo o 24% 64% 12%
problema?

;LOZO.I;)enho medo de apresentar trabalhos para a turma 28% 48% 24%

Fonte: Tabela construida pela pesquisadora, 2019.

Na presente investigacao utilizamos um questionario contendo 12 questdes fechadas.
Essas questdes tinham como objetivo entender como os alunos lidavam com suas
proprias emocdes e a sensibilidade as emocdes dos companheiros de classe e o
autocontrole perante a critica dos outros, revelando assim o papel da afetividade no

relacionamento interpessoal e intrapessoal.

Na teoria walloniana, a afetividade é o ponto de partida do desenvolvimento
do individuo. E sua evolucao parte de uma sociabilidade sincrética para uma
individualizacéo psicologica (ALMEIDA, 1999, p. 44).

A partir dessa afirmacao da autora, podemos entender que € inevitavel o processo de
socializacdo do individuo e como meio interfere negativa e positivamente em suas
acOes e emocodes, permitindo a sua formacé&o e individualizacao na construcéo do eu,

gue ocorre gradativamente durante os estagios do desenvolvimento.

Dentre as emocgdes pesquisadas no questionario, a énfase foi dada apenas a alegria,
a tristeza, ao medo, ao nojo e a raiva. Segundo Goleman (1995), essas cinco emoc¢oes
podem ser consideradas como basicas, apesar de haver no meio académico algumas

controvérsias nesse sentido.

Ao observamos a tabela, na questao 01, no qual os sujeitos foram indagados sobre a
vontade de irem para a escola, 72% responderam que “as vezes” e 24% responderam

“sim”. O que nos chama a atencéo, € que os dados refletem que o ambiente escolar
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nao € um lugar prazeroso, ou seja, a maioria deles ndo se sentem motivados para
estudarem. Sabemos que o ensino ainda prioriza os conteudos sob diversos
argumentos, tais como, preparar o aluno para o mercado de trabalho e torna-lo um
cidaddo critico e consciente sdo algumas das justificativas. Como ja foi dito
anteriormente, na atualidade passamos por uma era tecnolégica muita avancada, com
alunos conectados a maior parte do dia, e em contrapartida ainda teimamos em

oferecer um ensino tradicional.

Segundo Steiner (1997, p. 13), uma das caracteristicas do individuo emocionalmente
educado esta relacionado ao autoconhecimento. Na opinido do psicélogo francés, o
individuo precisa ter a capacidade de lidar com as préprias emocdes. Dessa forma, a
questdo 02 teve como linha de raciocinio compreender se 0s sujeitos se conheciam
emocionalmente. Sendo assim, 60% responderam que “sim”, enquanto 36%
apresentaram um pouco de dificuldade e apenas 4% responderam nao ter o

conhecimento emocional sobre si mesmos.

E muito comum confundir o riso e o choro, puras expressdes com as emogdes
propriamente ditas. Na verdade, séo atividades tbnicas de origem periférica
ou visceral cujo objetivo € exprimir uma determinada emocdo (ALMEIDA,
1999, p. 74).

A tristeza estd ligada geralmente a baixa autoestima, sentimentos de soliddo,
cansaco, entre outros, sendo possivel até sentir tristeza sem motivo aparente. Nesse
sentido, nas questdes 03 e 04, conforme a tabela nos mostra, a turma demonstrou
gue a tristeza ndao é muito comum entre eles. Pelos dados, podemos perceber que 0s
sujeitos conseguem minimizar esse sentimento, sendo contagiados pela alegria, que

€ natural para a idade deles.

Segundo o Dicionéario Online de Portugués (2019), a palavra alegria é definida como
“estado de satisfagéo extrema; sentimento de contentamento ou de prazer excessivo:
alegria de ser feliz”. O resultado apresentado nas questdes 05 e 06 relativos a alegria
demonstraram que 60% dos sujeitos ficam felizes em poder ajudar o colega,
demonstrando empatia, um sentimento comum entre eles. Os dados também

revelaram que 64% dos sujeitos conseguem ficar alegres com a felicidade do outro.
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Nas palavras de Georges Bernanos’, “saber encontrar a alegria na alegria dos outros,

€ o segredo da felicidade”.

A escola precisa trabalhar a educacdo emocional de seus alunos, levando em
consideracao os valores humanos e reconhecendo assim a importancia das emocoes.
Cada sistema emocional apresentam diferentes maneiras para a nossa sobrevivéncia
e melhor adaptacédo do ser humano. Para exemplificar esta justificativa temos alguns
exemplos dessas emocg0es: a alegria (chegada de um colega novo na sala), a tristeza
(tirar nota baixa), a raiva (ser agredido verbalmente ou fisicamente por algum colega),
medo (apresentar um trabalho para a turma) e nojo (assistir um colega vomitando).
Na tabela, as questdes 07 e 08, evidenciaram que o nojo de vomito (64%) é maior do

gue 0 nojo ao suor (20%).

Diversas pesquisas foram realizadas a respeito das emocdes e 0s sentimentos, que
apontam a raiva como uma emoc¢do primaria e muito intensa, vivida pelos seres
humanos e pelos animais. Psicélogos, neurofisiologistas e neurocientistas concordam

gue a raiva propicia para o organismo atacar. Na visao de Terra (1999, p. 128):

A raiva sempre aparece quando temos a ‘sensacao de estar em perigo’, e
isso pode ser de uma maneira direta, por uma ameaca fisica, ou de uma
maneira simbdlica, por um tratamento injusto ou grosseiro, ou mesmo por

A

uma ameaca a nossa dignidade! Também a frustacdo na busca de
determinado objetivo pode desencadear a raiva. Ndo esquecamos que 0
nosso cérebro esta construindo uma expectativa de acéo, de sobrevivéncia,
e prevendo um resultado, dai a frustacdo ser um fator de irritacéo e raiva.

No ambiente escolar, é natural situacdes de conflitos e desafios, no qual professores
e alunos enfrentam em seu cotidiano. Apesar da raiva ser uma emocado primaria, a
tabela nos indica na questédo 09, que o indice dessa emocao € irrelevante, pois 40%
tem explosodes de raiva, enquanto 44% responderam “as vezes”, o que torna a turma
geralmente passiva. Essa irrelevancia é confirmada na questdo 10 quando
guestionados sobre descontar a raiva no seu colega, no qual 16% responderam
afirmativo, enquanto 48% responderam que “as vezes” e 36% responderam nunca

para a surpresa da pesquisadora.

7 Georges Bernanos (1888-1948) foi um escritor e jornalista francés, considerado um dos principais
escritores da Franga no século XX.
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O medo é uma das emocOes béasicas presente na vida do individuo. Em nosso
cotidiano, geralmente sentimos medo de alguma coisa, seja de altura, de escuro, de
animais peconhentos, de alguma autoridade (pai, mae, professor), de reprovacéao, de
falar em publico, entre outros. E alguns desses medos quando ndo bem resolvidos,
carregamos por toda a nossa existéncia. Nesse sentido, constatamos na questao 11
que, 24% responderam que enfrentam seus medos e 64% foi o indice percentual “as
vezes”. Finalizando a tabela, na questao 12, os sujeitos foram questionados sobre o
medo de falarem em publico, no qual 28% revelaram que “sim”, 48% responderam
que “as vezes” e 24% nao apresenta dificuldade para apresentar trabalho para a

turma.

Esses dados serviram para analisar e procurar entender o comportamento da turma,
tendo a pesquisadora desenvolvido atividades anteriores da aplicacdo deste
qguestiondrio. No entanto, o ambiente escolar é um lugar de encontros e de
aprendizagem, que nos surpreende com 0s seus resultados, que apesar de ser uma

turma de pré-adolescentes constatamos que a alegria € uma emocao em evidéncia.

Cabe ressaltar, no final deste capitulo que os dados foram coletados, tratados e
analisados, descrevendo questdes relativas que foram se construindo através de
vivéncias pedagogicas reais ocorridas em sala de aula. Dai, a importancia da
afetividade no processo ensino-aprendizagem na turma de 6° ano, na tentativa de

compreender e entender as questdes relacionadas com as emocdoes.

Optamos pela técnica de questionario e observacdo direta por ser util na area da
educacéo, especialmente na area de andlise da afetividade. Esses instrumentos foram
usados buscando percepcdes e entendimentos sobre a natureza geral de cada
aspecto abordado, abrindo espaco para a interpretacdo. Pela minha experiéncia
profissional, podemos dizer que uma das dificuldades dos professores, € o numero
excessivo de alunos em sala de aula impedindo um atendimento individualizado tao
necessario aos alunos. E preciso ouvi-los, dar retorno, perceber a individualidade e os
problemas emocionais, as caréncias, para a partir dai ser capaz de agir como

professor-educador preocupado com a formacdo de um emocional saudavel.
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5.4 PRODUTO FINAL — E-BOOK

A leitura é um dos caminhos que permitem ao educando a aprendizagem, além de
desenvolver a imaginacéo, a criatividade e o prazer pelos livros. O universo da leitura
€ muito importante para os educandos desde a alfabetizacdo, porém cabe ao
professor oportunizar produg¢des, como uma forma para auxiliar todo esse processo

de conhecimento.

Neste sentido, o produto final desta dissertacdo destinou-se a elaboracdo de um e-
book que teve a participacdo de uma turma de 6° ano formada por alunos na faixa
etaria de 11 a 14 anos, de Ensino Fundamental 1. O que facilitou esta escolha foi o

fato da pesquisadora ser especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Um dos objetivos principais desta producéo foi despertar nos sujeitos o gosto pela

leitura e pela escrita. Para isso, é preciso

Romper rumo, é aprender; apreender, ter mais elementos para nos
posicionar, para discutir, para nos movimentar em diferentes espacos, e isso
representa poder alargar as fronteiras de quem somos, em quem nos
constituimos (SILVA, 2008, p. 63).

O critério de selecdo adotado para a participacdo destes, foi por meio de um convite
gue a pesquisadora fez para toda a turma, no qual de 32 alunos, apenas 21 quiseram

participar espontaneamente.

Dentre as caracteristicas que essa ferramenta tecnoldgica apresenta, uma delas que
se fez decisiva para a sua escolha, tendeu ao carater interativo e dinamico, com o
intuito de atrair a atencdo dos sujeitos e assim motiva-los a construcdo de um livro
digital de autoria da turma. Nessa perspectiva, cabe ao professor ampliar seus
horizontes com a chegada da era tecnoldgica na escola, planejando atividades
adequadas para esse momento, estimulando assim o educando a futuros leitores e

possiveis escritores.

Segundo nos esclarece Pinheiro (2011, p. 14, grifos do autor) o e-book
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[...] designa uma publicacéo em formato digital que, para além de texto, pode
incluir também imagens, video e audio. Outras designacfes séo livro digital
ou livro digitalizado. [...] Muitas vezes utiliza-se, erradamente, o termo e-book
para designar um e-reader, que é o aparelho leitor especifico para livros
digitais.

Complementando com Conde e Mesquita (2008, p. 3)

“E-books ou eletronic books sédo publicacfes digitais ou livros eletrbnicos e
estao disponiveis na web em varios formatos que podem ser descarregados
para o computador através de downloads.”.

Para muitos alunos, a escola € um dos Unicos espacos que proporciona o contato com
o mundo da leitura e da escrita. Brito (2005, p. 91) enfatiza que “A leitura € mais que
uma atitude é uma forma de conhecimento e de inser¢éo social que se articula com
outros conhecimentos e expressdes de cultura”. Portanto, afirmamos que o ambiente

escolar e o mundo da leitura e da escrita possibilitam a formacéo do individuo.

A oficina foi desenvolvida no periodo de uma semana e inicialmente assistimos ao
filme “Divertidamente”, que retrata de forma bem ludica e didatica o universo das
emocdes. A personagem principal é Riley, uma adolescente que se vé obrigada a
mudar de cidade com seus pais, necessitando adaptar-se a uma nova vida. Neste
processo, acompanhamos como as emocdes (alegria, tristeza, raiva, medo e nojo)

funcionam em seu cérebro e regem o0 seu comportamento em sociedade.

Apods a exibicdo do filme, buscamos através de uma roda de conversa despertar na
turma reflexdes acerca das proprias emocdes. Em seguida, tendo como atividade
lidica, os sujeitos tiveram acesso a Vvarios textos poéticos de escritores brasileiros
renomados e puderam escolher alguns destes para declamacdo. Apds as
declamacdes, 0s sujeitos assistiram a uma aula sobre as caracteristicas de um texto
poético, com o intuito de facilitar a aprendizagem e a escrita. Em seguida, foi entregue
para cada um, uma folha para que pudesse escrever o préprio texto (Apéndice - D),

que teve como tema central: as emogc“)es.

Acreditamos que 0 espaco escolar é rico em experiéncias e desafios, que exigem de

alunos e professores, habilidades cognitivas e emocionais. Nesse sentido, a
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elaboracao deste e-book teve como foco explicitar através da escrita as emocgdes dos

sujeitos.

Desejamos com esse trabalho, que os educadores se apropriam dessa ferramenta
tecnoldgica para adapta-la ao mundo da leitura e da escrita, para que os alunos se
sintam valorizados e tenham a oportunidade de compartilhar com todos a producao

de seu livro digital.

Figura 1 — Tela inicial do e-book,

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.



Figura 2 — Tela inicial do e-book,

Poetizando as

eMOCoes

llustraces: Dawi, Stewan

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 3 — Sumario.

Sumario

Apresentacao
Emocgoes se vao

Tudo que preciso.
As emocoes
Sentimentos

As emocoes Il
Coisas que odeio :
Mito de amor e sentimento

Todos sentimentos
Férias e suas emocoes

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 4 — Sumario,

Emocoes
A tristeza....

Minhas emocoes
O medo de tudo pode te afastar

Receita da tristeza
Meus sentimentos
Minha vida

Vida legal ;
Poema das emoco

Emocoes Il

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 5 — Apresentacéo do e-book,

Apresentacao

Prezado leitor:

Este e-book é fruto de uma oficina de poesias desenvolvida com uma turma do 6°
ano do Ensino Fundamental Il, numa escola do Municipio de Sao Mateus/ES.

O critério de sele¢ao adotado para a participagao desses alunos foi por meio de
um convite que a pesquisadora fez para toda a turma, no qual de 32 alunos, 2l
quiseram participar espontaneamente. Este trabalho teve a duracaoc de uma
semana e realizou-se no final do terceiro trimestre de 2019 e foi muito

importante para a conclusao da minha Dissertacao de Mestrado.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.



Figura 6 — Apresentacéo do e-book,

Essa oficina teve inicio com a exibicao do filme “Divertidamente”, que retrata de
forma bem ludica e didatica, o universo das emogdes. A personagem principal e
Riley, uma adolescente que se ve obrigada a mudar de cidade com seus pais,
necessitando adaptar-se a uma nova vida. Nesse processo, acompanhamaos como
as emogoes (alegria, tristeza, raiva, medo e nojo) funcionam em seu cérebro e
regem 0 seu comportamento em sociedade.

ApGs a apresentacao do filme, buscamos através de roda de conversa despertar

na turma reflexdes acerca das proprias emocoes. Em sequida, cada aluno produziu
seus poemas, dando voz a seus sentimentos e emogbes com muita pureza e
singularidade.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 7 — Apresentacao do e-book.

Acreditamos que 0 espaco escolar € rico em experiéncias e desafios, que
exigem de alunos e professores, habilidades cognitivas e emocionais. Nesse
sentido, o presente trabalho teve como foco o lugar do afeto na relagao entre
05 alunos e professores, ressaltando sua importancia para o processo ensino-
aprendizagem.

E com muito carinho e gratidao, que apresento esta obra para a apreciacao de

todos.

Janaina de Assis

Sde Mateus - £S 01/02/2020
05

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 8 — Pagina do e-book com producéo textual do aluno,

Emocoes se vao

Muitas pessoas caem
as emocdes se vao

o mundo morto

e avida atras

o tempo nao espera
o que a vida ja levou

os amigos se vao
e a familia espera

e o seu medo esta sobre vocé

e a alegria penetra
e araiva cai

aemocao se vai

Jede Victer de Assis £iicio

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 9 — Pagina do e-book com producéo textual do aluno.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 10 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 11 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 12 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2019.

Figura 13 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Coisas que odeio

Sou uma pessoa feliz

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2019.
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Figura 14 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

‘Misto de amor e
‘sentimento

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 15 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

S Todos sentimentaos

| Sou uma pessoa muito feliz
d Eu gosto muito de brincar
Tenho varios amigas

E amamos passear

Sempre que estou sozinha
amo mexer no celular

Nao sou uma pessoa
muito antipatica

Mas prefiro ficar no meu lugar
nao gosto de gente falsa
porque se mexer comigo
vai entrar em uma cilada

Franscistaing JMattes da Silea

-

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.



Figura 16 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 17 — P4agina do e-book com produgéo textual da aluna.
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Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 18 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

A tristeza

Seja felize mande a
tristeza para longe, a
tristeza é sem sentido
e com ela seu coragao
ficara ferido.

Sou muito alegre
contente e sorridente

mas se nao tiver alegria nao
tem sorriso no
meu dia.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 19 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.
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Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.



Figura 20 — P4gina do e-book com producéo textual da aluna.

0 medo de tudo que
possa te afastar

Tenho medo de te perder
sem saber o porqué

Tenho medo de te magoar
e nem saber do que se trata
Tenho medo de errar

sem ao menos comecar.

Tenho medo até de tentar
pra nao correr o risco de nao acabar

Mas também, dou o meu melhor
pra voceé nao se preocupar.

Minha meta é te fazer feliz
e nao deixa a tristeza nos derrubar.

&slf\efmli‘ Villa Neova. de cArnuj'e

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 21 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 22 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.

] Meus sentimentos

0 que nao gosto ¢ a hora de parar
Ainda aprendi a rima
Mas essa rima vai ter que acabar

Também gosto da escola
ruim
" Mas o melhor é a hora de ir

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 23 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.



Figura 24 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.
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i

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 25 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Figura 26 — Pagina do e-book com producao textual da aluna.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 27 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 29 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.

'?Ff‘ L4

1a Consternado

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.

Figura 28 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.
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Figura 30 — Pagina do e-book com producao textual do aluno.

Fonte: Dados construidos pela pesquisadora, 2019.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, a afetividade foi tema relevante, no qual investigamos a sua
importancia no processo ensino-aprendizagem e a compreensdo das relacdes
afetivas existentes em sala de aula entre os alunos e alunos x professores. Para isso,
foi necessério buscar respostas através de leituras de diversas disserta¢des, artigos,
livros, enfim, era preciso assumir o papel de pesquisadora. Nas pesquisas realizadas,
percebemos que boa parte do material encontrado foi na area da psicologia, pois, para

a educacdo a afetividade ainda € muito recente e pouco discutida.

Sabemos que ser professor na atualidade, ndo tem sido tarefa muito facil em vista dos
problemas que surgem no meio do caminho e que impedem a sua trajetéria. Alguns
desses problemas estdo relacionados as questdes da sala de aula como turmas
superlotadas, indisciplina, violéncia, outros estdo ligados ao proprio sistema com
cobrancas que o obriga a trabalhar dois horarios para aumentar a renda e existem
aqueles outros ligados a saude, no qual muitos desses professores encontram-se
doentes fisica e emocionalmente afetando de forma significativa o seu desempenho

profissional.

Tanto o ambiente escolar, como em qualquer outra instancia social, o individuo
precisa ser entendido como uma pessoa completa, dotada de conhecimentos e de
sentimentos. A escola, possui um papel importante na constru¢éo desse individuo, e
nao pode evitar a emoc¢ao na sala de aula. Neste sentido, é necessario estabelecer o
vinculo entre a afetividade e o profissional da educacao. Preocupar-se com o aluno,
promover relacdes de cooperagao entre os educandos, colocar-se como mediador no
processo ensino-aprendizagem e ao mesmo tempo, romper com posturas
conservadoras é um dos desafios a serem assumidos. Acreditamos que ter um olhar

mais humanizado sobre o educando é o caminho na educacéo.

Neste sentido, cabe ao professor utilizar essa ferramenta a seu favor, mas para isso
€ preciso que ele tenha conhecimento e cabe a escola criar condi¢cdes para que o
professor exerca seu trabalho de forma que amplie seus conhecimentos nessa area,

através de estudos embasados nos tedricos que desenvolveram suas teorias e
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pesquisas sobre a afetividade, workshops, palestras com profissionais da area da
psicologia, entre outros, objetivando compreender o papel das emoc¢des em sala de
aula, pois sdo muitos os fatores que a escola tende a reorganizar, para auxilia-los,
como também, oferecer materiais didaticos atualizados para aulas dinamicas e

prazerosas.

De acordo com o resultado apresentado nas analises referente a postura do professor,
€ possivel dizer que a maioria deles ndo demonstram preocupac¢do com a formacao
emocional dos alunos, objetivando apenas os conteldos. Apresentam uma postura
sisuda e autoritaria para terem o controle da turma. O quadro branco com pincel € o

recurso pedagoégico mais utilizado por eles, tornando as aulas repetitivas.

Obstante os resultados apresentados acima, boa parte desses professores se
preocupam com os alunos em relacdo a aprendizagem, pois demonstram empenho
para que os mesmos participem das aulas, porém, somente a preocupacao nao é
relevante. Os professores precisam colaborar com a formacado emocional dos seus

alunos, capacitando-os para lidar com as proprias emocdes.

Em consequéncia de toda essa problematica, os dados demonstram que a
participacdo dos alunos durante as aulas € imposta pelo professor. Isso acontece,
porque nem todos conseguem lidar com o movimento e a emocao. Na nossa
experiéncia, observando os professores constatamos que 0sS aspectos afetivos e
motores ndo sao reconhecidos como fatores importantes, pois cabe a eles pensarem

nas estratégias que proporcionem aos alunos um aprendizado significativo.

A nossa observacao revelou que os sujeitos ndo se mostram motivados em participar
de todas as aulas, acarretando prejuizos ao processo ensino-aprendizagem. Para que
o aluno aprenda, ele precisa estar motivado e também se sentir responsavel pela
construcéo do seu préprio conhecimento. A motivacdo deve partir do professor, em

construir aulas dinAmicas e prazerosas, capazes de envolver os alunos.

A partir do questionario aplicado com os sujeitos, avaliamos as emocdes (alegria,

tristeza, raiva, medo e nojo) e como elas se apresentam no relacionamento em sala
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de aula. Foi importante entender as relacdes intrapessoais e interpessoais atraves
deste instrumento, que facilitou a andlise sobre a afetividade entre eles. Constatamos
por meio dos dados que a turma de uma maneira geral, conseguem avaliar o que
estdo sentindo. Apesar de existirem pequenos conflitos entre eles, isso néo interfere

num bom relacionamento.

De fato, esta pesquisa ndo € conclusiva, pois a emocéao ainda precisa ser trabalhada
pela escola, quanto pelos profissionais da educacao. Muitas reflexdes necessitam ser
abordadas no ambito escolar e mais ainda, serem colocadas em pratica. A nossa
expectativa é que a afetividade seja vista e entendida como uma das ferramentas
primordiais para a formacdo de individuos integros, criativos e principalmente
amorosos, capazes de se relacionarem com eles mesmos e com as pessoas que 0S

cercam.

Enfim, serd necessaria muita coragem para mudar esse cenario de educacéo
tradicional para uma educacéo voltada para os sentimentos, as emocodes e 0s afetos.
Todos devem se comprometer, desde a equipe administrativa, o corpo pedagogico, o
corpo docente, os alunos e ndo podemos esquecer, da familia. Com certeza, ndo sera
um caminho muito facil de trilhar, mas precisamos repensar no que estamos

oferecendo para os nossos alunos e que sociedade queremos ter.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
RESPONSAVEL LEGAL

O menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) € responsavel estd sendo convidado (a)
a participar como voluntario (a), do estudo/pesquisa intitulado “AFETIVIDADE:
FERRAMENTA NA CONSTRUCAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
NUMA ESCOLA MUNICIPAL DE SAO MATEUS/ES”, conduzida por Janaina Simone
Silva de Assis. Este estudo tem por objetivo geral: demonstrar como o
desenvolvimento da afetividade pode contribuir de maneira positiva no processo
ensino-aprendizagem de uma turma de 6° ano e objetivos especificos: determinar as
bases tedricas de critério pedagdgico para trabalhar as emoc¢des dos alunos como
fator relevante de interferéncia no processo educativo; descrever a importancia da
afetividade no ambiente escolar, na formacao do professor e do aluno. A participacao
do menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) € responsavel nesta pesquisa consistira

em duas atividades, que sao:

1?) atividade — sera apenas observacdo do relacionamento emocional da turma em
sala de aula com seus colegas. Esta intervencdo tera duracdo de 10 dias

consecutivos, com um total de 16h 40 min.

2%) atividade — responder ao questionario, que sera composto de 12 perguntas
relacionadas as emocdes sentidas e vividas em sala de aula. Esta atividade terd a

duracéo de 30min.

O menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) é responsavel foi selecionado (a) para
participar da presente pesquisa tendo em vista que fazem parte da turma do 6° ano,

da escola onde se efetuara a pesquisa.

Este estudo apresenta o seguinte risco: o (a) aluno (a) poderd ndo entender ou nao
guerer responder o questionario, sendo minimizado da seguinte forma: guardando
sigilo total em relagdo a qualquer participante. Este estudo possui 0s seguintes
beneficios: fortalecer os lagos de amizade entre os alunos e possibilitar melhora na
gualidade das relacdes afetivas na sala de aula entre os alunos e também com seus

professores. A sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera



111

desistir da pesquisa e podera retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo. Sua participacao na pesquisa ndo
sera remunerada e nem implicara em gastos. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando
assegurar o sigilo de sua participacdo. Eu, Janaina Simone Silva de Assis, me
comprometo a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados
obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos ou a escola.
Caso vocé concorde que o menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) é responsavel
participe desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,
sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel/coordenador da
pesquisa. Eu declaro ter conhecimento das informacfes contidas neste documento e
ter recebido respostas claras as minhas questdes a propdésito da participacao direta
(ou indireta) do menor de idade pelo qual sou responsavel na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e
beneficios deste estudo. ApoOs reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e
voluntariamente, autorizar a participacdo do menor de idade pelo qual sou
responsavel a participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o projeto

a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Eu,

Endereco

CEP Cidade Estado

RG: Data de Nascimento:___ / [/ Telefone: ,

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor de

idade pelo qual sou responsavel,

sendo que:

( ) aceito que ele(a) participe ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Assinatura
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questfes formuladas.

ASSINATURA DA PESQUISADORA: DATA: / /
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APENDICE B — RELATORIO DAS OBSERVACOES FECHADAS DAS AULAS

Temas: Afetividade

Pesquisadora: Janaina Simone Silva de Assis

Roteiro de observacao e identificacao da interacao aluno/professor em sala de aula.

1 - Durante a aula o professor (a) é:
a. extrovertido

b. sério

c. irbnico

d. afetuoso

2 - O tom de voz do professor é:
a. alto

b. baixo

C. sereno

d. chamativo

e. irbnico

3 - Além do quadro branco e pincel, o professor faz uso de algum recurso pedagdgico
para auxiliar a explicacdo do assunto da aula?

a. sim

b. ndo

C. as vezes

Se sim, quais?

4 - Em que situacao o professor chama a atencéo dos alunos para aula:
a. para obter disciplina
b. cobrando participacao

c. para ressaltar conteddo importante

5 - O professor se preocupa com o envolvimento da turma na intencdo de melhorar o

nivel de aprendizagem?



a. sim

b. ndo

6 - Os alunos se mostram motivados para a aula?
a. sim

b. ndo

C. as vezes

7- Durante a aula, a participagdo dos alunos é:

a. imposta

b. voluntaria

C. sao dispersos

8 - Diante da participacdo dos alunos, o professor:

a. critica
b. ignora
c. elogia

d. demonstra interesse

9 - De maneira geral, o professor:

a. () Subestima os alunos

b. ( ) E gentil e atencioso com eles

c. ( ) Trata os alunos com paciéncia

d. ( ) Chama os alunos pelo nome

e. ( ) D& abertura para os alunos perguntarem
f. ( ) Ouve os relatos dos alunos

g. ( ) Trata igualmente a todos os alunos

114
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APENDICE C - Questionario

Caro (a) aluno (a),

Estou realizando uma pesquisa para melhor entender como a afetividade (emocdes)
pode contribuir na maneira de ensinar e aprender em sala de aula. A partir deste
momento, vocé pode contribuir, com toda seriedade, marcando com um X na carinha
que corresponde a sua resposta.

Sua participacdo serd muito importante! Muito obrigada.

Professora; Janaina Simone Silva de Assis

Mestranda em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo

QUESTIONARIO SOBRE AS EMOGCOES

PERGUNTAS SIM AS VEZES NUNCA

1.Vocé tem vontade de vir para a escola?

2. No seu dia a dia, vocé sabe avaliar o que
esta sentindo?

3. Quando fico triste, paro para pensar no que
me faz ficar triste?

4. Quando fico triste, escondo o que sinto para
ninguém saber?
5. Fico feliz em ajudar um colega com (s
dificuldade de aprender algum exercicio? | i f

6. Fico feliz com a felicidade de um colega?
7. Quando meu colega chega suado perto de
mim, tenho nojo?

8. Quando vejo alguém vomitar na sala de aula,
sinto-me enojado e faco uma cara de nojo?

9. Tenho explosdes de raiva em sala de aula?
10. Quando estou com raiva, brigo com todos
0s colegas da sala?
11. Quando tenho medo, enfrento-o e resolvo o (Z2)

problema? | =,

12. Tenho medo de apresentar trabalhos para a (i3 T
turma toda? N
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APENDICE D - Atividade para producéo textual

NOME

ATIVIDADE

A partir das atividades desenvolvidas em sala de aula, no qual foram trabalhadas as

emocdes (alegria, tristeza, raiva, nojo e medo), construa um poema utilizando os




