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RESUMO

SANTOS, JACQUELINI COSTA QUINTA. O Uso das Fabulas no Processo de
Ensino das Estratégias de Leitura em uma Turma do 2° ano do Ensino
Fundamental. 2023. Dissertacédo (Mestrado) - Faculdade Vale do Cricaré, 2023.

O presente estudo se delineou a partir da experiéncia como professora, imbuida da
tarefa de formar leitores na escola, e se consubstanciou nessa pesquisa,
consolidada no uso de fabulas para o ensino das estratégias de leitura em uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental “Orci Batalhas”, localizada na comunidade quilombola de
Cacimbinha, municipio de Presidente Kennedy. O pressuposto foi implementar junto
aos educandos uma concepcdo de leitura, como um processo prazeroso e
abrangente, mediante o uso de metodologias que garantissem a formacédo de
leitores competentes, para além da simples decodificacdo de um texto. Com a
metodologia da pesquisa-acdo e 0 suporte tedrico de tedricos como Kleiman,
Bakthin, Solé, e Souza, dentre outros, foi possivel aproximar os jovens leitores dos
textos literarios, com enfoque na pratica de estratégias de leitura literaria, que
efetivaram a compreensdo e a autonomia leitora. Mediante oficinas com as
estratégias os estudantes encontraram as ferramentas para lidar com os textos e
compreendé-los. Apos a aplicacdo das oficinas, iniciou-se o processo de elaboracéo
do produto educacional, o E-book foi planejado para que os professores possam
dinamizar suas aulas ao ensinar fibulas e estratégias de leitura. O material segue o
desenho das oficinas do livro “Ler e Compreender Estratégias de Leitura”’, da
escritora Renata Junqueira. Através dos resultados, constatou-se a ativagdo do
conhecimento prévio, das inferéncias, e de conexdes para a interpretacao textual,
gue foram um forte contributo para o desenvolvimento da apreciacéo literaria.

Palavras — chave: Ensino da Leitura; Estratégia de Leitura; Literatura Infantil;
Formacéo do Leitor Critico.



ABSTRACT

SANTOS, JACQUELINI COSTA QUINTA. The Use of Fables in the Teaching
Process of Reading Strategies in a Class of the 2nd Year of Elementary School.
2023. Dissertation (Master's) - Faculdade Vale do Cricaré, 2023.

The presente study was delineated from the experience as a teacher, imbued with
the task of training readers at school and it was substantiated by this research,
consolidated by the use of fables for or teaching Reading strategies in a tour of the
2nd year of Ensino Fundamental of the Municipal School for Infant Education and
Fundamental Education "Orci Batalhas", located in the quilombola community of
Cacimbinha, municipality of Presidente Kennedy. The assumption was to implement,
together with the students, a concept of reading, as a challenging and
comprehensive process, through the use of methodologies that guarantee the
formation of competent readers, beyond simple decoding of a text. With the
research-action methodology and the theoretical support of theorists such as
Kleiman, Bakthin, Solé, and Souza, among others, it was possible to bring the young
readers closer to two literary texts, with an approach to the practice of literary reading
strategies, which would effect comprehension and reading autonomy. Through
offices with strategies, students will find tools to deal with texts and understand them.
And the results show the activation of prior knowledge, inferences, and connections
for textual interpretation, which are a strong contribution to the development of
literary appreciation.

Keywords: Ensino da Leitura; Reading Strategy; Children's literature; Critical Reader
Training
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MEMORIAL DESCRITIVO

Costumo mencionar que os dezoitos anos de experiéncia profissional que
possuo foram responsaveis por desencadear em mim a plena admiracdo e
encantamento pela literatura. Trabalhar literatura € a tarefa mais leve, suave e
prazerosa a mim designada. Procuro direcionar meu fazer pedagdgico e minhas
praticas diarias para o ensino da leitura por meio de textos literarios e de diferentes
tipologias. O fazer docente me possibilitou contato com diferentes modalidades da
educacédo basica como educacéo infantil e EJA (Educacao de Jovens e Adultos), no
entanto, o ensino fundamental | é a modalidade que desperta-me o prazer em atuar
e atribuir diferentes significados a vida escolar de uma crianca. Ao professor néo é
permitido limitar-se a conteudos, a diversidade de informac¢bes precisa fazer-se
presente em sua metodologia, sabendo disso, procuro diversificar ao méximo todo
conhecimento que transmito para os alunos. Minha ac&o, sempre atenta a conhecer
mais sobre a leitura e a literatura, levou-me a iniciar este trabalho de pesquisa sobre
as estratégias de leitura para o ensino das fabulas.

Nos primeiros anos como regente de classe, fui desafiada a alfabetizar alunos
com histérico de reprovacdo recorrente em uma comunidade do municipio de
Presidente Kennedy. Neste periodo, me deparei com varias dificuldades, como
superlotacdo da turma e desmotivacao por parte dos alunos, uma vez que por se
tratar de uma escola do campo, muitos ndo queriam seguir com os estudos, tinham
o trabalho nas lavouras de cana-de-agucar e mandioca com a Unica opcdo de
emprego capaz de subsidiar as necessidades que enfrentavam.

Foi imprescindivel, reorganizar e reavaliar a forma como conduzia minhas
aulas, dialoguei com os alunos e levantei dados, procurei saber os tipos de textos
preferidos, assim como outras informacgdes. Foi trabalhoso e ao mesmo tempo
encantador, ao final, obtive como resposta por parte da maioria dos alunos, a fabula,
eles mencionavam o género como algo da vivéncia deles, falavam que costumavam
ouvir muitas histérias contadas pelos avos ou griés (pessoas com mais idade e
consideradas sabias), era perceptivel a intimidade que eles possuam com o género.
No entanto, tive como desafio o perfil da turma, uma vez que ela era multisseriada,
as diferentes faixas etarias e particularidades tangentes ao nivel de aprendizado

individual se faziam presentes naquele espaco.
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Comecei a desenvolver projetos de leitura como género textual fabulas, e os
alunos comecaram a se envolver e participar mais das atividades propostas,
consegui finalizar o ano letivo obtendo um 6timo desempenho deles.

Segui com os estudos, fiz faculdade de pedagogia, e posteriormente
especializacbes na area de alfabetizacdo e letramento. Buscando formas de inovar
minha pratica em sala, adquiri ainda mais o habito de ler; a leitura uma ferramenta
gue abre um leque de oportunidade para obtermos diversos conhecimentos.

As fabulas ofertam um sentido Unico na vida dos pequenos leitores, elas
possibilitam viajar para além do imaginério, aonde a crianga recria sua propria
versao para a histéria lida ou escutada, esse momento tende estimular a crianca
atribuir significado a mensagem transmitida pelo género textual e se encantar com a
literatura.

A atuagdo em turmas do 1° ao 5° anos do Ensino fundamental | me permitiu
descobrir os desafios da aprendizagem. Sao lembrancas resgatadas na minha
pratica como docente da Rede Municipal de Ensino Presidente Kennedy. A principal
motivacdo baseia-se nas dificuldades apresentadas pelos estudantes no 1° ano do
ensino fundamental, visto que é o Ultimo ano proposto para completar o ciclo de
alfabetizacdo. Compete a escola adotar metodologias que viabilizam o contato do
aluno com a leitura, assim como € inerente a pratica de atuacdo do professor ser o
mediador no processo que leva a leitura até o aluno.

Ainda que o processo de ensino da leitura seja focado nas propostas das
diretrizes e documentos relacionados a esta, é notéria a dificuldade que alguns
alunos apresentam na leitura e interpretacéo de textos no processo de alfabetizacao.
Talvez, seja a atencdo que muitos educadores direcionam ao ensino da gramatica e
ndo da compreensao leitora. Entretanto, o dominio da leitura € primordial para que o

aluno tenha autonomia em diferentes ac¢des sociais que realiza.
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1 INTRODUCAO

O ensino da leitura tem como principal objetivo motivar os multiplos usos da
lingua (BRASIL, 1998) e é por esta razdo que as aulas deveriam se repletas de
diversos géneros textuais que despertem o ato de ler.

A variedade de géneros possibilita maior familiaridade com a fala e escrita
igualmente a gramatica imp6e as formas linguisticas (BAKHTIN, 2011). E nesse
caminho que o trabalho aqui proposto visa ao estudo da leitura, através do género
fabula de modo a possibilitar ao aluno desenvolver a linguagem e sua formacao
leitora critica e autbnoma. Tendo em vista que as transformacgfes sociais atribuiram
novas concepcdes e exigéncias ao ensino e uso da leitura, uma vez que sua
utiizacdo meramente de forma decodificada, é ineficiente para atribuicdo de
significados e compreenséo leitora. Dessa forma, é primordial que os professores
busquem meios de facilitar o contato direto do aluno com a leitura, levando em
consideracao as demandas sociais e educacionais.

Desde a sua criagéo, a escola € considerada um espaco para ensinar a ler e
escrever e garantir o repasse das informacfes acerca da cultura produzida pela
humanidade, como a invencao das primeiras letras que hoje, denomina-se alfabeto.

E papel da escola ensinar a ler e ampliar o contato com o universo de leitura
dos alunos. Nessa perspectiva, além da significacdo da leitura cabe a escola
favorecer que os futuros leitores também se envolvam com as praticas sociais, ou
seja que a leitura ndo seja meramente informativa.

Kleiman menciona que ler além de ser um processo social, também & um
processo cognitivo. Uma vez que permite a interacao entre leitor e autor, onde varios
aspectos sdo observados, seja lugar ou até mesmo marcas histéricas. A cognicao
esta ligada os fatores mentais e racionais que a leitura permite, uma vez que para
compreender algo o leitor precisa usar suas habilidades cognitivas. (KLEIMAN,
2009, p.9).

Cafiero comunga da mesma ideia, o autor menciona que:

[...] leitura é uma atividade ou um processo cognitivo de construcdo de
sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa
dada cultura. Entender a leitura como processo de construcdo de sentidos
significa dizer que quando alguém |é um texto ndo esta apenas realizando
uma traducéo literal daquilo que o autor do texto quer significar, mas que
esta produzindo sentidos, em um contexto concreto de comunicacdo, a
partir do material escrito que o autor fornece. Nesse processo, o leitor busca
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no texto um ponto de partida, um conjunto de instrucdes, relaciona essas
instru¢cbes com as informagBes que ja fazem parte de seu conhecimento,
com o que ja aprendeu em outras situacdes, produzindo sentidos ou
construindo coeréncia para o texto. (CAFIERO, 2005, p.17).

Visto que as préticas sociais e historicas estdo no processo de leitura, ndo é
permissivo descartar as praticas sociais, elas fomentam o conjunto de significados
construidos a partir da leitura. A leitura dinamiza a producédo de sentidos, mediante
aos conhecimentos prévios que o leitor possui.

Na perspectiva de que ler é atribuir significado ao texto, cada leitor terd uma
visao diferente sobre o texto, e nesse sentido, entra em agao a realidade em que
cada leitor se insere. Devido a muitas inquietacbes sobre a ato de ler, a
compreensao leitora e os significados do texto para o leitor, este trabalho propde-se
investigar como: como as fabulas podem colaborar para o ensino das estratégias de
leitura em uma turma de 2° ano do ensino fundamental?

Para responder essa questao, o objetivo geral parte da premissa de analisar
como as estratégias de leitura podem ser ensinadas usando o género textual fabula
para alunos do 2° ano.

Os objetivos especificos se esbogam em como a pesquisa sera conduzida, de
modo que a resposta final seja encontrada, almeja-se alcancar o objetivo geral por
meio dos seguintes objetivos especificos:

¢ |dentificar as principais dificuldades na compreensao de textos dos alunos em
uma turma de 2° ano;

e Apresentar o género textual fabulas;

e Inserir o género fabulas como proposta para estimular a compreensao leitora,

e Propor estratégias de leitura como mediacdo pedagogica na compreensédo e
atribuicdo de significados a textos lidos;

e Ministrar uma oficina para os sujeitos da pesquisa;

e Registrar os efeitos do trabalho com fabulas e estratégias de leitura;

e Elaborar uma sequéncia didatica voltada para o ensino das estratégias de
leitura com fabulas.

A sequéncia didatica proposta sera desenvolvida com a finalidade de expandir
a pesquisa de mestrado em questdo, espera-se divulgar os resultados desse estudo
para as escolas do municipio de Presidente Kennedy como meio de nortear e

direcionar o trabalho pedagdgico com leitura por meio das fabulas.
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Entretanto, para a compreensdo de diversos textos € de grande relevancia
gue o autor use seus conhecimentos prévios acerca de um assunto, aqueles que
foram contextualizados a partir de sua vivéncia e relacdo historica e social.

A abordagem tedrica escolhida para fundamentar a presente pesquisa é o
objetivo no qual o autor-texto-leitor mantém uma ligacdo na construcéo dos sentidos

do texto.

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producédo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer
a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH e ELIAS, 2010. p.11).

O leitor, em contato com o texto, atribui sentido e releva tanto as informacdes
explicitas assim como as implicitas, mostrando que o ato de ler € uma atividade em
gue precisamos contar com experiéncia e conhecimento prévio. Conforme Bakhtin
(2011), a leitura deve assumir uma “atitude responsiva ativa”. Nesse sentido, espera-
se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as, modifique as
etc., pois “toda compreensao € prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
forgosamente, a produz” (BAKHTIN, 2011, p.290).

Solé (1998) destaca a importancia dos conhecimentos prévios no momento
da leitura, a reflexdo que o leitor faz elencando novas descobertas com os conceitos
gue ja possui. Durante a leitura pode-se conscientizar do que sabe ou néao,

possibilitando novos conhecimentos.

Quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo sé
estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas também —
talvez sem terem essa intencdo — conscientizam-se do que sabem e do que
ndo sabem sobre esse assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos
proprios, para os quais tem sentido o ato de ler. Por outro lado, o professor
pode inferir das perguntas formuladas pelos alunos qual € a sua intencéo
perante o texto e ajustar sua intervencdo a situacdo. (SOLE, 1998,
pp.110/111).

Uma vez que a leitura € um processo em constante construcdo, nao é
importante que o leitor apenas leia com fluéncia, a proposta envolve que ele leia
reflita e se aproprie socialmente do que |, entretanto, a escola precisa permitir que
o aluno leia por prazer, superando obstaculos e atos que o impede de se tornar
sujeito ativo e participativo, assim como estabelecer relacdes entre acontecimentos

realisticos e aqueles cujos a imaginacao permitir.
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As Fabulas possuem a competéncia de estimular a imaginagéo e propiciar a
criatividade humana. Devido a informacdes perdidas na histéria, fica dificil datar as
fabulas. Teorias ndo comprovadas, deduzem que as fabulas persistem desde a
época de Buda, e que as narrativas que ganharam conhecimento através de Esopo,
ja eram de conhecimento dos Egipcios. (BARROS, 2007, p. 25).

De acordo com o dicionario Aurélio:

Fabula: [Do lat.fabula.] Substantivo feminino. 1. Historieta de ficcdo, de
cunho popular ou artistico. 2. Narracdo breve, de carater alegorico, em
verso ou em prosa, destinada a ilustrar um preceito: as fabulas de La
Fontaine. [Cf., nessas acep¢les, apdlogo.] 3. Mitologia, lenda: os deuses da
fabula. 4. Narracao de coisas imaginarias; ficgdo: “Martins demonstrou que
a histéria do Brasil seria fdbula ou romance se lhe faltassem as bases da
etnografia regional, e da etnografia geral” (E. Roquete-Pinto, Seixos
Rolados, p. 257). 5. V. fabulacdo (2). 6. Fig. Assunto de critica ou mofa. 7.
V. enredo (5). 8. Bras. Quantia ou importancia muito elevada; grande soma
de dinheiro: Gastou uma fabula com o carro. [Th. se diz, nesta acepg.
fabulas, mas sem artigo.] [Dim. irreg.: fabela. Cf. fabula, do v.fabular.]
(FERREIRA, 2010, grifo do autor).

Estudos realizados por Solé (1998), defende que a compreensao textual
resultada de conhecimentos prévios e das estratégias de leitura. Nessa perspectiva,
o leitor identifica palavras e utiliza as estratégias, a juncado desses procedimentos
cria um mecanismo que facilita a construcdo de sentidos para os conhecimentos ja
existentes e para os adquiridos no momento da leitura.

O projeto de pesquisa foi estruturado em seis capitulos, conforme
especificados mais adiante. Observou-se a necessidade de apresentar o memorial
descritivo, nele a pesquisadora relata sua trajetéria académica e o motivo que a
levou escolher o tema e sua relevancia.

Em seguida, no primeiro capitulo, consta a introducdo com a conceituacéo
geral da pesquisa, assim como a apresentacdo do problema, objetivo geral e
objetivos especificos com a proposta do produto educacional a ser elaborado.

No segundo capitulo, por sua vez, temos o referencial tedrico, fazendo uma
explanacdo geral da pesquisa e as principais bibliografias consultadas. Este
capitulo, também revela a reviséo de literatura, em que foram consultados trabalhos
realizados, como fonte de pesquisa, usou-se o banco de dados da CAPES, foi feita
uma analise sistemédtica, e os trabalhos de maior relevancia serdo citados mais

adiante.
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O terceiro capitulo, detalha o percurso metodologico, com informacfes sobre
a natureza da pesquisa, 0s sujeitos participantes, o l6cus, os instrumentos de coleta
e as etapas das oficinas a serem ministradas.

O quarto capitulo, apresenta o resultado das oficinas e quinto capitulo, revela
as consideracoes finais sobre a pesquisa desenvolvida.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REVISAO DE LITERATURA

A revisao literaria apresentada aqui provém das pesquisas relacionadas ao
tema, a busca foi realizada no Banco de Dados da CAPES, e serd explanada a
contextualizacdo de cada uma, seus autores e como a pesquisa foi conduzida.
Realizou-se a leitura dos seguintes materiais:

A primeira dissertacdo consultada intitulada “Estratégias de leitura e
desenvolvimento da competéncia leitora: proposta de sequéncia didatica com base
no género fabula. A pesquisa foi realizada por Marcia Rosana da Silva, inserida na
linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catodlica de S&do Paulo. Foi feita uma sondagem tedrica acerca de todo
processo historico da leitura, como ela era conduzida no ao longo do século XX e
como era ensinada nas escolas, nesse sentido destaca a preocupante realidade de
alguns alunos apenas lerem os textos e ndo conseguirem compreender 0S mesmos.
E de suma importancia que apds a leitura de algum texto, independente do género a
que pertence, que o aluno consiga atribuir significado ao que leu, enfatizado a
funcdo social da leitura. Os sujeitos participantes da pesquisa foram alunos do 9 ano
do Ensino fundamental, a escolha da tematica surgiu da inquietacdo da
pesquisadora ao perceber a dificuldade de compreensdo textual dos alunos. A
sondagem foi feita através de um projeto e aplicacdo de uma sequéncia de didatica
gue produziu os dados apresentados e descritos nos resultados. A analise dos
resultados, apresenta a eficacia do trabalho com sequéncia didatica, mensura que
essa estratégia metodoldgica, quando organizada, estimula o aluno usar o raciocinio
l6gico, desconsiderando as respostas explicitas nos textos.

A segunda dissertagcdo consultada também encontra- se no banco de Dados
da CAPES, cujo tema ¢é “A contribuigao das estratégias de leitura com fabulas para
a formacéo de leitores ativos. A pesquisa seguiu a linha de pesquisa A educacéao e a
inovacao do programa Ciéncia, Educacao e Tecnologia do Centro Universitario Vale
do Cricaré. A proposta inicial da pesquisa presume trabalhar o género textual em
destaque com alunos do municipio no formato remoto, uma vez que as aulas nas
estavam acontecendo no sistema presencial devido a pandemia de COVID -19. A

metodologia adotada foi a pesquisa acdo com realizacdo de oficinas de estratégias
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de leitura. As oficinas foram organizadas seguindo as estratégias de leitura do livro
“Ler e compreender: Estratégias de leitura da autora Renata Junqueira. Destaca - se
a participacao satisfatoria dos alunos nas oficinas, uma vez que elas foram aplicadas
pelo Google Meet, ndo houve um processo de transicdo gradual do sistema
presencial para o remoto, ainda que nao estivessem habituados com o0 que se
popularizou como “novo normal”’, os resultados revelaram a importancia das
estratégias de leitura como aprimoramento da competéncia leitora.

Com a finalidade de embasar os estudos ligados a alfabetizagdo e o processo
dele consultou -se a dissertacdo de mestrado “O desenvolvimento da competéncia
leitora, da memoria e das funcbes executivas em criangas antes e durante a
alfabetizacdo. O estudo destaca a importancia das estratégias de leitura durante
antes e durante o processo de alfabetizacdo, além de apresentar como a memoria
da crianca pode ser estimulada esse processo. A pesquisadora apresentou alguns
levantamentos feito por lzquierdo (2004, 2016), segundo o autor a leitura € uma das
atividades que mais estimula a memdéria. Os sujeitos participantes foram divididos
em dois grupos; criancas ja alfabetizadas e que n&o tinham iniciado ainda o
processo de alfabetizacdo. Os testes de sondagem foram aplicados nos dois grupos
e 0 delineamento dos resultados apresentados de acordo com o perfil dos

envolvidos.

2.2 O ATO DE LER NA ESCOLA

O dicionario Aurélio define leitura como: ! ato ou acdo de ler. 2 ato de
apreender o conteudo de um texto escrito. Entretanto, a leitura ndo pode ser
considerada como uma acgao corriqueira do dia a dia. A leitura tem o poder de
transformar e ampliar, possibilitando a formag¢do de novos conhecimentos, ou até
mesmo intensificando os conhecimentos prévios acerca de um determinado assunto.

Angela Kleiman (2013), em sua obra Oficina de Leitura: teoria e pratica faz
uma critica a forma como as escolas tém adotado a concepc¢ao de leitura. Segundo
a autora, o ato de ler vem se tornando algo desestimulador, em contraméo do que
realmente seria 0 papel da escola; que € possibilitar ao aluno o desenvolvimento
amplo da leitura. As concepgdes que levam a autora expor-se dessa forma sao:
Leitura como decodificacdo, leitura como avaliacdo e uma concepcao

autoritaria de leitura. A leitura pautada nessas concepc¢des ndo propicia ao aluno



18

uma formacéo integral das competéncias leitoras, o aluno precisa atribuir significado
a suas leituras. A primeira concepcdo destaca a leitura como decodificacdo; nao
havendo nenhuma compreenséao critica. Seguindo a ordem; aponta-se a concepc¢ao
da leitura como avaliacdo, nessa perspectiva, o professor leva em consideracao
apenas a pronuncia das palavras; cédigos escritos e sinais de pontuagdo. Ao
contrario, de como verdadeiramente deveria acontecer, a terceira concep¢ao nao
possibilita a contribuicdo autbnoma e critica do aluno durante a leitura. Infelizmente,
prevalece a figura autoritaria do professor, ele € o responsavel por escolher o género
textual, a construgdo coletiva ndo acontece nessa abordagem. De acordo com
Kleiman (2000, p. 30), no contexto escolar, “a atividade de leitura é difusa e confusa,
muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para cépias, resumos, analise
sintatica, e outras tarefas do ensino da lingua”.

Contudo, para que a leitura torne-se uma pratica importante, considera-se
necessario valorizar a funcédo social que ela possui. Koch (2011) salienta, que em
nada adianta se ndo houver uma interacao entre autor-texto-leitor, direcionar o foco
apenas para 0 autor ou o texto € uma concepcao errénea, o leitor, também possui
seu papel na construgcédo dos sentidos de um texto. Complementando a abordagem
de Koch, Silva (2015, p. 25) assevera que “a leitura € também complexa, porque
reunem ao mesmo tempo, diversas variaveis para que a atividade se realize [...]".
Dessa forma, acrescenta o papel das diferentes variaveis, tdo importantes para que
o leitor dé sentido a um texto. Nessa reflexdo, o contexto e os conhecimentos
prévios que o leitor possui também séo importantes, € nesse momento, que o leitor
interliga o conhecimento adquirido recentemente com as informacdes pré-existentes.

Concordando com a perspectiva do leitor com agente importante no texto, 0s
PCN destacam (BRASIL, 1998, p. 69):

A leitura é o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. ndo se trata de extrair informacéo decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. [...] (BRASIL, 1998, p. 69).

E importante que durante a leitura, a escola promova estratégias que
corroborem para que o aluno utilize os conhecimentos prévios a construcdo de

sentidos ao texto.
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Dessa forma, o trabalho proposto aqui com fabulas incentivard a leitura
participativa, que por sua vez, as estratégias de leitura fomentardo a construcéo

autdbnoma dos significados feitos pelos alunos.

2.3 AS FABULAS

Desde os primérdios da civilizagdo que o homem conta histérias, naquela
época as harrativas eram transmitidas com a finalidade de despertar a atencédo e
admiracdo das pessoas. A habilidade da fala era quase uma questdo de disputa

entre os homens.

“Pode-se afirmar que a arte de contar histérias existiu sempre, desde
quando o homem comecou a falar e articular palavras. Provavelmente,
comecou com o homem sentado em sua caverna ao pé do fogo, contando
suas bravatas as mulheres e criancas. Certamente teria melhor audiéncia
aquele que descrevesse detalhes, na medida certa, sem demasia, que
tivesse graca, humor, que fizesse sua plateia sentir as emocdes descritas
como se as tivesse vivido. ” (DOHME, 2013, p.7).

Entdo o homem passou atribuir significado a seus sonhos e a sua
imaginacdo, 0os animais comecaram ganhar vida na construcdo de suas historias,
assim como a insercdo de fadas e duendes nas mais diversas fantasias do
imaginario. Dohme, afirma que muitas histérias eram providas de elementos que
despertavam a fascinacdo daqueles que as ouviam, sendo transmitida de geracéo a
geracado. “Tesouro do encantamento e dos sonhos”. (DOHME, 2013, p.7).

Dessa forma, as fabulas se fizeram presente na vida dos homens até seus
primeiros registros historicos na literatura. Informagc8es ddo conta que Esopo, um
escravo que viveu no século VI a.C. em Samos, na Grécia Antiga, foi o principal
responsavel pela propagacdo das fabulas. Morten Nojgaard, apud Dezotti (2003,

p.27) destaca que:

Esopo, um contador de fabulas oriental, teria contribuido para o
enriguecimento do repertério da fabula grega ao divulgar na regidao de
Atenas uma cole¢do de textos de fabulas recolhidas fora da Grécia, nas
Regides da Asia Menor, talvez na Tracia ou na Frigia, suposta como sua
possivel terra natal (NOJGAARD apud DEZOTTI, 2003, p. 27).

A figura 01 apresenta a ilustragao original da fabula “A cigarra e a formiga”, de

Esopo.
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Figura 01 - Fabula: A cigarra e a formiga de Esopo. llustrado por Milo Winter (1886-1956).

- .

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Esopo#/media/Ficheiro:The_Ant_and_the Grass
hopper_-_Project_Gutenberg_etext_19994.jpg

Apos as historias do fabulista Esopo, foi a vez de Fedro, apresentar o género
na literatura romana. Fedro seguiu a concepcdo de Esopo, apesar de nos seus
enredos, 0s personagens apresentarem falas irbnicas e zombarias, o sentido real
das fabulas ndo muda, a licdo de vida e moral da historia se fazem presentes. No
entanto, apesar das belas fabulas de Esopo e Fedro, outro fabulista chamado Jean
de La Fontaine, que se destaca mundialmente, tornando-se referéncia em muitos
paises , principalmente no Brasil. A figura 02 representa a capa do primeiro volume
de fabulas de La Fontaine, publicado em 1668, destaca-se que a obra foi dedicada
ao Rei Luis X1V, as fabulas foram organizadas em versos e até os dias atuais sao

amplamente reconhecidas.
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Figura 02 - Primeiro volume de fabulas de La Fontaine “Fabulas Escolhidas Postas em
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Fonte: https://www.ebiografia.com/jean_de_la_?oﬁtaine/

Na literatura nacional, o escritor mais conhecido no que tange ao género, é 0
paulista, José Bento Monteiro Lobato. Em 1939, lancou o livro Sitio do Pica-pau
Amarelo, e inspirado nas obras de Esopo, Fedro e La Fontaine, deu vida por meio
de vozes aos personagens da obra. Suas obras, ndo se limitam apenas ao Sitio do
Pica- pau Amarelo, os livros Fabulas do Marqués de Rabico, Fabulas de Narizinho, e
Fabulas, reanem fabulas que até hoje sdo admiradas por criancas e adultos.

Considerando uma das obras de Monteiro Lobato, a figura 03, retrata a ilustracédo da


https://www.ebiografia.com/jean_de_la_fontaine/
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versao original das Fabulas de Narizinho, a antologia infantil apresenta 29 fabulas.
Monteiro Lobato selecionou fabulas de Jean de La Fontaine e Esopo, as licbes de
moral de cada fabula foram destacadas em italico, considerado pelo autor, uma

forma de serem percebidas e relevantes para os leitores.

Figura 03 - Fabulas de Narizinho por Monteiro Lobato(1921)

Fonte: https://www.veranunesleiloes.com.br/peca.asp?ID=3396612

Posteriormente, muitos autores comecaram estudar o género, Coelho (1991),
aborda:

narrativa de uma situagcdo vivida por animais que alude a uma situacao
humana e tem por objetivo transmitir certa moralidade. A fabula é uma
narracdo alegdrica, quase sempre em Versos, Cujos personagens sao,


https://www.veranunesleiloes.com.br/peca.asp?ID=3396612
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geralmente animais, e que encerra em uma licdo de carater mitolégico,
ficcdo, mentira, enredo de poemas, romance ou drama. Contém afirmacdes
de fatos imaginarios sem intencdo deliberada de enganar, mas, sim de
promover uma crenca na realidade dos acontecimentos. (COELHO 1991,
p.165).

Por se tratar de um género que desperta o interesse pela leitura, as fabulas,
costumam ser empregadas como proposta pedagogica. Ao realizar a leitura de uma
fabula, o leitor foca nos seus ensinamentos, na criatividade linguistica destinada aos
personagens, que por sua vez, na grande maioria S&o animais.

Apesar de ter como inspiracao outros fabulistas, Monteiro Lobato, as obras do
autor possuem algumas diferencas das outras narrativas. Quem nunca se encantou
com as criticas e questionamentos feitos pela boneca de pano Emilia? Dessa forma,
ao trabalhar esse género, o professor também colaborar para formacéo critica e
atuante dos seus alunos. E necessario que a escola contribua para formacdo de
sujeitos que saibam se posicionar perante as mais diversas situacoes.

A autora Zilberman (2001, p. 110), considera importante 0 comportamento de
outros personagens do Sitio. Pedrinho, Narizinho, Dona Benta e tia Nastacia,
destacam-se pela forma que lidam com as situacfes diarias, a ato de concordar ou
discordar € perceptivel nos personagens. No entanto, a autora fala da importancia
do argumento, fundamental para justificar uma escolha. Ressalta-se que apesar da
proponente pesquisa, acreditar na viabilidade das fabulas com estratégias de leitura
para o processo de alfabetizacdo. Todavia, € necessario destacar que os alunos
serdo instigados a questionar o final das historias, dando-lhes suporte para o diadlogo

e protagonismo.

2.4 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Entre os estudos ligados a estratégias de leitura no Brasil, destacam-se as
pesquisas realizadas por Solé (SILVA, 2014). Em 1980, a autora inicia um trabalho
com as estratégias focando na visdo construtivista, partindo de agbes que
despertem no aluno a compreenséo leitora. E necesséario compreender de fato o que
€ um leitor ativo, de acordo com HARVEY; GOUDVIS, 2007, leitores ativos, sao
agueles que:

- Buscam por conexdes entre 0 que eles sabem e a nova informagéo que

eles encontram nos textos que leem; - Fazem perguntas sobre eles
mesmos, sobre 0s autores que eles encontram, e sobre os textos que leem;
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- Fazem inferéncias durante e apds a leitura; - Distinguem as idéias
importantes das menos importantes no texto; - S8o peritos em sintetizar a
informacdo dentro e através dos textos e experiéncias de leitura; -
Monitoram adequadamente o seu entendimento e consertam falhas na
compreenséo (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 8)

Apesar de existir diversas estratégias de compreensao leitora, para esta
pesquisa, nos pautaremos em cinco modelos. Estas s&o: conexdes, visualizagao,
inferéncia, perguntas ao texto, sumarizacéo e sintese.

E comum que ao iniciar a leitura de um texto, o leitor estabeleca uma relagéo
do que esta lendo com que informacdes que ele ja possui, esta préatica é
denominada conhecimento prévio. Sobre o conhecimento prévio (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 66), fala que ele é definido “de estratégia-mée ou estratégia
guarda-chuva, pois agrega todas as demais”. N&o se pode desperdicar o
conhecimento prévio do aluno, ele ajudara na compreensdo e construcdo de
significados para um texto. Ainda sobre conhecimento prévio, e as estratégias Souza

et al (2010) pontua que:

Entre o repertério de estratégias de compreensdo- fazer conexdes,
inferéncias, visualizacdes, questionamentos, sumarizacdes e sinteses-, ha
uma estratégia essencial, a de ativar o conhecimento prévio, em que ficam
evidentes todas as demais estratégias, tais como a previséo, a interlocucao,
0 questionamento, a indagacdo. Os norte-americanos chamam-na de
estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva, pois agrega todas as demais.
(SOUZA et al, 2010, p.65-66)

Souza et al (2010), acredita que o professor precisa se atentar a alguns

pontos para que as estratégias sejam ensinadas corretamente

e Ensina com um fim em mente; ¢ Planeja a instrugdo que responde as
necessidades dos alunos; e« Modela frequentemente os usos das estratégias
de compreensdo e as respostas orais, escritas e artisticas do texto; e
Lembra aos alunos que o propdsito de usar estratégias € a interlocucdo com
0 texto e a construcdo do significado; e Explicita como pensar sobre o
processo de leitura ajuda os alunos a entender melhor o texto; e Enxerga
estratégias como meio; e¢ Tem por objetivo construir um repertério de
estratégias para pensar sobre o processo de leitura; ¢ Guia gradualmente os
alunos para responsabilidade de usar as estratégias, sempre objetivando a
formacao do leitor autbnomo; e Cria oportunidades para as préticas guiadas
e a leitura independente; e Mostra para os alunos como as estratégias de
compreenséo se aplicam em uma variedade de textos, géneros e contextos;
e Ajuda as Criangas A perceberem como estratégias estdo articuladas; e
Faculta aos alunos oportunidades para conversar entre si sobre suas
leituras; e Planeja o tempo para observar e orientar diretamente os alunos; e
¢ Avalia o progresso da turma e reorienta suas agdes; (SOUZA et al, 2010,
p.64-65)
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As cinco estratégias de leitura mencionadas anteriormente, serao
conceituadas nos préximos paragrafos. Como ponto de partida, tomou-se como
referéncia o livro “Ler e compreender: estratégias de leitura®’, da autora Renata
Junqueira, ndo descartando as contribuicdes de outros autores.

A estratégia de conexdo, faz relacdo entre os conhecimentos prévios e a
leitura atual, nesse momento, a crianga comeca criar pontos de relacdo de sua
vivéncias e experiéncias com a nova informacdo. Sobre essa estratégia, Souza et al
(2010, p.67) argumenta

Fazer conexdes com as experiéncias pessoais facilita o entendimento. As
vivéncias e conhecimentos prévios dos leitores abastecem as conexdes que
fazem. Livros, discussdes, boletim de noticias, revistas, internet e até
mesmo as conversas informais criam conexdes que levam a novos insights.
Ensinar as criangas a ativar seus conhecimentos prévios, bem como seus
conhecimentos textuais, e pensar sobre suas conexdes é fundamental para
a compreensao.

Durante a leitura de um texto, as conexdes surgem de maneira automatica, e
a quantidade delas, possui ampla relacdo com as informacdes que o leitor detém, ou
seja, quanto mais conhecimento sobre um determinado assunto, mais conexdes
serdo estabelecidas a medida que novos conceitos chegarem, dessa forma, a
compreensao do texto serd mais rapida. Nessa perspectiva, quanto mais conexdes 0
leitor fizer, mais interesse pela leitura ele terd, destaca-se nesse momento a
importancia de explorar essa estratégia nos primeiros anos do ciclo de alfabetizacéo,
para que o aluno desde seus primeiros contatos com a literatura, aprenda fazer
conexdes e desperte o0 gosto pelos textos literarios.

A estratégia de inferéncia costuma ser a mais utilizada no dia a dia, é
comum inferirmos em muitas situacdes do cotidiano. Fazemos inferéncias em
guestdes negativas e positivas. A inferéncia estimula o imaginario da crianca, ao ler
o titulo de um texto para uma crianca, € normal que ela crie um contexto para essa
histdria, mais uma vez, destaca-se a importancia dos conhecimentos prévios, pois
eles também sdo importantes nas inferéncias, a medida que a crianca vai lendo e
fazendo inferéncias, ela expande seu vocabulério, interpretacdo e atribuicdo de
significados.

E importante destacar que uma estratégia de leitura desencadeia outra, é
normal que durante a leitura de um texto, o leitor coloque em pratica todas as

estratégias para facilitar a compreensao leitora.
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Harvey e Goudvis (2007) fazem uma consideracdo muito pertinente sobre a
estratégia de visualizac&o, para eles visualizar € criar imagens mentais. Souza et al
(2010), partilhando do pensamento de Harvey e Goudvis (2007), fala do dialogo que
existe entre as estratégias inferéncias e visualizagdo, normalmente uma esté
vinculada a outra, e, sobretudo, 0os cenarios que sao criados na mente do leitor

enguanto faz uso de ambas estratégias.

Visualizar é, sobretudo, inferir significados, por isso visualizacdo é uma
forma de inferéncia, justificando a razdo dessas duas estratégias, serem
abordadas tdo proximamente. Quando os leitores visualizam, estéo
elaborando significados ao criar imagens mentais, iSso porgue criam
cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve
o nivel de interesse e, assim, a atencéo seja mantida. (SOUZA et al, 2010,
p. 85)

As duas ultimas estratégias serdo conceituadas juntas, apesar de cada uma
possuir suas caracteristicas particulares, destaca-se a importancia de falar de uma
estabelecendo pontos de relacdo com a outra. Sumarizar € selecionar dentro do
texto 0os pontos mais importantes para ao leitor, para facilitar, o leitor pode pontuar
apenas o que ele pretende alcancar lendo um determinado texto.

A estrutura do texto é muito importante nessa estratégia, a forma de
organizacdo como ele se apresenta, contribuira para que o leitor selecione os pontos

mais relevantes.

A estrutura do texto ajuda as criangas a decidir o que é importante também.
Quando decidem o que é importante numa histdria, por exemplo, as
criancas mais novas aprendem a desenhar com familiaridade as
caracteristicas das historias. Elas podem aparecer no comeco, N0 meio ou
no final; nos episédios do enredo principal, ou as personagens, lugares,
problemas e solugBes. Refletir sobre a estrutura ajuda as criancas a refletir
sobre o que é importante. (OWOCKI, 2003, p. 25,).

E importante destacar que pontuar partes mais relevantes, ndo significa
descartar o restante do texto, a ideia principal parte do principio de destacar os
topicos que facilitardo a compreensdo leitora. A sumarizacdo e sintese estdo
intrinsecamente ligadas uma na outra, fazer sintese de um texto, significa resumir,
guando se faz resumo de um texto com preservacao das ideias centrais, o leitor

consegue compreende-lo com mais facilidade.

Nés ensinamos a sintetizar — pegar os fatos, ordenar eventos, parafrasear,
e escolher o que é importante — como um aspecto da sintese da
informacgdo. Quando as criancas sdo capazes de entender a informacao na
pagina e conseguem organizar 0 pensamento sobre isso, elas estdo mais
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preparadas para sintetizar a informacdo. (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p.
181)

Para aplicacdo das oficinas, serdo utilizadas as cincos estratégias de leitura
conforme citadas acima, no entanto, por se tratar de uma turma de primeiro ano do
ensino fundamental, alguns ajustes serao feitos para atender as necessidades dos
alunos. Destaca-se que a finalidade das oficinas ndo se limitara apenas ao ensino
da leitura, espera-se que o género textual escolhido colabore para a formacéo de
futuros moral dos futuros leitores, ainda que a proposta central ndo esteja vinculada

aos ensinamentos morais repassados pelas fabulas.



28

3 METODOLOGIA

Este capitulo apresentara o percurso metodologico a ser feito, bem como as
etapas da pesquisa-acao realizada. Foi feita uma pesquisa documental de cunho
bibliografico acerca do assunto. Com a finalidade de atingir os objetivos propostos,
optou-se pela abordagem qualitativa, pois considerando a quantidade de sujeitos
envolvidos, é abordagem mais apropriada para esse estudo. A abordagem
qualitativa “é propria para situacbes que envolvem pequenas populacdes,
pretendendo adentrar as informacdes, interpretar significados, narrar situacoes,
descrever processos culturais e/ou institucionais” (EITERER; MEDEIROS, 2010, p.
13).

As pesquisas de cunho qualitativo tém se destacado na area da educacdo,
pois essa investigagcdo pode ser realizada de diversas formas, estratégias e
possibilidades. Os resultados visam privilegiar a descricdo detalhada de pessoas,
locais, conversas, dentre outros processos de modo a investigar a complexidade dos
fendmenos. (BOGDAN; BIKLEN,1994).

Uma das razdes que enquadra a presente pesquisa na abordagem qualitativa
€ o0 ensino das fabulas com estratégias de compreensdo leitora no processo de
alfabetizacao, levando a pesquisadora a campo, Bogdan e Biklen (1994) afirmam ser
importante priorizar o ambiente natural na investigacdo, de modo que haja confronto
entre os principios tedricos e conteudos apreendidos.

Por ser tratar de uma pesquisa-acdo, definimos uma tabela com os
desdobramentos da pesquisa, no entanto, cabe destacar que durante o percurso
metodoldgico foi ministrado uma oficina para os alunos do 2° ano, razao pela qual
escolheu esse tipo de pesquisa. A pesquisa-acdo € entendida como investigacao-
acao, segundo Tripp “[...] € um termo genérico para qualquer processo que siga um
ciclo no qual se aprimora a préatica pela oscilagdo sistemética entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela.” (TRIPP, 2005, p.445). Nesse contexto as
oficinas se inserem como a acdo que foi realizada apos a sondagem critica e
deteccdo do problema. Desde o processo de amadurecimento da metodologia a ser
definida, as oficinas eram vistas como uma ferramenta viavel para contribuir com
processos de alfabetizacdo dos alunos e no se refere ao ensino das estratégias

metacognitivas de leitura, tdo importante para a formacéo de um futuro leitor.
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Processos histéricos revelam que a pesquisa-acao surgiu no final dos anos
70, na Inglaterra, e a principal linha que a conduz como pesquisa contempla a
reflexdo tedrica, a investigacdo e desenvolvimento de uma que solucione ou
minimize os efeitos do problema encontrado. Em consonancia com a abordagem
qualitativa, € desenvolvida “com a intencdo de compreender o fenbmeno em seus
aspectos constitutivos e propor alternativas de acéo no sentido de sanar dificuldades
ou problemas” (MIRANDA; SILVA, 2012, p.15).

Abaixo consta a figura 04, detalha melhor o processo da pesquisa-acdo que

foi realizada.

Figura 04- Movimento ciclico da investigacdo-acao

AGIR para implantara
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da acdo

AVALIAR os resultados
da acdo

INVESTIGACAD

Fonte: Tripp (2005, p. 446)

A pesquisadora foi responsavel por ministrar as oficinas, ou seja, seu papel

foi de pesquisador-participante, condicdo que difere a pesquisa-agcédo de outros tipos
de pesquisa. De acordo com Thiollent (1986):
Numa pesquisa convencional ndo ha participacdo dos pesquisadores junto com o0s
usuarios ou pessoas da situacdo observada. Além disso, sempre h4 uma grande
distancia entre os resultados de uma pesquisa convencional e as possiveis decisbes
ou acdes decorrentes. (THIOLLENT 1986, p. 19).

Ainda sobre o papel do pesquisador na pesquisa agao, Gil destaca que “a
pesquisa-acdo concretiza com o planejamento de uma ag¢ao” (GIL, 2011, p. 140). A
pesquisadora fez o levantamento do problema e atuou diretamente, de modo que
conseguiu identificar e sanar dificuldades encontradas no processo de alfabetizacao

no contexto dos sujeitos envolvidos.
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Pesquisar sondou e levantou informacfes sobre a insercdo das estratégias de
leitura no processo de alfabetizacdo, e fez-se necessario planejar e fazer
guestionamentos com a intencdo de encontrar solucdes, sem descartar as teorias
contribui para a compreensao do fendmeno investigado.
Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas, numa
perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o modo de fazer depende
do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das perguntas, dos
instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados (MINAYO, 2012, p.
622).

Para melhor organizacdo do percurso metodolégico, organizou-se a seguinte

tabela com as etapas da pesquisa:

12 etapa Questionario inicial com os estudantes sondagem
22 etapa Analise dos questionarios

32 etapa Planejamento da acéo a ser aplicada nas oficinas
42 etapa Aplicacao das oficinas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022

A pesquisadora levantou as proponentes informacfes ap0s emissdo do
parecer de aprovacdo pelo CEP (Comités de Etica em Pesquisa). E para descri¢éo

dos resultados foram atribuidos aos sujeitos nomes ficticios ou codigos aleatorios.

3.1 Lo6cus e sujeitos da pesquisa

Realizou-se a pesquisa na Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental “Orci Batalhas”, localizada na comunidade Quilombola de Cacimbinha-
Presidente Kennedy/ES. Atualmente a instituicdo possui 76 alunos e funciona nos
turnos: matutino, vespertino e noturno. A Secretaria Municipal de Educacédo
disponibiliza um 6nibus para transportar os estudantes até a instituicao.

Inaugurada 14 de marco de 2003, a escola recebeu esse nome em
homenagem ao Sr. Orci Batalhas, sendo seus filhos responsaveis pela doacdo do
terreno, destaca-se que Sr. Orci sonhava que a comunidade tivesse uma escola
para atender seus netos e demais moradores. A parte fisica da escola divide-se em:

trés salas de aula, dois banheiros, uma sala de dire¢cdo, uma cozinha, um refeitorio e
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um amplo patio para realizacdo de atividades recreativas e outras de interesse dos
alunos e professores.

O quadro de funcionarios apresenta-se da seguinte forma: uma diretora, uma
pedagoga, seis professores, dois cuidadores de criancas portadoras de
necessidades especiais, duas cozinheiras, um vigilante patrimonial e um zelador. A
fotografia a seguir aponta a fachada horizontal da Escola Municipal de Educacéao

Infantil e Ensino Fundamental “ Orci Batalhas”.

Fotografia 01 - EMEIEF “Orci Batalhas”

Fonte: redes sociais da Associagcao Quilombola.

Os sujeitos da pesquisa foram oito alunos do 2° ano, julgou-se necessario
envolver todos os alunos da referida turma, acreditou-se que haveria a obtencéo de
melhores resultados com a participacdo de todos os alunos, pois obtivemos mais
consisténcia na andlise dos dados. E importante ressaltar que os alunos que
participaram da pesquisa, foram expressamente autorizados pelos pais e/ou
responsaveis, que a pesquisadora ndo fez nenhuma interferéncia nas respostas
pessoais dos participantes, e que as informacfes coletadas foram usadas apenas
para fins de contribuir com esta pesquisa. A escolha dos sujeitos dos sujeitos deu-se

pela caracteristica da turma, ou seja, uma turma em processo de alfabetizacéo.

3.2 Instrumentos de coletas de dados

Foram utilizados os seguintes instrumentos para producéo dos dados:
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e Sondagem pedagdégica baseada em questionarios dispostos no livro Ler e
Compreender Estratégias de Leitura, interpretacéo de textos e participagdo do
aluno via conhecimento prévio, voltado aos discentes para investigacdo das
dificuldades no processo de alfabetizacéo.

Ressalta-se que a pesquisadora optou pela elaboracdo do contetdo
seguindo padrdo de amostra do livro Ler e Compreender Estratégias de Leitura, pelo
fato da bibliogréfica fazer parte de todo processo de execucdo do trabalho, dessa
forma, néo seria viavel um questionario com informa¢cdes desvinculadas do que se
pretendia alcancar. O questionario, segundo Gil (2011, p.128), pode ser
considerado como “A técnica de investigagcdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questbes por escrito as pessoas, tendo como objetivo o
conhecimento de opinides...”.

e Diario de bordo para anotacdo das observacfes feitas no decorrer das
sondagens.

Destaca-se a importancia do diario de bordo na pesquisa-acao, ele contribuira
para a producdo de dados e, também um espaco reflexivo para o pesquisador
avaliar as acdes empregadas e fazer as devidas mudancas quando necessario
(JACOBIK, 2001).

Apés o cumprimento das etapas acima, a pesquisadora analisou os dados

gue serviram para definir a acdo a ser executada através das oficinas.

3.3 Descricéao das oficinas

Para Kleiman (2001), oficinas de leitura devem seguir um mecanismo de
interacdo e entrosamento, tendo como objetivo “[...] atividades que criam condigdes
para o leitor em formacdo retomar o texto e, na retomada, compreendé-lo”
(KLEIMAN, 2001, p.9). As oficinas de leitura possibilitam o aluno a realizar
atividades de uma maneira dinamica, visto que ele tera diversidade de textos a sua
disposigéo.

Em sua obra, Ler e Compreender: estratégias de leitura, a autora Renata
Junqueira Souza et al (2010) ressalta a importancia das oficinas de leitura e seu
planejamento.

As oficinas sdo momentos especificos em sala de aula em que o professor

planeja 0 ensino de uma estratégia. Nessas oficinas ha uma ambientacéo
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intencionalmente planejada. (SOUZA et al 2010, p.59). As oficinas foram planejadas
e aplicadas em cinco dias, diariamente foi apresentada uma estratégia de leitura em
aulas que duraram 60 minutos, no entanto, destaca-se nos dois primeiros dias
houve a necessidade de expandir o tempo de duracdo das oficinas, conforme
interesse demostrado pelos alunos. Inicialmente, os alunos receberam as fabulas
em folhas xerografadas, durante esse tempo, a pesquisadora atendeu a eles,
indagando-os sobre o texto lido e, ao final o aluno respondeu a folha do pensar
sobre a estratégia de leitura. Em virtude do ciclo de alfabetizacdo em que os alunos
se encontram, as atividades foram elaboradas e adaptadas respeitando a
individualidade dos alunos. Destaca-se importante registrar que o tempo que cada
aluno precisou para responder os questionarios foi respeitado, assim como sua

participacdo oral sobre as fabulas apresentadas.

O quadro abaixo apresenta a organizacdo das oficinas realizadas:

Aplicagéo das oficinas Estratégia de Leitura Fabula
1° Conexdes A cigarra e a formiga
2° Inferéncia A raposa e o corvo
3° Visualizag¢édo A lebre e a tartaruga
4° Sumarizacgéo Assembleia dos ratos
5° Sintese O ledo e o rato

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo possui a finalidade de mostrar como as oficinas foram
realizadas, os resultados obtidos através delas, assim como os as fabulas
trabalhadas. Destaca-se a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
durante todo processo, e como eles interferiram no processo final de analise acerca
da utilizacdo de estratégias de leitura com fabulas. Quando fazemos uma leitura e
ao mesmo tempo conseguimos fazer associacées com o que sabemos, estamos
colocando em préatica o conhecimento prévio que detemos acerca do assunto.
Ressalta-se importante informar que para os “norte-americanos [...] de estratégia-
mae ou estratégia guarda-chuva, pois agrega todas as demais” (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 66).

As oficinas foram iniciadas apds conversa informal com os alunos, percebeu-
se a necessidade de introduzir o assunto desta forma, visto que as criancas tinham
finalizado um projeto pensado pela escola, e com o distanciamento das tematicas,
optou-se por um dialogo de modo que os alunos puderam familiarizar-se com o
contetdo que faria parte de suas rotinas durante uma semana. Na fotografia 02,
pode-se observar a organizacdo do conteudo das estratégias de leitura elaborado
pela pesquisadora. Preferiu-se a confeccdo de cartazes grandes para melhor

visualizagdo e compreensé&o dos alunos.

Fotografia 02 - Apresentacao das estratégias de leitura.

el e AR NN N R R R
N ————————— ———

=

Fonte: da pesquisadora

No primeiro dia de execucdo das oficinas, a pesquisadora realizou aulas
introdutorias, de acordo com Souza et al (2010), a aula introdutéria, é considerada o
momento em que o professor apresenta 0 conceito da estratégia eleita para ser

ensinada. As aulas introdutérias revelaram-se muito importantes, a partir delas os
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alunos se familiarizaram com as estratégias de leitura, no momento da leitura das
fabulas, observou-se que eles foram capazes de identificar caracteristicas inerentes
a cada estratéegia.

Apos a apresentagdo da estratégia de leitura, os alunos foram direcionados
a realizar a pratica guiada. Foram formados grupos de 04 (quatro) alunos, como
mecanismo para estimular a socializacdo, expressividade oral compartilhada e

debate de opinides. Sobre a pratica guiada:

O professor recupera as tentativas de compreensao e uso das estratégias
dos alunos e os estimula, dando feedbacks especificos, tendo a certeza que
estdo entendendo a tarefa. O docente pode, ainda, orientar uma discusséo
oral ou um trabalho escrito sobre o texto e a estratégia utilizada. (SOUZA et
al, 2010, p.63).

Todos aos alunos participaram dos debates promovidos durante as oficinas.

Durante a execucdo das oficinas, observou-se que trés alunos possuiam
dominio na leitura, no entanto, eles ndo conseguiam interpretar e associar 0s textos
lidos, tornando-os significativos ao seu entendimento. Partindo dessa perspectiva,
direcionamos a pesquisa a realidade da turma, ndo focamos nos processos de
alfabetizacao, julgou-se importante atender os anseios da turma naguele momento,
uma vez que os alunos ja eram alfabetizados, contudo, eles possuiam dificuldades
de compreensdo textual. E de suma importancia que no processo de leitura haja a
compreensao e construcdo de significados referentes ao texto lido, conforme
defendem Koch e Elias (2015).

Conforme citado anteriormente, as oficinas foram realizadas durante 05
(cinco) dias. No primeiro dia, apresentou-se a estratégia de conexdes. Através da
fabula “A cigarra e a formiga”, os alunos fizeram conexdes relacionadas a situagao

inerentes ao cotidiano deles. Conforme salienta:

O conhecimento prévio que as criangas trazem para a leitura sustenta todos
0s aspectos da aprendizagem e entendimento. Se os leitores ndo tém nada
para articularem & nova formacgéo, é bem dificil que construam significados.
Quando tem uma boa bagagem cultural sobre o tépico, sdo capazes de
entender o texto. (SOUZA et al, 2010, p.66).

= 1°dia, oficina 01, Estratégia Conexdes
Os alunos realizaram a leitura da fabula e apés socializaram entre si sobre o
texto. Neste momento, a pesquisadora fez algumas perguntas e registrou as

informacdes prestadas pelos alunos no diario de bordo. Ser& possivel visualizar as
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opinides dos alunos sobre a histéria. De acordo com Souza et al (2010), os leitores
fazem conexdes naturalmente, eles estabelecem pontos entre a narrativa e fatos

ligados a sua vivéncia.

Figura 05 — Fabula “ A cigarra e formiga.

A CIGARRA PASSOU O VERAO CANTANDO,
ENQUANTO A FORMIGA JUNTAVA SEUS
GRAOS.

QUANDO CHEGOU O INVERNO, A CIGARRA |
VEIO A CASA DA FORMIGA PARA PEDIR QUE |
LHE DESSE O QUE COMER.

|

|

o |
A FORMIGA ENTAO PERGUNTOU A ELA: !
— E 0 QUE E QUE VOCE FEZ DURANTE :
! TODO O VERAOQ? :
| — DURANTE O VERAO EU CANTEI — DISSE |
| A CIGARRA. :
|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

E A FORMIGA RESPONDEU:
— MUITO BEM, POIS AGORA DANCE!

1
I
1
1
:
| MORAL DA HISTORIA: 0S PREGUICOSOS COLHEM O
| QUE MERECEM.
1

I

1

AUTORA: RUTH ROCHA.

Fonte: https://educacaoetransformacaooficial.blogspot.com/2020/07/fabula-
cigarra-e-formiga.html

As figuras 07 e 08 apresentam trechos das anotacfes feitas pela
pesquisadora no diario de bordo. Considerou-se relevante a ado¢do desta medida

para facilitar o processo de descri¢cdo dos resultados obtidos.



Figura 06 - Anotagdes no diario de bordo.
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Figura 07 - Anotacdes no diario de bordo
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Fonte: diario de bordo produzido pela pesquisadora
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Apobs o registro dos relatos dos alunos no diario de bordo, deu-se inicio o

preenchimento da folha do pensar inerente a estratégia conexdes.

FOLHA DO PENSAR CONEXAO TEXTO- TEXTO

ALUNO:

APOS A LEITURA DA FABULA “A CIGARRA E A FORMIGA”, DE ESOPO, ME
LEMBREI DE QUE...

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010.

Nesse momento, os alunos participaram de forma autbnoma e divertida, eles
ja estavam familiarizados com a estratégia e demostraram bastante interesse para
realizar a atividade proposta.

Conforme preconiza Souza et al (2010):

Quando o professor comeca a ensinar seus alunos a fazer conexées com o
livro que estdo lendo, frequentemente, partilha um de ficcdo ou de
memorias porque esses géneros, mais proximos das experiéncias dos
leitores, requerem, durante a leitura, intensa atividade de imaginacdo e
formulacédo de ideias. (SOUZA et al, 2010, p.68).

Foi notdria que os alunos deixaram a imaginacao fluir durante a conversa
informal ap6s o texto, todas as respostas tiveram relacdo com experiéncias e

situacOes pertencentes a eles ou alguém que eles conheciam.

= Dia 2, oficina 2, Estratégia Inferéncia
O ensino da estratégia inferéncia, deu-se através da fabula “A raposa e o
corvo”. Conforme orientagdo para ensinar estratégias de leitura, foi perguntado aos

alunos se eles conheciam a fabula; 07 (sete) alunos responderam sim e 01 (um)
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aluno disse que ndo conhecia o texto. A pesquisadora relembrou os alunos que eles
estavam participando de uma oficina para aprender estratégias de leitura,
escrevendo-as no quadro. A fotografia 03, apresenta relacdo que a pesquisadora fez
de todas as estratégias de leitura, o objetivo partiu da permissa de que seria a
melhor forma dos alunos conhecerem a estratégia que seria trabalhada no dia e as

gue ainda seriam apresentadas.

Fotografia 03 - Relag&o das Estratégias de leitura segundo Renata Junqueira.

Fonte: material produzido pela pesquisadora.
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Seguindo as orientagdes do livro Ler e Compreender Estratégias de leitura, a
pesquisadora participante explicou a estratégia inferéncias, planejou-se 05 minutos
para execucao desta acdo, no entanto, os alunos participaram efetivamente, foi
necessario 10 minutos para consolidacdo da estratégia, uma vez, que julgou-se
necessario a atuagao oral dos alunos. Foi solicitado o preenchimento da folha do
pensar para inferéncia.

Durante a leitura do texto, a pesquisadora fez algumas pausas para que 0s
alunos anotassem suas inferéncias, ap0s as inferéncias foram comparadas ao texto,
julgando-se elas foram confirmadas ou ndo. Souza et al (2010) salienta, que as
inferéncias podem ser feitas quando, coloca-se a¢do os conhecimentos prévios.
Neste momento ha um estabelecimento das relagdes do texto para atingir uma
concluséo ou até mesmo chegar a uma grande ideia.

Os alunos que néo tiveram suas inferéncias confirmadas néo ficaram tristes
ou desmotivados. O Aluno a falou: - Minha inferéncia ndo se confirmou, mas quando
eu tiver tempo vou escrever uma historia, nela a raposa vai devolver o queijo,
segundo minha méae, nao podemos ficar com algo que ndo nos pertence. Nao estou

triste, quando eu puder vou escrever outra historinha.

= 3dia, oficina 3, Estratégia Visualizagao
A oficina foi iniciada com a leitura da fabula “A lebre a tartaruga”. A estratégia
visualizacdo foi explicada durante 05 (cinco) minutos, conforme sugere Souza et al
(2010). A pesquisadora fez a seguinte pergunta:
- VOCcés conseguiram criar alguma imagem mental enquanto eu lia o texto?
Os alunos deram as seguintes respostas:
Aluno 01: - Sim, consegui visualizar todos 0s personagens da historia.
Aluno 02: - Sim, vi uma tartaruga bem gordinha, ela era bem fofinha.
Aluno 03: - Sim, vi todos 0s personagens, no entanto, a tartaruga nao era
nada de “gordinha”, ela era magrinha, a lebre era branquinha.
Aluno 04: - Sim, vi uma lebre dorminhoca.
Aluno 05: - Sim, consegui criar imagens de todos 0s personagens.
Aluno 06: - Olha tial Eu até consegui visualizar, mas nao foi do jeito que
meus colegas falaram, a lebre que vi era preta.
Aluno 07: - Sim, visualizei todos 0s personagens.

Aluno 08: -sim, criei imagens, sim.
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Observou-se que as imagens mentais criadas pelos alunos auxiliaram na

compreensao do texto. Sobre a estratégia visualizacdo, Souza et al (2010) aponta:

Essa acdo claramente aprofunda o entendimento do texto e mostra o nivel
de interacdo na busca pela compreensdo. Nesse processo, podemos
auxiliar os alunos com as seguintes questdes:
e Depois de ler esse texto, que figura vem a sua cabeca?
e Que imagens vocé vé assim que |é? Por que vocé acha que vé
essas imagens?
e Como o autor ajuda vocé a imaginar as ideias do texto? (Souza et
al, p.90-91)

Constatou-se que todos os alunos compreenderam o texto mediante as
visualizagbes que fizeram. Souza et al (2010) defende que o professor é
responsavel pela criagdo do cenario que favoreca a criacdo das imagens mentais,
elas facilitam a construcdo de sentidos. A figura 08 apresenta a ilustracdo da fabula
“A lebre e a tartaruga” feita por uma aluna. E possivel observar no desenho que a

crianca preserva o contexto real da fabula.

Figura 08 - llustragéo da fabula “A lebre e a formiga” de autoria de uma aluna.
TiITULO DA FABQLA: G Q ! R s o

Qual a visuailzaqio que vocé fez ao ler o titulo? Desenhe

Fonte: material produzido pela pesquisadora.
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4° dia, oficina 4, Estratégia Sumarizacéo

A oficina iniciou com a pesquisadora explicando o conceito de sumarizacédo. A
aula introdutoria durou 05 (cinco) minutos, nesse periodo os alunos puderam
esclarecer algumas duvidas. A principio, alguns alunos relacionaram a sumarizacao
apenas com o ato de sublinhar e marcar as principais informagdes no texto.
Acontece, que sumarizar vai além da concepc¢ao formulada pelos alunos. De acordo

com Souza et al (2010):

Sumarizar é aprender a determinar a importancia, € buscar a esséncia do
texto. Preferimos pensar que os dias de sublinhar e checar a principal ideia
acabaram. Infelizmente, exercicios de compreensédo e questées nas provas
ainda exige que os leitores escolham uma ideia principal. (SOUZA et al
2010, p.93)

Escolheu-se a bibliografia do fabulista Esopo para ensinar a estratégia
sumarizagdo. Destaca-se a escolha do texto, uma vez que Souza et al (2010),
sugere o texto ndo-ficcional, no entanto, cabe ao professor a tipologia textual que
atenda os anseios da turma. Sobre o texto nao-ficcional, Souza et al (2010)

menciona:

O texto nao-ficcional apresenta seus préprios problemas e assuntos, ao ler
esse tipo de texto, o aluno aprende informagfes. Possivelmente, ndo pode
se lembrar de cada fato isolado, nem deve; precisa focar na informacéo
mais importante e articula-la com o que ja sabe, para ampliar seu
conhecimento sobre dado tépico. (SOUZA et al 2010, p.94)

Esopo

Fabulista grego, nascido por wolta de 620 a.C.,
tornou-se célebre por suas fabulas, chegando a ser
conhecido em todas as literaturas.
De acordo com historiadores, Esopo teria nascido
na Frigia e trabalhava como escravo em uma casa.
Algums outros detalhes s3o citados em biografias de
Esopo, porém nao € possivel comprovar a veracidade
de tais fatos. Dizem alguns que ele era gago, corcunda e muito middo.
Outros, que tinha um aspecto feio. Todos concordam que ele era
extremamente inteligente. Seu bom senso e esperteza deixavam todos
espantados. Em muitas situacdes, gostava de dar conselhos, contando
suas fabulas.
As primeiras versdes escritas das fabulas de Esopo datam do século
Il d. C. Muitas traducdes forma feitas para varias linguas, nao existindo
uma wersao gque se possa afirmar ser a original.
Antes do invento da impressao, as fabulas de Esopo eram ilustradas
em louga, em manuscritos ou até em tecidos.
Algumas caracteristicas das fabulas de Esopo:
- narrativas curtas, bem-humoradas e relacionadas ao cotidiano;
- linguagem simples;
- conselhos simples sobre lealdade, generosidades e virtudes do
trabalho;
- moral representada por um pensamento;

personagens animais que apresentam c<omportaments humano
{personificacac).

Fonte: https://pt.scribd.com/document/331735453/Esopo-biografia


https://pt.scribd.com/document/331735453/Esopo-biografia
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Os alunos realizaram a leitura do texto e uma pesquisa sobre Esopo, ap0s
debateram sobre a histéria. Neste dia, percebeu-se que os alunos estavam gostando
muito do ato de ler na escola. Abaixo, constam algumas falas do aluno sobre a
oficina:

- Aluno 01: Professora, falaram que esse projeto acaba sexta-feira? Eu nao
gostarial Gostei muito dessas histérias, elas sdo muito divertidas, os animais falam
como os seres humanos. Aos domingos eu assisto a um programa bem legal, l1a os
animais também falam.

- Aluno 02: Tia, quando a senhora puder trabalhe mais atividades assim com
a gente.

- Aluno 03: Verdade, tia! Essas historias sdo bem legais, antes eu nao
gostava de ler. Agora descobri que a leitura pode ser bem divertida, as vezes a
leitura quer falar algo com a gente, antes eu lia, mas nédo prestava atencao.

Assim que os alunos finalizaram os comentarios, eles foram instruidos a

preencherem o formulario inerente a estratégia sumarizacao.

FORMULARIO DE CONHECIMENTO PREVIO

ALUNO:

TIPOLOGIA TEXTUAL:

TITULO DO TEXTO:

Conhecimento prévio:
Escrever os fatos que vocé ja sabe sobre Esopo:
v Escreveu (obras):
Aluno 01: Sim, muitas fabulas.
Aluno 02: Sim, fabulas.
Aluno03: Sim, fabulas.
Aluno 04: Sim, fabulas.
Aluno 05: Sim, fabulas.
Aluno 06: Sim, a fabula “A tartaruga e a lebre”.
Aluno 07: Sim, histérias fabulas.
Aluno 08: Sim, muitas, muitas fabulas e uma delas é “A cigarra e a formiga”.
v" Morreu:
Aluno 01: Sim.
Aluno 02: Sim.
Aluno03: Sim.
Aluno 04: Sim.
Aluno 05: Sim.
Aluno 06: Sim.




44

Aluno 07: Sim.
Aluno 08: Sim.
v' E conhecido por vocé por:
Aluno 01: Por suas obras.
Aluno 02: Por suas fabulas divertidas.
Aluno 03: Por suas fabulas que ensinam muitas licées.
Aluno 04: Por suas obras.
Aluno 05: Por seus ensinamentos através das fabulas.
Aluno 06: Por suas fabulas.
Aluno 07: Por ser um homem que ndo considerado bonito, mas que era
muito inteligente. Tia, o texto informou que ele ndo era muito bonito. Tia, ele
era muito inteligente, acho que isso que importa. Minha méae falou que néo
devemos falar que uma pessoa é feia, sinceramente, achei errado esse
texto dizer que Esopo nao era bonito.
Aluno 08: Por suas obras.

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa embasado em Souza et al (2010).

A avaliagéo da oficina foi positiva, os alunos fundamentaram as informagdes

de um texto veridico sobre um dos maiores fabulistas.

5° dia, oficina 5, Estratégia Sintese

A pesquisadora iniciou a oficina relembrando as estratégias apresentadas e
explicou a estratégia sintese, sendo a ultima estratégia a ser trabalhada. Destaca-se
gue durante a recapitulacdo das estratégias apresentas, os alunos puderam fazer
inferéncias com os conhecimentos prévios e 0s que adquiriam nas oficinas.

Foi perguntado aos alunos se eles se lembravam das estratégias que tinham
sido apresentadas até o presente momento. Neste momento, trés alunos se
manifestaram positivamente.

Aluno 01: - Lembro sim, tia! As estratégias sdo: conexdes, inferéncia,
visualizacdo, sumarizacdo e hoje vamos aprender sobre sintese. As estratégias de
leitura s&o muito legais, elas ajudam na compreenséo dos textos. Sobre as fabulas,
no inicio eu fiquei com muito medo, pois eu ndo gostava dessa historia de animais
falarem como pessoas. Acho que pessoas sdo pessoas e animais sdo animais, mas
agora eu nao tenho medo mais, vi que sdo apenas historias inventadas.

Aluno 02: - As estratégias sdo conexdes, inferéncias, sumarizacao,
visualizac&o. Acredito que sumarizagcao seja bem parecida com estas que a senhora

j& nos apresentou.
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Aluno 03: - Sim, lembro de todas as estratégias.
A fabula escolhida para trabalhar a estratégia de sintese foi “O ledo e rato”,
do fabulista Esopo. Como indicado por Souza et al (2010), para que a estratégia

sintese aconteca efetivamente e seja entendida pelos alunos, € necesséario que a

hY

leitura seja feita em consonancia com a sintese, a medida que as alunas foram
lendo o texto, a pesquisadora foi fazendo pausas para que pudessem anotar nas
margens do proprio texto, ou em seu caderno as informacdes que julgassem

importantes.

Um ledao dormia sossegado, quando foi acordado por
um rato que passava correndo em cima de seu rosto.

Com um agil ataque ele o agarrou e ja estava pronto

para mata-lo, quando o rato implorou:

- Por favor, se o senhor me soltar, tenho certeza que
um dia poderei retribuir sua bondade.

Mesmo rindo por achar ridicula a ideia, o leao

resolveu solta-lo.

Pouco tempo depois, o ledo caiu numa armadilha
colocada por cagadores. Preso ao chdao, amarrado por
fortes cordas, sequer podia mexer-se.

O rato, ouvindo seu rugido, se aproximou € roeu as

cordas até deixa-lo livre. Entdo disse:

- O senhor riu da ideia de que eu teria capacidade de

ajuda-lo um dia. Nunca esperava receber de mim

qualquer favor em troca do seu. Mas, agora o senhor
sabe que, mesmo um pequeno rato como eu, € capaz
de retribuir um favor a um poderoso ledo, como o
senhor.

Moral da historia: Os pequenos amigos podem se
revelar como os melhores e mais leais aliados.

L s}

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa

Solicitou-se aos alunos que fizessem o reconto da historia preservando os
fatos interessantes e importantes, conforme sugere Souza et al (2010). Os alunos
pontuaram como interessante: o fato do ledo ter sido acordado por um rato; o fato de
o ledo ter sido téo &gil e ter conseguido pegar o rato e o ledo ter caido na armadilha
feita pelo rato. Sobre as consideragdes mais importantes mencionadas pelos alunos:
o ledo ter soltado o rato; o rato ter roido as cordas da armadinha e a lealdade do rato

com o ledo.
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Mediante as respostas dos alunos, foi possivel notar que eles conseguiram
destacar as partes mais importantes do texto; e que a moral passada pela fabula
despertou neles a importancia da lealdade enquanto seres humanos. Assim como
todas as estratégias apresentadas, avaliou-se positivamente a oficina da estratégia

sintese.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi elaborada mediante ao interesse e curiosidade da
pesquisadora enquanto professora alfabetizadora, principalmente pelas praticas de
leitura que facilitam a compreensdo de textos. A principio acreditou-se que as
estratégias de leitura seriam facilitadoras deste processo e conforme descrito nos
resultados as suposicfes foram confirmadas positivamente.

Ao realizar as oficinas, percebeu-se que € possivel utilizar as estratégias de
compreensao leitora com um planejamento organizado e ao mesmo tempo
desafiador para o que se pretende alcancar, independente do género ou tipologia
textual escolhida.

Percebeu-se que a leitura ndo pode ser trabalhada de uma forma
mecanizada, ela ndo pode ser vista como uma exigéncia a ser cumprida no
processo de alfabetizacao, a leitura, precisa sim, ser prazerosa, motivadora, levando
a crianga ao ponto maximo que seu imaginario consiga alcancar.

Em virtude da pesquisa, ter sido desenvolvida com uma turma de 2° ano e
gue se encontra em processo de alfabetizacao, foi perceptivel a importancia que as
estratégias de leitura representaram para cada aluno.

Nessa perspectiva, enfatizamos que o processo de leitura deve ser
significativo para a crianca. Os conhecimentos prévios, esbo¢cados por ela enquanto
ler propicia novas descobertas e reorganiza as que ela ja possui. Conforme
apresentado, fazer inferéncias apenas por fazer foge do que almejamos e
consideramos importante ao processo de leitura.

Neste processo de leitura por meio de oficinas, foi possivel observar a
interacdo social durante os debates e dialogos informais. Defende-se que este
recurso deve ser mais utilizado para fins de atividades coletivas; seja em pequenos
ou grandes grupos. A oficina representa para a crianga um planejamento de
atividades que ela vai executar durante um determinado tempo e observou-se que
0s pequenos ficam mais entusiasmados e curiosos, nesse sentindo, a curiosidade os
leva a desenvolverem o raciocinio.

Apesar das fabulas terem se mostrado um excelente género para ensinar
estratégia de leitura, aconselha-se a inser¢cdo de poemas, poesias e outros, pois a

leitura n&o possui limite e as ferramentas acessiveis a elas sao inesgotaveis.
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Atividade 1
Estratégia de leitura Conexdo

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de conexao

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade

DURACAO: 50 minutos

RECURSOS: Copia xerocada da fabula “A cigarra e a formiga”; de Esopo, folha
do pensar, quadro branco, lépis e borracha.

METODOLOGIA:

« Perguntar se os alunos sabem o que é conexdo e anotar o que eles sabem
sobre a estratégia;

« Conversa informal sobre a fabula;

« Usar a folha do pensar conexao.




of

perguntaram:

Falou a cigarra:

Falaram as formigas:

dan¢ando?

sadas.

N\

um belo dia inverno as formigas estavam tendo o maior trabalho
para secar suas reservas de comidas. Depois de uma chuvarada, os

grdos tinham ficado molhados. De repente aparece uma cigarra:
- Por favor, formiguinhas, me deem um pouco de comida!

As formigas pararam de trabalhar, coisas que era contra seus principios, e

- Mas por qué? O que vocé fez durante o verao? Por acaso ndo se lembrou

de guardar comida para o inverno?
- Para falar a verdade, néo tive tempo. Passei o verdo todo cantando!

- Bom... Se vocé passou o verdo todo cantando, que tal passar o inverno
E voltaram para o trabalho dando ri-

MORAL DA HISTORIA: Os pregui-

¢osos colhem o que merecem.

S

A cigarra e a formiga
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FOLHA DO PENSAR CONEXAOQO TEXTO- TEXTO

ALUNO:

APOS A LEITURA DA FABULA “A CIGARRA E A FORMIGA”, DE
ISOPO, ME LEMBREI DE QUE...

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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A raposa e o corvo

‘Z) m corvo que passeava pelo campo, apanhou um pedago de queijo

que estava no chao e fugiu, acabando por pousar sobre uma arvore.

A raposa observando-o de longe sentiu uma enorme inveja e desejou de
todo, comer-lhe o queijo. Assim pos-se ao pé da arvore e disse: Por certo
que és formoso, e gentil-homem, e poucos passaros hd que te ganhem. Tu
és bem-disposto e muito falante; se acertaras de saber cantar, nenhuma ave

se comparara contigo.

O corvo soberbo de todos estes elogios, levanta o pescogo para cantar, po-
rém abrindo a boca o queijo caiu-lhe. A raposa apanhou e foi-se embora,

ficando o corvo faminto e corrido da sua prépria ignorancia.

MORAL DA HISTORIA: Nio dés ouvidos a quem te inveja.
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QUADRO ANCORA PARA INFERENCIA

ALUNO:

EU USO PARA SIM NAO OBSERVACAO
PREVER:

O titulo

As figuras e
legenda

Questdes que
podem ser
respondidas

O que eu sei sobre
0 género, assunto
do texto

O que eu sei
sobre a estrutura
e organizagdo do
texto

O que sei sobre a
histéria

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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FOLHA DO PENSAR CONEXAO TEXTO- TEXTO

ALUNO:
ANOTE AQUI SUAS INFERENCIAS INFERENCIAS NAO
INFERENCIAS CONFIRMADAS CONFIRMADAS

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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Atividade 3
Estratégia de leitura Visualizagdo
— 96\ —-
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de visualizagdo
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade
DURACAO: 50 minutos

RECURSOS: Copia xerocada da fdbula “A lebre e a tartaruga”; de Esopo, folha

do pensar, quadro branco, lapis e borracha.
METODOLOGIA:
ANTES DO TEXTO:

« Perguntar se os alunos sabem o que € visualizagdo e anotar o que eles sabem

sobre a estratégia;
« Conversa informal sobre a fabula;
« Usar a folha de apoio para visualizagio;

« Usar o quadro ancora para visualizagio.



A lebre e a tartaruga
C

E ra uma vez uma tartaruga e uma lebre que estavam discutindo sobre

quem era a mais veloz.

A lebre se gabava por ser a mais veloz e tirava sarro da tartaruga por ser

lenta e muito sossegada.
Cansada de tanto deboche, a tartaruga fez a lebre uma proposta:
“Aposto que consigo ganhar de vocé em uma corrida!”

A lebre abismada, primeiro debochou da audécia da tartaruga e depois

aceitou a aposta.

Marcaram o dia, o hordrio e o local, e varios animais compareceram para

assistir a tdo esperada corrida.

Largaram. A lebre disparou na frente, mas a tartaruga nao ficou abalada,

continuou na disputa no seu ritmo, de maneira devagar e constante.

N -
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[/A lebre, no entanto, confiante em sua rapidez, acreditava que a vitéria seria
mais vitoriosa se deixasse a tartaruga passar a frente, pegando vantagem
na corrida para entdo ultrapassi-la. Dessa maneira, ela poderia vencer hu-

milhando seu oponente, a tartaruga. E assim, executou seu plano.

Como estava ja muito na frente da tartaruga, a lebre parou e decidiu des-
cansar até a tartaruga a ultrapassar. O plano era deixar a tartaruga ficar
alguns metros a sua frente, para entio sair em disparada, ultrapassa-la, e
vencer a corrida. Entdo a lebre se deitou ao lado da pista, recostando-se na

sombra de uma drvore, fez um lanche e sem querer, caiu no sono.

Quando a lebre acordou, ji era tarde demais, pois a tartaruga estava atra-
vessando a linha de chegada. A lebre tentou, saiu correndo em disparada,

mas foi em véo pois a tartaruga chegou primeiro e venceu a corrida.

Apds a vitoria a tartaruga disse para a lebre: “Apostei e ganhei! Viu como
eu estava certa? Aprenda bem essa licdo: quando a vitdria é incerta, s6 a
velocidade ou qualquer outro privilégio nio basta, principalmente quando
aliados a arrogéncia e negligéncia. Por outro lado, a disciplina e o esforgo
constantes, sempre te levardo aonde quer chegar. E olha que eu ainda levo

minha casa nas costas!”

MORAL DA HISTORIA: A disciplina e o esfor¢o continuos sempre ga-
nhardo da competéncia indisciplinada e negligente. Devagar e sempre.

Vale mais o esforgo continuo do que o privilégio negligente. Nao conte

com a vitdria antes do tempo. fJ

k.
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FOLHA DE APOIO PARA VISUALIZACAO

ALUNO:

LEIA O TITULO DA FABULA.

QUAL A VISUALIZAGCAO QUE VOCE FEZ AO LER O TITULO?
DESENHE.

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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QUADRO ANCORA PARA VISUALIZAGAO

ALUNO:

EU VISUALIZO A FIM
DE:

SIM

OBSERVAGCAO

Fazer previsoes e
inferéncias

Esclarecer algum aspecto
do texto

Lembrar

EU VISUALIZO:

Personagens, pessoas ou
criaturas.

Tlustragdes ou
caracteristicas do texto

Eventos e/ ou fatos

Espago e / ou lugar

EU VISUALIZO,
USANDO:

Meus sentidos (olfato,
paladar, audigdo ou
sentimentos)

Minha reagao fisica
(calor, frio, com sede,
etc.)

Uma reagio emocional
(alegria, tristeza, animo
solidao, etc)

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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FOLHA DE APOIO PARA VISUALIZACAO 2

ALUNO:

APOS A LEITURA DA FABULA.

QUAL A VISUALIZACAO QUE VOCE TEVE AO TERMINAR A
LEITURA DO TEXTO?

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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Atividade 4
Estratégia de leitura Sumarizacdo
— 96\
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de sumarizagao
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade
DURACAO: 50 minutos

RECURSOS: Copias xerocadas da fabula “Assembleia dos ratos”; de Esopo,
e bibliografia de Esopo, formuldrio de conhecimento prévio, quadro branco,

lapis e borracha.
METODOLOGIA:
ANTES DO TEXTO:

« Perguntar aos alunos se sabem o que significa sumarizagdo, usar 5 min para

apresentagdo, anotar o que eles sobre a estratégia;

« Entregar a folha com o formuldrio de conhecimento prévio.
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quais extrafa uma moral.

N

sopo (séc. VI a.C) foi um fabulista grego, que teria vivido na Grécia
antiga. Figura supostamente lenddria, passou para a histéria como o

primeiro criador de fabula.

Esopo, segundo uma biografia egipcia do século I a.C., conta que Esopo
teria nascido provavelmente na regido de Tracia, onde hoje se localiza a

Turquia por volta do ano 550 a.C.

Segundo a lenda, ele teria sido vendido como escravo em Samos a um

filésofo, que posteriormente lhe teria concedido alforria.

Na mesma época, Plutarco afirmou que Esopo teria sido conselheiro de

Creso, rei da Lidia, e que costumava contar histdrias sobre animais das

Biografia de Esopo

>

68
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Viajou pelo mundo, tendo passado pelo Oriente Médio, Egito e Babilonia,

0 que teria enriquecido o género que inventou.

Foi-lhe atribuido um conjunto de pequenas estdrias, onde os animais de-
sempenhavam papéis que faziam sentido do ponto de vista moral, ou seja,

eles tomavam o lugar dos homens, mas viviam os seus dramas comuns.

Esopo tornou-se célebre por suas fabulas, que chegaram até nos em niime-

ro de 40 e sdo conhecidas hoje em todas as literaturas.

Demétrio de Falero, no século IV a.C,, redigiu em prosa a primeira cole-
tanea de fabulas atribuidas a Esopo. Mais tarde, no século I da era cristdo,
um escravo liberto chamado Fedro escreveu em latim diversos livros de

fébulas que imitavam as de Esopo e se tornaram igualmente célebres.

A colegdo de Esopo era lida no século V em Atenas, uma das épocas de
maior efervescéncia cultural grega. Seus escritos faziam parte da tradigdo
oral, assim como as obras de Homero, por isso, s6 foram reunidas e escri-

tas depois de 200 anos.

Os fabulistas medievais fizeram uso das fdbulas de Esopo. O monge bizan-
tino e humanista, do século XIV, Maximus Planudes, revisou as fabulas,
que até entdo, eram atribuidas a monges bizantinos por conta do teor das

estorias semelhantes ao teor moral dos evangelhos biblicos.

Esopo inspirou muitos poetas medievais. As suas colegdes de fabulas tam-

bém influenciou La Fontaine, escritor e fabulista francés.

N r
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A assembleia dos ratos

ra uma vez uma colonia de rato, que viviam com medo de um gato,
f resolveram fazer uma assembleia para encontrar um jeito de acabar
com aquele transtorno. Muitos planos foram discutidos e abandonados.
No fim um jovem e esperto rato levantou-se e deu uma excelente ideia;
a de pendurar uma sineta no pescogo do gato. assim, sempre que o gato
tivesse por perto eles ouviriam a sineta e poderiam fugir correndo. Todos
os ratos bateram palmas: o problema estava resolvido. Vendo aquilo, um
velho rato que tinha ficado o tempo todo calado levantou-se de seu canto.
O velho rato falou que o plano era muito inteligente e ousado, que com
toda a certeza as preocupagdes deles tinham chegado ao fim. S¢ faltava

uma coisa: quem ia pendurar a sineta no pescogo do gato?

MORAL DA HISTORIA: Falar é facil, fazer ¢ que ¢ dificil.

N
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FORMULARIO DE CONHECIMENTO PREVIO

ALUNO:

TIPOLOGIA TEXTUAL:

TITULO DO TEXTO:

CONHECIMENTO PREVIO:
ESCREVER OS FATOS QUE VOCE JA SABE SOBRE ESOPO:

o ESCREVEU (OBRAS):

» MORREU:

e E CONHECIDO POR VOCE POR:

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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CARTAZ SINTESE PARA SUMARIZACAO

ALUNO:

APOS LEITURA DA FABULA

HA MUITO TEMPO, EM UMA FAZENDA...

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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Atividade 5
Estratégia de leitura Sintese
— 9O\ e
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de sintese
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade
DURACAO: 50 minutos

RECURSOS: Copias xerocadas da fabula “O ledo e o rato”; de Esopo, formula-

rio de conhecimento prévio, quadro branco, lapis e borracha.
METODOLOGIA:
ANTES DO TEXTO:

« Perguntar aos alunos se sabem o que significa sintese, usar 5 min para apre-

senta¢do, anotar o que eles sobre a estratégia;

« Entregar a folha com o formuldrio para sintese.

26
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O ledo e o rato "I‘ N

uma floresta bem distante vivia
um ledo que era muito temido por

todos os animais que la moravam. Ele gos-

K ,‘;i ‘!“a?\\

tava de cagar e andar por todos os lugares

Certo dia cansado de tanto cagar e ja com
a barriga cheia, dormia espichado debaixo da sombra de uma boa érvore.

Veio um ratinho passear por cima dele e ele acordou.

O ledo acordou muito nervoso e prendeu o ratinho debaixo de sua pata. O
ratinho ficou apavorado com a situagio que se encontrava. Tanto o ratinho

pediu e implorou que o ledo desistiu de comé-lo e deixou que fosse embora.

O tempo passou e 0 ledo estava em seu passeio matinal, sem perceber,
ficou preso na rede de uns cagadores. Nao conseguindo se soltar, fazia a
floresta tremer com seus urros de raiva. Nao tinha quem ndo escutasse os

urros do ledo feroz.

O ratinho, que ndo estava muito longe do lugar, foi ver de perto o que
estava acontecendo. Quando chegou, se deparou com o ledo preso na ar-
madilha, no mesmo momento o ratinho, com seus dentes afiados, roeu as

cordas e soltou o ledo.

MORAL DA HISTORIA: Uma boa agdo ganha a outra.

e
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QUADRO FORMULARIO PARA SINTESE

TITULO:

ALUNO:

O QUE E INTERESSANTE O QUE E IMPORTANTE

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).




QUADRO RECONTO PARA SINTESE

TITULO:

ALUNO:

LISTA DE PALAVRAS- CHAVE DA NARRATIVA

REGISTRO DE BREVES PERSONAGENS DA HISTORIA QUE
NORTEIAM A ESTRUTURA DO TEXTO

RECONTO DE HISTORIA (ATIVIDADE ORAL)

OPINIAO PESSOAL

Fonte: material produzido para ilustrar esta pesquisa (2022) embasado em Souza et al (2010).
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

INSTITUTO VALE DO CRICARE QQ,"WM orma

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA PARA O ENSINO DE FABULAS EM
UMA TURMA DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: JACQUELINI COSTA QUINTA SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 67873922.8.0000.8207

Instituigdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.949.142

Apresentagdo do Projeto:

Conforme consta no PB da proponente da pesquisa, o trabalho “[...] visa ao estudo da leitura, através do
género fabula de modo a possibilitar ao aluno desenvolver a linguagem e sua formagéo leitora critica e
auténoma.” Apresenta como problema do estudo “como as estratégias de leitura podem colaborar para o
ensino de fabulas em uma turma de 1° ano do ensino fundamental?” a amostra da pesquisa sera com “08
oito alunos do 1° ano, julga-se necessario envolver todos os alunos da referida turma.” Expde que “O
instrumento utilizado sera um questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas voltado aos
discentes para investigagdo das dificuldades no processo de alfabetizagao.”

Objetivo da Pesquisa:

Conforme apresentado pela proponente, os objetivos da pesquisa s&o 0s que seguem:

“Objetivo Primério: Analisar como as fabulas podem ser ensinadas usando as estrategias de leitura para
alunos do 1° ano.

Objetivo Secundario: Identificar as dificuldades que os alunos possuem na aquisigao da leitura; Apresentar o
género textual fabulas; Propor estratégias de leitura e atividades que promovam a ampliagado da
competéncia leitora no processo de alfabetizagdo; Ministrar uma oficina para os sujeitos da pesquisa;

Elaborar uma sequéncia didatica voltada para o ensino das estratégias de

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
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Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE Qw o

Continuagao do Parecer: 5.949.142

leitura através das fabulas”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Conforme a pesquisadora, os riscos da pesquisa s&o:

“Segundo a Resolugédo n° 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres humanos em sua realizagao envolve
risco em tipos e gradagdes variados. Nesta pesquisa, como desconforto e riscos em potenciais este estudo
prevé que vocé possa sentir um constrangimento ao responder as questdes. Para minimizar este
constrangimento, Tia Jacquelini, realizara uma conversa prévia com os alunos que ira participar desta
pesquisa, onde possa se sentir mais confortavel e a vontade para realizar o questionario. Sendo assim, em
caso de algum desconforto, ou mal estar, a professora do presente estudo ira encaminhar o participante
para o servigo de atendimento médico mais proximo do local da residéncia.”

Ja os beneficios “Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar a importancia de analisar como as fabulas
podem ser ensinadas usando as estratégias de leitura para alunos do 1° ano e, a partir dos resultados
obtidos, elaborar uma sequéncia didatica voltada para o ensino das estratégias de leitura através das
fabulas.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa & relevante, pois aborda uma fragilidade do sistema educacional nacional no que tange a
questao da leitura.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendagoes:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

« Folha de rosto esta assinada pelo Pré-reitor Académico.

« Apresentou o Termo de Autorizagdo da Instituigio Coparticipante assinado pela diretora da escola.

- O TCLE do representante legal contém todos os elementos que asseguram a confidencialidade e
seguranga do participante. '

+ O TALE, assim como o TCLE atende as orientagdes da normativa.

+ No Cronograma consta que a pesquisa teve inicio no dia 03 de margo de 2023 e se estendera até

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE ‘ Qgrasi - "

Continuagao do Parecer: 5.949.142

o dia 28 de margo de 2023. Espera-se que a pesquisadora esteja aguardando o parecer deste Comité para
inicio da coleta de dados, nesse sentido, caso néo tenha iniciado a pesquisa, solicito que faga os devidos
ajustes no cronograma e o reenvie.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo "relatério" para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item XI 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 12/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2027003.pdf 00:16:57
Declaragao de TESTE_TESTE_TESTE_.pdf 12/11/2022 |JACQUELINI COSTA| Aceito
Instituicao e 00:16:37 |QUINTA SANTOS
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |termO_projeto_ TERMO_.docx 12/11/2022 |JACQUELINI COSTA| Aceito
Brochura 00:06:50 |QUINTA SANTOS
Investigador
Folha de Rosto termo_rosto_teste_.pdf 12/11/2022 |JACQUELINI COSTA| Aceito

00:05:30 | QUINTA SANTOS
TCLE / Termos de  |termo_livre_teste_.doc 12/11/2022 | JACQUELINI COSTA] Aceito
Assentimento / 00:03:31 |[QUINTA SANTOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termo_legal_teste_.docx 11/11/2022 | JACQUELINI COSTA| Aceito
Assentimento / 23:55:35 |QUINTA SANTOS
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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Continuagao do Parecer: 5.949.142

SAO MATEUS, 16 de Margo de 2023

Assinado por:
FRANK CARDOSO
(Coordenador(a))
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