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RESUMO

OLIVEIRA, Beatriz Tinoco. O cuidar e educar na percepcao dos educadores da
educacao Infantil. Relatério de Qualificacdo (Mestrado Profissional em Ciéncia,
Tecnologia e Saude) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2023.

Este estudo tem por objetivo compreender a percepcdo dos educadores que atuam
em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) no municipio de Presidente
Kennedy-ES sobre o cuidar e educar na Educacgao Infantil. A integracdo do cuidar e
educar se constituem um desafio nas praticas cotidianas, pois sua dicotomizacao
ainda € uma pratica recorrente nas instituicbes de educacao infantil. Trata-se de
uma pesquisa de natureza aplicada, descritiva, com abordagem qualitativa. Os
dados foram coletados junto aos professores regentes e auxiliares de um Centro
Municipal de Educacédo Infantii (CMEI) do municipio de Presidente Kennedy-ES.
Para a coleta de dados utilizou-se como instrumento metodolégico uma entrevista
semiestruturada, composta por 14 questdes abertas e fechadas que, em um primeiro
momento, se dedicou a tracar o perfil socioprofissional da amostra e,
posteriormente, as percepcdes sobre o cuidar e educar em sua pratica profissional.
Também foram feitas observacdes ndo participantes nos espacos fisicos e nas
rotinas da creche. Para a analise qualitativa dos dados, optou-se pela analise de
contetdo. Os resultados demonstraram que os referidos profissionais ainda nao
possuem uma Vvisdo clara e reconhecimento da estreita relacdo que existe entre
cuidar e educar, aspectos que, em seu conjunto, favorecem a promoc¢édo do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Em relagcdo as praticas
desenvolvidas, grande parte das educadoras considera que a funcdo docente se
sobrepbe, em importancia, a dos auxiliares, pois sdo as responsaveis pelo
planejamento das atividades, cabendo aos auxiliares a tarefa de prestar assisténcia.
Nesse sentido, torna-se necessario uma ressignificacdo do trabalho dessas
profissionais, para que possam compreender a importancia do cuidado como forma
de oferecer oportunidades de desenvolvimento e ndo apenas como protecao,
entendendo que o cuidar esta intimamente ligado a tarefa de ensinar. Como produto
educacional deste trabalho, foi elaborado um caderno pedagdgico, com o intuito de
colaborar com os educadores da Educacao Infantil, sobre a integracdo do cuidar e
educar em suas praticas cotidianas.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Cuidar, Educar, Creche.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Beatriz Tinoco. Caring and educating in the perception of educators
in early childhood education. Qualification Report (Professional Master's Degree in
Science, Technology and Health) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2023.

This study aims to comprehend the perception of educators working at a Municipal
Center for Early Childhood Education (CMEI) in the city of Presidente Kennedy - ES,
regarding caregiving and educating in Early Childhood Education. The integration of
caregiving and education is a challenge in everyday practices, as their
dichotomization remains a recurring practice in early childhood educational
institutions. This research follows an applied and descriptive approach with a
qualitative methodology. Data were collected from lead teachers and assistants at a
Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI) in Presidente Kennedy - ES.
A semi-structured interview with 14 open and closed questions was used as the
methodological instrument for data collection. Initially, the interview focused on
establishing the socio-professional profile of the sample, followed by inquiries about
their perceptions of caregiving and education within their professional practice. Non-
participant observations were also conducted within the physical spaces and routines
of the daycare center. For the qualitative analysis of the data, content analysis was
employed. The results revealed that these professionals do not understand nor
recognize the close relationship that exists between caregiving and education, two
aspects that contribute to the promotion of children's development and learning.
Concerning the implemented practices, most educators believe that the teaching role
is more important than the assistants’, as they are responsible for planning the
activities, while assistants just provide support. Therefore, a reframing of these
professionals' roles is needed to enable them to understand the importance of
caregiving as a way to offer developing opportunities, rather than solely protection,
as well as recognizing that it is closely linked to the teaching task. The educational
output of this study was a pedagogical notebook, elaborated with the aim of assisting
early childhood educators in integrating caregiving and education within their daily
practices.

Keywords: Early Childhood Education, Caregiving, Educating, Nursery.
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1 INTRODUCAO

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL: ENCONTRO E BUSCA PELA
DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

O interesse em pesquisar sobre as percepcdes que os educadores?! da
Educacdo Infantil possuem acerca do cuidar e educar surgiu a partir da minha?
atuacdo como pedagoga e professora, em instituicbes de ensino que atendem
criangas nas creches. Para iniciar este estudo considerei importante fazer uma breve
retrospectiva sobre a minha trajetéria profissional e académica.

Desde crianca sempre sonhei em ser professora, lembro-me que minha
brincadeira preferida era “brincar de escola”. Sempre tive bons éxitos nos estudos,
conclui o Ensino Médio em 2004, aos 17 anos, e meu sonho era ingressar logo em
seguida no ensino superior. Entretanto, na época minha familia ndo tinha condi¢cdes
financeiras para arcar com a minha faculdade e tive que adiar esse sonho. N&o
desisti e fui atras para realiza-lo.

Ao completar 18 anos, iniciei minha carreira profissional como auxiliar de
servicos administrativos na escola que havia estudado. Foi uma experiéncia
marcante e significativa, pois tive a oportunidade de trabalhar com meus antigos
professores. Através desse trabalho pude realizar o meu desejo e ingressar no curso
de Licenciatura em Matematica em 2007.

Durante a faculdade tive a oportunidade de atuar em outras func¢des dentro da
escola. Primeiro, como coordenadora disciplinar, e logo em seguida, como regente
de classe, por meio de contrato de designacao temporaria. A paixdo pela educacao
foi crescendo a partir da minha aproximacdo com os alunos. Senti vontade de
complementar meus conhecimentos pedagdgicos para lidar melhor com os desafios
do ensino-aprendizagem. Assim, ingressei no curso de Pedagogia.

O percurso trilhado nao foi facil, pois tinha que conciliar trabalho e estudo. Na
época, morava no interior e tinha a dificuldade adicional de locomocdo para a

faculdade. Apesar dos desafios consegui alcancar meu objetivo que era me formar

1 Nesta pesquisa, optou-se por chamar de educadores os profissionais que trabalham em creche:
professores e auxiliares.

2 Nesta etapa do texto, em formato de memorial, optou-se por utilizar o verbo na 12 pessoa do
singular, por ser tratar da vivéncia/experiéncia pessoal e profissional da pesquisadora.
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em pedagogia e seguir a minha vocacéo profissional.

Comecei a trabalhar na Prefeitura de Itapemirim em 2013, na funcdo de
pedagoga. Ingressei na rede municipal de ensino por meio de processo seletivo em
designacao temporaria, onde exerci essa funcéo até janeiro de 2019. Minha atuacéo
como pedagoga foi de suma importancia para 0 meu crescimento profissional, pois
durante esse periodo participei de diversos cursos de capacitacao, de elaboracdo e
desenvolvimento de varios projetos de ensino, aprendendo e compartilhando
experiéncias profissionais com pessoas de diferentes faixas etarias e
conhecimentos.

Ao atuar na orientacdo de trabalhos pedagdgicos do Ensino Fundamental e
da Educacédo Infantil, identifiquei-me com o trabalho realizado nas creches. A partir
de entdo, comecei a atuar em instituicbes que atendiam esta faixa etaria,
denominadas creche.

Entretanto, durante os momentos de acompanhamento pedagdgico, sentia
falta dos conhecimentos praticos necessarios na atuacdo da sala de aula, ja que
compreendia ser fundamental, para a fluidez do meu trabalho, ter ndo sé o
conhecimento tedrico, mas também a pratica docente para identificar se a proposta
tedrica dada ao professor era possivel de ser realizada, pois haviam muitos
guestionamentos, sobre a funcdo do professor de creche e do “auxiliar’,
profissional de nivel médio, contratado para auxiliar o professor dentro da sala de
aula.

Diante dessas mesmas inquietacdes, Gomes (2016, p. 39) afirma que:

Falar da identidade da professora de creche se faz fundamental, uma vez
gue ndo é possivel a docéncia na creche com criancas de 0 a 3 anos de
modo a executar tarefas sem compreender seu papel. E imperioso que haja
uma reflexdo sobre a crianca, a creche, a infancia e demais aspectos
relacionados a esse contexto.

Lembro-me que, na escola, esse assunto causava muita tensdo nas
orientacbes pedagogicas. Nas instituicbes que atuei como coordenadora
pedagdgica, o trabalho realizado com as criangas era divido da seguinte forma: O
auxiliar ficava com a responsabilidade em realizar as atividades ligadas ao corpo e a
higiene (troca de fraldas, banho e alimentagédo) e o professor em realizar as
atividades ditas “pedagdgicas”, havendo claramente a separagao entre o cuidar e o
educar no processo educativo.

Neste contexto, quando os professores eram orientados a incluir as atividades
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de rotina (banho, troca de fralda, higiene, entre outras) no planejamento, sempre
questionavam que ficavam sobrecarregados, pois ja tinham que realizar atividades
‘pedagogicas” e documentagdes dos alunos, e que o auxiliar ndo tinha tais
responsabilidades, pois essa funcéo deveria ser somente deles.

Nesse momento, é oportuno ressaltar as consideracdes de Barbosa (2010, p.
6), ao afirmar que “a profissdo de professora na creche ndo € como muitos
acreditam apenas a continuidade dos fazeres “maternos”, mas uma construcao de
profissionalizacdo que exige além de uma competéncia tedrica, metodologica e
relacional”.

A época, ja existiam muitos questionamentos acerca da importancia sobre a
indissociabilidade do cuidar e educar para o desenvolvimento infantii em nossa
escola. Tinhamos dificuldades em estabelecer um consenso, porque nao havia
clareza da parte da direcdo escolar e, principalmente, da secretaria de Educacéao,
sobre qual seria o papel do professor nesse processo. A falta de formacdo e de
capacitacdo que trouxesse um norte ao nosso trabalho sobre o processo de
organizacdo, funcionamento e as especificidades que envolvia o cotidiano da
creche, contribuiu para essa miopia educacional em que viviamos.

Foi entdo que, ao perceber essa lacuna em meu trabalho, optei por fazer o
concurso publico no ano de 2018, para professora de criancas de 0 a 3 anos de
idade. ApoOs aprovacdo, assumi a vaga em fevereiro de 2019, na cidade de
Presidente Kennedy-ES. E ao entrar na sala de aula como professora de bebés e
criancas bem pequenas, pela primeira vez, senti-me realizada profissionalmente.
Todavia, pude perceber o quanto é desafiador e complexa € a funcdo dos
educadores (professores e auxiliares) da primeira infancia, pois eles precisam
colocar em pratica acbes que integrem o cuidar e educar, perpassando e
contrapondo as contradic6es que ainda permeiam o cotidiano da creche sobre duas
acOes que deveriam ser trabalhas juntas e ndo separadas.

Assim, de acordo com algumas angustias e percepc¢des durante minha
atuacdo docente, com criancas de zero a trés anos, aliada a minha experiéncia
pedagogica e aos meus conhecimentos tedricos, despertei-me para o tema cuidar e
educar ao perceber que mesmo eles sendo indissociaveis no processo educativo,
integra-los se constituia um desafio para os educadores, pois ha maioria das vezes
as atividades de cuidado eram sempre delegadas aos auxiliares, como se nao

fossem educativas. Buscando respostas as inquietacfes da pesquisadora, surgiu a
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necessidade de lancar-se ao universo da pesquisa académica, tendo como objeto
de estudo a percepcao dos educadores de creches sobre o cuidar e educar.

1.2 APESQUISA E SEU CONTEXTO

A primeira infancia trata se de uma etapa prioritdria na formacdo do ser
humano na construcdo da cidadania. As instituicbes educativas, pensadas a partir
do direito das criancas, sdo dedicadas a atender as suas nhecessidades,
complementando e apoiando a tarefa das familias, por entender que aprendem
desde o nascimento e os educadores devem estar comprometidos para que cada
uma alcance o desenvolvimento de sua capacidade maxima (ANDRADE, 2020).

A educacdo e os cuidados na primeira infancia tém um enorme potencial para
criancas, familias e sociedades quando sdo de qualidade. Com a expansdo do
acesso a Educacédo Infantil (El), formuladores de politicas e profissionais foram
mudando o foco para garantir que todas as criancas estejam em ambientes que
apoiem seu desenvolvimento, aprendizado e bem-estar. Os beneficios de uma EIl de
qualidade sdo amplos, assim como as abordagens politicas necessérias para apoiar
equitativamente este setor, que se situa na intersec¢do da educacao, trabalho,
saude e bem-estar social (OLIVEIRA, 2016).

Freitas (2010) afirma que existe um consenso sobre a importancia dos
primeiros anos de vida e que estes representam o periodo de maior sensibilidade
para a constituicdo subjetiva e desenvolvimento infantil. E uma etapa fundamental
para o crescimento e o desdobramento de habilidades afetivas, linguisticas, sociais,
cognitivas e motoras, que constituem os pilares fundamentais para o bem-estar
presente e futuro das novas geracoes.

Segundo Oliveira (2011), os primeiros anos da crianga representam o tempo
de brincar, de aprendizado e experiéncias enriquecedoras, que fornecem as
ferramentas necessarias para compreender a realidade que a toca e que lhe permite
participar ativamente no tecido social. Assim, reconhecer a complexidade desta
etapa da vida como um tempo intenso, de fundacdo do humano, torna
imprescindivel que, a partir da acdo publica em geral, e em particular da gestéao
educacional, as politicas sejam aprofundadas e as diretrizes de acdo sejam
fortalecidas, garantindo os principios da igualdade e justica social e oferecendo

oportunidades para o desenvolvimento e bem-estar da crianca (ORTIZ; CARVALHO,



18

2012).

Nessa perspectiva, Pasqualini e Martins (2008) ressaltam que cuidar é
responder, é estar comprometido com as singularidades que as criancas
apresentam e servi-las em suas necessidades. Isto implica desenvolver suas
habilidades e sua capacidade de aprender. Nesse sentido, cuidar € oferecer
oportunidades e criar espacos de liberdade para o desenvolvimento, nédo se
resumindo apenas a proteger e preservar.

Cuidar esta intimamente ligado a tarefa de ensinar e, nessa perspectiva, a
transmissdo do conhecimento é uma forma especial de cuidado. Ensinar é inscrever
as criangcas no mundo da cultura, é colocar a sua disposicdo o conhecimento, é
proporcionar as novas geracdes as ferramentas para a plena inclusdo no tecido
social (LAWALL et al., 2009).

Nesse contexto, o cuidado e a educacdo sao acbes complementares e
indissociaveis, uma vez que qualquer acao exercida sobre as criangcas tem uma
marca cultural. Os educadores da El cuidam e educam quando oferecem apoio,
quando, a partir da linguagem, colocam seus sentimentos em palavras, quando
trazem experiéncias e desenvolvem a aprendizagem. Cuidam e educam também
quando atendem as necessidades diarias das criancas, permitindo a apropriacdo de
modos sociais de comportamento, bem como de formas saudaveis de cuidados
(ROSSETTI-PEREIRA et al., 2011).

Assim, para Cruz et al. (2017), ensinar e cuidar sdo dimensdes indissociaveis
porque as praticas dos educadores implicam necessariamente acdes de cuidado e,
por sua vez, todas as atividades de cuidado conotam um valor educativo. Assim,
ensinar é uma acao inevitavel e especifica da El que ndo pode ser substituida pela

acao de cuidar, embora esta constitua uma dimensao da educacao.

1.3 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DE PESQUISA

No caminhar dos estudos da tematica escolhida na pesquisa, a partir das
leituras e reflexdes me levaram a necessidade de compreender o universo da
Educacao infantil no Brasil. Essa contextualizacdo historica indicou-me que ela
passou por diversas mudancgas e transformagdes ao longo do tempo, e que meus
guestionamentos iniciais estavam relacionados aos conflitos e contradicbes que

marcaram historicamente a trajetoria das creches brasileiras.
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O atendimento as criancas nas creches era predominantemente
assistencialista, com énfase nos cuidados. Preocupava-se em atender apenas as
necessidades fisiologicas relacionadas a higiene, alimentacdo, saude e ao sono.
Funcionavam em espacos pequenos, com grande numero de criangcas € poucos
profissionais, além disso, ndo era exigida formacéo para atuar com as criangas.

Foi a partir do final da década de 1980 e inicio dos anos de 1990, com a
Promulgacéo da Constituicdo de 1988 e com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases
n°® 9394/96, a Educacdo Infantil experimentou grandes avancos em sua oferta
publica, gratuita e de qualidade, pois foi demarcada como primeira etapa da
Educacdo Béasica. O processo de (re) organizacdo das creches assumiu o carater
educativo “[...] entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo.” (BRASIL, 2010, p. 19).

Todavia, mesmo com a indissociabilidade do cuidar e educar sendo instituida
pela Resolucao n° 05/2009, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil, a integracdo do cuidar e educar se constituem um desafio nas
praticas cotidianas, pois sua dicotomizacdo ainda € uma pratica recorrente nas
instituicées de educacéao infantil.

Diante dos aspectos legais que orbitam em torno dessa questdo, somadas as
percepcdes e inquietacbes da pesquisadora, enquanto professora de Educacgao
Infantil, surge a seguinte pergunta problema: Qual a percepcéo dos educadores que
atuam em um Centro Municipal de Educacado Infantii (CMEI) no municipio de
Presidente Kennedy-ES sobre o cuidar e educar na Educacao Infantil?

A partir desse questionamento, esta pesquisa tem como objetivo geral
compreender a percepcdo dos educadores que atuam em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) no municipio de Presidente Kennedy-ES sobre o cuidar e
educar na Educacao Infantil. Para o atingimento deste objetivo, foram estabelecidos
0S seguintes objetivos especificos:

¢ lIdentificar o perfil socioprofissional dos educadores que atuam no CMEI

e Descrever as praticas do cuidar e educar desenvolvidas pelos educadores do
CMEI,

e Verificar as percepc¢des dos educadores do CMEI sobre cuidar e educar;

e Construir um produto educacional, em forma de caderno pedagogico, a partir
dos resultados alcancados, tendo como foco a integracédo do cuidar e educar

nas praticas cotidianas dos educadores.
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1.4 JUSTIFICATIVA

Este estudo se justifica por sua relevancia no ambito educacional e social,
uma vez que a indissociabilidade do cuidar e educar é o cerne do trabalho
pedagdgico, para que a Educacao Infantil cumpra sua fungdo no desenvolvimento
integral das criancas, como apontado nas Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil (DCNEI), ao definir que “a educagdao em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2010, p. 19).
Entretanto, apesar do cuidar e o educar ser indissociavel, sua dicotomizacdo foi
constituida historicamente e se faz presente nas acdes pedagodgicas das unidades
escolares e dos docentes, conforme aponta Cerisara (1999).

Assim, entende-se necessario compreender os limites presentes na educacao
infantil que dificultam a integragdo do cuidar e do educar. A partir das reflexdes
tedricas e do entendimento das percepc¢des dos educadores sobre a funcdo do
cuidar e o educar, sera possivel apontar caminhos para a articulagdo dessas
dimensdes, a fim de contribuir com o atendimento prestado as criangas, uma vez
que essas acdes sao indissociaveis e essenciais para o desenvolvimento infantil.

Ao buscar considerar a relevancia social dessa pesquisa, desenvolver um
estudo analitico acerca do cuidar e educar na percepcao dos educadores, que
atuam em um Centro Municipal de Educacdo Infantii (CMEI) do municipio de
Presidente Kennedy-ES, sera de suma importancia, visto que o referido municipio
nao apresenta nenhum estudo sobre essas dimensoes.

Do ponto de vista académico, a presente pesquisa, trard como principal
contribuicdo para os estudiosos da area, tendo como norte tedrico-metodologico a
relacdo do cuidar e educar, aspectos importantes que poderdo potencializar o
atendimento ofertado as criancas, ndo s6 do CMEI estudado, mas de todas as
instituicbes de Educacéo Infantil.

1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO

Este estudo se estrutura em cinco capitulos onde, em um primeiro momento,
€ apresentado um panorama sobre a tematica, a trajetdria académica e profissional

da pesquisadora, evidenciando os motivos que levaram a escolha do tema, a

problematica, os objetivos e a justificativa.
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O segundo capitulo é estabelecido um didlogo com outras pesquisas na area,
mediante a apresentacdo de producdes académicas que versam sobre o tema
proposto, buscando o didlogo com estas informacfes, a fim de tornar possivel
buscar pontos de intersecéo com a pesquisa a ser realizada.

O terceiro capitulo é dedicado ao referencial tedrico que baseia -se em
autores que se debrucaram sobre a tematica, abordando a infancia e seu
reconhecimento social, a trajetoria historica e legal da El no Brasil, os principais
aspectos do desenvolvimento da crianca, os beneficios da El, o cuidar e educar,
bem como o papel dos professores junto a essas criangas, em seus primeiros anos
de escolaridade.

O quarto capitulo descreve o0s aspectos metodoldgicos, descrevendo o
percurso seguido pela pesquisadora para a producdo dos dados coletados . O quinto
capitulo é a apresentacao e analise dos resultados coletados, bem como um dialogo
com a literatura, a fim de observar as convergéncias e divergéncias entre o que se
detectou e a producdo académica existente. Neste capitulo, também foi apresentado
o produto educacional, que consiste em um caderno pedagogico direcionado aos
educadores da Educacao Infantil, sobre a integragcdo do cuidar e educar em suas
praticas cotidianas.

Por fim, nas consideracgdes finais, sdo apresentados os principais resultados
obtidos na pesquisa, os desafios encontrados no percurso deste trabalho, bem como

0s éxitos conquistados.
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2 DIALOGOS COM A PESQUISA DA AREA

Para embasar esta pesquisa foi feito o levantamento teérico e metodoldgico
de Teses e Dissertacdes que versam sobre o tema nas bases dos periédicos da
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com o
intuito de contribuir para o conhecimento e a andlise dos pontos de vista comuns e
divergentes sobre a tematica pesquisada. Assim, as producdes académicas
selecionadas, enquadram-se num recorte temporal de cinco anos (2016 a 2020)
relacionados aos seguintes descritores: “Pratica Pedagdgica”; “Educagao Infantil’;
“‘Cuidar e Educar’. Mediante o levantamento, a tabela abaixo apresenta o

guantitativo de trabalhos pertinentes a tematica de nossos estudos.

Tabela 1 - Quantitativos de Pesquisas na CAPES com base nos descritores

CAPES CAPES
(Banco eletrénico) (Banco eletrénico) PERIODOS
Descritores Total de Pesquisas | Registros de Doutorado, Mestrado | 2016 a 2020
Encontradas e Mestrado Profissional
“Cuidar e Educar” 92 84 14
“Praticas Pedagodgicas” 8.651 7.439 2.136
“Educacao Infantil” 7.387 6.419 2.563

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Ao realizar a andlise dos trabalhos, verificou-se que as palavras delimitadas
para a pesquisa ndo contemplavam o eixo principal deste estudo. Assim, com o
intuito de buscar por trabalhos com afinidades com os conteddos, optou-se pela
escolha dos descritores “Cuidar e Educar’, selecionando aqueles que tratam
diretamente do tema, com énfase na préatica dos educadores de Educacdo Infantil.
Foram, portanto, escolhidas seis pesquisas relacionadas a tematica, por considera-
las contribuigbes importantes contribuicdes para o desenvolvimento deste trabalho,

conforme descrito na tabela 2.
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CONTEXTO DE

FEDERAL DE SAO

ﬁ TRABALHOS ALIADOS
O A PROPOSTA DA AUTORIA/ ANO NATUREZA DO DEMAIS
= PESQUISA TRABALHO DESCRITORES
?
a
O TRABALHO ANA LUCIA DISSERTACAO INDISSOCIABILIDA
PEDAGOGICO NA ESTEFANI MESTRADO EM DE DO CUIDAR E
CONCEPCAO DO PEREIRA SERVICO SOCIAL EDUCAR
CUIDAR E EDUCAR: DOS REIS CRIANCAS
PERSPECTIVAS E 2018 UNIVERSIDADE EDUCACAO
DESAFIOS NA ESTADUAL INFANTIL
EDUCACAO INFANTIL PAULISTA “JULIO
DE MESQUITA
FILHO”
CUIDAR E EDUCAR FERNANDA DISSERTACAO CUIDAR E EDUCAR
NAS CRECHES DO FELICIANO DE MESTRADO CRECHE DIVISAO
MUNICIPIO DE ANDRADE PROFISSIONAL DE
. 2018 UNIVERSIDADE PAPEIS
MAUA/SP: MUNICIPAL DE SAO
CONTRIBUICOES AO CAETANO DO suL | PROFISSIONAIS.
TRABALHO DO PROFESSOR-
COORDENADOR
PROFESSOR PEDAGOGICO
o COORDENADOR MUNICIPIO DE
O PEDAGOGICO MAUA. SP
o OS SENTIDOS DA LETICIA DE DISSERTACAO CRECHE
w RELACAO CUIDAR- SOUZA DUQUE MESTRADO EM PROFESSORAS
% EDggEAgHEEMD%MA 2018 EDUCACAO CUIDAR-EDUCAR
2 MUNICIPIO DE JUIZ UNIVERSIDADE BEBES
O DE FORAMG FEDERALDE JUIZ | CRIANGAS BEM
DE FORA PEQUENAS
O CUIDAREO ZILDA MARIA DISSERTACAO CUIDAR E EDUCAR
EDUCAR: UMA WIGGERS MESTRADO EM EDUCACAO
RELACAO POSSIVEL SABATINI EDUCACAO INFANTIL
NO MATERNAL 2020 UNIVERSIDADE DO POLITICAS
PLANALTO PUBLICAS
CATARINENSE - PRATICAS
UNIPLAC PEDAGOGICAS
AS INFLUENCIAS DA | ALESSANDRA DISSERTACAO FORMAGAO
FORMAGAO INICIAL GONDIM MESTRE EM UNIVERSITARIA DE
UNIVERSITARIA NO RIBEIRO EDUCACAO PROFESSORAS
CURSO DE 2020 UNIVERSIDADE EDUCACAO
PEDAGOGIA DA FEDERAL DO INFANTIL CRECHE
FACED/UFC PARA AS CEARA CUIDAR/
PRATICAS DOCENTES EDUCAR
DE CUIDADO/
EDUCACAO NA
CRECHE
CUIDAR/EDUCAR: ANDRESSA DE | TESE DOUTORA EDUCACAO
FORMAGCAO DE OLIVEIRA EM EDUCACAO INFANTIL CRECHE
PROFISSIONAIS DE MARTINS CUIDAR/
CRECHE EM 2020 UNIVERSIDADE EDUCAR

FORMACAO DE
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EXTENSAO CARLOS PROFESSORES
UNIVERSITARIA EXTENSAO
UNIVERSITARIA

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Os trabalhos citados acima provocam reflexdes e questionamentos sobre a
relacdo do cuidar e educar, suas significacbes e articulagdes no cotidiano do
trabalho das Instituicbes de Educacao de Infantil. O primeiro trabalho analisado foi a
dissertacao intitulada “O trabalho pedagdgico na concepg¢do do cuidar e educar:
perspectivas e desafios na Educacao Infantil’, de Ana Lucia Estefani Pereira dos
Reis (2018).

Reis (2018) analisou como se desenvolveu, no cotidiano das instituicbes de
Educacao Infantil que atendem criancas de 0 a 5 anos de idade, a indissociabilidade
do cuidar e educar e o grau de compreensdao dos professores e gestores sobre
essas acgOes. A pesquisadora teve como objeto de estudo as instituicbes da
Educacéo Infantii do municipio de Colina/SP. Ela retratou que o interesse em
desenvolver a pesquisa surgiu da sua inquietacdo como Coordenadora Pedagogica
do municipio de Colina/SP, onde através da realizacdo de uma formacdo sobre
curriculo na Educacéo Infantil, percebeu a dificuldade que os profissionais dessa
etapa de ensino possuiam em relacao a integracdo do cuidar e educar no cotidiano
da creche.

Assim, por meio de seus estudos, Reis (2018) constatou que a pratica do
cuidar e educar na Educagdo Infantii sdo fatores determinantes para o
desenvolvimento integral das criancas. Ela afirma que para a efetivacdo das
referidas praticas no trabalho realizado com as criancas de zero a trés anos de
idade, é necessario investimento na infraestrutura, na aquisicdo de materiais,
valorizac@o de carreira profissional, superacdo da visdo assistencialista construida
historicamente e parceria entre familia e escola.

Nessa mesma perspectiva, Fernanda Feliciano de Andrade (2018), em sua
dissertacdo “Cuidar e educar nas creches do municipio de Maua/SP: Contribuicbes
ao trabalho do professor coordenador pedagdgico”, aborda os desafios encontrados
pela gestdo pedagodgica das Instituicdes de Educacao infantil. Especificamente, na
articulacdo do cuidar e educar, para a faixa etaria de zero a trés de idade, mediante
a divisdo das funcdes dos profissionais que atuam em sala de aula (professores e

auxiliares de desenvolvimento infantil).
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Andrade (2018) ao lancar o foco de seu estudo sobre a importancia da
indissociabilidade do cuidar e educar no desenvolvimento infantil, identificou que o
carater assistencialista que perdurou na Educacéo Infantil Brasileira durante muito
tempo, reflete no historico da Educacdo do Municipio de Maua, objeto de sua
pesquisa. Diante da coleta e analise dos dados, Andrade (2018) exp8e ainda que
apesar da indissociabilidade do cuidar e educar estd prevista nas legislacdes que
regulamentam a Educacdo Infanti e ser debatida e defendida pelos os
pesquisadores da area, a dicotomizacdo dessas acdes é uma realidade em quase
todos os municipios brasileiros. Ainda persiste a divisdo do trabalho entre aqueles
que "educam” e 0s que "cuidam" das criancas.

Nesse sentido, como produto final de seu trabalho sugeriu uma proposta
formativa para professores e auxiliares de educacdo infantil. Por fim, Andrade
(2018), concluiu que os desafios encontrados no cotidiano do trabalho das
instituicdes de Educacao infantil, em relagéo a dicotomizacdo do cuidar e educar, sé
serdo superados no campo das politicas publicas de educacdo. Ha, todavia, um
longo caminho a ser percorrido para superar as insuficiéncias historicas dessa etapa
de ensino.

A dissertacéo intitulada “Os sentidos da relacdo cuidar-educar em uma creche
do municipio de Juiz de Fora/MG” - de Leticia de Souza Duque (2018), objetivou
investigar as percepcdes das professoras que atuam no bercario de uma creche do
municipio de Juiz de Fora sobre o cuidar-educar. Inicialmente, Duque (2018)
abordou a trajetdria histérica da creche, fazendo um comparativo entre a realidade
brasileira e a de Juiz Fora. Através desse estudo, a pesquisadora identificou uma
divisdo no trabalho da creche, “ora assistencialista, ora educacional’.

Os resultados mostraram que os professores reconhecem a indissociabilidade
do cuidar e educar, porém entendem que a integracdo dessas duas acfes acontece
somente na realizagdo das atividades ditas “pedagdgicas”. Nao entendem que a
inseparabilidade do cuidar e educar é inerente as praticas cotidianas. Entretanto, a
pesquisadora percebeu, ao final da investigacdo, uma mudanca de narrativa das
professoras nas suas relacdes com as criancas dessa faixa etaria. Ela finalizou a
sua dissertacdo reforcando a luta pela visibilidade das instituicbes que atendem
criangas de 0 a 3 anos de idade (creches), por parte dos 6rgdos governamentais,
para que reconhecam a importancia dessa etapa no desenvolvimento infantil.

A dissertacdo denominada “O cuidar e o educar: Uma relagcdo possivel no
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maternal”’, de Zilda Maria Wiggers Sabatini (2020), também discutiu a tematica do
cuidar e educar na Educacgéo Infantil, particularmente, nas turmas de maternal. De
acordo com os outros trabalhos citados acima, ao analisar os aspectos histérico e
legal da Educacéo Infantil e observar o contexto atual dessas instituices, Sabatini
(2020) verificou que a concepgdo assistencialista, construida ao longo da histéria,
reflete-se ainda no presente de maneira significativa nas praticas dos profissionais
gue atuam com criancas de 0 a 3 anos de idade.

De acordo com os resultados da pesquisa, ela aponta a necessidade da
integracdo do cuidar e educar nas praticas das professoras, como também, de
inclusdo dessas acbes no planejamento educacional. Evidencia ainda, de acordo
com as narrativas das professoras, que uma das maiores dificuldades para aliarem o
cuidar e educar em suas praticas € o fato de ndo se sentirem preparadas para
atuarem com criancas tdo pequenas. Diante de seus estudos, a pesquisadora
destaca a importancia da formacao continuada para os referidos profissionais.

Diante dos varios olhares presentes nos debates das pesquisas analisadas, é
possivel verificar que apesar das narrativas das professoras apresentarem o cuidar
e 0 educar como indissociaveis, as suas praticas demonstraram a segmentacao
dessas acoes. Portanto, os estudos apontam ainda a necessidade de uma reflexao
continua sobre o cuidar e o educar, sobretudo o oferecimento de formacao
continuada para os educadores da Educacdo Infantil, a fim de consolidar a
apropriacdo desses conceitos que sdo extremamente relevantes para essa etapa de
ensino.

Nesse sentido, um outro aspecto importante e necessario para refletirmos
sobre essa tematica € o que trata dos cursos de formacdo dos professores de
educacdo Infantil. Trouxemos alguns trabalhos que se dedicaram a pensar de
maneira mais aprofundada essa questéo. A dissertacao intitulada “As influéncias da
formacao inicial universitaria no curso de pedagogia da FACED/UFC para as
praticas docentes de cuidado/educacédo na creche” de Alessandra Gondim Ribeiro
(2020), trouxe a investigacao sobre as contribui¢cdes da formacgdo inicial universitaria
em Pedagogia para o desenvolvimento das praticas de cuidado/educacdo com
criancas de 0 a 3 anos de idade.

Assim Ribeiro (2020), diante da coleta e analise dos dados de sua pesquisa,
afirma que as professoras compreendem que as atividades relacionadas ao corpo

(higiene, alimentagéo, sono), estado direcionadas apenas ao cuidar, e as atividades
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relacionadas ao processo cognitivo, ditas “pedagogicas”, ao educar. Destaca ainda
que ambos os ensinamentos provenientes da formacg&o universitaria, muitas vezes
nao apresentam relevancia para a pratica docente, segundo as préprias que
participaram da pesquisa. Dessa forma, a autora assinalou que a formacéo inicial
universitaria oferecida pelo curso de Pedagogia, ainda esta muito longe do seu
objetivo principal que € o de oferecer saberes basicos e essenciais que capacitem
as professoras nas metodologias e praticas acerca do cuidar e educar com o publico
discente da creche.

Nessa mesma linha de pensamento, com o intuito de suprir as falhas da
formacéo inicial dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil, a tese intitulada
“Cuidar/educar: Formacao de profissionais de creche em contexto de extensdo
universitaria, de Andressa de Oliveira Martins (2020), prop6s elaborar e ofertar um
curso de extensao universitaria voltado para as praticas de cuidar/educar das
educadoras que atuam com criancas de 0 a 3 anos de idade, a partir da escuta de
suas necessidades formativas, com énfase em suas significacdes sobre essas
dimensdes.

Diante dos resultados de seus estudos, Martins (2020) relatou que as
educadoras demonstraram compreender o “cuidar” no contexto da creche como uma
acao assistencialista. Mas, a partir da participacdo no “Curso de Extensao
Universitaria” as participantes da pesquisa mudaram suas concepcdes sobre o
cuidar e educar no ambito da creche, entendendo essas acdes como inseparaveis
no processo educativo, estando relacionadas ao afeto, respeito e escuta do publico
correspondente a essa etapa de ensino. Assim, a pesquisadora concluiu que o curso
de “Extensdo Universitaria” se mostrou como espacgo importante que contribui para
capacitacdo dos professores, mostrando-se eficaz no sentido de levar esses
profissionais a transformarem suas préaticas pedagdgicas.

Por fim, pelo que se pode perceber, em primeiro lugar, € que nos dialogos
com os trabalhos relacionados a tematica dessa pesquisa, as praticas de
dicotomizagéo do cuidar e o educar ainda estdo muito presentes nas Instituicdes de
Educacdo Infanti. Em segundo, os pesquisadores abordados demonstraram
preocupacao com a falta de entendimento dos profissionais que atuam com criancas
de 0 a 3 anos, acerca da integracdo do cuidar e educar em suas préticas cotidianas.
Em terceiro, evidenciou-se a necessidade de que os saberes e as praticas dos

educadores sejam postos a discussdo, com énfase no cuidar e educar, vindo
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diretamente ao encontro do objetivo do estudo ora proposto, uma vez que as
concepcdes dessas dimensfes foram construidas historicamente, podendo estar

relacionada a questdes culturais, de acordo com 0s costumes e contextos locais.



29

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 RECONHECIMENTO SOCIAL DA INFANCIA

Segundo Bernartt (2009), ndo se encontra na Antiguidade muitas referéncias
sobre a infancia, com excec¢édo de algumas informacdes sobre as altas taxas de
mortalidade infantil, ocasionada devido as precarias condicbes de sobrevivéncia ou
por opcao dos pais.

Aries (2021, p. 56) relata que:

As criangas eram jogadas fora e substituidas por outras sem sentimentos,
na intencdo de conseguir um espécime melhor, mais saudavel, mais forte
gue correspondesse as expectativas dos pais e de uma sociedade que
estava organizada em torno dessa perspectiva utilitaria da infancia.

Observa-se, assim, que ndo prevalecia a afetividade, o amor materno e
paterno, sendo a sobrevivéncia da crian¢ca dependente desta ser sadia e a morte na
infancia era encarada como coisa natural (SANTOS, 2005). Também era natural
neste periodo a entrega de criancas a outras familias para serem criadas, até os
sete anos, quando eram devolvidas, em caso de sobrevivéncia, e se integravam na
vida familiar e no trabalho (ROCHA, 2002).

Neste periodo, ndo existia o sentimento de infancia, apesar de ndo ocorrer
negligéncia, desprezo ou abandono das criangas. Segundo Lepre (2008, p. 312), “a
afeicdo pelas criancas estava presente, 0 que ndo existia era a consciéncia das
particularidades infantis, ou seja, a idéia de que a crianca € qualitativamente
diferente do adulto”.

No periodo medieval as criancas conviviam no mesmo espaco que 0S
adultos, sendo encaradas como adultos em miniatura. Era comum, neste periodo,
gue as criancas fossem emprestadas a outras familias para aprender determinadas
tarefas e costumes, sendo uma fase de aprendizados, seja em suas casas, nas
aldeias e demais espacos publicos (PINHEIRO, 2003).

Durante grande parte da ldade Média, as criangas foram consideradas

como meros seres biolégicos, sem estatuto social nem autonomia
existencial. Apéndices do gineceu?, pertenciam ao universo feminino, junto

3 0 autor utiliza uma linguagem figurada, comparando a crianga a um apéndice da méae, pois Gineceu
era 0 nome dado ao espaco reservado as mulheres na Grécia Antiga. A biologia utiliza este termo
para designar o conjunto de érgaos reprodutores de uma flor.
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de quem permaneciam, até terem capacidade de trabalho, de participacéo
na guerra ou de reproducao, isto €, até serem rapidamente integrados na
adultez precoce. Dai que, paradoxalmente, apesar de ter havido sempre
criancas, seres bioldgicos de geracao jovem, nem sempre houve infancia,
categoria social de estatuto proprio (PEDREIRA, 2006, p. 44).

A partir da Idade Moderna, especialmente no século XVIIl, o mundo da
crianca comeca a ser separado do mundo adulto, comecando a haver uma
percepcao da distingcdo entre as caracteristicas proprias da infancia daquelas de um
individuo adulto. O lluminismo, movimento que tinha o homem como centro do
universo, ressaltando a razdo como principio, se preocupou também com a
formacao da crianca, entendendo-a como alguém que possui um modo préprio de
pensar e sentir, mas que necessita de formacao, por ser um individuo inacabado
(PEDREIRA, 2006). Segundo Ariés (2021, p. 277), “passou-se a admitir que a
crianca ndo estava madura para a vida, e que era preciso submeté-la a um regime

especial, a uma espécie de quarentena antes de deixa-la unir-se aos adultos”.

A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a crianca foi separada
dos adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena, antes de
ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comecou
entdo um longo processo de enclausuramento das criangas (como 0s
loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estende até nossos dias e ao
qual se da o nome de escolarizagdo (ARIES, 2021, p. 11).

A partir do século XVIII, foram surgindo manuais de boas maneiras para pais
e professores, uma literatura pedagoégica dedicada a esclarecer a fragilidade da
infancia, onde ficava demonstrada a necessidade de protecdo, formando uma
concepcdo moral, onde sua inocéncia era ressaltada, necessitando, portanto, de
uma educacao que seria a responsavel por sua formacao (BARBOSA, 2010).

Ja no século XIX, surge o pensamento de que a crianca € o resultado da
sociedade, da cultura e da escola, sendo, portanto, construida socialmente.
Segundo Santos et al. (2009, p. 35), “a infancia é vista como produto de uma trama
histdrica e social na qual o adulto que com ela convive, busca captura-la atravées da
producao de saberes e poderes com vistas a seu gerenciamento”.

Para Rizzini (2018), o abandono ou a falta de cuidados, considerada comum
na Idade Média, passou a ser condenado e nao tolerado na modernidade,
especialmente o abandono moral, que passou a ser combatido, por estar associado
a problemas sociais indesejaveis, como a mendicancia, a vadiagem, que conduzem
a marginalidade e criminalidade.

Atualmente, de acordo com Kramer (2013, p. 18), é possivel observar que as
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atitudes dos adultos sobre a infancia sdo contraditérias, onde, enquanto alguns
consideram a crianga um ser ingénuo, inocente e gracioso, outros a consideram
‘como um ser imperfeito e incompleto, que necessita da ‘moralizagcdo’ e da
educacéo feita pelos adultos”.

No mesmo sentido, Rizzini (2018, p. 26) ressalta que, se por um lado a
crianga simbolizava a esperanca e que com a devida educacdo se tornaria util a
sociedade, por outro lado representava uma ameacga, pois possuia “elementos de
crueldade e perversdo”, devendo ser afastada dos caminhos que a conduziriam a
criminalidade.

Diante de tal contradicdo, comecam a surgir instituicbes destinadas a atender
a infancia, dentre as quais a escola, responsavel pela formacdo das criancas,
devendo, além do ensino da leitura e escrita, encaminha-las para a vida em
sociedade. Com isso, as criangas deixam de receber aprendizado apenas por meio
do convivio com os adultos (KULLER, 2009).

Segundo Nascimento et al. (2008, p. 53):

Em nosso tempo, as geragfes vivem segmentadas em espagos exclusivos.
Na sociedade contemporanea facilmente constatamos a separacdo das
faixas de idade. Criancas, adolescentes, adultos jovens e adultos velhos
ocupam areas reservadas, como creches, escolas, oficinas, escritorios,
asilos, locais de lazer, etc. A excecdo se da na familia. Sem ddvida, € no
contexto familiar que ocorrem mais freqientemente os encontros entre as
geracdes, ao menos por proximidade fisica, j& que em muitas prevalece o
distanciamento afetivo. Por isso, a qualidade dessas rela¢cfes tem sido alvo
de muitas discussfes entre especialistas. A eficacia da familia como
instancia formadora de novos cidaddos tem sido muito criticada nos ultimos
anos. Principalmente as dificuldades da relacdo entre pais e filhos tém se
caracterizado como o mais emblemético tipo de conflito de geracdes.

E consenso que a infancia, como é concebida atualmente, ndo se constitui
em um fenébmeno natural, mas em uma construcdo social, estando ligada a cada
momento histérico. Assim, no tempo presente, estd em construgcdo uma relacéo
entre adultos e criangas, onde a infancia vem sendo regulada e controlada “pela via
dos discursos que se enunciam sobre ela” (SILVA; RODRIGUES, 2010).

Para Miranda (2006), a ideia de infancia como é concebida na atualidade
surgiu simultaneamente ao sentimento de familia e ao desenvolvimento de
educacdo escolar, sendo resultado das transformacgdes sociais que ocorreram na

sociedade industrial.

A familia deixou de ser apenas uma instituicdo do direito privado para a
transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma fung@o moral e espiritual,
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passando a formar os corpos e as almas. Os pais ndo se contentavam mais
em pbér filhos no mundo, em estabelecer apenas alguns deles,
desinteressando-se dos outros. A moral da época lhes impunha
proporcionar a todos os filhos, e ndo apenas o mais velho — e, no fim do
século XVII, até mesmo as meninas — uma preparacao para a vida. Ficou
convencionado que essa preparacdo fosse assegurada pela escola. O
extraordinario desenvolvimento da escola no século XVII foi uma
consequéncia dessa preocupacdo nova dos pais com a educacdo das
criangas (ARIES, 2021, p.194).

Dessa forma, mudou-se a concepcao presente na ldade Média onde, apesar

de cuidar e proteger suas criancas, a familia ndo possuia vinculos afetivos
familiares. Segundo Miranda (2006, p. 126):

A familia moderna, que se estabeleceu na burguesia a partir do século
XVIII, veio instalar a intimidade, a vida privada, o sentimento de unido
afetiva entre o casal e entre pais e filhos. Sua consolidacdo aconteceu
gragas a destruicdo das formas comunitarias tradicionais, reorganizando-se
em funcéo das necessidades da ordem capitalista.

A partir de entdo, a familia assume a funcdo de formadora, transmitindo
ensinamento espiritual e moral e ndo somente seu nome e seus bens, iniciando o
modelo moderno de familia (BARBOSA, 2010).

A infancia contemporéanea vem amadurecendo precocemente, devido aos
estimulos que recebe do ambiente em que vive, o que pode ser perigoso, pois,
segundo Cordeiro e Coelho (2012), esta ndo pode abrir mado do apoio, contato e
protecdo dos adultos, que as auxiliardo em suas escolhas, ensinando-lhes valores e
principios que as preparardo para a vida adulta.

De acordo com Postman (2005, p. 12), apesar da infancia ter sido de fato
afirmada, €& também nesse periodo que seu desaparecimento estd sendo
vivenciando, onde se percebe que “a linha divisoria entre a infancia e a idade adulta
esta se apagando rapidamente”.

No mesmo sentido, Santos et al. (2009, p. 36) afirmam que:

A ideia da infancia, uma das inven¢des mais humanitarias da modernidade,
esta sendo destruida com a midia, a televisdo, a internet. Ndo se sabe ao
certo se é a idéia de infancia que vem desaparecendo ou se sdo0 0s seres
humanos adultos que enfrentam uma crise de valores, uma crise da
dimenséo verdadeiramente humana, que o torne capaz de compreender a
infancia como procedimento, forma de conhecimento e percep¢do do
universo. Nao se trata de uma nova noc¢do de infancia, mas de uma outra
concepcgéao, onde a brincadeira € desconstrucdo. Nesse sentido, a infancia
apresenta-se como lugar de errancia, de imperfeicdo onde a brincadeira da
crianca se assemelha aos procedimentos de uma montagem
cinematogréfica.
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Pedreira (2006) relata que no mundo contemporaneo as criangas novamente
vém sendo aproximadas do mundo adulto, ndo mais existindo a separagdo de

ambientes familiares.

3.2 TRAJETORIA HISTORICA E LEGAL DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Os principais acontecimentos que permitiram ao Brasil construir os conceitos
de complementaridade entre educacdo e cuidado e a integralidade no
desenvolvimento da crianca e do direito a educacédo precoce, a El pode ser dividida
em trés etapas historicas: do inicio da assisténcia a infancia a redemocratizacao
(1875-1985); o periodo da Assembleia Nacional Constituinte, promulgacdo da
Constituicao e elaboracédo de leis que regulam os direitos da crianca (1986-1996); e
as diretrizes, politicas, planos e programas com o objetivo de cumprir os direitos da
crianca (de 1996 até os dias atuais) (OLIVEIRA, 2011).

A primeira fase caracterizou-se por uma diversidade de iniciativas em
diferentes setores, na tentativa de alcancar o cuidado integral a crianca. A segunda
etapa foi marcada por intensa e diversificada participacdo social, que ocorreu no
pais ap6s 21 anos de regime militar, visando construir o marco legal da crianca
como cidada com direito a direitos especificos e a terceira etapa tem o foco nas
politicas publicas voltadas aos direitos da crianca, ganhando for¢ca por meio de
varias organizacgdes representativas (PASCHOAL; MACHADO, 2012).

De acordo com Didonet (2001), a assisténcia a crian¢a de zero a seis anos no
Brasil remonta ao século XIX e sua inspiracdo veio da Europa Ocidental. A primeira
fase caracterizou-se pela adocdo das ideias europeias de cuidados infantis:
as creches, criadas principalmente para criancas desfavorecidas, Orfas ou
abandonadas pelos pais e aquelas maes trabalhavam fora de casa; e o Jardim de
infancia, principalmente para criangas de familias ricas. Enquanto as creches eram

focadas na assisténcia, o jardim de infancia era focado na educacéo.

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operéarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da
criangca enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar
pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianga. A educagdo
permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacéo
creche, crianca pobre e o carater assistencial da creche (DIDONET, 2001,
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p. 13).

Embora a origem econdémica das criancas tenha forte influéncia sobre o tipo
de servicos prestados, os objetivos e atividades das instituicdes também moldaram
as caracteristicas desses estabelecimentos. Assim, as creches geralmente se
concentravam em cuidados fisicos, saude, nutricdo, habitos de higiene,
comportamento social e, por vezes, orientacdes para a familia sobre tais assuntos,
além de informacbes sobre amamentacdo, preparo da alimentacdo e relacbes
afetivas. O jardim de infancia tinha como abordagem o desenvolvimento fisico,
social, emocional e cognitivo da crian¢a, por meio de exercicios orientados para o
jogo e auto-expressao (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2011).

Nesse sentido, Paschoal e Machado (2012, p. 84) observam que:

Enquanto as instituicdes publicas atendiam as criancas das camadas mais
populares, as propostas das particulares, de cunho pedagdgico,
funcionavam em meio turno, dando énfase a socializacdo e a preparacdo
para o ensino regular. Nota-se que as criangas das diferentes classes
sociais eram submetidas a contextos de desenvolvimento diferentes, ja que,
enquanto as criancas das classes menos favorecidas eram atendidas com
propostas de trabalho que partiam de uma idéia de caréncia e deficiéncia,
as criangas das classes sociais mais abastadas recebiam uma educacéo
que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil. Este modelo
comecou a declinar somente nos anos 1986-1990, com o aumento do
debate sobre os direitos da crianca, durante a elaboracdo da Constituicdo
de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

A segunda fase tem inicio com a Assembleia Nacional Constituinte, onde
diversos grupos sociais comegaram a se organizar e encaminhar propostas, o que
ocorreu também em areas relacionadas aos direitos da crianga. I1sso trouxe para a
arena politica uma onda de novas ideias apresentadas por grupos sociais que foram,
durante séculos, excluidos e ignorados. Bittar, Silva e Mota (2003, p. 30) ressaltam
gue “o esforc¢o coletivo dos diversos segmentos visava assegurar na Constituicao, os
principios e as obriga¢des do Estado com as criangas”.

Foi criada uma comisséo interministerial, com o objetivo de reunir institui¢des,
organizar um movimento e coordenar estudos e discussbes para a construcao de
propostas voltadas a infancia, para que fossem submetidas a Assembleia Nacional
Constituinte, com a expressa participacdo de organizacbes sociais diretamente
relacionadas com a infancia e sua composicdo refletiu a intencdo de estimular
vinculos entre diferentes instituicdes e setores relacionados a assisténcia, educacao
e saude (MELHUISH, 2013).
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Outro papel de destaque foi desempenhado pelo Forum Direitos da Crianca e
do Adolescente (DCA), que também apresentou ao Comité uma Emenda Popular e
um resumo das propostas que foram incluidas no artigo 227 e outros da nova
Constituicdo. Todo este movimento conduziu a uma visdo mais alargada das
criangas, onde estas devem ser consideradas cidadas, com direitos legais, ndo mais
divididos em areas néo relacionadas (fisico, social, emocional, cognitivo), mas um
ser humano completo que precisa de cuidados integrais. Esta conjuntura preparou o
caminho para 0s novos principios e leis que iriam regular a Constituicdo Federal: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e a Lei Nacional de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBN), em 1996 (BRASIL, 1996).

De acordo com a Constituicdo de 1988, a El é voltada a criancas de zero a
seis anos e esta dividida em dois grupos: creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6
anos) (BRASIL, 1988). Em 2006, a idade de inicio do ensino fundamental de 9 anos
foi reduzida para 6 anos e, posteriormente, a idade para EIl foi alterada para 0 a 5
anos. Além disso, em 2009, a pré-escola (4-5 anos de idade) passou a fazer parte
do ensino obrigatério (OLIVEIRA, 2011).

A LDBN classifica a EI como a primeira etapa da educac¢éo basica voltada ao
desenvolvimento de criancas de até 6 anos, no que se refere aos aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais, de forma que complemente as ac¢des da familia e
o meio humano. As creches tém por funcdo inaugurar essa educacéao integral, que
deve ser continuada na pré-escola (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, o atendimento a crianca nas creches passou a ser realizado
por profissionais que devem cuidar e educar, de forma a contribuir para o
desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social, entre outros, da crianca. A
LDBN marca, assim, a profissionalizacdo da El. Além disso, exige que as creches
sejam integradas aos seus respectivos sistemas educativos (BUJES, 2001).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), responsavel por estabelecer as
normas e diretrizes aplicadas pelo sistema de ensino em nivel nacional, também é
responsavel por regular a El, cujas regras sao aplicadas pelos diferentes poderes
federais em suas respectivas areas.

Merecem destaque as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) e Diretrizes Operacionais da Educacdo Infantii (DOEI).
As DCNEI foram elaboradas para regulamentar o trabalho em creches para criancas

de O a 3 anos e em pré-escolas de 4 a 6 anos, além de orientar os projetos
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curriculares e pedagdgicos propostos, fornecendo paradigmas para o desenho
desses programas de educacdo e atendimento com qualidade. Ressaltam a
necessidade de um trabalho integrado na area de politicas sociais para criancas e
familias, como saude, servi¢os sociais, trabalho, cultura, habitacéo, lazer e desporto
(BRASIL, 20009).

As DOEI tratam especificamente da transicdo e integracdo dos centros de
atendimento em relacdo a educacao, estabelecendo regras para vincular a El ao
sistema educacional e também propostas pedagogicas, preparacdo de professores,
materiais e espacgos pedagdgicos, tendo sempre em conta a educacgéo e o cuidado
como um todo (BRASIL, 2010).

A Constituicdo de 1988 reconheceu o direito da crianca de receber El e a
obrigacéo do pais de garantir o acesso a ela (BRASIL, 1988). Mas foi somente com
a implantacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2001) que a El foi
reconhecida como um importante nivel do sistema educacional e posicionada como
uma das chaves para a superacdo dos problemas educacionais. O PNE 2001
estabeleceu, pela primeira vez, metas especificas para a El a serem alcancadas até
2010, incluindo aumentar a taxa de matricula, melhorar a infraestrutura escolar e
garantir a qualificagcéo profissional de todos os professores.

O PNE também estabeleceu diretrizes tanto para a creche quanto para a pré-
escola, além de objetivos comuns e especificos, ressaltando que educacdo e
cuidado sdo um todo indivisivel, para crian¢as indivisiveis, em um processo de
desenvolvimento caracterizado por etapas ou estagios em que 0s avangos sao as
bases e possibilidades de acompanhamento (BRASIL, 2001).

A Secretaria de Educacdo Basica (SEB), vinculada ao Ministério da
Educacao, trata as trés etapas: El, ensino fundamental e médio, onde cada etapa
tem uma coordenacdo especifica. A Coordenacdo Geral da Educacdo Infantil
(COEDI) é responsavel por fazer a ponte entre as etapas, apoiando a politica
nacional para a educacéo infantil e prestacdo de assisténcia técnica aos estados, ao
Distrito Federal e municipios no desenvolvimento de seus sistemas de educacdo no
que diz respeito a Educacéo infantil (BRASIL, 2009).

Uma contribuicdo importante foi dada a El pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao abordar a importancia das creches e pré-escolas para o
desenvolvimento integral da infancia, ampliando o universo de conhecimentos,

habilidades, experiéncias e consolidando novas aprendizagens (BRASIL, 2017).
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Barbosa (2017) afirma que, de acordo com a BNCC, a El deve ser baseada
na participacdo, exploracdo, brincadeiras, autoconhecimento e expressao,
oferecendo um ambiente que desafie e incentive a crianca. De acordo com a BNCC,

a El deve estéa dividida em cinco grupos, de acordo com a faixa etaria, a saber:

Figura 1 — Faixas etarias da Educacéo Infantil

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas Criancas de 1ano Criancas
de zeroalano e 7 meses a 3 anos de 4 anos a 5 anos
e 6 meses e 11 meses e 11 meses

Fonte: BRASIL (2017)

Observa-se que a El percorreu uma trajetoria de avangos no que se refere a
sua regulacdo, entretanto, em relacdo ao acesso e qualidade, muito ha que se

avancar. Nesse sentido, Kramer (2009, p. 13) afirma que:

A situacéo da cobertura se alterou muito nos ultimos 30 anos no Brasil, com
avancos mais visiveis em relagdo as criancas de 4 a 6 anos, mas com um
panorama ainda preocupante em relagdo aquelas de 0 a 3, nas creches. No
gue diz respeito a qualidade do trabalho realizado, os debates tedricos, 0s
embates dos movimentos sociais e os esforcos das politicas publicas
(secretarias municipais, secretarias estaduais e Ministério da Educacéo)
tém-se dirigido especialmente a busca de consenso sobre os critérios de
gualidade para a educacdo infantil, o delineamento de alternativas
curriculares e a formacéo de professores. Persistem inUmeros desafios: da
concepcao de politicas a implementacdo de propostas pedagdgicas e as
praticas, muitas séo as conquistas a obter, tanto em termos tedricos quanto
curriculares (KRAMER, 2009, p. 13).

Observa-se, portanto, que ao longo dos anos e uma compreensdo mais
abrangente sobre a importancia da El, a educacdo e o cuidado deixaram de ser
dissociados, a fim de contribuir para o desenvolvimento integral da crianga. No
entanto, é necessario analisar se a pratica do cuidado como algo fora da educagéo
tem sido mantida.

3.3 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E A EDUCAGAO INFANTIL

Segundo Assis (2008), a educacdo comeca a partir do momento em que a
crianga nasce e continua quando comeca a frequentar a escola. As capacidades de
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aprendizagem dos humanos continuam pelo resto de suas vidas, mas ndo na
intensidade que é demonstrada nos anos pré-escolares. Com isso em mente, as
criancas precisam de experiéncias positivas de aprendizado para ajudar seu
desenvolvimento intelectual, social e emocional e isso estabelece as bases para o
sucesso escolar posterior.

Educacéo Infantil € um termo amplo que abrange o cuidado e a educacgéo das
criancas nos anos anteriores ao inicio do ensino fundamental. Se nos seus
primordios, a énfase da El era atuar como facilitador dos pais que trabalhavam
(especificamente méaes), atualmente é consenso que este periodo é essencial para
um bom desenvolvimento académico, social e emocional da crianga (BECKER;
BERNARDI; MARTINS, 2013).

Assim, a El estabelece as bases para a aprendizagem ao longo da vida,
comportamento e bem-estar geral. As experiéncias que as criangas tém durante a
primeira infancia moldam o cérebro e a capacidade de aprender, conviver com 0s
outros e responder aos desafios diarios.

Lawall et al. (2009) entendem que as experiéncias da El sdo marcos na vida
da crianca e de sua familia, pois é nessa fase da vida que as criangcas devem ser
livres para observar, imitar, criar, descobrir e errar para aprender. Através dessas
experiéncias, elas aprendem a ser criativas, cooperativas, responsaveis, a assumir
riscos e construir empatia pelos outros. A fluéncia nessas disposi¢cdes fornece uma
base soélida para que se tornem adultos ativos, felizes e bem-sucedidos.

Portanto, a El estd focada nos marcos criticos de desenvolvimento,
habilidades e conceitos que as criancas atingem durante esse periodo de suas
vidas, desde habilidades socioemocionais até o inicio de numeramento,
alfabetizacdo e pensamento critico, além de prepara-las para o sucesso académico
futuro (MARIOTTO, 2009).

A primeira infancia € uma fase crucial da vida em termos de desenvolvimento
fisico, intelectual, emocional e social da criangca. O crescimento das capacidades
mentais e fisicas progride a um ritmo espantoso e uma proporgdo muito elevada de
aprendizagem ocorre desde o nascimento até aos seis anos de idade. E um
momento em que as criangas precisam particularmente de cuidados pessoais de
alta qualidade e experiéncias de aprendizado (DUQUE, 2018).

Nesse contexto, de acordo com a BNCC, a crianca possui direitos de

aprendizagem e desenvolvimento ao longo de sua permanéncia na EIl, como
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apresentado na figura 2.

Figura 2 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil
e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,

utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar de diversas formas. em diferentes espacos e tempos. com
diferentes parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificar
suas possibilidades de acesso a producoes culturais. A participacao e
as transformacoes Introduzidas pelas criancas nas brincadeiras devem
ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus
conhecimentos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias emocionais,
COrporais, Sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criang¢as, tanto do planeja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagac das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinidtes, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma Imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacoes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicac escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BRASIL (2017)

Segundo Oliveira (2000, p. 27), "a crianca € um ser social, o que significa
dizer que seu desenvolvimento se da entre outros seres humanos, em um espaco e
tempo determinados”. Através da interacao social, a crianca utiliza instrumentos
mediadores, a fim de transformar-se. Desta forma, o crescimento intelectual ocorre a
partir da apropriacdo de conhecimentos culturais, ou seja, dos processos de ensino
e aprendizagem.

Nesta visdo sociointeracionista, a aprendizagem, 0 ensino e 0

desenvolvimento séo vistos como etapas distintas, mas relacionadas entre si, onde a
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aprendizagem desencadeia o desenvolvimento, que desencadeia a aprendizagem.

De acordo com Vigotski* (2007), a aquisicdo do conhecimento se da através
das zonas de desenvolvimento. A zona de desenvolvimento real € o conhecimento ja
adquirido, € o que a pessoa traz consigo, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal sé é atingida com o auxilio de outras pessoas mais capazes, que ja tenham
adquirido esse conhecimento (ALMEIDA; CASARIN, 2002).

Sonhar e brincar com personagens de um mundo imaginario. E importante
para o desenvolvimento da crianca. Contribui inclusive no aumento de novas
habilidades para a resolucdo de problemas de sua vida cotidiana. Para tornar o uso
de jogos ainda mais interessante para 0s pequenos é preciso selecionar os que
apresentem figuras, personagens, cores e outros efeitos que chamem a atencéo dos
estudantes. O desafio entdo é encaixa-los para que despertem o interesse da
crianca e a0 mesmo tempo ndo percam 0 objetivo pedagdgico previsto pelo
professor.

De acordo com Trinta (2009), o conceito da zona de desenvolvimento
proximal é de suma importancia nas praticas cotidianas de ensino, por considerar o
desenvolvimento cognitivo dos educandos de forma global, ao levar em conta, em
um mesmo momento, o que € internalizado e o que esta por vir, em um processo de
amadurecimento.

Ainda segundo o autor, ao tratar do conceito de zona de desenvolvimento

proximal® e seu conceito:

Vigotski via o desenvolvimento cognitivo como o resultado de atividades
sociais que levavam a internalizagao do que era adquirido por individuos por
meio de processos dialogicos e dialéticos de interagdo. Quanto mais
exposto a situacdes interacionais que explorassem o nivel potencial de
desenvolvimento de um individuo, maior a capacidade para realizagdo de
tarefas complexas sem a necessidade de mediacao externa (TRINTA, 2009,
p. 153).

Assim, é necessario que a crianga seja estimulada constantemente pelo meio

4 Lev Vigotski foi um psicélogo russo, foi pioneiro no conceito da zona de desenvolvimento proximal,
bem como no papel da cultura e da linguagem no desenvolvimento cognitivo. Sua abordagem
historico-cultural estudou como os padrdes culturais e de interagéo social remodelam os processos de
desenvolvimento e as formas de mediagdo. A abordagem do desenvolvimento estudou a maneira
como as criancas adquirem func¢des cognitivas superiores e a abordagem instrumental investigou a
forma como os seres humanos fazem uso de objetos como suporte de mediagdo no raciocinio e na
memoria.

5 A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) refere-se a diferenca entre o que um aluno pode fazer
sem ajuda e o que ele ou ela pode alcancar com orientagéo e incentivo de um parceiro habilidoso.
Assim, o termo “proximal” refere-se aquelas habilidades que o aluno esta “préximo” de dominar.
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externo para que desenvolva suas potencialidades e capacidades. Neste sentido,
Oliveira (2000, p. 37) ressalta que “a elaboracdo de conceitos pela crianca ira
depender da diversidade, ndo s6 quantitativa, mas, especialmente, qualitativa, das
experiéncias interacionais que vivenciara nos espacos institucionais nos quais se
encontrar”.

Segundo Piaget® (2011), desde que a crianca nasce, ela ja é inteligente. Ja
que ela precisa aprender a interagir com o mundo ao seu redor. O bebé se comunica
através do choro, porque percebe que isso ira chamar a atencdo de sua mae,
também aprende rapidamente a sugar o leite, pois entende que aquela acao,
satisfara a sua fome.

Piaget (2011) foi um transformador do sistema educacional na aprendizagem
infantil. Para ele, criancas ndo sdo depdsitos vazios, mas sim construtores ativos de
conhecimento. Pequenos cientistas que estdo constantemente criando e testando
suas teorias a partir de suas observacdes sobre o0 mundo. Baseado nesse conceito,
ele criou sua teoria de que o conhecimento se da de forma progressiva através de
estagios do desenvolvimento. A teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget
explica como uma crianca constroi um modelo mental do mundo, discordando da
ideia de que a inteligéncia € um traco fixo e considerando o desenvolvimento
cognitivo como um processo que ocorre devido a maturacao biologica e interacao

com o ambiente.

3.3.1 Os beneficios da Educagéao Infantil

Uma educacao infantil de qualidade oferece as criancas inimeros beneficios
académicos e socioemocionais que ecoam pela vida. O desenvolvimento cerebral de
uma crianga comeca no Utero e nos primeiros oito anos de vida estabelece a base
para a saude e o bem-estar futuros. O rapido crescimento e desenvolvimento
cerebral na infancia é parcialmente impulsionado pela aquisicdo e integracdo de

habilidades em muitos dominios de desenvolvimento e um ambiente responsivo,

6 Jean Piaget, conhecido por seu trabalho sobre o desenvolvimento infantii e teoria do
desenvolvimento cognitivo. Sua visdo epistemoldgica é chamada de "epistemologia genética". Para
Piaget o conhecimento deve ser assimilado em um processo ativo por um aprendiz com capacidade
mental amadurecida, de modo que possa ser construido em complexidade por meio da compreensao
por andaimes, que é desenvolvida pelo aluno através do processo de equilibrio, pelo qual equilibra o
novo conhecimento com a compreensao anterior, compensando, assim, a "transformacdo" do
conhecimento (PIAGET, 2011).
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envolvente e de apoio no qual a crianga pode viver e aprender (SABATINI, 2020).

Embora a educacao em todos os estagios de desenvolvimento demande uma
forte parceria escola-familia, isso € especialmente verdadeiro na aprendizagem da
primeira infancia e no desenvolvimento dos primeiros anos. O ambiente é um
componente-chave da El e a criagdo de relacbes de cuidado consistentes e
responsivas e uma comunidade de apoio pode limitar drasticamente o potencial de
fatores prejudiciais, como negligéncia e estresse cronico, que podem impedir a
crianca de atingir todo o seu potencial. E fundamental desenvolver um ambiente de
aprendizagem onde os alunos sejam apoiados, cuidados, encorajados e nutridos,
enquanto exploram o mundo ao seu redor (OLIVEIRA, 2016).

Segundo Ortiz e Carvalho (2012), um programa de educacéao infantil deve se
esforcar para apoiar a compreensdo de uma crianca de si mesma, como individuo
que vive em relacdo com os outros. Além de fornecer habilidades fundamentais,
como compartilhar, usar uma linguagem respeitosa como “por favor” e “obrigado”, e
contribuir para esforcos compartilhados, como limpar e seguir instrucdes, a El tem o
potencial de ajudar as criancas a ver a si mesmas como lideres para um futuro
melhor. Assim, é neste periodo que devem ser incutidas atitudes e valores de
igualdade, paz e colaboracdo, gerando nas criancas a crenca de que elas podem
fazer uma diferenca positiva na vida dos outros.

Nos primeiros anos, as criancas desenvolvem habilidades emocionais
essenciais, como autoconfianca, autorregulacdo de suas emocdes, autoexpressao,
autorrespeito e autoconfianca positiva. Essas habilidades sdo essenciais para
atividades posteriores, como a resolucdo de problemas. A interacdo com o0s
professores na El ajuda as criancas a aprender essas habilidades em um ambiente
em gue sdo conhecidas, cuidadas e incentivadas a pratica-las. Ao estabelecer uma
base emocional forte onde as criangcas entendem seu valor como amigos,
aprendizes e individuos, e onde tém confianca em si mesmas e em sua capacidade
de expressar suas ideias, emocbes e necessidades, se preparam para desafios
socioemocionais e académicos cada vez mais complexos (REIS, 2018).

Para Ribeiro (2020), é na El que ocorre o desenvolvimento de habilidades
motoras grossas e finas de uma crianca, por meio de brincadeiras livres e
planejadas, envolvendo atividades sensoriais, de construcdo, pintura, tocar
instrumentos, etc. Essas atividades devem se complementar ao longo de cada ano

do programa de EI, desde melhorar o controle motor fino, para apoiar o



43

desenvolvimento da escrita, até o ganho de mais independéncia em atividades como
colocar seus casacos e sapatos, etc.

Na EI, as bases do sucesso académico sdo apenas uma parte do
desenvolvimento intelectual de uma criangca durante os primeiros anos. Neste
periodo, é essencial que a crianca se veja como um aprendiz capaz, que pode lidar
com novos topicos que podem parecer complicados no inicio e resistir a desistir
gquando uma tarefa se torna dificil. Aqui, o desenvolvimento intelectual vai muito
além da sala de aula e os alunos devem passar a ver 0 mundo inteiro como uma
oportunidade de aprendizado (MARTINS, 2020).

Nos primeiros anos da El, deve ser promovida a curiosidade intelectual, que
leva as criancas a uma vida de observacao, questionamento e descoberta, por meio
de uma aprendizagem baseada em brincadeiras ou ao ar livre, e um foco no
aprendizado autodirigido e no curriculo responsivo. Esses aspectos permitem que o
ambiente da sala de aula se envolva e incorpore o0s interesses da crianga na jornada
de aprendizado (ANDRADE, 2010).

As criancas que experimentam uma transicdo positiva para 0 ensino
fundamental sdo mais propensas a se sentirem confortaveis, relaxadas e motivadas
para aprender. Isso 0s ajuda a formar relacionamentos positivos com outras criancas
e educadores e desenvolver um sentimento de pertencimento dentro da escola
(NUNES; KRAMER, 2013).

3.4 CUIDAR E EDUCAR

O cuidado é um elemento central do bem-estar humano. Estudos apontam
gue ninguém pode sobreviver sem ser cuidado e, de maneiras diferentes, todos
cuidam uns dos outros em algum momento da vida. Cuidar ndo é apenas trocar
fraldas ou alimentar alguém, € também escutar, abrigar, ensinar, dar ferramentas.

Segundo Assis (2008), h& ciclos na vida em que as pessoas precisam de
cuidados mais intensivos e a prestacdo de cuidados € constituida a partir de uma
série de dimensdes econdmicas, sociais, politicas e culturais, que configuram os
graus relativos de acéo das diferentes instituicbes como, por exemplo, as familias e
as pessoas que as integram. Mas nem s6 as maes oferecem cuidados, que nao se
restringem ao ambiente familiar, mas também instituicbes publicas, profissionais de

saude e da educacdo que atendem comunidades e em todos esses espacos ha
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cuidadores especializados.

A falta de clareza quanto as funcdes e limites institucionais e os marcos de
atuacao, no que diz respeito ao cuidado na El, acaba por confrontar os interesses de
pais, maes e educadores. E assim, esses conflitos sdo contidos por meio da gestao
dos horéarios escolares, no sentido de reafirmar que as escolas e creches séo
centros educativos para criangas e ndo espacos de cuidado aos quais 0s pais
podem recorrer (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2011).

Os estabelecimentos de ensino da EI regem-se por uma logica escolar.
Entretanto, Duque (2018) afirma que, historicamente, tem havido uma distingao
entre cuidado e educagcdo na El. A ascensdo dos cuidados infantis de recém-
nascidos fora de casa teve origem no inicio do século XX, a partir da necessidade
das mulheres trabalharem, surgindo as creches, com sua funcdo de guarda e
atencdo daqueles menores, que geralmente vinham de setores sociais da classe
trabalhadora. Assim, o desenvolvimento da El focou-se na prestacédo de cuidados as
criancas durante 0s seus primeiros anos.

Embora a educacéo, além dos cuidados, fosse fornecida nesses ambientes, a
funcdo primaria era a prestacéo de cuidados, que correspondia as necessidades dos
pais que trabalhavam, enquanto as necessidades da crianca eram secundarias.
Nesse contexto, as profissionais eram consideradas, em grande parte, como méaes
substitutas, ndo sendo reconhecida a necessidade de formacdo e educacdo para
desempenhar esta funcao, considerada intuitiva para as mulheres (DUQUE, 2018).

A prevaléncia de uma distingdo entre cuidado e educacdo é um fenébmeno
internacional. O posicionamento de grande parte da oferta da primeira infancia na
categoria de cuidado ndo ajuda os educadores da primeira infancia e o setor em
geral. A educacdo para criancas desde o nascimento até os trés anos €
normalmente entendida como creche, enquanto para criancas de trés a seis anos é
mais comumente identificada como educacao (RIBEIRO, 2020).

De acordo com a Organizagcdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2012), muitos paises mantém uma divisdo entre educacdo e
cuidados tdo arraigada que existem distingdes estruturais com responsabilidades
divididas para cuidados e educacéo. Essa criagcao de uma forca de trabalho em dois
niveis mantém a separagdo continua de cuidados e educacao dentro da El, com a
educacao posicionada como superior ao cuidado.

No entanto, na El, cuidar e educar é compreendido como:
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Um processo Unico, em que duas agfes estdo profundamente imbricadas.
Mas, muitas vezes, a conjuncdo sugere a ideia de duas dimensbtes
independente: uma que se refere ao corpo e outra aos processos cognitivos.
Nos textos académicos, nas propostas pedagdgicas, nas praticas, assim
como nas falas de profissionais de creches muitas vezes, mais que
integracdo, o bindmio expressa dicotomia. Em razdo de fatores
socioculturais especificos de nossa sociedade, essa dicotomia alimenta
praticas distintas entre profissionais que atuam lado a lado nas escolas de
Educacéo Infantil, especialmente nas creches: as auxiliares cuidam e as
professaras realizam atividades pedagdgicas (TIRIBA, 2005, p. 66).

Ao considerar a EI, Mariotto (2009) afirma que cuidar é educativo, educacao &
cuidar e ambos sao eficazes quando respondem a crianca. Da mesma forma, o
ensino € reconhecido como uma profisséo de cuidado e o trabalho de cuidado € da
educacdo. No entanto, tem sido dada mais énfase a uma nocao estreita e
racionalista de um dever de cuidado. Essa distincdo persistente reforca a divisdo
entre cuidado e educacgéo e representa uma valorizacao desigual de cuidado versus
educacao.

De acordo com Oliveira (2016), por vezes, quem trabalha com criancas
pequenas percebe na palavra cuidado uma desvalorizacdo do ensino e, sobretudo,
da tarefa pedagogica. Entretanto, aceitar o termo no sentido educativo implica a
convicgcdo de que cada acdo de cuidado intencional € um ato pedagdgico que
ressignifica caracteristicas da educacéo familiar.

Entretanto, para Andrade (2020, p. 26), é preciso que se compreenda que:

O cuidar dentro da Educacdo Infantil significa entender que € parte da
educacdo e que engloba habilidades e conhecimentos do espectro
pedagdgico. Ou seja, para se cuidar de uma crian¢a dentro de um ambiente
educativo se exige a relacdo de varios conhecimentos pedagdgicos e a
integracéo de varios profissionais de diversas areas do saber.

Sabe-se que um dos propésitos que norteiam a tarefa educativa dos primeiros
anos € conhecer e compreender o primeiro ambiente de onde vém as criancas,
respeitando e complementando as primeiras formas de educacdo, que constituem
propoésitos e intencdes pedagodgicas. Assim, Freitas (2010) entende que o cuidado
que se oferece nas instituicbes de educacado infantil € uma nocdo que engloba o
reconhecimento de muitas das necessidades humanas. Nesse sentido, o cuidado
gue a infancia exige supde que a El assuma parte da responsabilidade e
participacdo no desenvolvimento da crianca, tendo a no¢ao de que o cuidado implica

0 conjunto de assuntos sociais que formam a educacéao.



46

3.5 PERFIL DO EDUCADOR DE CRECHE NA EDUCACAO INFANTIL

Os professores que atuam nos anos iniciais da El sdo responsaveis por
cuidar e educar grupos de criancas, sendo, portanto, profissionais que direcionam
seus esforgos para satisfazer as suas necessidades, garantir sua seguranca e bem-
estar, promovendo 0 crescimento intelectual, fisico e emocional, por meio da
organizacao e execucao de atividades.

Um educador de creche deve ser especialmente capacitado para
desempenhar um papel importante no desenvolvimento da autonomia,
conhecimento e crescimento de uma crianga, sendo o profissional responsavel por
cuidar enquanto ensinam os fundamentos basicos da vida e da educacao. Assim, é
responsavel por ensinar habilidades basicas de aprendizado as criancas e garantir
que estejam seguras. Em Ultima andlise, preparar para a pré-escola é o principal
objetivo desses educadores (VERCELLI, 2015).

Enquanto os educadores da pré-escola seguem um curriculo formal e
ensinam de maneira otimista, positiva e encorajadora, na creche habilidades de
comunicacao eficazes sdo extremamente importantes, pois as criangas podem estar
em diferentes estagios de aprendizagem. Estar atento as diferentes necessidades
de cada crianga, bem como reconhecer até o menor progresso, € a marca desses
educadores (GOMES, 2009).

Usar a curiosidade natural de uma crianca para ajudar no crescimento e
desenvolvimento € algo que o educador deve explorar, sendo participantes ativos
em ajudar a crianga a dar passos de desenvolvimento com suas habilidades, o que
pode ser feito criando uma atmosfera onde as criancas podem fazer descobertas e
aprender a se expressar verbal, mental e fisicamente (ROSSET et al., 2017).

A formacdo desse educador deve estar pautada nos diversos saberes que
possibilitam uma pratica pedagodgica voltada ao desenvolvimento integral da
crianga. Nesse sentido, Freire (2011) prop8e que € preciso uma pratica educativa
em prol da autonomia do educando e que leve-o a pensar criticamente. Para isso,
entende que deve haver a extincdo da neutralidade da pratica, que € uma ideologia
predominante em que a informacdo é depositada, sem promover uma formacgéo
capaz de desenvolver a criticidade, na qual a ética do ser humano seria uma forma
de se contrapor a realidade social adversa; que valoriza e amplia as praticas

desprovidas de neutralidade, pois ndo é simplesmente reprodutora da ideologia
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mercantilista dominante, mas busca transformacdes sociais por meio de praticas
educativas.

O cuidado e a educacgao na primeira infancia sdo apontados como um meio
de transformacdo social e econbmica, constituindo-se em uma ferramenta para
reduzir significativamente a pobreza entre as comunidades vulneraveis. Segundo
Gariboldi e Bondioli (2012), nos primeiros anos de vida, a fragilidade e o desamparo
implicam que o cuidado é condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento e bem-estar
da crianca, que precisa de carinho e protecdo para viver e se estabelecer como
sujeitos. Nessa perspectiva, cuidar é responder, € comprometer-se com as
singularidades que as criancas apresentam e atender as suas necessidades. Isto
implica também, e de forma fundamental, confiar nas suas capacidades e nas suas
possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, Cordi (2018) ressalta que cuidar é oferecer oportunidades e
criar espagos de liberdade para o desenvolvimento do outro e ndo apenas proteger e
preservar, por isso se afirma que cuidar esta intimamente ligado a tarefa de educar.
Nessa perspectiva, a transmissdo de saberes é uma modalidade especial do
cuidado.

Ensinar/Educar € inscrever as criancas no mundo da cultura, € por a sua
disposicdo os saberes, € dotar as novas geracdes das ferramentas para uma plena
insercdo no tecido social. Assim, no contexto educacional, o professor ndo pode
dissociar o cuidar e o educar, pois sao acdes complementares e qualquer acao
exercida sobre a crianga carrega consigo uma marca cultural (CORDI, 2018).

Numa prética educativa critica, o professor ndo sé repassa conhecimentos
como desperta a curiosidade do aluno sobre o conhecimento, gerando autonomia do
aluno, que é enriquecida, segundo Freire (2011), quando o professor em sua pratica
consegue trazer para a sala de aula a discussao sobre a realidade em que o aluno
esta inserido. O didlogo € o movimento de aprendizagem capaz de promover a
criticidade dos académicos e, para Freire (2011, p. 52), “antes de qualquer tentativa
de discutir técnicas, materiais, métodos para uma aula tdo dindmica, € preciso
testemunhar para os alunos um determinado comportamento quando discutindo um
fato e expondo sua posigao”.

Freire (2011, p. 103) afirma que a fala do professor deve ser o exercicio de

sua prética. nesse sentido:
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Tao importante quanto ele, o ensino dos contelddos, € o meu testemunho
ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparacéo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais
negado ao educando, a seu saber de ‘experiéncia feito’ que busco superar
com ele. Tédo importante quanto o ensino de contelidos é a minha coeréncia
na classe. A coeréncia entre o que digo, 0 que escrevo e o que faco.

Nesse sentido, para ensinar torna-se necessaria uma ética indissociavel da
pratica nas relagbes com os alunos pela forma como estar em relacdo ao
pensamento dos outros que € indispensavel para a convivéncia humana.

Freire (2011) compreende o0s seres como historicos, sociais, inacabados,
capazes de ter ndo sO a sua atividade, mas também a si mesmos como objeto da
consciéncia e, na condicao de “ser” , comparam, valorizam, intervém, escolhem e
decidem. Assim, acredita que toda pratica educativa pode ir além. A educacado busca
desenvolver novos entendimentos e desafios que levam a busca de novos
conhecimentos, em um continuo processo de compreensdo do mundo, de si mesmo
e das relacbes com ele e pode tornar-se uma préatica de liberdade. Assim, a
educacdo caminha através do didlogo, na busca por diferentes situacdes de
aprendizagem em que 0s sujeitos participam interativamente no processo de
conhecer o mundo em que vivem.

Educadores de criangas pequenas cuidam e educam quando oferecem apoio,
guando colocam suas sensacbes em palavras e ddo nomes aos objetos, quando
trazem experiéncias para experimentar, aproveitar e aprender que desafiam suas
possibilidades, e também quando atendem as suas necessidades diarias, 0s
alimentam, limpam e os fazem dormir, possibilitando a apropriagdo de modos sociais
de comportamento, bem como formas saudaveis de cuidar de si e dos outros. Assim,
educar é uma acao especifica da formacéo inicial, que ndo pode ser substituida pela
acdo de cuidar ou assistir, embora estas Ultimas constituam dimensdes de uma
educacao integral (ROSSET et al., 2017).

O compromisso primordial dos educadores de criancas pequenas € gerar
condi¢gbes de confianga, seguranca e bem-estar, oferecendo diariamente um clima
de afeto ao cuidar e educar, para se entrelagar com outras pessoas, pares e
familias, redes de apoio emocional que permitem que as criancas se estabelecam
como individuos completos (BRZEZINSKI, 2013).

Nesta fase da vida, mais do que em qualquer outra, € necessario criar
ambientes afetivos e emocionalmente seguros para que ocorra 0 desenvolvimento

subjetivo e o aprendizado. Promover o desenvolvimento pessoal e social das
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criangas implica construir coletivamente um espago relacional onde todos os
participantes se encontrem todos os dias num clima de respeito mutuo, valorizagéo e
cuidado. Um ambiente no qual, a partir da disposicédo fisica e emocional dos
educadores, se estabelecem vinculos afetivos estreitos com as criangas,
promovendo a comunicagcdo por meio da palavra, da linguagem corporal e das
demonstracdes mutuas de afeto (VERCELLLI, 2015).

Para que esta educacao seja possivel, o professor precisa refletir sua pratica,
pois formar ndo é apenas transferir conhecimentos, como ocorre na educacao
bancéria. A fim de incorporar essa pratica educativa critica, Freire (2011) considera
que, para que atinja seus objetivos, ela deve primeiro ser compreendida pelo proprio
professor. O professor também precisa incorporar esse conhecimento, porque ele
também €& um ser inacabado. Ao propor ao professor a reflexdo de sua pratica,
Freire preocupa-se com a postura ética de cada um. Portanto, a proposta € uma
reflex&o critica sobre essas ideias.

O professor deve transmitir aos alunos a confianca de que sua opinido
respeita 0 pensamento dos outros. Freire (2011) enfatiza que a pratica educativa é
uma a¢do humana, portanto indissociavel da pratica ética, que € indispensavel para
a convivéncia humana. Ser ético ndo significa ingenuidade ou idealismo perante o
mundo, mas uma vocacado humana.

Para ser eficaz, o professor deve primeiro entender que teoria e pratica
devem andar de maos dadas e por isso existe uma reflexdo critica que acontece
nessa relacdo. Quando isso ocorre, esta impedindo apenas uma transmissédo de
conhecimento, mas cria a possibilidade de construir esse conhecimento, a partir do
seu préprio entendimento (FREIRE, 2011).

Neste quadro, Vercelli (2015) afirma que os educadores ensinam as criancas
a se conhecerem e aos outros, a expressarem e colocarem 0s seus sentimentos em
palavras, a identificarem e solicitarem o que querem e precisam. Desta forma,
exploram novas formas de interagcéo, aprendem a compartilhar espacos e objetos a
partir da incorporacdo das primeiras normas de convivéncia em sociedade. Também
comecam a cuidar de si e dos outros, a desenvolver autonomia em relacdo as suas
possibilidades, autoconfianga, confianca no ambiente e em suas habilidades de se
conectar com a exploragao, a brincadeira e o conhecimento do mundo.

A partir dos saberes e experiéncias que as criangas constroem no ambiente

domeéstico e comunitario, os educadores recuperam praticas das culturas familiares,
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socializam-nas no espaco institucional e agregam novas experiéncias, por meio do
ensino de aspectos selecionados da cultura. Desta forma, em contraste com uma
didatica tradicional, uma abordagem centrada na crianca enfatiza a autonomia e a
capacidade de construir o conhecimento, concentrando-se em suas necessidades e
interesses (GARIBOLDI; BONDIOLI, 2012).

E assim que a pratica educativa deve ser conduzida, como algo em
permanente construcdo, porque o conhecimento ndo é algo acabado, mas vai se
constituindo com educador e educandos aptos a aprender, instigados pela
curiosidade. Para isso, Freire (2011, p. 143) destaca o respeito como um dos
saberes mais importantes nesta préatica educativa progressiva. O respeito que vai da
crianga ao idoso, pelos seres inacabados que todos sdo. Portanto, “a pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a

servigo da mudanga ou, lamentavelmente da permanéncia do hoje”.
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4 MATERIAIS E METODOS

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa possui delineamento de natureza aplicada, descritiva,
com abordagem qualitativa, tendo como objeto de estudo a percepcédo dos
professores e auxiliares de creches sobre o cuidar e educar na Educacédo Infantil do
municipio de Presidente Kennedy — ES.

Segundo Saunders et al. (2012, p. 73), a pesquisa descritiva se aplica quando
se busca “descrever com precisdo as caracteristicas de um grupo, comunidade ou
situacdes, aumentando a familiaridade do pesquisador com o fendbmeno que deseja
estudar”’, com base em dados coletados através de amostras e que requerem o uso
de uma técnica de amostragem (SAUNDERS et al., 2012, p. 73).

A pesquisa descritiva € um método focado na compreensao de um fenémeno,
examinando suas caracteristicas e qualidades. Esse tipo de pesquisa é utilizado
guando se quer explorar a fundo um determinado tema ou para obter uma melhor
compreensao sobre uma tematica, mas sob uma perspectiva diferente (GIL, 2008).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 11), “a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada”.

A pesquisa qualitativa descritiva € um tipo que explora as caracteristicas de
um fenbmeno, em vez de explicar as causas ou mecanismos subjacentes. Envolve a
coleta e andlise de dados na forma de palavras, imagens ou outras formas néo
numéricas de informacdo. Seu objetivo é fornecer um relato rico e detalhado do
fenbmeno em estudo (GIL, 2008).

Ainda segundo Gil (2008), os métodos de coleta de dados usados na
pesquisa qualitativa descritiva podem variar. Normalmente, envolve uma observacao
ou interacdo com o fendmeno que esta sendo estudado, incluindo entrevista pessoal
de individuos que tém experiéncia ou conhecimento do fendbmeno, discussdo em
grupo focal, observacdo do ambiente natural, analise de documentos ou outras
formas de coleta de dados.

Para tanto, o trabalho consiste na realizacdo de uma andlise tedrica alinhada
com a pesquisa de campo. Segundo Lakatos e Marconi (2001, p. 186) “a pesquisa

de campo € aguela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
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conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta”. As
referidas autoras esclarecem ainda que “as fases da pesquisa de campo requerem,
em primeiro lugar, a realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em
questao” (LAKATOS; MARCONI, 2001, p. 186).

Desse modo, buscando o desenvolvimento coerente com o objeto de estudo,
sera feito, inicialmente, um levantamento de materiais bibliograficos e/ou
documentais, que visam dar embasamento para a abordagem tedrica e analitica
desta pesquisa. Serdo utilizados autores que discutem a histéria da Educacao
Infantil brasileira, a indissociabilidade do cuidar e educar, a formacao de professores
de Educacdo de Infantil, entre outros. Além disso, buscara o respaldo para as
analises documentais nas leis educacionais e nos documentos normativos que

norteiam a educacéo infantil.

4.2 LOCAL DA PESQUISA

O universo da pesquisa foi o Centro Municipal de Educacédo Infantil (CMEI)
Liane Quinta, no municipio de Presidente Kennedy-ES, que atende cerca de 100
criancas, distribuidas em 3 turmas de bercario e 4 de maternal, sendo atendidas por
7 professores e 7 auxiliares de turma. A pesquisadora escolheu esta instituicdo por
ser a que possui maior niumero de profissionais que atuam em regime de trabalho de
40 horas semanais.

A instituicdo, criada no ano de 2014, esté localizada na comunidade de Praia
de Marob4, zona rural do municipio, e funciona em horario integral, das 7h as 16 h,
de segunda a sexta-feira. Conta com uma diretora, uma pedagoga, uma secretaria,
trés coordenadoras, um porteiro e dois vigias, além das cozinheiras, pessoal de

limpeza, auxiliares e professores.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram professores regentes e auxiliares que
atuam nas turmas de bercario e maternal do CMEI Liane Quinta, da rede municipal
do municipio de Presidente Kennedy — ES. A amostra foi formada por 6 professores
efetivos que atuam com carga horaria de 40 horas semanais e 7 auxiliares que

atuam com esses professores em jornada integral nas creches. A escolha dos
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docentes efetivos e com carga horéria de 40 horas se deve a estes profissionais
acompanharem todo o cotidiano das creches e ja atuarem a mais tempo nessas
instituicbes, o que ndo se observa com aqueles que atuam mediante contratos
temporarios, ocasionando alta rotatividade.

Importa destacar que, para garantir 0 anonimato e o sigilo das informagdes
dos participantes da pesquisa, os professores seréo identificados pela sigla “P” e os
auxiliares pela sigla “A”, de forma sequencial, conforme a quantidade de

participantes.

4.4 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para o desenvolvimento do estudo, primeiramente foi obtida autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (ANEXO A). Em seguida, a pesquisadora fez
contato com 0s responsaveis pelas instituicdes e com os professores e auxiliares
sobre o0 objetivo, metodologia e relevancia da pesquisa, convidando-os a
participarem da mesma.

A coleta de dados utilizou como instrumento metodolégico uma entrevista
semiestruturada, realizada pela pesquisadora nos meses de marco e abril de 2023,
composta por 14 questdes abertas e fechadas (APENDICE A) que, em um primeiro
momento, se dedicou a tracar o perfil socioprofissional da amostra e,
posteriormente, as percep¢des sobre o cuidar e educar em sua prética profissional.

Também foram feitas observacbes ndo participantes nos espacos fisicos e
nas rotinas da creche, ao longo do més de abril de 2023. Vale destacar o que Ludke

e André sugerem sobre a organizacdo da técnica de observacao:

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacéo
cientifica, a observacgédo precisa ser antes de tudo controlada e sistemética.
Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacao rigorosa do observador. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25).

Para melhor direcionamento delas foi elaborado um roteiro prévio para
descricdo das acdes, além de um caderno de anotacdes de campo, que resultaram
em relatérios, onde a pesquisadora descreveu a infraestrutura e as rotinas

desenvolvidas na instituicdo, bem como a atuacéo dos profissionais envolvidos.
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4.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

As informacdes coletadas foram analisadas e organizadas de forma criteriosa,
para realizar uma interpretacdo correta dos dados, valendo-se de um soélido
arcabouco tedrico, de modo a dar sentido & interpretacdo e a elaboracdo de um
caderno pedagdgico, com orientagfes educativas que auxiliem nas préaticas dos
professores da modalidade creche.

Para a andlise qualitativa dos dados, optou-se pela analise de conteudo,
através do que Bardin (2011) denomina de ‘nucleos de sentido’. A analise de
contetido € um método de pesquisa que permite que os dados qualitativos coletados
na pesquisa sejam analisados de forma sisteméatica e confiavel, para que possam
ser feitas generalizacdes a partir delas em relacdo as categorias de interesse do
pesquisador.

Atualmente, a analise de conteldo € uma técnica de pesquisa amplamente
utilizada em pesquisas qualitativas, sendo definida como um conjunto de técnicas de
analise de comunicacbes com o0 objetivo de obter por procedimentos e objetivos
sistematicos de descricdo do conteido da mensagem, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam o conhecimento da inferéncia das condicdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

4.6 ASPECTOS ETICOS

Este estudo encontra-se em consonancia com 0s aspectos éticos inerentes
a pesquisa com seres humanos, estabelecidos na Resolu¢éo n° 510/16 do Conselho
Nacional de Saude (CNS) e suas complementares. O projeto foi autorizado pelo
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) do Centro Universitario Vale do Cricaré, com
parecer n° 5.797.800. Os dados foram coletados mediante a concordancia explicita
dos participantes, que estando devidamente esclarecidos sobre a realizagcdo da
pesquisa, consentiram em participar, expressa por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B). As informacfes coletadas ser&o
mantidas em carater confidencial, assegurando o sigilo, a protecéo e a identidade

das pessoas as quais se relacionam os dados da presente pesquisa.



55

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo se dedica a apresentacao e discussao dos resultados obtidos na
pesquisa, realizada por meio de entrevistas aos educadores e observacdo nao
participante dos espacos do Centro Municipal de Educacéo Infantil Liane Quinta.
Para tanto, em um primeiro momento, se dedicard apresentar o espacgo da creche.
Na entrevista, primeiramente sera apresentado o perfil dos educadores e, em

seguida, suas percepcdes sobre o cuidar e educar.

5.1 OBSERVAGCAO DOS ESPACOS E ROTINAS DO CENTRO DE EDUCAGCAO
INFANTIL

Este momento da pesquisa se dedica ao relato das observacdes realizadas
nos espacos do Centro Municipal de Educacéao Infantil Liane Quinta, bem como nas

rotinas desenvolvidas na instituicdo. A figura 3 apresenta a fachada da escola.

Figura 3 — CMEI Liane Quinta

Fonte: Arqu'ivo pessoal da pesquisadora .

Em relacdo aos aspectos fisicos, os primeiros espacgos observados foram as
sete salas de aulas, das quais apenas a sala do Bercario | possui banheiro,
enquanto as demais turmas utilizam banheiro externo. Todas as salas possuem
televisdo e séo climatizadas.

A sala do Bercario | (figura 4) possui armarios, bercos, mesa para professor,
cadeiras de alimentacao, carrinhos de bebé, bancada de concreto com pia, tapete
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emborrachado e tapete de atividades. Ja as salas do Bercério Il (figura 5) séo
menores que as demais, ndo tém banheiro e pia e o trocador é improvisado com

mesa. Os demais mobiliarios sdo os mesmos do Bercario 1.

Figura 4 — Sala do Bercério |
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Diante dos aspectos observados, foi possivel perceber que os espacos que
acomodam os bebés dificultam sua locomocao, pois sdo pequenos e apertados, as
tomadas ficam em lugares baixos e as educadoras ficam com receio dos mobiliarios
machucarem os bebés.

Em relagédo as salas do Maternal | e Il (figura 6), todas possuem o mesmo
tamanho e, diferentemente das salas do Bercario, dispdem de mesas e cadeiras
para as criancas e colchdes para acomoda-las no momento do sono.

Todas as salas sdo decoradas de acordo com a faixa etaria, possuem
cartazes e/ou materiais educativos. A maioria dos brinquedos sao estruturados e

ficam ao alcance das criancas.
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Figura 6 — Sala do Maternal | e Il
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Fonte: Arquio pessoal da pesquisadora

A Instituicdo possui um patio interno (figura 7) com os seguintes brinquedos:
pula-pula, casa de queijos, cavalinhos, escorregador, tinel de almofadas, escadas
de almofadas, etc. Cada turma utiliza o patio trés vezes por semana, por um periodo
de 30 minutos, de acordo com o horario. Esse momento também nédo € planejado,
pois € considerado “livre”. Foi percebido que muitas criangas choram ao sair do
patio, pois querem permanecer por mais tempo, e muitas vezes suas brincadeiras
sdo interrompidas, pois as educadoras precisam cumprir o horario estabelecido na

rotina.

Figura 7 — Pétio Interno
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

A instituicdo possui uma area externa bem ampla, entretanto, os brinquedos
estdo em mal estado de conservacao e os educadores ficam com receio de utiliza-
los e os espacos ndo sdo adequados e preparados para utilizacdo das criangas,
apresentando muitos ressaltos, espinhos, etc. Geralmente as educadoras utilizam

esses espagos para o banho de sol.
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Figura 8 — Area Externa

A instituicdo ndo possui biblioteca, porém conta com um riquissimo acervo de
livros, que ficam disponiveis nas salas dos professores e que sdo muito utilizados
em sala de aula.

Quanto a rotina desenvolvida na instituicdo, as criangcas séo recebidas no
portdo pelas coordenadoras e os pais ndo entram na escola. As coordenadoras
entregam as criancas na sala de aula, onde as mesmas séo recebidas e acolhidas
pelos professores e auxiliares. As educadoras, ao receberem as criangas, organizam
seus pertences pessoais, retirando a agenda da bolsa e outros objetos necessarios.
Em seguida, organizam as turmas para o lanche matutino.

Observou-se que, para desenvolver as atividades, a Coordenacdo
Pedagogica elabora um cronograma de rotina contendo horario de entrada, saida,
banho, refeigBes, brincadeira no pétio, atividades em sala, etc. Entretanto, muitas
vezes esses horarios ndo séo flexiveis e acabam engessando o processo educativo
das criancas e nao respeitam o ritmo préprio que cada uma delas possui.

Os quadros 1 e 2 apresentam as rotinas das criangcas ao longo do dia nas

turmas de Bercario e Maternal.



Quadro 1 — Rotina diaria das turmas de Bercario

59

Entrada
Mamadeira da Manha
Musicalizacéo
Atividades/Pétio
Banho
Almocgo
Escovacéo
Sono
Mamadeira da Tarde
Troca de fraldas
Brincadeiras/Patio
Jantar
Banho

Saida

07h00 as 07h30
07h30 as 07h50
07h50 as 08h10
08h10 as 09h30
09h00 as 9h30
9h30 as 10h00
10h00 as 10h30
10h30 as 13h30
12h00 as 13h30
13:30 as 14:10
14h10 as 14h40
14h40 as 15h00
15h00 as 15h30
15h30 as 16h00

Quadro 2 — Rotina diaria das turmas de Maternal

Entrada
Café da Manha
Musicalizacéo

Atividades/Pétio
Banho
Brincadeiras Livres na Sala
Almoco
Escovacéo
Sono
Lanche da Tarde
Banho
Leitura Deleite
Jantar
Saida

07h00 as 07h30
07h30 as 07h50
07h50 as 08h10
08h10 as 09h30
09h30 as 10h00
10h00 as 10h30
10h30 as 11h00
11h00 as 11h30
11h30 as 13h30
13:30 as 13:50
13h50 as 14h20
14h20 as 15h00
15h00 as 15h30
15h30 as 16h00

Apés o lanche, normalmente sao realizadas as atividades “educativas” e/ou

planejadas: musicalizagdo e atividades propostas pelos livros do “Aprende Brasil”.
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Convém salientar que todos os Centros de Educacéo Infantil do Municipio utilizam o
mesmo material, que sédo apostilas do Sistema Aprende Brasil. Foi possivel perceber
gue somente essas atividades sdo planejadas pelos professores. Além disso, as
auxiliares ndo participam desse planejamento e apenas ajudam executa-las.

O banho é realizado duas vezes ao dia, no periodo matutino e vespertino. O
centro possui dois banheiros para atender as criangas, sendo um para as meninas e
outro para os meninos. O Bercéario Il e as turmas do Maternal utilizam esses
banheiros para realizar o banho e, por isso, seguem o horario estipulado pela
instituicdo. Somente o Bercario | realiza o banho conforme a necessidade dos
bebés, pois é a Unica turma que possui banheiro na sala. Como as demais turmas
precisam revezar os banheiros, cada uma delas disp6e de 30 minutos para realizar
0s banhos da turma.

Diante dessa demanda, o momento do banho também acontece de forma
bastante rapida e mecanizada. Observa-se que algumas criangas choram para nao
participar desse momento de higiene. Foi possivel perceber que ndo ha nenhuma
acado educativa e/ou planejada para essa tarefa. Enquanto um profissional da o
banho, o outro fica dentro da sala fazendo a troca das fraldas e/ou roupas. Além
disso, os banheiros ndo apresentam condi¢cdes seguras para o banho dos bebés,
ndo dispondo de banheiras, etc. Apdés o banho da manh&, as criancas ficam
brincando na sala, a espera do horario do almoco.

O Centro possui um refeitério, que € utilizado somente pelas turmas do
Maternal e as refei¢cBes séo feitas no mesmo horéario. As turmas do Bergario fazem
as refeigdes dentro da sala de aula. Todas as turmas tém entre 20 a 30 minutos para
realizar cada refeicdo, de acordo com o horario de rotina estabelecido pela
instituicdo. No horario das refeicdes, as criancas se dirigem para o refeitério

acompanhadas da professora e da auxiliar de sala.
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Figura 9 — Refeitério
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As educadoras servem as criancas e as auxiliam durante a refeicédo, ajudando
e incentivando a comerem todos os alimentos colocados no prato, pois algumas
ainda ndo adquiriram o habito de comer verduras e legumes e costumam chorar,
enguanto outras querem escolher qual alimento ingerir.

Apos a refeicdo, as criancas do Maternal sdo encaminhadas para a sala de
aula para o momento da escovacao dos dentes. Para essa atividade, os professores
utilizam as pias das salas da aula. As criangas sé@o incentivadas a escovarem 0sS
dentes sozinhas e, enquanto uma educadora organiza a escovagdo, a outra
organiza o espago/colchdes para o momento do sono.

Levando em consideracdo as observacdes em relacdo a hora do descanso,
de acordo com a rotina, as criancas do Bercario tém aproximadamente 3 horas de
sono e as criangcas do Maternal dispéem de 2 horas e 30 minutos. Geralmente,
quando a criangca ndo desperta sozinha, é acordada pelas educadoras para irem
para o refeitério lanchar ou para tomarem a mamadeira, pois precisam cumprir 0
horario estabelecido pela instituicdo. Entende-se que esse momento também deve
ter um olhar pedagdgico, por meio de planejamento e organizagéo, oferecendo um
ambiente seguro e favoravel de descanso para as criangas, pois muitas sao
resistentes para dormir, enquanto outras necessitam de mais horas de descanso.

Ao se tratar da educacao infantil, € fundamental focar na organizacdo do
tempo, dos espagos, dos materiais e na forma de agrupar as criancas pequenas. Na
medida em que a criangca pode participar e agir, ela vai descobrindo as
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caracteristicas dos materiais e as possibilidades de atuacdo sobre eles, o que
também favorece a construgdo de sua autoestima e conhecimento progressivo das
suas possibilidades (TREZZI; ROSA, 2020).

Para que isso aconteca, os educadores organizam o espaco e propdem
situagbes que provoquem desafios, criando diferentes cenarios. O arranjo dos
moveis, mesas, cadeiras e demais mobiliarios respondem pela forma como os
corpos estao dispostos no espaco, ou seja, nenhuma forma de organizacao deve ser

casual ou neutra. Nesse sentido,

E fundamental que o bebé seja exposto a estimulos motores adequados ao
seu nivel de desenvolvimento. Esse conjunto de relagdes com o mundo
deixa clara a interferéncia que o ambiente exerce no desenvolvimento
humano, sendo fundamental para a estruturacdo e a organizacdo do
sistema nervoso no que se refere aos aspectos emocionais, cognitivos e
motores. Assim, o potencial de futuras aquisicdes comeca a ser estruturado
desde o nascimento, e muito do que vai ocorrer no futuro esta diretamente
ligado a essas interacdes iniciais entre o ambiente e o desenvolvimento
bioldgico. (DIAS; CORREIA; MARCELINO, 2013, p.12).

O ambiente fisico, incluindo os interiores e espacgos ao ar livre, selecdo de
equipamentos e disposi¢ao das salas, tém um profundo impacto na aprendizagem e
no comportamento das criancas e na capacidade dos educadores de fazer seu
trabalho. Um ambiente eficaz apGia o desenvolvimento das criancas e sua interacao
com o0 espaco, materiais e pessoas. Quando o0 ambiente é projetado
adequadamente, as criancas tém a liberdade para se movimentar com seguranca
engquanto experimentam uma variedade de atividades (BARBOSA; HORN, 2001).

Ao agir em seu ambiente, as criancas descobrem correlagbes entre seu
proprio comportamento sensério-motor e as mudan¢as no ambiente causadas por
esses comportamentos, que sao essenciais para desenvolver sua cognicao e
habilidades. A exploracdo das criancas esta obviamente relacionada com o seu
desenvolvimento motor: a transicdo do engatinhar ao andar permite que vejam mais
e também alvos novos, distais e elevados, como objetos e pessoas a distancia,
oferecendo novas oportunidades para explorar e agir em seu ambiente. De acordo
com Edwards, Gandini e Forman (2015), esta concepc¢do é baseada na abordagem
pedagodgica de Reggio Emilia, em que um espaco bem desenhado é visto como um
“terceiro educador”.

Segundo Trezzi e Rosa (2020), a exploracdo desempenha um papel

fundamental no desenvolvimento das criangas. Ter oportunidades de descobrir 0
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ambiente e praticar habilidades de atuag&o sobre ele, abre caminho para identificar
novas possibilidades de acdo e desenvolver habilidades mais complexas, agindo
sobre essas novas possibilidades. Por meio da exploracao, as criancas aprendem a
resolver problemas dependentes do contexto e a descobrir relacbes entre acdes e
resultados.

O desenvolvimento da exploragdo, juntamente com o0 aumento da
competéncia de locomocéo, devido ao amadurecimento neuromuscular, também
oferece a crianca uma gama crescente de oportunidades de interacdo com 0s
outros. Assim, diferentes estruturas e objetos no ambiente encorajam as criangas a
usar suas habilidades de maneiras diferentes e, com isso, reunir conhecimento
sobre o ambiente e suas préprias habilidades ao mesmo tempo (HORN, 2004).

A organizacdo e gestdo do tempo também sdo postas em tenséo a partir das
emergéncias e tarefas que devem ser realizadas nas creches. Assim, o educador
deve se indagar sobre o tempo individual de cada crianca em relagdo aos tempos do
grupo, como respeitar o0s tempos particulares e considerar as demandas
institucionais, como organizar os tempos cotidianos de acordo com 0s tempos
individuais, aprendidos e vividos por cada criangca em diferentes contextos
socioculturais e familiares (DOMINGOS; FARAGO, 2016).

Segundo Ujiie e Pietrobon (2007, p. 232):

Em relac@o ao tempo, existem atividades que envolvem a rotina diéria das
criangas, como o horario da chegada e da saida, a alimentacéo, a higiene, o
repouso, as brincadeiras, as atividades artisticas, o contar historias..., as
quais sdo, no cotidiano infantil, atividades permanentes. Cada atividade
proposta precisa contemplar o ritmo das criangas, a faixa etéria, suas
necessidades, designando um tempo razoavel para a efetivacdo das
mesmas.

De acordo com Coelho (2016), é necessario considerar o tempo como
variavel ao pensar na educacdo de criancas. Nos primeiros anos de vida, esse
tempo pessoal, individual, baseado nos ritmos das necessidades internas, comeca a
ser coordenado com os cuidados e as condi¢cdes do ambiente em que vive. Esse
processo € uma das primeiras conquistas do bebé: aprender um ritmo de vida,
vigilia, sono, ritmo das refeicdes organizadas para ele pelo seu meio social.

Pensar na promoc¢ao do respeito pelo tempo individual da crianca e na sua
organizacdo implica pensar em propostas e acdes que favorecam ndo s6 a

transmissdo do tempo fisico, mas também criar condicbes para o desenvolvimento
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de experiéncias de aquisicdo do sentido do tempo partilhado. Essas experiéncias
nao devem ser homogéneas, que deixam de lado as diferencas individuais e
ignoram o valor da diversidade do ambiente educacional (RODRIGUES, 2015).

Para Domingos e Farago (2016), as criancas tém necessidade de estabelecer
referencias temporais e as rotinas ajudam a interiorizar e antecipar o que ir4
acontecer, proporcionando segurangca e confianca. Entretanto, as decisbfes em
relagcdo a esses aspectos, que favorecem os processos de constru¢do temporal,
individual e grupal, para articula-los progressivamente nas instancias institucionais,
devem ser flexiveis e serem decididos por toda a equipe da instituicao, incluindo os
professores, que conhecem aquelas atividades que as criangas precisam ou

desejam maior ou menor tempo.
5.2 PERFIL DA AMOSTRA

Participaram da pesquisa seis professores e sete auxiliares que atuam em
regime de 40 horas semanais nas creches do municipio. O perfil das entrevistadas

esta apresentado na tabela 4.

Tabela 3 — Perfil dos entrevistados

Género

Feminino 13
Masculino 0
ldade

21 a 25 anos

26 a 35 anos 6
36 a 40 anos 2
41 anos ou mais 5
Funcéo

Auxiliar 7
Professor 6

Escolaridade

Ensino médio 2

Formacg&o de professores

Graduacéao 4




65

Especializacéo 2
Mestrado 5
Doutorado

Tempo de atuacéao

Menos de 5 anos 3
5a 10 anos 6
11 a 15 anos
16 a 20 anos
21 a 25 anos 2
Mais de 26 anos 1

Observou-se que todas as respondentes sdo do sexo feminino, onde um
maior numero possui idade entre 26 e 35 anos. Somente duas entrevistadas
possuem ensino médio e, dentre aquelas que cursaram ensino superior, 4 s&o
formadas em Pedagogia, duas possuem especializacdo e cinco sdo mestras.
Quanto ao tempo de atuacdo na Educacéao Infantil, a maioria da amostra atua entre

cinco e 10 anos.

5.3 CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL E O PAPEL DO EDUCADOR

Primeiramente as entrevistadas foram perguntadas sobre a sua concepc¢ao
em relacdo a importancia da Educacéo Infantil para o desenvolvimento da crianca,
estando as respostas apresentadas a seguir.

“Na minha opinido, a educacao infantil € essencial para que a crianca tenha
um convivio social além do nucleo familiar, ou seja, € um momento importante para
que a crianca aprenda a se relacionar e viver em sociedade, desenvolvendo
habilidades fundamentais a formacdo humana, além das capacidades cognitivas e
motoras” (A1).

“Socializag&o e aprender” (A2).

“A educacgéo infantil é importante para que a crianga tenha um convivio além
do ndcleo familiar, ou seja, € um momento de suma importancia para o
desenvolvimento e para que o individuo aprenda a se relacionar e viver em
sociedade” (A3).

“Na fase inicial da vida é importante a participa¢cdo da crianga na educagdo
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infantil para o desenvolvimento da socializacdo, das habilidades e coordenacéo
motora. O convivio social é primordial, faz com que a crianga vivencie novas
experiéncias” (A4).

‘Na minha opinido, ela € a principal responsavel pela multiplicacdo de
conhecimento e desenvolvimento das habilidades das criangas” (A5).

“A educacgéo infantil é essencial para que a crianga tenha um convivio social
além do convivio familiar. E um momento importante para que o individuo aprenda a
se relacionar e viver em sociedade, desenvolvendo habilidades fundamentais a
formacdo humana, além das capacidades cognitivas e motoras” (A6).

‘A educacéo infantil é essencial para o primeiro contato com a experiéncia
escolar, para que a crianga tenha um desenvolvimento fisico, psicolégico e social”
(A7).

“A educacao infantil é essencial para a socializagdo da crianga, ou seja, para
que ela aprenda a relacionar-se e viver em sociedade, desenvolvendo suas
habilidades fundamentais a formacdo humana e suas capacidades cognitivas e
motoras” (P1)

“A educacdo infantil € muito importante para o desenvolvimento da crianga, ja
gue é nela que a crianca faz suas primeiras descobertas, comeca a formar sua
personalidade, etc.” (P2).

“A educacéo infantil é primordial para o desenvolvimento integral da criancga.
E essencial para que ela tenha um convivio social além da familia e possa aprender
a viver em sociedade e desenvolver habilidades motoras e cognitivas” (P3).

“E nessa etapa da vida em que sdo desenvolvidas as habilidades basicas que
a crianca ird utilizar ao longo de toda a sua trajetoria. A educacéo infantil € o alicerce
para uma formacdao integral, que atenda a todas as dimensdes do desenvolvimento
humano” (P4).

“E importante que a crianca frequente a educacdo infantil, pois ela vai
aprender a se relacionar e viver em sociedade e ainda desenvolver habilidades
fundamentais a formagcdo humana” (P5).

“A educacao infantil promove a interacdo, convivio social e contribui para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras” (P6).

De acordo com as respostas, é possivel observar que as educadoras
consideram que a educagdo infanti é essencial para a socializacdo e

desenvolvimento de habilidades. No mesmo sentido, Nunes e Kramer (2013)
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afirmam que os primeiros anos de uma crianga Sd0 a base para 0 seu
desenvolvimento futuro, fornecendo uma base soélida para a aprendizagem ao longo
da vida e habilidades de aprendizagem, incluindo o desenvolvimento cognitivo e
social.

Para Silva e Gaspar (2013, p. 1), € importante compreender a concep¢ado dos
educadores que atuam na educacao infantil, pois 0 “modo como compreendem essa
etapa da Educacdo Basica vai influenciar para um trabalho voltado ou nédo para o
desenvolvimento integral das criangas”.

Segundo Sabatini (2020), na educacgédo e cuidados da primeira infancia, as
criancas sao incentivadas a compartilhar e brincar com seus colegas. Por meio
dessas interacdes, eles aprendem a desenvolver importantes qualidades
interpessoais, como empatia e cooperacdo, que 0s ajudardo a se relacionar com
outras pessoas ha pré-escola e depois dela.

Ao passar tempo com seus colegas, as criancas aprendem a incluir ideias de
outras pessoas em suas brincadeiras e comecam a entender os sentimentos umas
das outras. As criancas pequenas sdo naturalmente egocéntricas, portanto,
aprender habilidades como a empatia pode ser um desafio, mas podem aprender
observando e interagindo com seus colegas. Essas habilidades sociais dos
primeiros anos podem ajudar a desenvolver amizades ao longo de toda a vida
(ROSSETI-FERREIRA, 2011).

Como parte da crescente independéncia da crianca, Freitas (2010) ressalta
gue ela desenvolve habilidades essenciais de autorregulacéo entre os trés e cinco
anos de idade. Essas habilidades podem incluir concentragdo, compartilhamento e
troca de turnos. Por exemplo, criancas pequenas podem mostrar autorregulacéo
esperando para brincar com um brinquedo ou prestando atencdo a alguém que esta
falando com elas. As habilidades de autorregulacdo séo importantes para ajudar as
criancas a desenvolver confianca e independéncia, permitindo que elas crescam e
entendam quem sé&o e facam amizades.

Ao frequentar a educagéo e cuidados infantis, a crianca aprende a se adaptar
a uma nova rotina fora de casa, que pode influenciar positivamente o
desenvolvimento emocional e cognitivo e saber 0 que esperar encoraja-a a sentir-se
segura e confortavel. Também podem ajudar a gerenciar suas expectativas em
relacdo ao ambiente e reduzir comportamentos problematicos, como acessos de
raiva (TREZZI; ROSA, 2020).
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Para Ortiz e Carvalho (2012), a educacdo infantil apoia a transicdo da crianca
para a escola, preparando-a, de maneira informal e formal, como participar de uma
série de atividades de transicdo. As criancas que vivenciam uma transicdo positiva
para a escola tém maior probabilidade de se sentirem confortaveis, relaxadas e
motivadas para aprender. Isso as ajuda a formar relacionamentos positivos com
outras pessoas, tanto criangas quanto educadores, e desenvolver um sentimento de
pertencimento a escola.

Em seguida, as educadoras foram questionadas sobre a sua visao do papel
do professor e do auxiliar na educacao infantil. As respostas estao transcritas a
seqguir.

“O papel do professor é fornecer estrutura e ajudar as criangas a crescerem
em suas habilidades de leitura e escrita, para que a criangca possa entender o
mundo. Ja o auxiliar tem o papel de ajudar o professor na sala de aula, participando
das atividades educacionais, de lazer, higiene, segurancga e saude” (A1).

“O papel do professor é planejar e administrar as aulas. O papel do auxiliar é
contribuir nos cuidados para com as criangas e nas atividades das mesmas” (A2).

“O papel do professor é planejar e administrar as aulas. O auxiliar, por sua
vez, auxilia o professor na organizacao da sala de aula, nas atividades educacionais,
higiene, segurancga e saude da crianga” (A3).

“Colaborar para o desenvolvimento e organizagdo dos trabalhos realizados,
auxiliando o professor em toda a dindmica da sala de aula” (A4).

“As duas funcbes sdo importantes para os infantes. E necessério que 0s
profissionais gostem de criancas, pois nesta fase eles exigem paciéncia e amor a
todo instante” (A5).

‘A participagdo nas atividades educacionais, higiene, seguranca e saude.
Recebe e entrega os alunos aos responsaveis, auxilia na alimentacao e higiene das
criangas, entre outras atividades, visando o bem-estar e a saude das criangas” (A6).

“O professor organiza as tarefas na parte pedagdgica na educacao infantil. O
auxiliar ajuda o professor participando das atividades pedagdgicas, na higienizagao,
alimentacao, brincadeiras, visando sempre o bem-estar da crianga” (A7).

“O papel do professor é planejar e ministrar aulas, além de ser o
comunicador, facilitador, treinador, exemplo, contador de historias, o guardido e o
pesquisador. O auxiliar participa das atividades educacionais, de lazer, de higiene,

seguranca e saude do aluno. Recebe e entrega 0s alunos aos responsaveis, auxilia
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na alimentacéao, entre outros” (P1).

“Ambos sdo responsaveis por fazer dessa etapa algo leve e memoravel para
as criangas” (P2).

“O professor possibilita que a crianga vivencie experiéncias e construa
conhecimentos, ampliando e diversificando suas aprendizagens. O auxiliar auxilia o
professor na execucao das atividades, na higiene, na alimentacdo e na seguranca
da crianca, entre outras” (P3).

“Propiciar a crianga experiéncias diversas de descoberta, exploragdo e
aprendizagem, envolvendo as praticas cotidianas e as a¢des pedagogicas referentes
a proposta curricular, a fim de favorecer o desenvolvimento de habilidades e
competéncias referentes a cada faixa etaria” (P4).

“O professor facilita através do ensino, ajuda as criangas a crescerem em
suas habilidades. O auxiliar da suporte ao professor, participando das atividades
educacionais de lazer, higiene, seguranca, visando o bem-estar da crianga” (P5).

“Os profissionais atuantes em salas de educacdo infantii devem
conduzir/mediar o desenvolvimento de habilidades, promoverem a interagcdo e
socializacdo dos alunos de forma ludica e agradavel. E importante ter um olhar
atento as especificidades e necessidades de cada crianga” (P6).

Constatou-se que os educadores, em sua maioria, compreendem que 0
trabalho dos professores e auxiliares é compartilhado, cabendo aos primeiros o
planejamento pedagodgico e aos segundos 0 apoio na realizacdo das atividades
propostas. Tal fato pode ser resultado do alto nivel de formacdo da amostra, bem
como de um maior tempo de atuagcédo na Educacao Infantil.

Para Reis (2018), a forca de trabalho esta no centro da qualidade da
Educacdo Infantii e a equipe pode moldar profundamente o aprendizado, o
desenvolvimento e o bem-estar das criancas por meio de suas interacdes
cotidianas. O auxiliar deve apoiar o professor, ajudando a criar um ambiente
afetuoso e seguro para as criangas, auxiliando em atividades para melhorar o
cuidado geral e a qualidade da educacéo.

Ao abordar o cuidar e educar na educacgao infantil, Souza (2021, p. 157)

afirma que:

A atuacdo das auxiliares ainda é percebida socialmente em seu aspecto
assistencialista, em que limitasse ao “cuidar’ de forma a desprestigiar esse
ato e as profissionais que atuam na primeira infancia, que majoritariamente
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ndo tem reconhecimento como pertencentes ao quadro do magistério, e
enfrentam as precariedades salariais e do cotidiano do sistema educacional.

No mesmo sentido Pinheiro (2017) afirma que a funcéo de cuidar e educar do
auxiliar costuma ser invisivel e pouco compreendida pelos demais segmentos da
instituicdo, bem como pelas familias, que a compreendem somente como cuidar,
sem qualquer fim educacional. Na concepcdao de Abuchaim (2015), professores e
auxiliares cuidam e educam, entretanto, a fim de baratear os custos do servico
docente, ocorre a contratacdo de auxiliares, em sua maioria formados, para atuar
nessas classes, com salarios menores. Esta situacdo acaba por contribuir com a
ideia de que o professor educa e o auxiliar presta os cuidados de higiene,
alimentagao, dentre outros.

Bufalo (2009, p. 126) destaca que é importante compreender as funcées dos
auxiliares como educadoras e que esta compreensdo, assim como a inclusao
dessas fungdes na docéncia, “¢é um passo fundamental para o rompimento da
dicotomia existente entre fazer e pensar, cuidar e educar, trabalho manual e
intelectual”.

Entretanto, segundo Souza (2020), para que haja uma interacdo entre as
fungbes do professor e do auxiliar, estes profissionais devem ser capazes de se
comunicar, ouvir e trabalhar conjuntamente em um ambiente colaborativo,

observando e documentando o interesse e 0 progresso das criangas.

5.4 FUNCOES E PRATICAS DESENVOLVIDAS PELOS EDUCADORES

Ao serem perguntadas sobre a divisdo de funcdes entre o professor e o
auxiliar de Educacao Infantil, as respostas das educadoras estdo apresentadas a
seqguir.

“O professor fica responsavel pelos materiais e parte pedagégica em sala de
aula e assisténcia das criancas. O auxiliar auxilia o professor e os alunos,
acompanhando, juntamente com o professor, para o recreio, banheiro, organizacao
da sala, higiene das criangas” (A1).

“Nesta instituicdo somos uma equipe e as atribuicbes de ambas sdo divididas
da melhor forma possivel” (A2).

‘O professor cuida das agendas, elabora as atividades que serdo

desenvolvidas no decorrer do dia para as criancas e eu auxilio na evolugdo” (A3).
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“Auxiliar na alimentagéo, higienizagdo e cuidados pessoais, orientagdo no
desenvolvimento das atividades praticas” (A4).

“Trabalhamos em parceria, professor e auxiliar, mantendo a integridade das
atividades em sala de aula, sendo o professor responsavel pela parte didatica,
planejando a rotina da turma” (A5).

“O professor fica responsavel pelo planejamento, diario de bordo, bilhete para
0S responsaveis, etc., e as auxiliares ficam responsaveis pela higienizacéo,
alimentacgéo, dentre outras tarefas” (A6).

“O professor executa a parte pedagdgica. As outras fungbes sdo feitas em
comum acordo” (A7).

‘A parte pedagogica é fungéo total do professor. As outras atividades sdo
feitas em conjunto entre o professor e o auxiliar” (P1).

“Na sala onde atuo e sou regente divido as funcdes de forma igual com as
auxiliares. O trabalho em equipe € fundamental para o0 bom andamento da rotina
escolar” (P2).

“Os professores s&o responsaveis pela elaboragcédo e execucao das atividades
voltadas ao desenvolvimento da crianca, sendo auxiliado pelos auxiliares. Os
momentos de rotina, como alimentacao, higiene, etc., todos sdo compromissados e
responsaveis pela execugdo das tarefas” (P3).

“Acredito que cada equipe/turma tenha a sua propria organizagdo, de acordo
com as suas peculiaridades e perfil dos profissionais. No meu caso, conto com
auxiliares participativas que contribuem com todo o processo educativo, desde as
acOes de cuidado pessoal das criancas até as atividades propostas no planejamento
diario. Da mesma forma, eu, enquanto professora, me envolvo em todas as acles
desenvolvidas ao longo do dia. A Unica exce¢cdo é com relacdo aos registros
documentais, que séo atribuicdo exclusiva do professor” (P4).

“O professor fica responsavel pela papelada: diario de bordo, chamada,
planejamento, bilhetes para o0s responsaveis, conversar com 0s pais quando
necessario. As auxiliares ficam responsaveis pela higiene dos alunos. Mas acabam
todos realizando as tarefas sem discriminacdo, visando o bem-estar dos alunos”
(P5).

“Os auxiliares apoiam os professores durante todo o decorrer do tempo com
os alunos. Geralmente eles dao suporte na realizacédo das atividades, nos momentos

de interacOes, brincadeiras, musicalizacdo, alimentagédo e outros. Muitas vezes,
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lideram os momentos de higienizacdo e banho, com ajuda/suporte dos professores,
sempre que possivel” (P6).

Foi possivel constatar que somente cinco educadoras consideram que o
trabalho do professor e auxiliar € conjunto, enquanto as demais responderam que
cabe ao professor a parte pedagogica (educar) e ao auxiliar as tarefas relacionadas
ao cuidado. No mesmo sentido, Silva e Machado (2007, p. 15) também constataram
gue aos auxiliares de creches cabe dar suporte ao docente, organizar a rotina e
cuidar da disciplina, afirmando que “as professoras tém cristalizada a ideia de que
elas sdo as protagonistas da rede de significacdes contida na sala”. Com isso, as
praticas que as auxiliares desempenham esta sempre subordinada e menos
valorizada. Esta conjuntura, na visdo das autoras, € necessario que se repense e se
discuta a formacao inicial e continuada desses profissionais.

Estudo de Silva (2012, p. 140) constatou que existe um relacionamento fragil
entre professores e auxiliares e “as interagdes sociais e 0o seu desdobramento na
mediacao pedagodgica constituida na pratica da diade professora-monitora junto as
criangas precisam ser revistas”.

Chamarelli (2013, p. 75) afirma que nos editas dos concursos para 0S
profissionais de creches “a dimensdo do cuidado estd voltada para a
responsabilidade do auxiliar”, constatando que as gestdes educacionais também néo
possuem concepcdes definidas sobre a funcdo. Cabe ressaltar que no municipio de
Presidente Kennedy, as funcdes de auxiliar também estdo diretamente ligadas ao
cuidado. Nesse contexto, Chamarelli (2013) ressalta a necessidade de uma
discusséo aprofundada sobre as atribuicdes desses profissionais.

Santos (2013) constatou que existe uma relacdo de hierarquia entre
professoras e auxiliares, o que acaba por interferir no trabalho conjunto, além de
prejudicar a formacdo de uma identidade profissional das auxiliares e gerar conflitos
na pratica pedagogica desenvolvida nas turmas.

Em seu estudo, Paulino (2014, p. 156) constatou que as auxiliares entendem
gue elas cuidam e os professores educam, o que torna os docentes profissionais
mais valorizados e reconhecidos, além de observar que a “auxiliar de creche se
sente desvalorizada perante o lugar que ocupa diante das funcdes que exerce, uma
vez que o trabalho da auxiliar € similar ao trabalho da professora”

Em seguida, as educadoras foram solicitadas a descrever quais praticas de

cuidado e educacdo desenvolvem no cotidiano da creche, estando as respostas
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transcritas a seguir.

“Fazer com que as criangas, juntamente com o professor responsavel pela
acdo pedagodgica, que seja correspondente ao universo infantil, estabelecendo uma
visdo integrada ao desenvolvimento da crianca com base em compreensdes que
respeitem a diversidade, o momento e a realidade peculiares a infancia” (A1).

“Cuidado é tudo que se refere as necessidades das criancas e nas praticas
das atividades” (A2).

“Para que todas as criancas estejam bem, ajudo a identificar se tem algum
problema com as outras criangas, ou seja, se tem uma boa convivéncia dentro da
sala, ajudo a alimentar, no cuidar e na higiene” (A3).

“Proporcionar o bem-estar da crianca dentro da instituicdo” (A4).

“Deve cuidar do bem-estar das criancas, promovendo um ambiente tranquilo,
cooperando com zelo pela seguranca e atendendo as necessidades de cada
crianga” (A5).

“O cuidar e o educar se fazem nas rotinas diarias, desde o momento em que
se troca a fralda, auxilia na alimentacao, ensina a fazer a higienizacdo na hora do
banho, enfim, todas as atividades realizadas nas instituicbes da educacédo infantil
estdo ensinando as criangas, por meio das rotinas diarias e atividades ludicas” (A6).

“Praticas com a higienizagéo, alimentacdo e saude. Na educag¢do ajudando
nas atividades desenvolvidas pelo professor” (A7).

“Cuidado com a higiene, saude, alimentacdo, seguranca e bem-estar geral.
Elaborar planos de aula e executar em sala de aula” (P1).

“Banho, troca de fraldas, acolhimento, escuta afetiva, atividades pedagdgicas,
etc.” (P2).

“As praticas bem desenvolvidas no dia a dia sdo com relagdo ao bem-estar da
crianca, a seguranca e a promocao de um ambiente favoravel ao seu
desenvolvimento, como: acolhida em qualquer situagao para que a crianga se sinta
segura, desenvolvimento de atividades que promovam respeito a diversidade,
compreendendo as necessidades individuais de cada crianga” (P3).

“Sao desenvolvidas agbes de cuidado e higiene, como banho, troca de
fraldas, escovacgdo bucal, alimentacdo, sono, etc., que também consideramos como
praticas educativas, aléem de contemplar propostas variadas que estao relacionadas
aos campos de experiéncia da BNCC” (P4).

“As praticas de cuidado e educacdo que desenvolvemos na instituicdo que
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trabalho: o banho, a higienizacdo das maos, ao ir ao banheiro, escovacao dos
dentes, comer devagar, mastigando os alimentos, andar devagar no corredor” (P5).

“Faz parte da rotina momentos que envolvem alimentacdo, higienizacdo e
cuidados com as criangas. Durante esses momentos, os alunos sao incentivados,
estimulado a realizacdo de forma educativa, ludica e agradavel. Por exemplo:
cancdes que envolvem alimentos, alimentagédo” (P6).

Foi possivel observar que os professores compreendem que as acdes de
cuidado sdo também educativas, entretanto, entre as auxiliares, somente uma
demonstrou conhecimento sobre a importancia das a¢des de cuidado como meio de
educar.

De acordo com Junqueira Filho (2007, p. 12), tradicionalmente, o papel do
professor tem sido concebido como aquele responsavel pelo ensino, o que, na
educacao infantil, se refere a tudo “que intermedia a relagcdo entre educadoras e as
criancas, tanto aquilo que foi selecionado intencionalmente, quanto o que foi
consentido intencional e curiosamente por ela”. Nesse contexto, Duarte (2011)
afirma que o banho, troca de fraldas, brincadeiras, alimentacdo, dentre outras
praticas, torna-se uma atividade educacional.

De acordo com Cruz (2010, p. 355), cabe ao professor de creche a
responsabilidade por diversas atividades, afirmando que:

A prética pedagdgica do professor de criancas de zero a cinco anos inclui,
entre outras coisas: aliar cuidado e educacdo; planejar experiéncias
diversificadas, que atendam aos varios aspectos do desenvolvimento
infantil; estabelecer e manter uma relacdo cooperativa e amistosa com as
familias; aprender a ser parceiro do desenvolvimento infantil, estimulando-
0, mas ndo o apressando; abordar as diferentes areas de conhecimento de
maneira integrada; vincular a aquisicdo de novos conhecimentos e
habilidades pelas criangcas aos seus reais desejos e necessidades,
promovendo uma verdadeira aprendizagem significativa; dar atencéo
individualizada as criancas; dar atengcdo privilegiada aos aspectos
emocionais, especialmente durante o periodo de adaptagdo a creche ou
pré-escola; dar oportunidade e estimulo para a crianca expressar 0s seus
sentimentos, desenvolver a sua autonomia, a sua curiosidade, imaginacao,
capacidade de expressdo e autonomia, ajudando-a a desenvolver a sua
identidade cultural, racial e religiosa.

No mesmo sentido, Gongalves (2014, p. 116) afirma que as atividades do
professor na primeira infancia consistem em “a¢des que envolvem os momentos de
alimentacgao, higiene, sono, entre outros, que compdem as dimensdes educativas”,
pois compdem as funcdes dos docentes, apesar de serem, muitas vezes,

consideradas “como a face negativa da assisténcia” e, por isso, sdo associadas as



75

tarefas dos auxiliares e dissociadas do fazer pedagdgico.

Ao serem questionadas sobre o que consideram mais importante no trabalho
gue realizam na creche, as respostas foram as seguintes:

“O mais importante do que o espago em si, para a crianga, € o tipo de local, é
aproveitar que tipo de atividade é desenvolvida” (A1).

‘Além dos cuidados e carinho, somos também parte da familia, pois a maior
parte do tempo ficam nas instituicbes de ensino” (A2).

“O que considero mais importante é o processo de cuidar e a interagdo para
com as criangas, de forma que elas se sintam bem acolhidas” (A3).

“Manter uma rotina diaria de acolhimento e aprendizado faz com que a
crianga se desenvolva nos aspectos socioemocionais e educacional” (A4).

“Considero o fato de amar o que fago e principalmente estar no meio de
criangas inocentes, onde o carinho é totalmente verdadeiro” (A5).

“O desenvolvimento e habilidades da crianga, o carinho, a atencdo e o
companheirismo tornam-se adequados para um bom trabalho” (A6).

“Por eu ser auxiliar, considero mais importante os cuidados com a crianga”
(A7).

“O aprendizado do aluno. E muito gratificante o professor planejar a sua aula
e poder observar que, de certa forma, o aluno obteve bons resultados” (P1).

“Acho todo o conjunto de agbes importante. Ndo da para escolher apenas
uma coisa, ja que as agoées de cuidar estéo interligadas com as de educar” (P2).

‘O cuidado com a integridade fisica da crianca associado ao seu
desenvolvimento global. Acredito que essa seja a base para um trabalho com
eficiéncia, desenvolvido nessa fase da vida” (P3).

“Acho que n&o existe algo mais ou menos importante. Cada crianga é tnica e
tem necessidades Unicas, por isso € importante considerar a sua individualidade,
proporcionando as melhores condigbes para o seu desenvolvimento” (P4).

“E importante desenvolver as habilidades da crianca, mas também é de suma
importancia perceber e valorizar a criangca, 0 que realmente ela precisa naquele
momento de atengdo, carinho, uma conversa atenciosa, um abrago, etc.” (P5).

“Considero os cuidados (toda rotina que envolve alimentacdo, higienizagédo e
sono(. Por meio desses momentos, as criangas, de forma saudavel se socializam e
adquirem habilidades com uma maior facilidade” (P6).

Observa-se, diante das respostas das educadoras, que o cuidado foi mais
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ressaltado, tanto por professores quanto por auxiliares, além da afetividade e
desenvolvimento das criancgas.

Segundo Duarte (2011), o papel do educador neste ciclo implica estar
disponivel, ter continuidade de presenca, abrir-se ao outro, gostar do trabalho, mas,
além disso, ter intencBes pedagdgicas claras de educacao e finalidades didaticas
que definirdo o desenvolvimento das ac¢des nas salas de aula. Sem duvida, isso
requer nao apenas uma formacao profissional especifica, mas também uma reflexao
permanente sobre as praticas desenvolvidas e suas diferentes formas de
organizagdo. Essa reflexdo ndo € um processo individual, mas coletivo, que exige
um dialogo constante entre os colegas.

As praticas realizadas nas creches, como alimentar, higienizar, favorecer e
respeitar o descanso, implicam nos cuidados, mas também favorecem a construcao
da sua subjetividade. Essas tarefas de cuidado beneficiam as condic6es necessarias
para o desenvolvimento infantil, pois cuidar faz parte das acées que um educador
executa para a protecao da crianca, incluindo o direito pessoal e social a educacao
(GONCALVES, 2014).

O cuidado, de acordo com Pinheiro (2017), é condicdo necessaria para o
desenvolvimento e bem-estar da crianca, pois ela necessita do afeto e da protecao
que o outro lhe proporciona para viver e se constituir como sujeito. Cuidar é
responder, € comprometer-se com cada crianca e atender as suas necessidades,
mas € também e fundamentalmente investir na criangca, confiando nas suas
capacidades e possibilidades de aprendizagem.

No contexto escolar, cuidar de uma crianca, alimenta-la, limpéa-la, ndo é uma
tarefa menor, ndo € uma acéo rotineira, mas uma atividade educativa porque implica
formas de ensino, modos de fazer e agir, saberes que a cultura oferece a crianca
mediada pela instituicdo. Portanto, esse cuidado € um momento importante para a
construcdo de vinculos entre criancas e educadores e essa construcdo ocorre
através do olhar, da palavra, do sorriso, do jogo corporal e também com 0s objetos
(SILVA; GASPAR, 2013).

5.5 INTEGRACAO DO CUIDAR E EDUCAR NAS PRATICAS COTIDIANAS

Ao serem indagadas sobre a concepgdo que tém sobre o cuidar nas praticas

cotidianas, as respostas das educadoras foram as seguintes:
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“Cuidar implica reconhecer que o desenvolvimento, a construgdo dos
saberes, a constituicAo do ser humano ndo ocorre em momentos de maneira
compartimentada, portanto, na educagéo infantil, o ato de cuidar e educar sao
indissociaveis” (A1).

“Protegcdo” (A2).

“E de grande importancia para o desenvolvimento das criangas” (A3).

“Dentro das préticas cotidianas, a crianga necessita sempre de orientagéo”
(A4).

“Minha concepcao sobre cuidar é fazer com que a acdo pedagdgica seja
correspondente ao universo da crianga” (A5).

“Através das praticas cotidianas as criangas podem ter a oportunidade de
fazé-las por si préprias. Elas desenvolvem a autonomia, a independéncia e a
autoconfianga, mesmo que nao estejam na creche” (A6).

“Cuidar da higienizagcdo, seguranga, saude e auxiliar na alimentagcdo dos
alunos, entre outras atividades” (A7).

“Cuidar da seguranca, do bem-estar fisico e emocional, além da higiene,
alimentacgdo, etc.” (P1).

“O cuidar € algo natural nas praticas cotidianas da educacéo infantil” (P2).

“O cuidar significa o respeito e a atengdo as necessidades fisiolégicas e
emocionais da crianca, envolvendo os cuidados basicos de alimentacdo, salde e
seguranca. Porem, para que essas acbes sejam realizadas, € preciso ter
sensibilidade para perceber as necessidades individuais da crianga” (P3).

‘A clientela atendida pelas creches é um publico que esta em fase de
construcdo da sua autonomia, inclusive em relacéo aos cuidados pessoais. Por isso,
envolver o cuidar nas praticas educativas da educacéo infantil € primordial para que
as criangas se desenvolvam de maneira plena” (P4).

“A rotina é importante na vida da criancga, é fazendo que ela aprende. Através
das praticas cotidianas ela vai aprender e melhorar o seu cuidado, mesmo que nao
esteja na creche, levando para a sua vida fora da instituicdo” (P5).

“O cuidar é essencial. Por meio dele, além da promocdo do bem-estar e
saude, a crianca se sente melhor acolhida e apta a desenvolver habilidades com
mais naturalidade. Além disso, o cuidar promove a afetividade, que é muito
importante no processo” (P6).

Em seguida, foram perguntadas sobre a sua concepc¢édo sobre educar nas
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praticas cotidianas, estando as respostas apresentadas a seguir.

“Educagéo é uma pratica social que visa o desenvolvimento do ser humano,
de suas potencialidades, habilidades e competéncias” (A1).

“Formacgéo de pessoas melhores” (A2).

“A concepcéo que tenho é que aprendemos com as criancas, € uma troca”
(A3).

“Sim! Desde 0 nascimento a crianca necessita ser estimulada para o seu
desenvolvimento” (A4).

“Na minha concepgédo é trabalhado integralmente o desenvolvimento da
crianca em todos os aspectos, fisico, psicoldgico, intelectual e social” (A5).

“As criangas irdo realizar a pratica cotidiana com o olhar do professor.
Podemos considerar que no processo de ensinar ha o ato de saber por parte do
professor, que dira como realizar a pratica” (A6).

“Minha opinido sobre praticas cotidianas ¢é favorecer a imaginagéo,
criatividade, alegria, afetividade e reconstrucdo do modo de viver o que esti
proposto” (A7).

“Educar significa proporcionar situacdes de aprendizagem de forma integrada,
que possa contribuir para o desenvolvimento das capacidades de relacdo
interpessoal de respeito e confianga” (P1).

“Assim como o cuidar, educar também € inerente a educacado infantil.
Cuidamos das criangas enquanto as educamos e vice versa” (P2).

‘O educar é o momento de possibilitar que a crianca construa seus
conhecimentos e possa desenvolver suas proprias capacidades, conquistando
autonomia, sempre com respeito as limitagées individuais por parte do professor’
(P3).

“Educar é algo que esta diretamente relacionado ao desenvolvimento infantil.
Assim, todas as praticas do cotidiano escolar, familiar ou social, desde que possuam
alguma intencionalidade de ensinar ou estimular a crianca a algo, correspondem ao
ato de ensinar” (P4).

“A crianga ira realizar as praticas cotidianas, mas com um olhar do professor,
que dira como realizar a pratica, o que melhorar, o que fazer” (P5).

“Educar é promover a interagdo, autonomia, independéncia, autoconfianga e
seguranca de forma lddica, respeitando os conhecimentos, as habilidades e as
dificuldades de cada um” (P6).
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7

Pelas respostas das educadoras, €& possivel observar que poucas
compreendem o cuidado como um ato educativo, apesar de entenderem que a
educacdo nesta fase da vida escolar se dedica ao desenvolvimento integral da
crianca.

Nesse sentido, Souza (2020) observa que, por vezes, quem trabalha com
criancas pequenas percebe na palavra "cuidado" uma desvalorizacdo perante o
ensino e, sobretudo, perante a tarefa pedagodgica. Aceitar o termo cuidado no
sentido educativo implica a conviccdo de que cada acao intencional com a crianca é
pedagdgica, que ressignifica tracos de educacao familiar.

Para Silva (2012), uma das finalidades que norteiam a tarefa educativa dos
primeiros anos é conhecer e compreender o primeiro ambiente da crianga, respeitar
e complementar os primeiros modos de educacdo, que constituem propdsitos e
intencdes pedagodgicas nas continuas e diferentes interagdes da criangca e sua
familia. Assim, o cuidado prestado, tanto em casa como na creche, € uma nocéo
gue engloba o reconhecimento de grande parte das necessidades humanas.

Segundo Paulino (2014), ao observar atentamente as acdes realizadas nas
creches, é inevitdvel relacionar os conceitos de educar e cuidar, dadas as
caracteristicas das criancas e a atencao que elas requerem. Longe de pensar o
cuidado que se realiza no campo educacional como uma tarefa e uma pratica de
assisténcia a crianca, deve-se compreender o valor de cuidar do outro por meio do
ensino sistematizado de saberes. Essas atividades tém um sentido educativo a partir
do momento em que suas possibilidades sé&o consideradas e ndo mais concebidas
somente como a satisfacdo das necessidades fisicas da crianca. O cuidado, assim,
€ condicdo necessaria para o desenvolvimento da criancga, para viver e se constituir
como sujeito.

Para Duarte (2011), educar implica tomar posi¢des e decisdes sobre a crianga
como sujeito de direitos, sobre a tarefa de ensinar, com compromisso de agao para
ampliar o seu mundo. Nesse sentido, € necessario possibilitar experiéncias que
enrigquecam o0 seu universo simbdlico, oferecer propostas que a ajude a
compreender a realidade, oportunizar a aprendizagem do mundo para promover a
sua compreensao sao condi¢des envolvidas nas préticas de cuidado.

A creche é a porta de entrada para a institucionalizagdo enquanto experiéncia

educativa e, como tal, € o primeiro espaco publico frequentado por criancas e

familias. Assim, este espaco ndo pode se basear em atividades mecanicas e
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repetitivas sem sentido, que buscam apenas a transmisséo unidirecional (do adulto
para a crian¢a) de informacdes e praticas pouco significativas. Por isso, a educacao
deve ter uma concepc¢do mais ampla, que busca dar sentido ao cotidiano das
criancas e promover a construcao de aprendizagens (CRUZ, 2010).

Ao serem indagadas se acham possivel trabalhar o cuidar e o educar de
forma integrada e se existem desafios para essa integracdo, as educadoras
responderam da seguinte forma:

“‘Sim. Trabalhar e cuidar de forma integrada e fazer com que a agdo
pedagogica seja correspondente ao universo infantil, estabelecendo uma visao
integrada do desenvolvimento da crianca com base em compreensdes que
respeitem a diversidade” (A1).

“Sim. Quando trabalhamos em equipe os desafios sao superados” (A2).

“Sim, desde que respeitemos o tempo de cada crianga” (A3).

“Desenvolver atividades que estimulem o contato social e pedagdgico de
forma sucinta” (A4).

“Sim. Com visdo em ambos o0s sentidos deve haver uma compreensao
respeitando a realidade, diversidade de cada infante” (A5).

“Sim, cuidando e educando os alunos com mais paciéncia e menos
cobrancgas. Assim, faremos um trabalho melhor” (A6).

“Sim, devido ser criangcas bem pequenas, os cuidados superam o educar’
(A7).

“Sim, existem desafios, por se tratar de criancas bem pequenas, o cuidar se
sobressai ao educar” (P1).

‘Acho impossivel trabalhar de forma né&o integrada, na verdade, ambos
caminham juntos com as criangas na educacgéo infantil” (P2).

‘O cuidar e o educar sdo partes indissociaveis do processo de
desenvolvimento do trabalho na educacéo infantil. Os desafios, muitas vezes, estéo
dentro de nos mesmos. Com dedicacdo e comprometimento € possivel fazer nosso
trabalho, mesmo diante dos entraves diarios” (P3).

“N&o so possivel, como necessario. Uma vez que trabalhamos a formacéo da
crianca de forma integral, ndo faz sentido desenvolver a acao educativa de maneira
fragmentada, uma deve complementar a outra” (P4).

“Sim, em todo o tempo estamos cuidando e educando os alunos, com muita

paciéncia e menos cobrangas, fazemos um bom trabalho” (P5).
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“Sim, é possivel integrar e, quando integrados, a crianca tende a se sentir
mais segura e envolvida, principalmente quando esse cuidar € feito de forma
afetuosa” (P6).

Para as educadoras, a integracdo do cuidar e educar é ndo somente possivel
como necessaria, ndo sendo relatados desafios para que ocorra. Entretanto, ao se
comparar estas respostas com alguns questionamentos anteriores, percebe-se que
esta integracdo, na concepc¢ao da amostra, se refere ao um trabalho entre professor
e auxiliar e ndo ao entendimento de que o cuidado é uma atividade educativa.

A utilizacdo destes termos (cuidar e educar) supbe uma divisdao das
atividades por nivel de formacao: aqueles com maior grau de estudo sao docentes e
os demais, sdo auxiliares. Supde também uma separacdo entre cuidado e
educacado, o que reflete uma falsa nocdo de que é possivel cuidar sem educar e
educar sem cuidar. A partir do momento em que se compreende que, ao realizar as
referidas atividades de cuidado, as criancas estao percebendo e aprendendo sobre
valores, vivenciando sentimentos de aceitacéo e afeto, rejeicdo ou indiferenca, estao
formando sua autoestima, conclui-se que cuidar € essencialmente uma atividade
educativa. Portanto, ndo h& auxiliar que ndo seja educador, assim como nao é
possivel ser educador sem realizar ac6es de cuidado. Para superar a falsa dicotomia
entre cuidado e educacdo, ndo é aconselhavel chamar quem trabalha em creches e
jardins de infancia de auxiliar (DIDONET, 2007).

Para Reis (2018), ndo ha atividades educativas na Creche que nao impliquem
acOes de cuidado e, por sua vez, todas as atividades de cuidado conotam um valor
educativo. Da relacao e do vinculo intersubjetivo que se estabelece com o educador,
as possibilidades de dialogo, embora nem sempre com a palavra, mas também com
0 apoio, o olhar, a expressao do rosto, o tom de voz que acompanha as a¢des que
se realizam, até a possibilidade que a crianca tem de expressar ao educador ou aos
Seus pares 0 que pensa e sente com gestos, posturas, choros.

A participacdo das criangas na vida cultural pode ser favorecida no momento
da alimentagdo, brincadeiras, atividades exploratérias, até mesmo na transmissao
de habitos, organizacdo de horéarios, espacos e materiais. Sado situacbes onde o
adulto ensina e a crianca aprende a apontar, a reconhecer, a expressar suas
emocdes e também suas necessidades. S&o, portanto, instancias educativas, ou
seja, situacdes pedagogicas (ORTIZ; CARVALHO, 2012).

Segundo Martins (2020), ndo ha duavidas de que na educacédo infantil sdo
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ensinados conteudos, conhecimentos culturais (ensinar a comer, usar a colher,
organizar horarios, observar e reconhecer imagens e objetos, etc.) disponibilizados
as criancas por meio do pensamento e das acdes planejadas. Para tantos, o
educador deve ter intencionalidade pedagdgica, pensando, selecionando,
organizando e propondo atividades que favorecam a participagdo das criangas em
experiéncias variadas.

Nesse sentido, docentes e auxiliares devem buscar um trabalho integrado,
participativo, comunicativo, contextualizado, com responsabilidades claras para cada
ator, conduzido pelo educador a partir da visdo de co-responsabilidade e da
consciéncia de que trabalham de forma coesa em torno de um objetivo comum, que
€ a atencdo integral a crianca, visando o seu desenvolvimento integral (MARIOTTO,
2009).

Por fim, foi dado um espaco para que as entrevistadas pudessem oferecer
sugestbes para um trabalho integrado envolvendo o cuidar e o educar na Educacéao
Infantil. As respostas estéo transcritas a seguir.

“O cuidar e educar consistem em compreender que o espago e o tempo em
gue a crianga vive exige seu espaco particular e a mediacado dos adultos como forma
de proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e
responsabilidade” (A1).

“Apoio da instituicdo para com os profissionais” (A2).

“Que houvesse mais interacao entre o professor, auxiliar e familia da crianca,
onde todos estivessem em comum acordo” (A3).

‘Desenvolver atividades que estimulem a participagdo social, emocional e
pedagogica” (A4).

“Sugiro trabalhar os trés pilares essenciais, que sgo: direito de aprendizagem
e desenvolvimento; objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; e campo de
experiéncias. A infancia é uma construgdo de conhecimentos e desenvolvimento”
(AB).

“O cuidar e o educar consiste em compreender que o espaco e o tempo em
gue a crianga vive exige seu esforgco particular e a mediacdo dos adultos, como
forma de proporcionar ambientes que estimulem a criatividade com consciéncia e
responsabilidade” (A6).

“Que o auxiliar e o professor tivessem mais unido para um bom

desenvolvimento” (A7).
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“Que houvesse mais parceria entre professor e auxiliares, além de acesso a
materiais pedagdgicos, onde o gestor municipal investisse nos mesmos” (P1).

“Um professor da educacéo infantil, a meu ver, naturalmente faz um trabalho
integrado nesse sentido. N&o consigo dar melhor sugestéo, porque vejo como algo
automatico, corriqueiro, natural, de cuidar e educar” (P2).

“O conhecimento e a consideragdo das necessidades basicas da crianga
considerando suas particularidades. Favorecer o desenvolvimento glo9bal da
crianca, respeitando seus direitos e possibilitando o conviver, o brincar, o participar,
o explorar, o expressar, o conhecer-se” (P3).

“E importante envolver as criancas em todo o processo, procurando estimular
a sua autonomia e as habilidades motoras que estdo relacionadas a alimentacéo,
banho, vestuario, etc. todas as atividades referentes ao cuidar devem ser entendidas
e realizadas como agles educativas, que de fato sdo” (P4).

“Durante o cotidiano da crianga na instituicdo desenvolver atividades que, ao
mesmo tempo, cuide e eduque, suprindo a necessidade da crianca e também
contribuindo na formacg&o e insergéo social em seu desenvolvimento” (P5).

“E preciso conhecer cada crianca, respeitar sua individualidade e promover
cuidados de forma prioritaria. A partir desses cuidados (desenvolvidos com
afetividade), a crianca se sentira segura para um melhor desempenho nas praticas
cotidianas” (P6).

Para os educadores, conhecer a crianca € uma necessidade essencial, para
que seja possivel oferecer uma educacao de qualidade. Também se observou, na
concepcao de alguns respondentes, que falta uma maior parceria entre professores
e auxiliares no desenvolvimento do trabalho.

Na concepcéao de Oliveira (2016), o papel do educador no ambito da primeira
infancia, seja ele professor ou auxiliar, consiste em acompanhar emocionalmente a
crianga, promovendo o0 maximo desenvolvimento integral. Isso significa
desenvolvimento pleno em todas as suas dimensdes: intelectual, socioafetiva, fisica
e motora, por meio da criacdo de ambientes saudaveis e seguros, criando condi¢des
e contextos estimulantes, tendo em conta as suas capacidades, possibilidades,
direitos e potencialidades e, sobretudo, a sua condicdo de ser em
desenvolvimento, o que implica assumir a¢cbes de cuidado, atencéo integral e
acompanhamento ndo s6 para a vida futura, mas para que na vida presente gozem

de dignidade, respeito, reconhecimento e felicidade.
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A partir dessa visdo, Martins (2020) entende que uma das tarefas dos
educadores é consolidar metodologias de dialogo e encontro que possibilitem
atender a crianca, valorizando e ressignificando os saberes e praticas que cada
profissional desempenha para uma educacao integral. Somente com a compreensao
de que as praticas de cuidado sdo também educativas, serd possivel promover um

trabalho integrado, que favoreca e potencialize as experiéncias desses profissionais.

5.6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional (APENDICE C) consistiu em um caderno pedagogico,
com o intuito de colaborar com os educadores da Educacéo Infantil, sobre a
integracdo do cuidar e educar em suas praticas cotidianas. O material foi construido
a partir dos dados levantados na pesquisa e por meio de dois encontros com 0s
educadores participantes do estudo.

A interacdo entre as participantes foi a principal caracteristica destes
encontros, permitindo o surgimento de dialogos ricos e ideias que complementaram
as informacdes obtidas nas entrevistas. As participantes puderam desenvolver suas
ideias, encorajando as demais expressar e esclarecer suas perspectivas sobre o
cuidar e educar.

Nos encontros, realizados no ambiente da creche, as educadoras abordaram
a concepcao de infancia, a importancia da creche no desenvolvimento da crianca e,
aproveitando a tematica, a pesquisadora abordou a importancia de cuidar e educar
nesta etapa da infancia. Também foram discutidas as rotinas e de que forma estas
podem ser um momento educativo e como as educadoras podem se utilizar destes
momentos para educar. Por fim, discutiu-se sobre a organizacdo dos espacos e
materiais e como as atividades de rotina séo praticas educativas e como contribuem
para o desenvolvimento integral da crianca.

As participantes avaliaram positivamente as rodas de conversa e
manifestaram interesse em manterem encontros periddicos, a fim de discutir
situacdes que ocorrem em suas praticas profissionais e obter feedback dos demais
profissionais. Assim, poderiam receber e proporcionar oportunidades de
aprendizagem e formacao diferenciada, manterem-se atualizadas e poderem refletir
sobre as suas praticas pedagogicas.

Para tornar o ambiente dos encontros mais acolhedor e propiciar uma melhor
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interatividade entre as participantes, a pesquisadora preparou um lanche, tornando
as rodas de conversa mais informais e produtivas. Por fim, cada participante
recebeu um pequeno mimo, como forma de agradecimento pela disponibilidade em
contribuir com a pesquisa. A seguir, sdo apresentados alguns registros do segundo

encontro.



Fonte:
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Figura 10 — Roda de conversa

>

Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 11 — Roda de conversa

g

Fonte: Arquivo pessoal da pequisadra—

87



88

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou a percepcdo dos educadores de creche do municipio
de Presidente Kennedy-ES sobre o cuidar e educar na Educacao Infantil. Constatou-
se que os referidos profissionais ainda ndo possuem uma visdo clara e
reconhecimento da estreita relacdo que existe entre cuidar e educar, aspectos que,
em seu conjunto, favorecem a promocao do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

Ao se verificar o perfil socioprofissional dos educadores, constatou-se que
estes possuem formacdo pedagdgica, inclusive a quase totalidade dos auxiliares,
enquanto os docentes, em sua maioria, sdo mestres. Entretanto, apesar do bom
nivel de formacado, grande parte da amostra ainda ndo compreende claramente a
complementaridade e indissociabilidade das praticas de cuidar e educar. Tal
situacdo foi percebida também nas observacdes, onde os momentos de higiene,
alimentacdo, dentre outros, eram, por vezes, feitos de forma mecanizada, sem um
cunho educacional.

Em relacdo as préaticas desenvolvidas, grande parte das educadoras
considera que a funcdo docente se sobrepde, em importancia, a dos auxiliares, pois
sdo as responsaveis pelo planejamento das atividades, cabendo aos auxiliares a
tarefa de prestar assisténcia. Assim, constatou-se que as auxiliares ndo parecem
perceber que seu trabalho é pedagdgico e as professoras, apesar de perceberem a
importancia e necessidade das auxiliares na rotina, também ndo compreendem que
estas tarefas séo educacionais.

Nesse sentido, torna-se necessario uma ressignificacdo do trabalho dessas
profissionais, para que possam compreender a importancia do cuidado como forma
de oferecer oportunidades de desenvolvimento e ndo apenas como protecao,
entendendo que o cuidar esta intimamente ligado a tarefa de ensinar.

Constatou-se que a instituicdo possui problemas de infraestrutura, como o
espago externo para o lazer, entretanto, apesar de possuir um ambiente propicio
para a realizacdo dessas atividades no patio interno, o tempo é insuficiente, devido a
uma rotina pouco flexivel.

O produto educacional foi resultado dos encontros entre a pesquisadora e
educadoras, sendo organizado para auxiliar os profissionais da educacgao infantil em

sua pratica de cuidar educando, entendendo que as praticas de cuidado fazem parte
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do cotidiano das creches e sdo de vital importancia na promocdo de um bom
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, gerando bem-estar e enriquecendo
as experiéncias pedagogicas. Desta forma, os momentos de alimentacédo, higiene,
descanso, partilha, expresséao de afeto, entre outros, constituem uma das inUmeras
oportunidades para educar.

Nos primeiros anos de vida, a distincdo entre cuidado e educacéo inicial é
formal, visto que o cuidado inclui acbes que visam promover o crescimento saudavel
e adequado, integrando aspectos nutricionais e de saude, bem como
socioemocionais. Assim, a educagdo inclui o cuidado, ndo como uma questao
separada, mas como uma caracteristica.

A importancia de padronizar a prestacdo de cuidados e educacdo para a
primeira infancia reside no fato de que seus efeitos positivos sao intimamente
ligados a sua qualidade. Isso porque o cuidado € uma atencédo direta que implica
uma relacdo interpessoal e acdes para promover um crescimento saudavel e
adequado, bem-estar e desenvolvimento.

Os desafios referentes a integracdo do cuidar e educar perpassam pela
necessidade de formacéo inicial e continuada dos educadores, que ainda possuem
concepcdes arraigadas sobre as préaticas existentes nas creches, bem como das
instituicdes gestoras, que devem oferecer formacéo onde a experiéncia do cuidar e
educar sejam abordados como forma de ampliar a visdo sobre uma educacao
integral.

Os resultados desta pesquisa apresentam implicacbes préaticas para 0s
educadores que atuam em creches, para que tenham claro que em todas as atividades
de cuidado que realizam estdo promovendo o ensino, pois sao instancias educativas,
ou seja, sao situacBes pedagodgicas que ndo devem ser realizadas de forma
mecanica e rotineira, tornando-se fundamental reconhecer que as possibilidades

desses momentos tém em si um valor educativo.
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APENDICES

APENDICE A — ENTREVISTA COM EDUCADORES

Prezado (a) Educador (a),

‘O CUIDAR E EDUCAR NA PERCEP(;AO DOS EDUCADORES DA
EDUCACAO INFANTIL”, do Programa de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao, do Centro Universitario Vale do Cricaré. A presente pesquisa tem como
objetivo compreender a percepcdo dos educadores que atuam em um Centro
Municipal de Educacdo Infantii (CMEI) no municipio de Presidente Kennedy-ES
sobre o cuidar e educar na Educacéao Infantil. As suas respostas contribuirdo para a
elaboracdo da dissertagcdo. Para tanto, solicitamos a sua colaboracéo e sinceridade
para o0 éxito da pesquisa. Agradecemos imensamente a sua atencdo e

disponibilidade!

Atenciosamente,
Mestranda: Beatriz Tinoco de Oliveira

Orientadora: Prof. Dra. Mariluza Sartori Deorce

1. Género
( ) Masculino

( ) Feminino.

2. ldade

( )21 a 25 anos.
( ) 26 a 35 anos.
( ) 36 a 40 anos.

( ) 41 anos ou mais.

3. Qual funcéo vocé desempenha?
( ) Professor (a)
() Auxiliar
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4. Escolaridade
( ) Ensino médio
( ) Ensino Médio Formacéao de professores

( ) Graduacao. Qual?

( ) Pos-Graduacao - Especializacdo
( ) Pos-Graduacao — Mestrado.

( ) Pos-Graduacao — Doutorado.

5. Tempo de atuacao nesta funcéo
( ) Menos de 5 anos

( ) De 5a10 anos

( ) De 10 a 15 anos

( ) De 16 a 20 anos

( ) De 21 a 25 anos

( ) Mais de 26 anos

6. Em sua opinido, qual a importancia da Educacao Infantil para o desenvolvimento

da crianca?

7. Na sua visao, qual o papel do professor e do auxiliar de Educacéo infantil?

8. Como sao divididas as funcdes entre professor e auxiliar na instituicdo em que

vocé trabalha?

9. Descreva quais praticas de cuidado e educacao vocé desenvolve no cotidiano da

creche?

10. O que vocé considera mais importante no trabalho que realiza na creche?

Justifique sua resposta.

11. Qual a sua concepcéo sobre o cuidar nas praticas cotidianas?

12. Qual a sua concepcéo sobre educar nas praticas cotidianas?
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13. Vocé acha possivel trabalhar o cuidar e o educar de forma integrada? Existem

desafios para essa integracdo? Justifique sua resposta.

14. Que sugestdes vocé daria para um trabalho integrado envolvendo o cuidar e o

educar na Educacgéo Infantil?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: O cuidar e educar na percepcédo dos educadores da Educacéao

Infantil.

Pesquisadora responsavel: Beatriz Tinoco de Oliveira

Vocé estd sendo convidada a participar, como voluntaria, da presente
pesquisa, a qual tem por principal objetivo, compreender a percep¢do dos
educadores que atuam em um Centro Municipal de Educacgao Infantil (CMEI) no
municipio de Presidente Kennedy-ES sobre o cuidar e educar na Educacéo Infantil e
como objetivos especificos Identificar o perfil socioprofissional dos educadores que
atuam no CMEI; descrever as praticas do cuidar e educar desenvolvidas pelos
educadores do CMElI; verificar as percepcdes dos educadores do CMEI sobre cuidar
e educar; construir um produto educacional, em forma de caderno pedagdgico, a
partir dos resultados alcancados, tendo como foco a integracdo do cuidar e educar
nas praticas cotidianas dos educadores.

Os sujeitos da pesquisa compreendem os professores e auxiliares que atuam
em um Centro de Educacéo Infantil do municipio de Presidente Kennedy-ES.

A sua participacdo nesta pesquisa consiste em responder a uma entrevista,
composta por 15 questdes abertas e fechadas, relacionadas as praticas do cuidar e
educar desenvolvidas pelos educadores que atuam nas turmas dos Bercéarios e
Maternais, bem como suas percepcdes acerca dessas dimensdes.

Vocé foi selecionado (a) por atuar como educador em jornada de 40h
(professor e/ou auxiliar), porém, a sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer
momento, vocé poderd desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento néo acarretara prejuizo.

Quanto aos riscos relacionados a pesquisa, cabe destacar que sdo minimos.
De acordo com a Resolugéo 466/2012, toda pesquisa realizada com seres humanos
€ perpassada por risco em tipos e gradacdes variados, considerando a quebra de
privacidade dos dados e possiveis constrangimentos em responder as perguntas.
Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo. Para

tanto, a pesquisa sera realizada de forma anbnima e com a garantia por parte da
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pesquisadora de que todo material sera utilizado exclusivamente para fins de
obtencéo de resultados do estudo. Se algum participante sentir algum tipo de mal-
estar durante a coleta de dados, a pesquisadora se compromete a conduzi-lo ao
servico de atendimento médico mais proximo do local da pesquisa.

Quanto aos beneficios do desenvolvimento desta pesquisa, trard subsidios
para a integragdo do cuidar educar nas praticas cotidianas dos educadores, além de
contribuir com os estudiosos da area da Educacéo Infantil, possibilitando que outras
pesquisas venham a ser desenvolvidas com o intuito de potencializar o atendimento
prestado as criancas.

A participacdo na pesquisa ocorrera de forma espontanea, portanto nao
acarretard nenhum prejuizo financeiro ou 6nus, devido ter como Unica finalidade,
colaborar com o resultado deste estudo.

A pesquisadora e sua orientadora serdo as Unicas pessoas com acesso as
informacdes andnimas colhidas durante o processo, assim, o material sera utilizado
apenas para fins de coleta de dados. O anonimato do participante é seguro, para
tanto, quaisquer informacfes que possibilitem sua identificacdo serdo omitidas.

Os resultados da presente pesquisa terdo como divulgacdo a dissertacéo e
seu recorte em forma de artigo publicado em revistas cientificas sem, contudo,
permitir quaisquer informacdes sobre os participantes do estudo realizado.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

ApoGs reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando

e outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG: Data de nascimento: /] Telefone:
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Endereco:
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura do pesquisador: Data: I

Nome completo :

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com a pesquisadora Beatriz Tinoco de Oliveira, via e-mail:
bia_tinoco23@hotmail.com ou telefone: (28) 99913 0959.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP — Comité de Etica em Pesquisa — UNIVC
Séo Mateus (ES) — CEP: 29933-415
Telefone: (27) 3313-0028 / E-mail: cep@ivc.br

Pesquisadora responsavel: Beatriz Tinoco de Oliveira Endereco: Rua Amélia
Maltasche, 234 B, Jardim Balneario Elza

Marataizes (ES) — CEP: 29345-000

Telefone: (28) 99913 0959 / E-mail: bia_tinoco23@hotmail.com
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APRESENTAGAO

Aeducaqéo ¢ um processo necessario, vital e essencial para o
desenvolvimento do ser humano e a necessidade de se edu-
car para se desenvolver e crescer ¢ duplamente essencial nas pri-
meiras fases da vida e da educagao. Assim, a educac¢ao infantil, re-
conhecida por todos os especialistas nessa area do conhecimento,
seria definida como uma das etapas fundamentais para a aprendi-
zagem, para o crescimento cognitivo, psicomotor e afetivo e para

o aperfeicoamento das criangas.

Educar enquanto cuida ou cuidar enquanto educa tem sido
tema de pesquisas e leis educacionais, entendendo que a creche
representa muito mais do que um local onde pais trabalhadores
deixam seus filhos enquanto trabalham, mas um espago educati-
vo que desempenha um papel importante no desenvolvimento da
crian¢a, dando-lhe um oportunidade de participar de uma varie-

dade de atividades educacionais e sociais.

Partindo de uma reflexao geral sobre a educagao infantil na
atualidade, as equipes educativas se deparam com desafios, que
partem da compreensao de sua finalidade, que ¢ a de ajudar as
criangas a compreender o mundo, e que refletem sobre duas ques-
toes que, apesar de muito debatidas, continuam a ser um desafio

em muitos contextos: o cuidar e educar como atividade funda-
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mental da infancia. Também apresentamos algumas propostas de agao educa-
tiva, experiéncias reflexivas que oferecem formas de contribuir para o desen-
volvimento de todas as capacidades das criangas, em constante intera¢ao com

seu ambiente.

Sabemos, por experiéncia, que, a partir de uma determinada proposta e
com reflexao pessoal e partilhada, podemos melhorar a nossa pritica, ajustar
anossa intervencao, adapté-la ao nosso contexto, criar novas situacoes. A bus-
ca pela qualidade educacional exige que as equipes educativas se proponham
alguns desafios. Aqui convidamos estas equipes a refletir sobre uma das prin-

cipais tarefas que as criangas enfrentam: compreender o mundo em que vivem.

Assim, este material € o resultado das interagoes e troca de experiéncias de
educadores que se dedicam ao trabalho de cuidar e educar em creches. Obriga-
da a todas as pessoas que tornaram possivel essa discussao e geragao de ideias e
conhecimentos e, sobretudo, aos educadores, que puderam narrar e expressar
seus saberes e experiéncias. O objetivo ¢, portanto, da-los a conhecer, partilha-
-los para que se tornem elementos fundamentais para a reflexao conjunta de
todos os profissionais que trabalham e se preocupam em melhorar a aprendi-

zagem das criangas nesta etapa educativa.

Beatriz Tinoco de Oliveira

Mariluza Sartori Deorce

6
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x ™ A CRECHE E SUA IMPORTANCIA
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NS ﬂ o Aorigem das creches, na sua vertente institucional, nasceu
o X
% 3 como resposta ao abandono infantil, e durante muito tempo
X foram dedicadas a manter as criangas pequenas afastadas do pe-

rigo e tinham fungao de guarda e cuidado das classes populares,

sendo raro falar de uma verdadeira preocupagao educacional.

No entanto, paralelamente ao desenvolvimento dos progra-
mas assistenciais, ganhou forga a atengao educacional, entendida
como potencializadora do desenvolvimento infantil, e cresceram

as instituigoes para outros setores da populagao. Ainda assim, a

8
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educagao e os cuidados nos primeiros anos de vida continuaram a ser consi-
derados, na sua maioria, como um assunto exclusivo da esfera familiar, onde a

intervengao so6 se justificava como resposta a deficiéncias.

Com o tempo, a importincia da atengao educacional precoce ja ¢ um fato
amplamente aceito e as creches constituem um leque alargado de servigos es-
pecialmente vocacionados para criangas dos 0 aos 3 anos. Os projetos e pra-
ticas que se desenvolvem em cada contexto dao conta das formas de “olhar”
para as nossas infancias, bem como das diferentes propostas formativas e
das varias estratégias que se geram para ir ao encontro das necessidades das

crianc¢as e das suas familias.

A creche € concebida como um espago educativo destinado a promover
o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social, em um ambiente de res-
peito aos direitos da crian¢a, cordialidade, qualidade e calor no tratamento.
Inclui uma série de atividades que sao pensadas e realizadas com o objetivo

de promover o seu desenvolvimento integral.

A creche ¢ um ambiente seguro que proporciona oportunidades e ensina-
mentos, onde as criangas percorrem seus caminhos de desenvolvimento, privile-

giando o jogo, a criatividade, imaginag¢ao e relacionamento com outras criangas.

Desde a gestagao até primeiros 3 anos de vida ha uma aceleragao no pro-
cesso de crescimento e desenvolvimento em todas as dimensoes da crianga
(fisica, motora, intelectual, socioemocional), bases que estabelecerao todo

desenvolvimento subsequente.

A humanizagao ocorre quando as pessoas que cercam a crianga nao sao

sujeitos passivos ou juizes de seu desenvolvimento, mas companheiros que o

9
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guiam e ajudam. A crianga autdbnoma constréi seu proprio projeto de agao de
sua iniciativa Gnica através do questionamento, surpresa, descoberta. Assim,
a educagao inicial é um fator vital para expandir e melhorar as oportunidades

de socializa¢ao e estimulagao.

Nesse sentido, as agoes educativas nos primeiros anos de vida devem ter

em conta os seguintes principios:

- Oportunidade: Parte da base de que a primeira infancia ¢ uma fase muito

breve, crucial e critica.

- Relevancia: Implica que cuidar nao sé ¢ o cuidado fisico, mas também a cria-

¢ao um ambiente de estabilidade emocional e riqueza cultural.

- Centralidade do sujeito que aprende: Isso forga a atengao e o design de

propostas ligadas ao jogo; a promogao da autonomia; interagao com os outros.

- Ateng¢ao a dimensao emocional: Atende a necessidade de garantir a presen-
¢a de um adulto como referéncia ou figura de apego com quem estabelecer um

vinculo e um tempo adequado para apoiar e fortalecer a crianga.

- Interagao/complementaridade com a familia: Oportunidades educacionais
requerem uma atengao especial por parte dos padroes de reprodugao e trans-

missao de cultura disponivel, a partir das interagoes e do cuidado.

- Formagao dos agentes educadores: Existe uma relagao estreita entre o desen-
volvimento infantil e a adequagao e competéncias dos pais e educadores. Ofere-

cer oportunidades educacionais exige conhecimento e atitudes especificas.

- Qualidade: E um valor integrante dos outros principios e sua consideragao é fun-

damentada no conhecimento cientifico disponivel sobre a educagao na infancia.

10
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Por vezes, as creches sao referidas como espagos de menor valor educativo,
no entanto, o trabalho que ¢ realizado ¢ de grande importancia, o que pode ser
evidenciado pelos beneficios que oferecem tanto aos pais quanto aos filhos,

dentre os quais podem ser citados:

- As creches sao um espago onde as criangas podem comegar a interagir com
outras criangas, a ampliagao das relagoes interpessoais ¢ beneficiada e também

estimulam o aprendizado de regras a serem cumpridas.

- Por meio do ambiente da creche, as criangas entendem que nao sao o centro
do mundo e entendem que existem outras pessoas iguais a elas com quem po-

dem compartilhar e se divertir.

- E um espago de educagio e aprendizado. A creche ndo sé proporciona a
crianga um ambiente de diversao e socializagao, como, por meio de suas ati-
vidades, estimula o desenvolvimento de competéncias e habilidades fisicas e

mentais essenciais.

- Na creche, o desenvolvimento da linguagem e da comunicagao ¢ estimulado
por meio das multiplas interagoes a que a crianga ¢ exposta e também as ativi-

dades educativas propostas pelos educadores.

Considerando esses beneficios que a creche proporciona, evidenciam-se
como vantagens: geralmente, as criangas que estao na creche sao mais soci-
aveis com outras criangas do que aquelas que nao frequentam; nas creches ¢
oferecida uma grande quantidade e variedade de material didatico, com os

quais a crianga pode desenvolver capacidades intelectuais e sociais.
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lagao com o adulto nos estabelecimentos de ensino a partir
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o o @, dos quais sao definidas as fungoes educativas e formativas. A
0  preocupagao com a preservagao da vida coloca em lugar central
o nogao de cuidado, porque nenhuma crianga, em seus primei-
ros anos de vida, pode sobreviver sem ser cuidado, sem ser assis-
tido por outro. E ¢ o adulto, na sua fungao, quem constitui esse
outro, nao s6 garantindo sua sobrevivéncia, mas também sua

constituigao subjetiva.

Assim, o cuidado nao se limita a prestar assisténcia a pessoas
dependentes, mas tambem implica a constitui¢ao desse vinculo so-

cial, que cria as condigoes para que ocorram os processos de apren-
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dizagem da crianga. As nogoes de educagao e cuidado nao se opoem, nem se

desarticulam, devendo ser concebido como parte do processo educativo e do sis-

tema educacional e como umaagao inerente a educagao das criangas nas creches.

Nesse sentido, em todas as institui¢oes de educac¢ao inicial, a crianca deve
ser concebida como sujeito ativo e a proposta pedagoégica voltada para a agao
educativa deve estar articulada com a fungao assistencial. A educa¢ao tem a ver,
desde a sua origem, com o cuidado. Educar e cuidar, longe de significar propo-
si¢oes, ideias ou praticas contraditérias ou excludentes, dao conta da fecunda

sociedade que o ensino tem com as ideias de assisténcia, cuidado e protegao.

Nos primeiros anos de vida, a fragilidade e o desamparo inicial implicam
que o cuidado ¢ condigao necessaria para o desenvolvimento e bem-estar da

crianga, que precisa do carinho e protegao para viver e se estabelecer como
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sujeito. Nessa perspectiva, cuidar ¢ responder, ¢ comprometer-se com as sin-
gularidades que as criangas apresentam e atender as suas necessidades. Isto
implica também, e de forma fundamental, confiar nas suas capacidades e nas

suas possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, cuidar € oferecer oportunidades e criar espacgos de li-
berdade para o desenvolvimento do outro e nao apenas proteger e pre-
servar, por isso afirmamos que cuidar estd intimamente ligado a tarefa de
ensinar. Nessa perspectiva, a transmissao de saberes ¢ uma modalidade

especial de cuidado.

Ensinar ¢ inscrever as criangas no mundo da cultura, ¢ por a sua disposi-
¢ao os saberes que nos pertencem, ¢ dotar as novas geragoes das ferramentas
para uma plena insercao na sociedade. Nos contextos institucionais, cuidar e
educar sao agoes complementares e indissociaveis, pois qualquer agao exer-

cida sobre a crianga carrega consigo uma marca educativa.

E necessario que os educadores tenham clareza de que, no dia a dia
e em todas as atividades que realizam, estao promovendo o ensino e a
aprendizagem dos aspectos individuais e sociais das criangas, onde o tipo
de vinculos que estabelecem, os estilos de comunicagao e as atitudes que
manifestam, poem em jogo e transmitem modos particulares de interagao

e valores quc as criangas aprendem.

Assim, desde o campo da formagao inicial é essencial ressignificar a re-
lagao entre assisténcia, cuidar e educar, fundamentando o sentido de que
se tratam de agoes complementares e indissociaveis, sublinhando o carater

educativo que devem assumir as praticas institucionais.

14
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ORGANIZAGAO DOS
AMBIENTES DE
APRENDIZAGEM

NAS CRECHES

A intencionalidade pedagégica transforma espagos fisicos em
ambientes. Para compor um ambiente é preciso conhecer os
seres que o habitam e construir com eles uma experiéncia de
vida temporal nele enraizada. O ambiente envolve aspectos
fisicos, culturais, afetivos e sociais. Ao pensar no ambiente,
precisamos levar em conta os odores, as cores, os ritmos, os
mobilidrios, os sons e as palavras, o gosto e as regras de segu-
ranga, pois cada um tem identidade propria.

Barbosa (2011, p. 9)

Os ambientes de aprendizagem sao a combinagao do am-
biente fisico dentro e fora da sala de aula, que devem ser
escolhidos intencionalmente e organizados para que as criangas
possam explorar, experimentar, brincar e criar com a ajuda me-
diadora dos educadores. Organizar os espagos da creche implica
considerar as quatro dimensoes do ambiente de aprendizagem,
claramente definidos e inter-relacionados: fisicos, funcionais, re-

lacionais e temporais.

15
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Dimensao fisica

Refere-se ao aspecto material do ambiente. E o espago fisico: salas de
aula, espagos ao ar livre e espagos anexos e suas condigoes estruturais. Tam-
bém inclui objetos espaciais como materiais, méveis, objetos decorativos e

sua organizagao criativa e adequada ao contexto das criangas.

Dimensao funcional

Esta relacionada com a forma de utilizagao do espago fisico, fungoes,
adaptagoes das instalagoes, dos recursos disponiveis e as atividades a que
se destinam. E importante ressaltar a importincia do educador assumir
o papel de facilitador e responsavel por fazer alteragoes no espago fisico
para que sempre contenham elementos novos de interesse para as crian-
¢as. Nesses ambientes, o educador deve encorajar as criangas a alcangarem

aprendizagem e habilidades.

Dimensao temporal

Ea organiza¢ao do tempo e, portanto, refere-se aos momentos em que
os diferentes espagos sao utilizados e difere de acordo com as necessidades
do grupo (brincar, comer, brincar ao ar livre), em atividades planejadas ou
espontaneas. Deve-se ter em mente que a organizagao do espaco deve ser

coerente com a organizagao de tempo.

Dimensao relacional

Refere-se as diversas formas de relacionamento pessoal e experiéncias de
convivéncia que acontecem nos espagos educativos. Isso se evidencia na quali-
dade das interagoes das criangas com seus pares, com os adultos, assim como

na forma de acesso aos espagos e materiais diversos.

16
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ESTABELECENDO ROTINAS
DE ALIMENTAGAO, HIGIENE E
REPOUSO

As rotinas desempenham um papel importante no momento
de definir o contexto no qual as criangas se movimentam e
agem. As rotinas atuam como as organizadoras estruturais
das experiéncias cotidianas, pois esclarecem a estrutura e pos-
sibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda, substi-
tuem a incerteza do futuro por um esquema fdacil de assumir.

Zabalza (2008, p. 5)

Estabelecer rotinas voltadas aos cuidados basicos, alimen-
tagao, higiene e repouso, torna as creches lugares seguros

e enriquecedores.

1. Alimentagao

Nao se trata apenas de
ensinar as criangas a comer,
mas sim de transmitir res-
peito e conflanga nas suas
capacidades e na aquisi¢ao

progressiva da autonomia.

E um momento muito es-
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pecial de comunicagao com o educador e deve ser orientado para a diversao.
Comida ¢ nutrigao e nutrigao nao deve ser apenas uma necessidade fisica, mas

também emocional. Por isso ¢ um momento que merece atengao especial.

Ao servir comida, transmite-se amor e ensina-se a descobrir sabores,
texturas e cheiros. A hora das refei¢oes ¢ mais do que apenas alimentar; ¢é
uma chance de aprender socializagao, habitos alimentares saudaveis, inde-

pendéncia e boas maneiras a mesa.

Durante as refei¢oes, o educador deve sentar e interagir com as criangas,
falar sobre a comida que estd comendo. Todas essas agoes ajudam as crian-
¢as a aprender a se socializar durante as refei¢oes, incentivando habitos ali-

mentares saudaveis.

2. Higiene

E um momento que requer todo o
cuidado e respeito. Antecipar verbal-
mente cada agao a ser realizada, nomear
as partes do corpo que vao ser envolvi-

das, pedir a colaboragao e realizar estas

acoes com toda a ternura, ensinando a
crianga a valorizar o seu proprio corpo, a
respeitar-se e como os outros devem tra-
ta-la. Dar-lhes liberdade de movimento ¢ fundamental para que, aos poucos,

ganhem autonomia, sem duvida, ¢ o objetivo de todo cuidado.
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3. Repouso

Incentivar as criangas a adquiri-
rem uma relagao saudavel com o sono
¢ um dos cuidados que devem ser esti-
mulados na creche. As crian¢as devem
se autorregular e, para isso, o educador
deve estar atento. Tratar com respeito

e carinho na hora da soneca é funda-

mental para que as criangas adquiram
o descanso necessario. Em suma, dar-lhes confianga para descansar e

aprender a dormir sozinho e com seguranga.
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0 X Para a maioria das criangas com menos de trés anos, al-

gumas horas do dia sao gastas sendo alimentadas, tro-
cadas, incentivadas a tirar uma soneca ou a serem vestidas.
Tradicionalmente, as rotinas de cuidado eram vistas apenas
no contexto da saide, entretanto, ha uma maior compreensao
de que todos os aspectos do trabalho com criangas, por mais
rotineiros que sejam, podem desempenhar um papel impor-

tante no seu desenvolvimento integral.

Desenvolvimento Pessoal, Social e Emocional
Muitas atividades de rotina apoiam aspectos do desenvolvi-

mento pessoal, social e emocional das criangas. Em particular, vale
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a pena focar em como as rotinas em seu ambiente promovem a autoeficacia da

crianga e as ajudam a construir relacionamentos com os adultos e entre si.

Autoeficicia

O termo autoeficacia descreve a creng¢a de uma criang¢a ou adulto em sua
competéncia e, portanto, o provavel sucesso em uma tarefa ou situagao. A au-
toeficdcia ¢ um componente importante no desenvolvimento da autoestima.
Acredita-se que o senso de autoeficicia comega na primeira infancia e se de-

senvolve como resultado das experiéncias e da reagao dos outros.

Atividades de rotina que permitem aos bebés e criangas pequenas algum
nivel de escolha, controle e oportunidade de serem participativos irao apoiar
os sentimentos de competéncia. Na pratica, isso significa encorajar uma crian-
¢a que quer limpar o préprio rosto a fazé-lo ou deixar um bebé pegar uma

colher, se quiser tentar.

Por outro lado, quando bebés e criangas pequenas nao tém nenhuma
oportunidade de assumir o controle ou estao constantemente tendo seus de-
sejos anulados, existe o perigo de que desenvolvam niveis mais baixos de au-

toeficacia.

Desenvolvendo relacionamentos

As atividades de rotina podem aprofundar os vinculos entre os educado-
res e a crianga. Eles geralmente envolvem momentos individuais e também o
toque, um elemento importante para bebés e criangas pequenas. O manuseio
gentil e os abragos podem reduzir os niveis de estresse das criangas e, ao mes-

mo tempo, ajuda-las a se sentirem mais seguras.
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Embora o relacionamento com os educadores seja fundamental para
muitas atividades de rotina, as criangas também podem desenvolver relacio-
namentos com outras pessoas durante as refeigoes. Embora os bebés prova-
velmente se concentrem principalmente no educador, as criangas pequenas
geralmente fazem conexoes com outras pessoas e podem observar e imitar uns
aos outros. Nao ¢ incomum que criangas pequenas batam copos ou talheres na

mesa e depois riam.

Gerenciando sentimentos e comportamentos

O termo autorregulagao esta sendo cada vez mais usado emrelagao a como
as criangas aprendem a administrar suas emogoes e controlar seus impulsos.
Acredita-se que o desenvolvimento da autorregulagao apdie a capacidade das
criangas de perseverar e aguardar uma gratificagao. As atividades de rotina

podem ajudar no desenvolvimento inicial da autorregulagao.

Durante algumas atividades, bebés e criangas pequenas vivenciam mo-
mentos em que precisam esperar um pouco. Os bebés podem ter que esperar
até que o babador esteja colocado antes de comegar a mamada ou uma crianga
pequena pode ter que esperar por outra antes de pegar um pedago de fruta.
Com a ajuda de um adulto que pode apoia-los conversando, cantando ou dan-
do-lhes algo para segurar, bebés e criangas pequenas aprendem que, embora

tenham que esperar, suas necessidades e desejos serao atendidos.

Comunicagao e Desenvolvimento da Linguagem
As rotinas oferecem oportunidades para interagoes individuais. Esses sao
momentos preciosos, pois bebés e criangas pequenas precisam de muitas inte-

ragoes individuais para desenvolver a linguagem.
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Algumas das melhores oportunidades para o desenvolvimento da comu-
nicagao e da linguagem ocorrem durante a troca de fraldas. Em outros mo-
mentos, como na hora das refei¢oes ou na hora de se vestir, o educador precisa
ser sensivel e seguir o ritmo e a lideranga da crianga. Isso ocorre porque as
atividades que envolvem habilidades fisicas que ainda estao sendo aprendi-
das geralmente exigem tanta concentragao que ha menos capacidade de falar
durante o movimento. Dito isto, ainda havera muitos momentos de interac¢ao

durante as pausas e também no inicio e no final da rotina.

Rotinas de linguagem

Uma das maneiras pelas quais bebés e criangas pequenas desenvolvem a lin-
guagem precoce € por meio do uso de rotinas de linguagem. O educador deve
utilizar rotinas de linguagem durante as atividades. As mesmas frases usadas
nos mesmos pontos em uma atividade de rotina podem ajudar bebés e criangas
pequenas a associar agoes ou objetos com palavras-chave ou frases. As rotinas

delinguagem também ajudam a entender onde estao na sequéncia da atividade.

Desenvolvimento fisico

A maioria das rotinas contém elementos onde, ao longo do tempo, bebés
e criangas pequenas podem praticar habilidades fisicas que acabarao por leva-
-los a desenvolver a independéncia. Isso ¢ importante para apoiar o desenvol-

vimento emocional.

Equilibrio e desenvolvimento motor grosso
Vestir-se e também as refeicoes podem apoiar o equilibrio e o desenvol-

vimento motor grosso. Muito cedo, os bebés aprendem a enfiar os bragos nas

o
oy}
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mangas das roupas e também a tirar meias e gorros. A hora das refeigoes tam-
bém oferece oportunidades para que as criangas se equilibrem enquanto se
sentam a mesa. Curiosamente, um dos sinais de que uma crianga esta ficando

cansada ou frustrada ¢ quando ela comega a ter dificuldade para sentar.

Coordenag¢ao mao-olho

Lavar as maos, vestir-se e alimentar-se sao atividades de rotina que ofe-
recem oportunidades intrinsecas para que bebés mais velhos e criangas pe-
quenas desenvolvam a coordenagao olho-mao. Curiosamente, bebés e criangas
pequenas geralmente estao bem dispostos a praticar essas habilidades, pois a

natureza sensorial da agua e o sabor da comida sao grandes motivadores.

Como a coordenac¢ao olho-mao é uma habilidade em desenvolvimento, é

importante que as criangas tenham tempo e incentivo suficientes.
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PALAVRAS FINAIS

As criangas tém necessidade de pdo, do pao do corpo e do pdo
do espirito, mas necessitam ainda mais do seu olhar, da sua voz,
do seu pensamento e da sua promessa. Precisam sentir que en-
contraram, em vocé e na sua escola, a ressonancia de falar com
alguém que as escute, de escrever a alguém que as leia ou as
compreenda, de produzir alguma coisa de 1itil e de belo que é a
expressdo de tudo o que trazem nelas de generoso e de superior.

Freinet (2004, p. 81)

Como as criangas sao seres sociais, s6 podem se desenvolver
por meio de trocas ativas com outras pessoas, sejam elas seus
pares ou adultos, e a sua identidade modo de ser sao construidas
com base na forma como sao cuidadas e acompanhadas pelos pais

e/ou educadores.

As rotinas sao oportunidades para o educador e a crianga se co-
nectarem, interagirem, se comunicarem e realizarem tarefas coope-
rativamente. As rotinas oferecem oportunidades para desenvolver
relacionamentos com cada crianga e promovem apego e confianga.
Além disso, as criangas desenvolvem um senso de quem sao, um sen-
so de identidade. Por meio de rotinas individualizadas de cuidados
com um educador responsivo e confiavel, cada crianga pode apren-

der que ¢ valorizada, que esta incluida e faz parte da comunidade.
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Os cuidados que os educadores prestam a crianga durante os momentos
de interagao diaria, como alimentagao, banho, trocar fraldas e roupas, dormir,
carrega-los, trazem consigo muito aprendizado que, em geral, nao sao valori-

zados ou percebidos como atividades educativas.

Por meio dos momentos de rotina, vividos de forma afetuosa, prazerosa e
respeitosa, as criangas sentem-se respeitadas e dignas, aceitando-se como pes-
soa de valor e, portanto, aprenderao mais tarde respeitar os outros; tornam-se
conscientes do seu corpo, do seu esquema corporal e de si mesmas; conhecem
seu corpo e seus limites, quem sao e quem sao os outros. Também desenvol-
vem a autoestima positiva e o auto-respeito, preservam e cultivam e desfrutam

de saude fisica, mental e emocional.

Uma crianga que tem permissao para participar ativamente do seu cuida-
do, vai querer menos da ajuda do adulto e, dessa forma, alcangara a competén-
cia e autoconflan¢a que a acompanhara ao longo de sua vida, viverd em satis-
fatério equilibrio emocional e afetivo e também aprendera a tomar iniciativas

em outros aspectos, mesmo sem a presenga do adulto.

A aprendizagem comega muito cedo e é desde os primeiros momentos de
interagao com o adulto que o bebé ou a crianga pequena internaliza o que ele
transmite através do contato corporal, sua voz e seu tratamento didrio. Estas
primeiras experiéncias sao as que langarao as bases na formagao de sua segu-

ranga fisica, emocional e na percepgao de si mesma e dos outros.

Nesse sentido, os momentos de cuidado sao oportunidades educativas pri-

vilegiados que geralmente nao sao aproveitados como tal, perdendo a possibi-

26
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lidade de promover interagoes entre o educador e a crianga, que favoregam seu

desenvolvimento e aprendizado.

O cuidado ¢ fundamental para que a crianga aprenda e para que sua pas-
sagem pela creche deixe uma marca indelével no seu desenvolvimento. Assim,
nas creches, sao estes momentos de interagao durante os cuidados, repetidos
diariamente, desde que sejam feitos de forma comprometida e sensivel, que
representam quase todas as experiéncias educativas que uma crianga vive du-

rante seus momentos de vigilia.

Ensinar uma crianga ¢ entendé-la, ouvi-la, olha-la, acompanha-la e emba-
la-la, fazendo-a sentir que o ambiente ¢ um lugar a ser percorrido a partir da
confianga em suas possibilidades. E estar presente, guid-la e acompanhé-la em
suas iniciativas e descobertas, em suas exploragoes, brincadeiras e possibilida-

des de se expressar e criar formas tnicas de ser e estar no mundo.

Nesse sentido, educar a crianga nao significa reproduzir formas escolares ou
de cuidado, mas sim possibilitar formas particulares, recontextualizadas a vida

das instituigoes e a variedade de formas de organizagao que estas apresentam.

Como educadoras, acreditamos no cuidado como pratica educacional, que
se desenvolve nos momentos junto as criangas. Dar valor e forga a esses mo-
mentos e acreditar em sua importancia para o desenvolvimento integral da
crianga oferece uma oportunidade de dar suporte ao processo de aprendiza-
gem. Esperamos que este caderno pedagdgico possa contribuir para uma me-
lhor compreensao da importancia do cuidado como ato educativo nas rotinas

dos educadores nas creches.

1



131

REFERENCIAS

BARBOSA, M. C. S. Praticas cotidianas na educa¢ao infantil:
bases para a reflexdao sobre as orientagoes curriculares. Brasilia:

MEC/SEB/UEFRGS, 2011.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educag¢ao Infantil. Parecer n° 20/2009,
homologado pelo despacho do Ministro, publicado no D.O.U. de
9/12/2009, Segao 1, Pag. 14.

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagao Infantil. Brasilia: MEC, 1998.

FOREST, N. A,; WEISS, S. L. I. Cuidar e educar: Perspectivas
para a pratica pedagégica na educagao infantil. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/2215211-Cuidar-e-educar-perspecti-
vas-para-a-pratica-pedagogica-na-educacao-infantil.html. Aces-

so em: 12 maio 2023.

FREINET, C. Pedagogia do bom senso. 7. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2004.

MACEDOQ, L. C,; DIAS, A. A. O cuidado e a educagio enquanto
praticas indissocidveis na Educagao Infantil. In: REUNIAO ANUAL
DA ANPED, 29., Caxambu, 2006. Anais... Caxambu: ANPED, 2006.

28



132

ROSSETTI-FERREIRA, M. C. A necesséria associacao entre educar e cuidar.
Patio Educagao Infantil, v. 1, n. 1, p. 10-12, 2003.

ZABALZA, M. A qualidade em educagao infantil. Porto Alegre: Artmed,
2008.

29



133

N~ \\\'/,’ 2 X

DTt 5

:%) %, O AS AUTORAS
\ T

e

&5 3. BEATRIZ TINOCO DE OLIVEIRA

0 Graduada em Matematica pelo Centro
0 o0 Universitario Sao Camilo-ES e em Pe-
dagogia pela Faculdade de Educagao

o
N O o

2 é da Serra — FASE, com especializagao
7! em Metodologia do Ensino da Mate-

%00 °° matica pela Faculdade de Tecnologia

— “n Sao Francisco — ES; Gestao Educa-

= @ cional e Docéncia do Ensino Superior

e % ©  pela Faculdade de Educagio da Serra
X

— FASE; Educagao Infantil/ Séries e Anos Iniciais pela Faculdade
Sao Gabriel da Palha — FASG. Professora efetiva na Educac¢ao In-
fantil da rede Municipal de Presidente Kennedy. Mestranda em
Ciéncias, Tecnologia e Educagao pelo Centro Universitario Vale

do Cricaré - UNIVC.

30




MARILUZA SARTORI DEORCE

Graduada em Geografia e Doutora em Educagao
pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Pau-
lo (PUC-SP); Professora Efetiva e Titular do Insti-
tuto Federal do Espirito, membro permanente no
Programa de Mestrado Profissional do Ensino em
Humanidades do IFES e do Programa de Mestrado

Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagao do

Centro Universitario Vale do Cricaré — UNIVC.

31

134




ISBN: 978-65-6013-009-8

*
o DIALOGO
e

2 vy .
Lo @,#
" . Y ‘/"/*
% o g
& P o, w*
o <,

135



136

ANEXOS

ANEXO A — CARTA DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

geara My,
0 ey
N L

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, Fatima Agrizzi Ceccon, Secretaria Municipal de Educagéo de Presidente
Kennedy - ES, autorizo a pesquisadora Beatriz Tinoco de Oliveira, aluna do curso de
mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da Universidade Vale do
Cricaré, realizar sua pesquisa nos 5 (CINCO) Centros de Educagao Infantil do
referido  municipio, onde buscara subsidios para discorrer sobre o tema
“Perspectivas do cuidar e educar nas concepgdes dos educadores da Educagdo
Infantil”.

Declaro estar ciente de que a pesquisa sera realizada para cumprimento de

exigéncia da concluséo do curso.

A pesquisadora fica comprometida, apés a defesa da dissertagdo, entregar

uma cépia do seu trabalho de pesquisa aprovado pela instituicdo, na Secretaria

Municipal de Educagéo de Presidente Kennedy.

Presidente Kennedy - ES, 04 de novembro de 202

nelf”

Secretaria Municipal de Educagéo do Municibio de Presidente Kennedy - ES

Secretarla Municipal de Educagao Fétima Agrizzi Ceccon

Rua Atila Vivacqua ,79 - centro
Presidente Kennedy/ES
CEP 29350-000 Tel.(28) 3535-1157

RUA ATILA VIVACQUA, N° 79 - CENTRO — PRESIDENTE PIRITO SANTO
CEP: 29350-000 — TELEFONE:. ‘
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

INSTITUTO VALE DO CRICARE Qwﬂl"

FACLIL DA
Wl i

Continuacéo do Parecer: 5797 800

educar nas praticas cotidianas dos educadores. Para responder aos objetivos propostos, sera realizada uma
pesquisa exploratéria e qualitativa. O estudo sera realizado com professores e auxiliares das turmas das
creches da rede municipal do municipio de Presidente Kennedy-ES. O instrumento utilizado sera uma
entrevista e os dados serdo analisados por meio da analise de conteudo.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo primario da Pesquisa segundo a autor:
|dentificar a concepgéo dos educadores das creches sobre o cuidar e educar na Educacgao Infantil da rede

municipal do municipio de Presidente Kennedy-ES.

Objetivo Secundario Segundo a autor:

« Identificar as praticas do cuidar e educar desenvolvidas pelos professores e auxiliares das turmas das
creches da rede municipal do municipio de Presidente Kennedy-ES,;

« Comparar as concepgdes dos professores e dos auxiliares das turmas das creches sobre o cuidar e o
educar;

* Construir um produto educacional, em forma de guia didatico, a partir dos resultados alcangados, tendo
como foco a integracdo do cuidar e educar nas praticas cotidianas dos educadores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos segundo a autor:

Segundo a Resolucdo n® 510/2016, toda pesquisa que utiliza seres humanos em sua realizacdo envolve
risco em tipos e gradagdes variados. Nesta pesquisa, o risco esta associado a possibilidade de
constrangimento e violagdo da privacidade dos profissionais, o que sera minimizado com a possibilidade de

nao participar da pesquisa e a garantia de sigilo por parte da pesquisadora.

Beneficios segundo a autor:

Quanto aos beneficios do desenvolvimento desta pesquisa, espera-se que traga subsidios para a integracéo
do cuidar educar nas praticas cotidianas dos educadores, além de contribuir com os estudiosos da area da
Educacao Infantil, possibilitando que outras pesquisas venham a ser desenvolvidas com o intuito de
potencializar o atendimento prestado as criangas.

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n°® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc br
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa ocorrera no Municipio de Presidente Kenedy, através da questionarios abertos e fechados,
caracterizando assim de Campo (entrevista) e sendo feita em cinco Ceim do municipio onde sera formada
pelos 39 professores regentes e os 39 auxiliares de turma que atuam nestas instituicdes, a coleta de dados
sera em fevereiro e margo de 2023. Espera-se, com a pesquisa, contribuir com a pratica dos professores da
educacao infantil, através de material baseado na realidade local, otimizando o ensino e a aprendizagem.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram apresentados da pesquisa, estando presente o seguintes documentos: PB, Projeto Detalhado,
Cronograma, Folha de rosto, autorizagdo, TCLE e questionario.

Recomendagoes:

Vide campo “Conclusdes e Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

1 Sem recomendacgdes e comentarios adicionais.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item XI 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2047049.pdf 08:42:45
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 11/11/2022 |BEATRIZ TINOCO Aceito
08:41:02 | DE OLIVEIRA

Declaragéo de Autorizacaoinstituicao.doc 07/11/2022 |BEATRIZ TINOCO Aceito

Instituicdo e 19:17:11 DE OLIVEIRA

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA.doc 07/11/2022 |BEATRIZ TINOCO Aceito
19:13:55 |DE OLIVEIRA

TCLE / Termos de | TCLE.docx 07/11/2022 |BEATRIZ TINOCO Aceito

Assentimento / 19:13:15 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

|Auséncia
Projeto Detalhado ProjetoBeatriz.docx 07/11/2022 |BEATRIZ TINOCO Aceito

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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Plataoforma

/ Brochura ProjetoBeatriz.docx
Investigador

19:12:34

DE OLIVEIRA

Aceito

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO MATEUS, 06 de Dezembro de 2022

Assinado por:

FRANK CARDOSO
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000

CEP: 29933415

E-mail:

cep@ivc.br

Pagina 04 de 04



140

INSTITUTO VALE DO CRICARE QW"’P

FACLILDAEYE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONC EPQAO__ DOS PROFESSORES E AUXILIARES SOBRE O CUIDAR E EDUCAR
NA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisador: BEATRIZ TINOCO DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 65488422.5.0000.8207

Instituicao Proponente:INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 5.797.800

Apresentacao do Projeto:

De acordo com a pesquisadora: Os estabelecimentos de ensino da El regem-se por uma légica escolar.
Entretanto, Duque (2018) afirma que, historicamente, tem havido uma distingao entre cuidado e educacao
na El. A ascensao dos cuidados infantis de recém-nascidos fora de casa teve origem no inicio do século XX,
a partir da necessidade das mulheres trabalharem, surgindo as creches, com sua fungdo de guarda e
atencdo daqueles menores, que geralmente vinham de setores sociais da classe trabalhadora. Assim, o
desenvolvimento da El focou-se na prestagdo de cuidados as criangas durante os seus primeiros anos.
Diante dos aspectos legais que orbitam em torno dessa questdo, somadas as minhas percepgdes e
inquietacBes enquanto professora de Educagédo Infantil, surge a seguinte pergunta problema: Qual a
concepegao dos educadores das creches sobre o cuidar e educar na Educacgédo Infantil da rede municipal do
municipio de Presidente Kennedy-ES? A partir desse questionamento, essa pesquisa tem como objetivo
geral identificar a concepgdo dos educadores das creches sobre o cuidar e educar na Educacdo Infantil da
rede municipal do municipio de Presidente Kennedy-ES. Para o atingimento deste objetivo geral, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: identificar as praticas do cuidar e educar desenvolvidas
pelos professores e auxiliares das turmas das creches da rede municipal do municipio de Presidente
Kennedy-ES; comparar as concepgbes dos professores e dos auxiliares das turmas das creches sobre o
cuidar e o educar; e construir um produto educacional, em forma de guia didatico, a partir dos resultados
alcancados, tendo como foco a integragao do cuidar e
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