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RESUMO

DELFINO, Lais Pavani. Reconhecimento de Saberes: contribuicdes no processo
ensino/aprendizagem de matematica na EJA profissionalizante do ensino
medio. 2023. Dissertacdo (Mestrado) — Centro Universitario Vale do Cricaré, S&o
Mateus, 2023.

Para alcancar os objetivos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), surge em 2000 os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que trazem dire¢Ges para a organizacao
do curriculo escolar. Em seguida, no ano de 2015/2016, o Ministério da Educacéo
organiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com a finalidade de direcionar
com exatidao o ensino para as escolas de educacao basica. Todas essas inovacoes
chegam as escolas com proposi¢cdes de novos objetos de conhecimento, assim
como novas metodologias de ensino. Dessa forma, o ensino expositivo, aquele
centrado no professor, passa para 0 ensino centrado no desenvolvimento do aluno,
0 protagonista. Pensando nisso, a presente pesquisa tem como objetivo apresentar
o Reconhecimento de Saberes e suas contribuicbes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Educacdo de Jovens e Adultos no ensino médio.
Baseando-se em referenciais tedricos e no contexto escolar de uma unidade da EJA
do ensino médio, o trabalho busca identificar o diferencial dessa metodologia na vida
educacional dos educandos. Para tanto, a pesquisa se caracteriza por ser de
natureza qualitativa, uma vez que, analisa o discurso e realiza interpretacdes
estatisticas no campo educacional. O estudo serd desenvolvimento em quatro
etapas: primeira etapa - andlise do regimento da EJA profissionalizante do ensino
médio, de uma unidade particular de Cachoeiro de Itapemirim/ES, com a finalidade
de apresentar o Reconhecimento de Saberes e seus processos de validacao e
certificacdo; segunda etapa - andlise dos RDS finalizados nesta unidade, afim de
identificar a competéncia/habilidade que relaciona-se com as profissdes dos alunos,
com esse levantamento sera possivel listar os objetos de conhecimento que
precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional dos educandos; terceira
etapa - aplicacdo de uma sequéncia didatica personalizada na qual todas as aulas
seréo preparadas de acordo com a profissdo da maioria dos alunos da turma; quarta
etapa - apresentacdo de um e-book como forma de divulgar a metodologia de
Reconhecimento de Saberes nas aulas praticas de matemética. Como principais
referenciais teoricos estéo: Freire, com as contribuicbes ao ato de educar enquanto
formacdo de um cidadao autdbnomo; Gadotti, defendendo a educacdo ao longo da
vida, tema que apoiamos para o0 desenvolvimento desse trabalho, o
Reconhecimento de Saberes; Paiva, dialogando sobre a politica educacional da EJA
e seus processos de evolugdo; Minayo, descrevendo o método qualitativo, na qual é
o tipo da pesquisa; Veiga, que acredita na didatica como teoria/pratica; e Zabala,
com as praticas educativas, especificamente a sequéncia didatica. Nao podemos
deixar de citar as resolucdes, leis e diretrizes brasileiras, que nortearam toda a
evolugcédo do trabalho. Com esse trabalho, esperamos ndo apenas contribuir com
diferenciadas praticas pedagodgicas do universo académico, mas também divulgar
para outras instituicbes de ensino, seja de educacdo basica, profissional ou até
mesmo superior, essa metodologia de Reconhecimento de Saberes, na qual
considera o conhecimento como algo que deve ser construido socialmente, na
interac&o entre 0s sujeitos, respeitando e ouvindo cada cidadéo.



Palavras-chave: Didatica. Educacdo. EJA. Matematica. Reconhecimento de
Saberes.



ABSTRACT

DELFINO, Lais Pavani. Recognition of Knowledge: contributions in the
teaching/learning process of mathematics in the vocational EJA of high school. 2023.
Dissertation (Master’s Degree) — Centro Universitario Vale do Cricaré, Sdo Mateus,
2023.

To achieve the objectives of the Law of Guidelines and Bases (LDB), in 2000 the
National Curricular Parameters (PCN) appeared, which bring directions for the
organization of the school curriculum. Then, in the year 2015/2016, the Ministry of
Education organizes the National Common Curricular Base (BNCC) with the purpose
of accurately directing teaching to basic education schools. All these innovations
come to schools with propositions of new objects of Knowledge, as well as new
teaching methodologies. In this way, expository teaching, the one centered on the
teacher, passes to the teaching centered on the development of the student, the
protagonist. With this in mind, this research aims to present the Recognition of
Knowledge and its contributions in the process of teaching and learning mathematics
in the Education of Youth and Adults in high school. Based on theoretical references
and the school context of a high school EJA unit, the work seeks to identify the
differential of this methodology in the educational life of students. Therefore, the
research is characterized by being of a qualitative nature, since it analyzes the
discourse and performs interpretations in the educational field. The study will be
developed in four stages: first stage - analysis of the EJA high school vocational
regiment of a private unit in Cachoeiro de Itapemirim/ES, with the purpose of
presenting the recognition of Knowledge and its validation and certification
processes; second stage - analysis of the RDS finalized in this unit, in order to
identify the competence/ skill that relates to the professions of the students, with this
survey it will be possible to list the objects of Knowledge that need to be worked, as
well as the professional profile of the students; third stage - application of a
personalized didactic sequence in which all classes will be prepared according to the
profession of the majority of the students in the class; Fourth stage - presentation of
an e-book as a way to disseminate the methodology of Knowledge recognition in
practical mathematics classes. The main theoretical references are: Freire, with
contributions to the act of educating as the formation of an autonomous citizen;
Gadotti, defending lifelong education, a theme that we support for the development of
this work, the Recognition of Knowledge; Paiva, dialoguing about the educational
policy of EJA and its evolution processes; Minayo, describing the qualitative method,
in which is the type of research; Veiga, who believes in didactics as theory/practice;
and Zabala, with the educational practices, specifically the didactic sequence. We
cannot fail to mention the Brazilian resolutions, laws and guidelines, which guided the
entire evolution of the work. With this work, we hope not only to contribute with
differentiated pedagogical practices of the academic universe, but also to
disseminate to other educational institutions, whether of basic, professional or even
higher education, this methodology of Knowledge Recognition, in which it considers
Knowledge as something that must be socially constructed, in the interaction
between the subjects, respecting and listening to each citizen.

Keywords: Teaching. Education. EJA. Mathematics. Knowledge Recognition.
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1 INTRODUCAO

Como € o processo de ensino e aprendizagem de matematica na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio? Como é possivel reconhecer saberes
adquiridos ao longo da escolarizagdo? Para responder a essas perguntas, nos
baseamos na nossa trajetoria académica assim como em referenciais tedricos que
dialogam com a area da matematica, a fim de compreender o que os autores tém
contestado em relacdo ao ensino e aprendizagem de matematica a partir do
Reconhecimento de Saberes.

Esses questionamentos que nos aproximou do tema “recursos metodoldgicos
no processo de ensinagem de matematica”, ao ingressar no Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES), campus Cachoeiro de Itapemirim, em 2011 para cursar
Licenciatura em Matematica. Naquele momento relatamos as contribuicdes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no ensino e
aprendizagem da matematica com educandos do ensino médio de uma escola
Estadual de Cachoeiro de Itapemirim/ES, através de aulas de reforco em contra
turno, na qual eu estava como pibidiana.

A coleta de dados foi por meio de aplicacdo de questionario diagnéstico com
perguntas estruturadas, com o objetivo de tracar o perfil dos respondentes. O
universo da pesquisa foi composto por 10 alunos, sendo 04 alunos da 12 série do
ensino médio e 06 alunos da 32 série do ensino médio, com idade entre 15 e 18
anos. Além de tracar o perfil dos entrevistados, o questionario teve também como
objetivos: () detectar as principais dificuldades dos alunos em aprender a
matematica; (ll) verificar o desenvolvimento escolar dos alunos a partir da
participagdo do reforco em contra turno do programa PIBID; (Ill) analisar as
contribuicdes do PIBID na aprendizagem dos educandos; e (IV) analisar a influéncia
do PIBID no avango em séries.

O PIBID é um programa do Ministério da Educacdo, gerenciado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na qual,
segundo a CAPES, o seu objetivo maior € o incentivo a formacao de professores
para a educacdo basica e a elevacdo da qualidade da escola publica. Contudo,
através de observacdes das aulas de reforco, conversas informais, entrevistas e

questionarios, foi possivel identificar em alguns sujeitos a dificuldade de
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aprendizagem em matemética, assim como a influéncia positiva do PIBID no
desenvolvimento dos educandos participantes do programa.

Dando sequéncia aos estudos, agora cursando a Pés Graduacao Lato Sensu
na Faculdade de Tecnologia de Cachoeiro de Itapemirim (FACI), em 2015.
Buscamos analisar as contribuicdes do Programa Bolsa Estadgio Formacdo Docente
(BOLSA SEDU) na formacao inicial dos futuros professores do curso de Licenciatura
em Matematica de uma Instituicio de Ensino Superior de Cachoeiro de
Itapemirim/ES, assim como as contribuicbes do programa na construcdo da
identidade docente dos graduandos. Aliado a isso, minha trajetéria durante a
graduacdo em Licenciatura em Matematica tem forte relacdo, haja vista que também
fui bolsista do programa durante um ano. Logo, posso ressaltar a relevancia de
conhecer e participar do programa, assim como a importancia desse programa para
as licenciaturas.

Para a coleta dos dados necessarios para este estudo foi realizada uma
pesquisa de campo com metodologia de carater qualitativa. O universo da pesquisa
foi composto por 9 graduandos do curso superior de Licenciatura em Matematica,
com idade entre 20 e 26 anos. Com a realizacdo dessa pesquisa, percebemos que o
programa realmente contribui na formacédo inicial de professores de matemaética,
uma vez que o graduando pode colocar em préatica a teoria adquirida durante a
faculdade, conhecer a realidade da profissdo e construir sua identidade profissional.

O Programa Bolsa Estagio Formacéao Docente € um programa do Governo do
Estado, na qual oferece aos estudantes de licenciaturas oportunidades de estagio,
nao obrigatorio e remunerado. Logo, o programa ndo conta como horas de estagio
obrigatorio, pois é repassado aos graduandos participantes uma bolsa. Como € um
programa de bolsa estagio, o Agente Integrador Centro Integrado Empresa Escola
(CIEE) é o responséavel pelo processo de inscricdo, na qual faz a captacdo, a
selecdo, a classificacdo e o encaminhamento dos estagiarios as escolas. Neste
sentido, s6 pode participar do programa graduandos que possuem um bom
coeficiente de rendimento escolar, ou seja, um rendimento escolar igual ou superior
a’.

O programa é considerado como uma troca constante de informagfes que €
realizada através da praxis, definida por Pimenta e Lima (2010, p.47) como

“‘indissociabilidade entre teoria e pratica”, ou seja, aquilo que € inseparavel.
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A formacédo docente deve causar indagacdes e desafios a pratica educativa.
Por isso, a formacéo profissional da educacéo deve ser o ponto chave para permear
as praticas e saberes do educador. O educador deve “saber que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a
sua proépria construgcado” (FREIRE, 2011, p. 47).

Zabala (1998), diz que a pratica educativa € composta por vérias facetas
como: unidades de analises, instrumentos de analises, sequéncias didaticas e
sequéncias de conteudo, o papel do educador e do educando, a organizacao social
da classe, a organizacdo dos conteudos, o curriculo, os recursos didaticos e a
avaliacao.

Com a insercdo no Mestrado Profissional em Ciéncias, Tecnologia e
Educacdo do Centro Universitario Vale do Cricaré, na linha de pesquisa “A
Educacédo e a Inovagao”, continuamos a estudar, porém agora com a analise do
Reconhecimento de Saberes como parte do processo de ensino e aprendizagem de
matematica na EJA do ensino médio. Para auxiliar nesse assunto, usamos
referenciais tedricos e o contexto escolar de uma unidade da EJA em Cachoeiro de
Itapemirim/ES, na qual estou como professora de matemaética.

Nesse sentido, os referenciais tedricos sobre os reconhecimentos de saberes
na EJA, tém discutido a possivel reconstrucdo dessa modalidade através desta
metodologia, uma vez que desenvolve capacidades de resolucdo de problemas e
tomada de decisdes visando a transformacgao da sociedade contemporanea.

Dentre essas publicacdes, Freire (2006), cita os aspectos de se ver a
compatibilidade do homem-mundo, sugerindo a educacdo como interacionista e
perceptivel, desempenhando um aprendizado transformador entre os dois. O ensinar
ditatorial, n&o permiti ao educando uma educagéo libertadora.

O processo educacional ndo é algo pronto que deve ser reproduzido, mas se
da mediante a experiéncia do educador e educando. Um diagnéstico inicial,
analisado gradativamente, pode constituir uma totalidade. Entender os conteldos
matematicos ndo deve estar separado da vivéncia do aluno, cultural, social e
religiosa, mas sim relaciona-los para que haja uma apreciacéo dessa evolucao.

Como exemplo, uma aula de estatistica para analisar o consumo de energia
de uma residéncia, um educando, formado em elétrica predial, pode nos ensinar

essa economia através da construcao eficaz de um circuito elétrico. Outro exemplo
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7

comum na EJA, em Cachoeiro de Itapemirim, € o ensino de fungédo, quando
associado a mecéanica, os alunos que trabalham nessa area déo vérias sugestdes de
economias.

Com essa investigacdo, esperamos ndo apenas contribuir com diferenciadas
praticas pedagogicas do universo académico, mas também divulgar para outras
instituicBes de ensino, seja de educacédo basica, profissional ou até mesmo superior,
essa metodologia de Reconhecimento de Saberes, na qual considera o
conhecimento como algo que deve ser construido socialmente, na interacao entre 0s

sujeitos, respeitando e ouvindo cada cidadé&o.

1.1 PROBLEMA E OBJETIVOS

Diante desse cenério, levantamos como problematizacdo para este projeto:
como o Reconhecimento de Saberes (RDS) contribui no processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino
meédio? Para responder a essa questdo, assumimos como objetivo geral apresentar
0 Reconhecimento de Saberes e as suas contribuicbes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Educacéo de Jovens e Adultos no Ensino Médio.

Para tanto, estabelecemos como objetivos especificos: 1) analisar como
acontece o processo de reconhecimento, validacdo e certificacdo da EJA
profissionalizante do ensino médio; Il) identificar no RDS as
competéncias/habilidades que se relacionam com as profissdes dos alunos; Ill)
aplicar metodologias diversificadas e personalizadas em uma sequéncia didatica a
partir do RDS; V) criar um plano individualizado, de acordo com a competéncia 2,
para o ensino de matematica em uma unidade escolar de Cachoeiro de

Itapemirim/ES por meio de um e-book.

1.2 JUSTIFICATIVA

Diante do panorama da Educacdo de Jovens e Adultos faz-se importante a
apresentacao de metodologias diferenciadas como forma de ingressar educandos
no ensino médio, uma vez que necessitamos diminuir a evasao escolar. Dessa

forma, o Reconhecimento de Saberes vem como requisito essencial.
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Durante as aulas de matematica na EJA, os alunos sempre apresentam
algum conhecimento prévio sobre os assuntos tratados, isso devido a profissédo e a
vivéncia em sociedade, ou seja, todos ja possuem um conhecimento pratico e
intuitivo. Apesar de o conhecimento exigido na educacdo basica ser o de
conhecimento cientifico, o Reconhecimento de Saberes tem a finalidade de
identificar habilidades ja desenvolvidas pelo educando e assim realizar um
aproveitamento de competéncias. Para comprovar essa fala, apresentamos no

capitulo seguinte um dialogo tedrico como embasamento.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E METODOLOGICOS DA EDUCACAO
MATEMATICA BRASILEIRA

2.1 DIALOGO COM A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DE MATEMATICA A PARTIR DO RECONHECIMENTO DE
SABERES: UM LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Pensando em dar evidéncia as producdes académicas sobre o ensino e
aprendizagem de matematica ap6és o Reconhecimento de Saberes, organizamos
este capitulo a partir das especificidades a serem desenvolvidas posteriormente, a
leitura das pesquisas mapeadas em periédicos da area.

O primeiro passo foi a realizacdo do levantamento de varias dissertacoes e
teses que tem como instrumento 0 Reconhecimento de Saberes como recurso
metodoldgico no processo inicial de ensino e aprendizagem de matematica na EJA
do ensino médio. Inicialmente a selecéo foi realizada através da leitura dos titulos. A
pesquisa que apresentou maior aproximacdo do meu projeto foi salva e
posteriormente realizada a leitura do resumo, introducdo, referencial tedrico e
desenvolvimento. Para tanto, recorremos ao texto completo a fim de usarmos como
embasamento tedrico do projeto a ser desenvolvido.

Para localizar pesquisas com esse tema, utilizamos o portal Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES e Google Académico. Na opc¢édo de busca da
CAPES, usamos variadas palavras-chave para encontrar trabalhos parecidos ao
tema do presente estudo. Contudo, o que mais aproximou-se foi “Reconhecimentos
de Saberes na EJA” que localizou 71 pesquisas. Como o conceito de RDS é amplo e
no Espirito Santo somente o SESI utiliza essa metodologia como forma de egresso a
EJA, alteramos a palavra-chave de busca para “Reconhecimento de Saberes na
EJA do SESI”, assim foram localizadas 4 pesquisas, sendo somente 1 voltada para
Matematica, ou melhor Ethomatematica. Isso mostra a relevancia do tema, assim
como a importancia da nossa pesquisa na apresentacdo de metodologias
diferenciadas a partir do conhecimento de mundo de cada educando, ideia que
Freire defende para EJA.

Além disso, nossa pesquisa vem como resposta ao trabalho de Martins

(2018) — “Reconhecimento, validacéo e certificacdo de saberes: um estudo critico de
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politicas e praticas na educagédo de jovens e adultos”, dissertacao que apresenta
dados de duas instituicdes da regido da grande Florianépolis: SESI e IFSC que
apresentam a metodologia de Reconhecimento de Saberes. Na dissertacdo, o autor
ndo apresenta os dados do SESI, o que conseguimos e apresentaremos na nossa
dissertacgéo.

Quando buscamos pela mesma palavra-chave no Google Académico,
encontramos um total de 2920 resultados. Todos os trabalhos abordam algum tema
especificado na busca, isso significa que o filtro deve ser realizado pelo pesquisador,
entdo identificamos os trabalhos que mais aproximam do nosso objetivo para
dialogarmos sobre.

A leitura dos trabalhos possibilitou observar a relagdo da metodologia de
ensino e aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos com a evasao escolar
nessa etapa de ensino. Dessa forma, faz-se necessario uma pesquisa que
apresente com especificidade os seguintes objetivos: 1) analisar como acontece 0
processo de reconhecimento, validacédo e certificacdo da EJA profissionalizante do
ensino médio; 1) identificar no RDS as competéncias/habilidades que se relacionam
com as profissbes dos alunos; Ill) aplicar metodologias diversificadas e
personalizadas em uma sequéncia didatica a partir do RDS; IV) criar um plano
individualizado, de acordo com a competéncia 2, para o ensino de matematica em

uma unidade escolar de Cachoeiro de Itapemirim/ES por meio de um e-book.

2.2 AEJA - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Estamos vivendo uma fase de profundas mudancas, principalmente
tecnologicas e, talvez, a indagacdo seria: que pessoas queremos construir? Que
educagéo queremos proporcionar?

Respostas corretas ndo encontraremos, mas amostras de vivéncias com éxitos
temos conhecimento, ndo como amostras para serem regras, mas como amostras
gue apresentam uma educacéo de exceléncia.

Portanto, esse estudo tem como finalidade apresentar uma dessas
experiéncias que sera desenvolvida nos préximos capitulos e pretende ndo servir

como manual, mas como sequéncias didaticas que contribuirdo para o
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desenvolvimento de um educando critico e autbnomo na formacdo da sua
identidade.

Assim, a pesquisa pretende ainda contribuir na formacdo continuada de
educadores da modalidade EJA, levando-o a repensar as praticas e metodologias
desenvolvidas para a formacgéo desses individuos que vivem em sociedade e tem
um papel importantissimo no grupo a que pertence.

E exatamente isso que esta pesquisa pretende mostrar, uma metodologia de
egresso na modalidade EJA que valorize o conhecimento de vida que os educandos
apresentam ao iniciar o ensino médio. O aluno € o protagonista mais importante do
sistema educativo, como diz Paulo Freire ninguém é vazio, todos apresentam algum
conhecimento e esse conhecimento ndo deve ser valido somente quando é
cientifico, mas validado por um educador como habilidades que geram
competéncias especificas.

A Educagédo de Jovens e Adultos nunca foi valorizada na educacao brasileira.
A ela sempre foi dado o papel de compensacao de tempo perdido, minoria.

Para Paiva (1992), a Educacéo de Jovens e Adultos pode ser dividida em trés
periodos:

) 1946 a 1958: realizacdo de campanhas nacionais para eliminar o
analfabetismo;

) 1958 a 1964: realizacdo do 2° Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, com a participacdo de Paulo Freire. O congresso diagnosticou o problema
da alfabetizacdo gerando assim o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos. Vale
a pena ressaltar que o plano foi guiado por Paulo Freire, mas extinguido pelo Golpe
de Estado de 1964,

[I) MOBRAL: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao foi criado na década de
70 pelo governo Federal com a finalidade de acabar com o analfabetismo do Brasil
em 10 anos, principalmente a analfabetizacéo rural.

Apos a “Nova Republica” o desenvolvimento da EJA foi:

e 1985 - O MOBRAL acabou;
e 1989 — Cria-se a Comissao Nacional de Alfabetizacdo, comandada por Freire

e consequentemente por José Eustacio Roméao;

e 1990 — Governo Federal elimina a Educacéo de Jovens e Adultos do cenario

educacional;
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e 1996 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) define a EJA como recurso destinado
a pessoas que nao tiveram acesso ao estudo na idade série adequada;

e Até os dias atuais — A EJA buscando metodologias satisfatérias para
educandos trabalhadores que buscam uma segunda oportunidade na
educacao basica.

O retorno a escola dos alunos da EJA, nos leva a refletir as dificuldades
enfrentadas por esses sujeitos no decorrer da vida. Além disso, a busca por dias
melhores a fim de superar as dificuldades ja presenciadas. Dessa forma, a escola
deve contribuir na reinsercdo e motivacao desses educandos.

Normalmente a EJA é composta por alunos provenientes de algumas
circunstancias da vida, na qual interrompeu o processo de educacao, logo, esses
alunos sao de idades mais avancadas com relacao a série que esta cursando.

De acordo com Paiva (2006, p. 01):

“A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo democratica,
valor assumido pelas sociedades contemporaneas em processos historicos
de luta e conquista da igualdade entre os seres humanos. No campo da
educacdo, o direito e o exercicio democréatico tém sido permanentes temas
em disputa. Especificamente na educacdo de jovens e adultos (EJA), a
histéria ndo sé registra os movimentos de negacdo e de exclusdo que
atingem esses sujeitos, mas se produz a partir de um direito conspurcado
muito antes, durante a infancia, esta negada como tempo escolar e como
tempo de ser crianga a milhdes de brasileiros”.

Dessa forma, a EJA é uma modalidade de ensino que atende ao publico em
gue a educacdo foi negada durante a infancia ou até mesmo adolescéncia, logo
muitos reconhecem a EJA como modalidade dos excluidos. Neste sentido
comprovaremos através das experiéncias vividas durante as aulas na EJA que o
Reconhecimento de Saberes como metodologia inicial de egresso dos educandos
na EJA também é capaz de contribuir na superacéo das dificuldades enfrentadas e

da socializagéo dos educandos.
2.2.1 Politica educacional da EJA
As Politicas Publicas, responsabilidade do Estado, estabelece nossa

legislagcéo a fim de suprir todas as necessidades da sociedade. Assim, as Politicas

Publicas acontecem a partir das rela¢des entre governos e populacéo, configurando-
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se na esfera municipal, estadual e federal. Logo, a mesma envolve varios grupos de
demanda civil, dentre eles o direito a educacdao, por isso foi implementada a Politica
Educacional que tem como principal fonte as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB).

Além da LDB, na EJA encontramos como leis e normas que asseguram O
direito a educacédo a Constituicao Federal, Lei do Plano Nacional de Educacgéo e as
Diretrizes Curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos. Sendo, de acordo com
o MEC, 15 anos como idade minima para cursar o ensino fundamental e 18 anos
para o ensino médio. Portanto, os problemas da EJA estéo totalmente voltados para
a Politica Educacional e néo as leis em si.

Inicialmente podemos apontar o formato do profissional da EJA citado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (PARECER CNE/CEB 11/2000) no titulo VIII que

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para
a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formagdo sisteméatica requer.

Quando a Politica Publica é eficiente, esse formato de profissional funciona,
como por exemplo no periodo de 1997 a 2003, onde Di Pierro (2004, p. 15) afirma
que cresceu 43% a oferta de vagas no ensino fundamental da EJA e
consequentemente reduziu a taxa de analfabetismo no Brasil.

No entanto, a partir dos anos 90, segundo Haddad (1998, p.109), “o discurso
da inclusdo que vinha sendo crescente até aguele momento, passou a ser
substituido pelo discurso da exclusdo, do estabelecimento de prioridades, com
restricdo de direitos”. Sendo assim, para HADDAD e DI PIERRO (1994, p. 20), em
uma entrevista a Revista Veja em 05/05/1993, “ndo adianta oferecer a ele uma
segunda chance dentro do mesmo sistema no qual ja fracassou. Melhor investir para
gue o sistema de educacao basica passe a funcionar”.

Analisando a situacdo da EJA no cenario atual, acreditamos que poderemos
contribuir com uma eventual ajuda as necessidades desse segmento, através das
metodologias, aplicadas na insercdo do educando a EJA e executadas em sala de

aula através do educador.
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Inicialmente iremos apresentar como funciona essa metodologia de
Reconhecimento de Saberes na Educacéo de Jovens e Adultos em uma escola
particular de Cachoeiro de Itapemirim/ES, desde o plano individual de curso,
elaboracéo das aulas presenciais e certificacdo de cada aluno.

Sabemos das infinitas dificuldades e especificidades que cada escola
encontra no decorrer da caminhada da Educacao de Jovens e Adultos, porém nossa
intencdo € apresentar recursos configurados a atual situacdo da EJA em uma
localidade especifica, na qual, talvez, podera funcionar em outras regides, visando
sempre alcancar uma educacdo de qualidade entre educando e educador.
Considerada pelo MEC por trés funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

Reparadora no sentido de “ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também
o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano”.

Equalizadora “forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir
uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as
situagdes especificas”.

Qualificadora “tem como base o carater incompleto do ser humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em quadros

escolares ou ndo escolares”.

2.3 A ENSINAGEM MATEMATICA

A educacao brasileira, no geral, vem passando por grandes mudancas, sendo
elas em curriculo, materiais didaticos, metodologias de ensino aprendizagem, entre
outros. Assim o ensino da matematica, também est4d passando por evolugdes.
Transformacfes estas ligadas a mudancas politicas, sociais e culturais. Neste
sentido, as metodologias de ensino devem ser modeladas de acordo com a
realidade que estamos vivendo.

Nessa linha, algumas propostas sdo apresentadas para 0 ensino da
matematica pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na qual apontam
como recomendacdes para a acao pedagogica:

e Aresolucéo de problemas, que segundo Lupinacci e Botin (2004, p.1) é:
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“‘um método eficaz para desenvolver o raciocinio e para motivar os alunos
para o estudo da matematica. O processo ensino e aprendizagem pode ser
desenvolvido através de desafios, problemas interessantes que possam ser
explorados e ndo apenas resolvidos”.

e A etnomatematica, que para Dante (2013, p. 228) é:

“a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos
contextos culturais. Ela procura compreender o saber/fazer matemético ao
longo da histéria da humanidade, contextualizando, em diferentes grupos de
interesse, comunidade, povos e nagdes”.

e A modelagem matematica, que de acordo com Ferruzzi et al (2004, p. 1354)
é:

“‘um conjunto de regras e procedimentos que guiam o modelador na

obtencdo de um modelo matemético que represente um problema extra

matematico, utilizando-se para isso de técnicas matematicas,
conhecimentos cientificos, experiéncia e criatividade”.

Além da utilizacdo de temas transversais como: ética, orientagdo sexual, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, trabalho e consumo. E a interdisciplinaridade e
contextualizacdo de conteudo.

Assim como o processo de ensinagem da mateméatica esta passando por
modificacdes, saindo do tradicionalismo e aderindo aspectos contemporaneos, o
publico de licenciaturas em matemética também estd em transformacdo. Neste
sentido, qual sera a relacdo da didatica com a formacao de professores e 0 processo
de ensinar e aprender?

Para Veiga (1993, p. 79-80) a didatica “é concebida como uma disciplina de
natureza tedrico-pratica, voltada para compreensdo do processo de ensino em suas
multiplas determinagdes”. Logo, entendemos que a didatica € uma praxis, ou seja,
analisar criticamente e relacionar a teoria com a pratica. Assim, a didatica € um
modo critico de desenvolver uma pratica educativa.

Fica evidente na perspectiva de Veiga (1993) que a didatica tem como
finalidade o processo de ensino, isto €, meios de dire¢cdo e organizacao do ensino e
da aprendizagem. Portanto, necessariamente, a formacao docente deve ser eficaz
para que o resultado seja positivo. Além disso, a didatica apresenta procedimentos
adquiridos na investigacao das matérias especificas, das ciéncias e das situacdes

da pratica docente.
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Segundo Gilberto Garbi (1997) a matematica € uma ciéncia, a rainha das
ciéncias, na qual gera dois tipos de sentimentos: amor ou repugnancia. Logo,
dizemos que essa afetividade € expressa pelo gostar ou ndo gostar de matematica.
Portanto, esse sentimento pode ser influenciado por varios motivos, como:
metodologia, formacao de professores, sistema educacional, familia, entre outros.

Talvez devido a esses sentimentos demonstrados pelas emocgdes, 0s niveis
de escolaridade, ou seja, desde a educacdo basica até a educacdo superior, 0
ensino e aprendizagem da matematica, tem sido motivo de diversas pesquisas.
Segundo Toledo e Toledo (1997, p. 101) os alunos demonstram bastante
dificuldades na compreensdo da matematica, na qual se baseia aos conceitos
basicos: as quatro operacdes, uma vez que 0s conteludos estdo interligados,
necessitando assim do entendimento basico para a compreensdo dos proxXimos
conteudo.

Devido ser considerada a grande vila e seu indice de reprovacao ser alto, o
ensino da matemética tem passado por diversas mudancas significativas, inserindo
um ensino renovado, portanto um dos recursos é a sequéncia didatica.

Zabala (1998), diz que a préatica educativa € composta por varias facetas
como: unidades de analises, instrumentos de andlises, sequéncias didaticas e
sequéncias de conteudo, o papel do educador e do educando, a organizacao social
da classe, a organizacdo dos conteudos, o curriculo, os recursos didaticos e a
avaliacdo. Logo, percebemos a existéncia de varios recursos, na qual facilita a
configuracdo das aulas.

Essas sdo algumas sugestdes de praticas educativas e didaticas docentes
para as aulas de matematica, mas qual a relacdo do ensinar, aprender e apreender
com a ensinagem matematica?

Para Anastasiou (1998),

Ensinar é “apresentar ou explicar o conteldo numa exposi¢ao”. Aprender é
“derivado de apreender por sincope, significa tomar conhecimento, reter na
memoria mediante estudo, receber a informagdao de..”. E apreender
significa segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender,
compreender, agarrar.

A partir dessas definicdes que surgiu o termo ensinagem, que segundo
Anastasiou (1998) indica
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“uma prética social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto acdo de ensinar quanto a de apreender, em processo
contratual, de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na
construcdo do conhecimento escolar, resultante de acbes efetivadas na, e
fora da, sala de aula”.

Assim, ensinar e aprender estid muito além de transmitir o que sabe e
memorizar o que aprendeu. Consiste em apropriar-se tanto do contetdo quanto do

processo de aprendizagem, ou seja, apreender.

2.4 SEQUENCIAS DIDATICAS COMO RECURSO METODOLOGICO NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A sequéncia didatica € um método utilizado para organizar um planejamento
de longo prazo, ou seja, um planejamento que levara dias, semanas ou até meses
para se alcan¢ar um resultado no aprendizado do aluno.

Neste sentido, sequéncia didatica € “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”.
(ZABALA, 2007, p. 18)

Para iniciar uma sequéncia didatica, necessitamos de um levantamento
diagnéstico do conhecimento dos alunos, para assim elaborarmos um planejamento
estratégico e diferenciado para trabalhar as dificuldades apresentadas.

A sequéncia didatica permite trabalhar de forma interdisciplinar, uma vez que

o tema em destaque se relaciona com outra disciplina. Complementa-se:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagéo,
de complementacgéo, de negac¢éo, de ampliacdo, de iluminacédo de aspectos
ndo distinguidos. (BRASIL, 2000, p. 75).

A partir dessas consideracdes, decidimos optar por uma sequéncia didatica
para organizar e trabalhar de forma eficaz a matematica, utilizando alguns recursos
tecnolégicos em parceria com 0 Reconhecimento de Saberes no egresso de

educandos na EJA.
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2.5 O RECONHECIMENTO DE SABERES NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA EJA

No decorrer das aulas de Licenciatura em Matematica no IFES, campus Cachoeiro
de Itapemirim, sempre encontrava nos espacgos da faculdade frases do Patrono da
Educacao Brasileira, o pai da pedagogia Paulo Freire. Uma me chamou atengéo,
pois falava sobre a importancia da leitura de mundo no processo educacional,
colocando o educando como fator transformador antes mesmo da leitura da palavra.
Ou seja, cada um carrega consigo um vasto conhecimento de mundo, adquirido
antes mesmo de ser alfabetizado. Hoje, essa frase colabora com a nossa pesquisa,
como validar o conhecimento informal, apresentado principalmente na carreira
profissional das pessoas, através do reconhecimento de habilidades e
consequentemente competéncias?

Segundo Moacir Gadotti (2016, p. 2) esse assunto ja era tratado em 1919, na
Inglaterra, como “educacao ao longo da vida” e depois em 1955, na Franca, como
“‘educacgao permanente”. Para ele duas nomenclaturas com fundamentos iguais, que

configura a retomada da Educacédo Popular como politica publica, afirmando que

Ao apresentar uma visdo de Educacdo ao Longo da Vida pela 6tica da
Educacdo Popular estamos disputando, legitimamente, um conceito de
Educacdo ao Longo da Vida, apostando numa educacédo transformadora,
entendendo a educagdo como um processo de conscientizacdo e de
transformagdo social, nhum movimento permanente de superacdo da
desumanizagdo. (GADOTTI, 2016, p. 8).

Observando processos semelhantes, exclusivamente o da Europa, o Brasil
comegou a pensar no Reconhecimento de Saberes com o projeto de lei 1258 de
1988, do deputado federal Octavio Elisio, do PSDB. Mas, somente em 1996 que o
projeto de lei foi aprovado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB), Lei n° 9.394/1996, que apresenta o assunto em dois artigos: o artigo 38
capitulo Il - Da Educacéo Basica, Secdo V — Da Educacéo de Jovens e Adultos, no
art. 38, § 2° que ordena que “os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdao aferidos e reconhecidos mediante exames”
(BRASIL, 1996), para conclusdo de ensino fundamental (para maiores de quinze
anos) e do ensino médio (para maiores de dezoito anos); e o capitulo Ill — Da

Educacao Profissional, artigo 41, que decretou que “o conhecimento adquirido na
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educacdo profissional, inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagéo,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos”
(BRASIL, 1996).

A partir da LDB, varios registros passaram a falar do assunto, como no
parecer CNE/CEB n° 16/1999 considerando a escola como aquela que “avalia,
reconhece e certifica o conhecimento adquirido alhures” (BRASIL, CNE/CEB,
1999.a), e na Resolucdo CNE/CEB n° 04/1999, que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais, da Educacao Profissional de Nivel Técnico, especificamente no art. 11:

Art. 11 - A escola podera aproveitar conhecimentos e experiéncias
anteriores, desde que diretamente relacionados com o perfil profissional de
conclusédo da respectiva qualificagéo ou habilitagdo profissional, adquiridos:
| - no ensino médio; Il - em qualificagBes profissionais e etapas ou médulos
de nivel técnico concluidos em outros cursos; Il - em cursos de educacao
profissional de nivel basico, mediante avalia¢cdo do aluno; IV - no trabalho
ou por outros meios informais, mediante avaliacgdo do aluno; V - e
reconhecidos em processos formais de certificagdo profissional. (BRASIL,
CNE/CEB, 1999.b).

Apesar de estar apenas no discurso, o Reconhecimento de Saberes é
interligado ao mercado de trabalho através da modalidade de educacéo profissional.
Isso fortalece o discurso.

Em 2000, o discurso deixa de ser Reconhecimento de Saberes e passa a ser
conhecimentos e habilidades. A Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000, especificamente
nos artigos 20 e 21, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, a possivel conclusdo dos ensinos fundamental e

médio os exames supletivos, consoante a LDB.

Art. 22. Os estabelecimentos poderdo aferir e reconhecer, mediante
avaliacdo, conhecimentos e habilidades obtidos em processos formativos
extra-escolares, de acordo com as normas dos respectivos sistemas e no
ambito de suas competéncias, inclusive para a educacéo profissional de
nivel técnico, obedecidas as respectivas diretrizes curriculares nacionais.
(BRASIL, CNE/CBE, 2000).

Ainda em 2000, o Ministério da Educac¢édo (MEC) e o Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE), tentaram unir sugestdes para certificar o ensino fundamental Il e
médio. Moraes e Neto (2005), afirmam que o MEC apresentou 0s seguintes
documentos: o Sistema Nacional de Certificacdo Profissional, baseado em
Competéncias (2000); o Subsistema de Avaliagédo e Certificacdo Profissional — Sac

(2000); e o documento organizando um Sistema Nacional de Certificacdo baseada
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em Competéncias — SNCPC (2002). Porém, no SNCPC (2002) o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) teria que criar
instrumentos de avaliacéo a fim de certificar as competéncias.

Em 2004, a CNE/CEB n° 40/2004 da o seguinte parecer a respeito do Artigo
41 da LDB,

Nosso parecer é no sentido de que a entidade proceda a avaliacdo das
competéncias profissionais constituidas pelos seus alunos no mercado de
trabalho e as reconheca para fins de continuidade de estudos em seus
cursos. O referencial para analise, avaliacdo e reconhecimento das
competéncias profissionais, anteriormente constituidas para fins de
continuidade de estudos, € sempre o perfil profissional de concluséo,
definido pela escola que recebe o aluno, & luz do seu projeto pedagdgico.
(BRASIL, CNE/CBE, 2004).

Ou seja, depois de 8 anos de debates sobre o Reconhecimento de Saberes,
finalmente o novo método de certificacAo comeca a ser aplicado. Logo, surge
programas com essa finalidade, como por exemplo, o Programa Nacional de
Integragdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA), que o Decreto n® 5.840 de 2006 no art. 7°, possibilita
as ‘“instituicbes ofertantes de cursos e programas do PROEJA poderdo aferir e
reconhecer, mediante avaliacédo individual, conhecimentos e habilidades obtidos em
processos formativos extra-escolares” (BRASIL, 2006).

O CNE/CES n° 19/2008, em janeiro, pensando em “garantir a autonomia
pedagogica de cada Instituicdo de Ensino Superior (IES)” (BRASIL, CNE/CES,
2008), emite um parecer dizendo “deva ser recomendado a todas as IES que
ministrem cursos superiores de tecnologia a ndo adocédo de procedimentos de
aproveitamento amplo e irrestrito de estudos ou competéncias profissionais obtidas
por estudantes durante o ensino técnico”. Assim, o Reconhecimento de Saberes fica
somente para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio, criando assim
uma separacao entre trabalho manual e educacao formal.

No mesmo ano, porém em dezembro, cria-se a Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, que habilita “no ambito de sua atuagao, os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia exercerdo o papel de
instituicbes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais” (BRASIL,
2008). Logo, surge a Rede Nacional de Certificagdo Profissional (CERTIFIC), uma
“Politica Publica voltada para o atendimento de trabalhadores, jovens e adultos que
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buscam o reconhecimento e certificagdo de saberes adquiridos em processos
formais e néo formais de ensino-aprendizagem e formagao inicial e continuada”.
Véarias modificacbes aconteceram até chegar na mais atual, que é a Lei n°
13.632 de 2018: “A educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade propria e constituird instrumento para a educacgéo e a aprendizagem ao longo
da vida”. (BRASIL, 1996; acrescida por BRASIL, 2018). Retornando assim aos

termos iniciais do processo de evolucdo do Reconhecimento de Saberes.

2.5.1 Competéncias e Habilidades x BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como finalidade normatizar o
conjunto de ensino e aprendizagem que deve ser desenvolvido por todos os
educandos ao longo da escolarizacdo. Contudo, seu principal objetivo € nortear os
curriculos de todas as redes de ensino, com propostas pedagdgicas e avaliacdes de
conhecimentos, competéncias e habilidades para a formacdo de uma sociedade
humana, justa, democrética e inclusiva.

A educacdo bésica, especificamente a etapa do ensino médio,
segundo a BNCC, estad estruturado em: area de conhecimento, competéncias
especificas da éarea (lingua portuguesa e matematica) e habilidades. Tudo
estruturado com: textos introdutérios, competéncias gerais, competéncias
especificas e habilidades ou direitos de aprendizagem.

Pensando na insercdo dos jovens no mercado de trabalho, a BNCC defende
a ideia de preparar os educandos para os desafios do século 21 tornando-o0s
cidaddos plenos e autbnomos. Como protagonista da sua formacdo, a BNCC
possibilita ao aluno tracar sua propria formacgéo, ou seja, cada um escolhe em quais
areas de conhecimento quer se aprofundar, obtendo assim uma formacéo técnica e
profissional.

De acordo com a BNCC:

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p.8).
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Um exemplo préatico e simples para entendermos a significancia de educacgéo
por competéncias e habilidades é o ato de dirigir, para chegar a competéncia de
dirigir um carro necessito apresentar algumas habilidades, como por exemplo, no¢ao
de espaco, passar marcha, usar embreagem, usar frenagem e aceleracédo. Essas
habilidades juntas possibilitardo a competéncia de dirigir.

Com esse modelo de aprendizagem comum a todos os alunos, a familia
consegue acompanhar a educacao dos filhos, assim como identificar a qualidade
dessa educacao participando ativamente do processo. Apresentamos a seguir a

metodologia utilizada para o desenvolvimento desse trabalho eficaz.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa, uma vez que,
analisa o discurso e realiza interpretacdes no campo educacional. De acordo com
Minayo (2014) a pesquisa qualitativa esta relacionada com o nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, logo, ela trabalha com significados, motivagdes,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes.

Portanto, a pesquisa é de instrumento bibliografico através de materiais ja
elaborados que discutem o tema. Buscamos livros, teses, dissertacdes e artigos
cientificos em fontes como: Scielo, Google Académico e revistas cientificas.

A pesquisa também foi com principios participativos, pois aplicamos uma
sequéncia didatica para os alunos da EJA do Ensino Médio Profissionalizante da
Escola Centro de Atividades Jones dos Santos Neves — SESI, localizada em
Cachoeiro de Itapemirim/ES.

O estudo foi desenvolvimento em 4 etapas:

e 12 etapa - analise do regimento da EJA profissionalizante do ensino médio, de
uma unidade particular de Cachoeiro de Itapemirim/ES, com a finalidade de
apresentar o Reconhecimento de Saberes e seus processos de validacdo e
certificacao;

e 22 etapa - analise dos RDS finalizados nesta unidade, afim de identificar a
competéncia/habilidade que se relaciona com as profissées dos alunos, com
esse levantamento sera possivel listar os objetos de conhecimento que
precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional dos educandos;

e 32 etapa - aplicacdo de uma sequéncia didatica personalizada, na qual todas
as aulas seréo preparadas de acordo com a profissédo da maioria dos alunos
da turma;

e 42 etapa — criacdo de um plano individualizado, de acordo com a competéncia
2, para o ensino de matematica em uma unidade escolar de Cachoeiro de
Itapemirim/ES por meio de um e-book. Essa etapa sera apresentada com

detalhamento no produto final.
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3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na EJA do Ensino Médio Profissionalizante da Escola
Centro de Atividades Jones dos Santos Neves — SESI, localizada em Cachoeiro de
Itapemirim/ES. Em 2022, realizamos toda a pesquisa bibliografica sobre o tema, em
seguida, no primeiro semestre de 2023, apds ser aprovados pelo comité de ética,
desenvolvemos a sequéncia didatica.

Os sujeitos foram os alunos matriculados do 1°, 2° 3°, 4° e 5° edital, da
referida escola. Inicialmente 365 alunos, com 69 desisténcias e 45 evasodes
finalizamos com um total de 251 alunos participantes formados. Ressaltando que o
total de alunos pesquisados foi 365, porém concluiram o curso somente 251. A
professora de matematica, que elaborou toda a sequéncia didatica apresentada. A
coordenadora pedagdgica e diretora que acompanhou todo o processo metodologico
da sequéncia aplicada.

A sequéncia didéatica desenvolvida surge do levantamento de dados do RDS
aplicado no egresso dos educandos a EJA, com a finalidade de apresentar aulas
personalizadas e estruturadas a partir do profissional dos alunos, assim como seu
conhecimento de vida. Como proximo tépico apresentaremos o0s resultados e

discusséao do desenvolvimento desse trabalho brilhante.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 AUTORIZACAO, FUNCIONAMENTO, VALIDACAO E CERTIFICACAO DA EJA
PROFISSIONALIZANTE DO ENSINO MEDIO A PARTIR DA METODOLOGIA DE
RDS

De acordo com a Resolucdo CEE-ES n° 6.355/2022 fica autorizado para a

unidade:

“a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA Profissionalizante - Ensino
Médio, articulada & qualificagdo profissional, na modalidade Educacgéo a
Distancia, com vinte por cento da carga horaria presencial, com
320(trezentas e vinte) vagas anuais no turno noturno, com qualificacfes
conforme descritas nos incisos |, Il e lll desta Resolucao, pelo periodo de 03
(trés) anos, a partir da publicacdo da referida resolucdo, retroagindo seus
efeitos a 1° de junho de 2021.

| - Qualificag&o Profissional em Assistente de Controle de Qualidade;

Il - Qualificacéo Profissional em Controlador e Programador de Producéo;

Il - Qualificagéo Profissional em Eletricista Instalador Residencial.

Considerando que o municipio concentra industrias e servicos de diversas
espécies, assim como muitos jovens e adultos que ndo terminaram o ensino médio
na idade/série adequada. A Resolucdo ainda descreve que a unidade escolar busca

contribuir com a sociedade com 0s seguintes objetivos no curso:

-Propiciar o desenvolvimento integral dos alunos, por meio da construgéo
das competéncias/habilidades bésicas que possibilitam sua inser¢do no
mundo do trabalho e em estudos superiores e, ao mesmo tempo, prepara-
los para interagir socialmente e exercer a cidadania;

-Oferecer atendimento educacional de qualidade a um expressivo universo
de trabalhadores na industria local, os quais ainda ndo concluiram seus
estudos de Educacdo Basica, categorizando a clientela em grupos com
perfis aproximados, permitindo a adequacédo do desenvolvimento curricular,
com fundamento na Metodologia de Reconhecimento de Saberes
adquiridos em processos formais, ndo formais e informais de educacéo e
nas experiéncias de vida e de trabalho.

- Atender a populagdo demandante com idade minima de 18 anos, que
tenha concluido o Ensino Fundamental, visando a qualificagdo profissional,
por meio de cursos de Formacéo Inicial e Continuada [...] e conclusdo do
Ensino Médio por meio da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos [..]
a Distancia, conforme Portaria MEC n°. 817, de 13 de agosto de 2015.

Os requisitos para ingresso no curso sao: ser maior de 18 anos, ter concluido
o ensino fundamental I, participar do acolhimento e diagnostico. Esses
procedimentos séo realizados atraves do: preenchimento de uma ficha de inscricéo,

com dados pessoais e profissionais; documentos pessoais; sessdo coletiva da
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explicacdo do método RDS assim como levantamento das expectativas e davidas
dos egressos; e matricula na EJA e curso profissionalizante.

Com as informacBes acima, fica notorio que o formato da nossa EJA é
totalmente diferente dos modelos tradicionais e atuais de EJA na nossa regido. Pois,
0 que nos interessa € reconhecer 0os conhecimentos que os alunos ja tem e apontar
somente os conhecimentos que os alunos ainda precisam/devem aprender.

Na Resolucédo aparece também o plano de curso com relacdo ao perfil dos

€egressos:

dominar as linguagens verbal, ndo verbal, matematica, artistica, corporal e
cientifica, com diferentes finalidades em contextos pessoais e sociais;
construir e aplicar conceitos fundamentais de todas as areas do
conhecimento para compreender fendbmenos e aplicad-los no mundo do
trabalho; proceder a selecdo, relacionamento, organizagdo e intepretacao
de saberes para enfrentar situacBes-problema de ordem pessoal e do
mundo do trabalho, por meio da constru¢do de argumentacdes; selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informacbes representados de
diferentes formas para construir argumentagdo consistente e tomar
decisdes no enfrentamento de situagBes-problema; elaborar propostas,
projetos, planos estratégicos, entre outros relacionados a contextos de
trabalho, culturais e pessoais; e desempenhar funcdes relacionadas a
qualificagdo profissional, cujas competéncias e habilidades sédo adquiridas
por meio do curso de Qualificacdo Profissional realizada [...]
concomitantemente & EJA/Ensino Médio (EJA Profissionalizante).

A Organizacao Curricular do curso baseia-se, a partir da Lei n°. 9.394/1996 e
sua alteracdo trazida pela Lei n°. 13.415/2017, em um conjunto de resolucdes do
Conselho Nacional de Educacdo, referentes a Educacdo de Jovens e Adultos e
também a Resolucédo do CEE/ES n°. 3777/2014. Como o plano de curso apresenta 3
cursos profissionalizantes como opcéo, a Matriz Referéncia Curricular foi estruturada

conforme as matrizes abaixo, nos quadros 1, 2 e 3:
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Quadro 1 — EJA articulada a qualificacéo profissional Assistente de Controle de Qualidade

ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO EJA PROFISSIONALIZANTE - ED[I_(.';’«(TE{'} DE
JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO - EaD - ARTICULADA A QUALIFICACAOQ PROFISSIONAL
ASSISTENTE DE CONTROLE DE QUALIDADE

AREAS DO CONHECIMENTO Carga Horiria | Carga Hordriaa | 000 porae
Presencial Distincia
Base I_l__mgufgcps. Codigos e suas T3h 288k 360h
Nacional ceno crg.ms -
Comum Matemitica e suas Tecnologias 7Zh 288h 360h
Curricular | Ciéncias da Natureza e suas 45h 19h 240h
Tecnologias
Ciéncias Humanas ¢ suas Tecnologias 48hh 192h 240h
CARGA HORARIA DA BNCC 240h 960h 1.200h
Qualificacio Midule PRINT - 40h 40h
Profissional Bisico Sofstkills - Competéncias
""‘f‘““*“ te de para o Profissional da - 40h 40h
Controle de Indéistria 4.0
Qualidade - —
Midulo Técnicas e Fundamentos 17h 18h 50h
Especifico | da Qualidade - -
Ferramentas da
) 5
Qualidade 24h 56hh 80h
Sistemas de Gestio 16h 14h 50
Integrados
Carga Hordria da Qualificaciio Profissional 52h 208h 260h
Estigio Supervisionado Nio Obrigatirio -
Carga Hordiria Total do Curso 292h | 1.168h | 1.460n

Fonte: Elaboragao SESI/DN (2022).

Quadro 2 — EJA articulada a qualificacdo profissional Controlados e Programador de

Producéo

CONTROLADOR E PROGRAMADOR DE PRODUCAO

ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO EJA PROFISSIONALIZANTE - EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS — ENSINO MEDIO — Eall - ARTICULADA A QUALIFICACAQ PROFISSIONAL

AREAS DO CONHECIMENTO Carga Hordria | Carga Hordria | ., 4 Horas
Presencial a Distiincia
_Bl_“? Linguagens, Codigos e suas Tecnologias | 72h 288h 360h
?.’::';'[?::ll Matematica e suas Tecnologias 72h 288h 360h
(jﬁrrjcu[ur Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | 48h 192h 240h
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 48h 192h 240h
CARGA HORARIA DA BNCC 240h 960h 1.200h
Qualificaciio Modulo | PRINT - 40h 40h
Profissional Basico | Sofsikills - Competéncias
Controlador para o Profissional da - 40h 40h
N Indiistria 4.0
Programador - —
de Produgiio Conf:e;tos Basicos da 4h 16h 20h
Logistica
Programacio de Produgdo 16h 44h 60h
Moadule | Logistica Industrial 16h 44h 60h
Especifico
Matematica Aplicada e
Planilha Eletrgnica 12h §h 20h
Carga Horidria da Qualificacio Profissional 48h 192h 240h
Estigio Supervisionado Nio Obrigatorio -
Carga Horiria Total do Curso 288h | 1.152h [ 1.440n

Fonte: Elaboragcao SESI/DN (2022).



Quadro 3 — EJA articulada a qualificacéo profissional Eletricista Instalador Residencial

ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO EJA PROFISSIONALIZANTE — EDI{CACAO DE
JOVENS E ADULTOS — ENSINO MEDIO — Eall - ARTICULADA A QUALIFICACAO PROFISSIONAL
ELETRICISTA INSTALADOR RESIDENCIAL

AREAS DO CONHECIMENTO

Carga Hordria

Carga Hordria a

Total de Horas

Presencial Distiincia
Base Linguagens, Codigos e suas
. =0 ® 2 7
Nacional Tecnologias 7hh 258h 360k
(‘(-"'f‘“'ln Matemitica e suas Tecnologias 72h 288h 360h
UTrricuar < -
Ciéncias da Natureza e suas
4 7]
Tecnologisa 48h 192h 240h
Ciéncias Humanas e suas ) -
Tecnologias 48h 192h 240h
CARGA HORARIA DA BNCC 240h 960h 1.200h
Qualificacio Miadulo PRINT - 40h 40h
Profissional Bisico Sofstkills -
Eletricista Competéncias para o
lmfulad?r Profissional da Industria | ~ 40h 40h
Residencial
4.0
Miadulo
Especifico
Instalagdes Elétricas 48h 112h 160h
Carga Horiria da Qualificaciio Profissional 48h 192h 240h
Estigio Supervisionado Nio Obrigatdrio -
Carga Hordria Total do Curso 288h | 1.152h | 14400

Fonte: Elaboracao SESI/DN (2022).
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Considerando uma metodologia de RDS, onde as etapas reconhece, valida e

competéncias, habilidades e objeto de conhecimento.

certifica competéncias com uma adequacao curricular, os alunos sdo acomodados
individualmente ou em grupos, adaptados as diversidades humanas e profissionais,
além de conexdes das competéncias. Dessa forma, a matriz define trés dimensdes:

eixos cognitivos, eixos integradores e areas de conhecimento com as respectivas

Baseada na BNCC, a EJA tem um total de 1200 horas, funcionando com 20%

e 20% presencial.

Esta unidade inovadora desenvolve o método de RDS em trés etapas:

presencial (240 horas) e 80% a distancia (960 horas), além disso, o itinerario
corresponde ao Profissionalizante que também corresponde a um total de 1200
horas, podendo ser concluido ao longo de doze meses letivos com 80% a distancia

a) Reconhecimento de competéncias, que consiste na identificacdo pessoal
longo da vida,
recorrendo-se a um conjunto de meios (construcdo de portfélio, entrevistas,
atividades e demonstracdes, dentre outras);
b) Validagdo de competéncias, que consiste na analise do Conselho de

das competéncias desenvolvidas pelos adultos,

Reconhecimento de Saberes e por meio de provas;

c) Certificacdo de competéncias, como ato oficial de registro, podendo ser
parcial, requerendo um plano pessoal de intervencgéo, ou total.
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A primeira etapa acontece em trés momentos:

1) “acolhimento, que compreende a inscricdo do aluno no curso com o0s
documentos necessarios e realizacdo de uma sessdo coletiva para
clarificacdo dos objetivos do processo de reconhecimento dos saberes e
levantamento das expectativas e esclarecimentos pelo aluno;

2) diagnéstico, que cumpre a funcéo de identificar as expectativas do aluno,
classificar as intencdes e analisar e definir o perfil de entrada do aluno.
Essas tarefas sdo realizadas por meio de entrevistas, autoavaliacdo e
andlise dos formularios preenchidos no acolhimento;

3) identificacdo de competéncias, a identificacdo de competéncias tem
como norteador a matriz de referéncia curricular. O portfélio é o instrumento
principal para registro e sistematizacdo das informagfes, sem prejuizo de
outros mecanismos para o processo de identificacdo e registro das
competéncias”

A segunda etapa, validacdo de competéncias, acontece apds a andlise de
todas as atividades desenvolvidas pelo educando, realizada por um Conselho de
Reconhecimento de Saberes, constituido por coordenacédo pedagdgica e os quatro
professores de area.

A terceira etapa, certificacdo, define a vida do estudante, ou seja, certifica
parcialmente ou totalmente os educandos. Isso é apresentado ao aluno através de
um plano indivual de estudo. Se o aluno obter uma certificacdo parcial, significa que
em alguma competéncia o aluno ndo tem o conhecimento suficiente, nesse caso ele
terd que cursar as competéncias em deficiéncia. Agora se o aluno apresentar
conhecimento em todas as habilidades ele tera o certificado do ensino médio logo
apos a analise do RDS.

A avaliacdo acontece em trés momentos: analise de portifélio (60%),
avaliacdes na plataforma (40%) e validacéo das competéncias. Vale a pena ressaltar
que esse método de avaliagdo € pouco utilizado e conhecido no Brasil, porém muito
pertinente no processo de ensino e aprendizagem por competéncias e habilidades.

N&o podemos deixar de falar da infraestrutura, que se ndo for adequada é
impossivel de desenvolver o método. No artigo 133 da Resolucdo CEE n°.

3777/2014, a referida unidade apresentou o seguinte quadro:

1) Recursos tecnoldgicos - [...] ambiente web com informagdes
educacionais e conteddos educativos, o Reconhecimento dos Saberes
acontecerd nessa plataforma. Durante o curso, os professores indicam os
conteddos que os alunos podem acessar no portal para completar os
assuntos explorados na sala de aula, além de E-mail Microsoft e da
plataforma Enabley LMS (plataforma de Educacdo a Distancia em que as
turmas sédo criadas e estruturadas com contetdos digitais, reunides e chat);
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2) Materiais educacionais a serem utilizados — livros infanto-juvenil,
dicionarios; dvd’s (assuntos diversos); assinatura de jornal local; materiais
didaticos digitais que se apresentam em formatos variados de conteldos
como animacdes, infogréaficos, imagens 3D, histérias interativas, jogos
educativos, entre outros; links para conteddos relacionados;

3) Materiais educacionais que propiciem abordagem interdisciplinar e
contextualizacdo dos contelidos: projetos interdisciplinares contextualizados
aos segmentos industrializados, seminarios tematicos, atividades
contextualizadas, plantées para esclarecimento de duvidas, realizacdo de
féruns virtuais;

4) Guia geral do aluno: na plataforma Enabley LMS o aluno tem acesso ao
Guia do Aluno [...];

5) Guia geral para contelidos: a escola disponibiliza para os alunos da EJA;

6) Mecanismos para autoavaliagdo dos alunos: no inicio do curso é
disponibilizado um instrumento de autoavaliacdo. Na plataforma de EaD,
existem atividades de fixagdo de conteddos, com numero de tentativas
ilimitadas. No final de cada competéncia, disponibiliza-se um exercicio final;

7) Sistema de avalicdo prévia de materiais educacionais: os testes de
materiais didaticos digitais sdo realizados pelos especialistas e professores
tutores. Todos os testes e relatérios de desempenho dos materiais sao
acompanhados e monitorados pelo coordenador pedagégico;

8) Projeto de interacdo em EaD: a matriz de referéncia curricular contempla
a interacdo em EaD tem todas as areas de conhecimento por meio dos
eixos cognitivos que favorecem o enlace dos saberes com o trabalho;

9) Projeto especifico da avaliagdo: o PPC dos cursos e o PDI contemplam a
avaliagdo como processo continuo, em um percurso formativo, garantindo o
desenvolvimento do aluno em todos os aspectos;

10) Sigilo e seguranca nas avaliacdes de aprendizagem dos alunos: todas
as etapas de avaliagdo séo sigilosas e seguras, considerando o0s
mecanismos de seguranca da plataforma e a ética profissional dos
professores;

11) Avaliacdo do material educacional: os materiais didaticos sao
autoinstrutivos. O aluno tera acesso ao material didatico da EJA/EAD, por
meio de download via internet no Ambiente Virtual da Aprendizagem LMS,
no tablete que estard disponivel no Polo de apoio Presencial. O Polo
também disponibilizar4 o material impresso acessivel na biblioteca;

12) Avaliacdo da infraestrutura de tecnologia: o Polo é responsavel em
oferecer infraestrutura no Ambiente Virtual de Aprendizagem LMS, com
adequada conectividade a internet, via Wi-Fi com capacidade para acesso
simultaneo de, aproximadamente, 140 (cento e quarenta) alunos;

13) Caracterizacdo da equipe multidisciplinar: € constituida pelos autores,
tutores e especialistas, possuem licenciatura-plena e graduagdo na area
que atuam, experiéncia em EJA e EAD.

Portanto, para uma melhor compreenséo do conceito de RDS como avaliagcao
parcial, recorreremos aos editais da referida unidade de ensino da EJA
Profissionalizante. Assim como, o0 objetivo de avaliar por compreensao global

expresso por Méndez:

“[...] o conhecimento deve ser o referente tedrico que da sentido global ao
processo de realizar uma avaliagdo, podendo diferir segundo a percepcao
tedrica que guia a avaliagdo. Aqui estd o sentido e o significado da
avaliacdo e, como substrato, o da educacéo. (MENDEZ, 2002, p.29)".
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4.2 MATRIZ CURRICULAR E ANALISE DE RDS APLICADOS NA UNIDADE

Méndez (2002) relata a importancia do desenvolvimento do projeto politico
pedagogico da escola, observando a qualidade do ato aprender através de
metodologias ousadas e inéditas de avaliacdo. Ou seja, repensar a forma de avaliar,
construindo um modelo constante e processual. Porém, além de avaliar, existe a
necessidade de compreender a aprendizagem dos educandos, em funcéo disso, 0s
educadores investigam o desenvolvimento dos educandos de formas diversificadas.
Logo, a definicdo de competéncias e habilidades, pode ser um guia da investigacao
do como os alunos estdo aprendendo.

A finalidade da nova EJA, nesta unidade de ensino pesquisada, € tracar um
plano de ensino a partir dos saberes dos egressos, ou seja, metodologia RDS
inspirada na Agéncia Nacional para Qualificacdo (ANQ) de Portugal, que oferta a
Educacédo e Formagéo de Adultos (EFA).

No quadro 4 abaixo indicamos as fases do Reconhecimento de Saberes:

Quadro 4 — Desenvolvimento do RDS.

RDS

ETAPAS

OBJETIVO

METODOLOGIA

INSTRUMENTO

Reconhecimento
de
competéncias

Apresentar

a

metodologia RDS e

suas fases.

Acolhimento, preenchimento
dos formularios e entrevistas.

Formularios e
histérico escolar

Validagéo de
competéncias

Levantamento
competéncias.

de

ApoOs andlise de formularios e
entrevistas, realizacédo do
Conselho de Reconhecimento
de Saberes.

Formularios,
entrevistas e
Matriz Curricular
da Unidade.

Certificacdo de
competéncias —
plano individuas
de estudo

Qualificar o aluno

com base
histéria de vida.

na

Entrega do plano de estudo do
aluno, com certificacdo total ou
parcial.

Matriz Curricular
da Unidade e
Avaliacéo.

Fonte: disponivel em <Portal SESI Educacéo (sesieducacao.com.br)>.

E de conhecimento que tudo comeca com a inscricdo ao curso. Porém, o
acolhimento é a chave principal da metodologia da nova EJA, € o momento em que
0 aluno se sente incluido. Em seguida, o aluno recebe os formularios para
preenchimento:

e Formulario 1 — Histéria da minha vida:
A histéria de vida de cada pessoa € considerada uma roda viva: presente,

passado e futuro que esta entrelacado a constru¢éo de cada histéria. O que somos


https://sesieducacao.com.br/pdfreader.php?f=ODdjNzczMzBjZmU5NTAzNDk5NDA4YmI1MzQwZjAwZTAucGRmfERpZ2l0YWwgTWV0b2RvbG9naWEgZGUgUmVjb25oZWNpbWVudG8gZGUgU2FiZXJlcyAtIFByb2Nlc3NvcyBlIEluc3RydW1lbnRvc3xiaWJsaW90ZWNhL3BkZnN8Mnw1
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hoje & exatamente o que fomos ontem e define o que seremos amanhé.
Consequentemente, o futuro é ndés que construimos.

Nessa perspectiva, o formulario 1 relaciona: o ontem, quando o aluno dialoga
sobre suas origens e vida familiar, relembrando suas alegrias e dificuldades
enquanto crianca; o hoje, quando o aluno pensa na sua vida atual, podendo
expressar suas duvidas e inquietagcdes geradas a partir de licdes adquiridas ao longo
da vida; e o amanha, quando o aluno reflete sobre suas perspectivas de vida,
sonhos e conquistas que almejam, apresentando seus sonhos e planejamentos de
vida.

e Formulario 2 — Ocupacdes do tempo livre:

Este formuldrio visa constatar as preferéncias e predisposicoes,
principalmente as pretensdes que ndo estdo acontecendo no momento, com a
finalidade de administrar eficazmente o seu tempo. Assim, os educandos registram o
gue mais gosta de fazer no tempo livre, o que ndo gosta de fazer e 0 que ocupa a
maior parte do seu tempo

e Formulario 3 — Participacdo em atividades sociais:

Neste, os alunos descrevem a participacao cidadd na comunidade e na sua
vida pessoal. Dessa forma, os alunos preenchem os espacos com informacgdes
sobre suas atividades sociais do momento atual ou passado, refletindo sobre sua
importancia como cidadao.

e Formulério 4 — Principais atividades profissionais e aprendizagens:

Com a finalidade de identificar as atividades profissionais e aprendizagens
correlatas a competéncias/habilidades especificas de areas de conhecimento, todos
os educandos descrevem algumas atividades trabalhistas, seja registrada ou
autonoma, pertinentes ao momento atual ou passado.

Do formulario 5 ao 8, os educandos descrevem suas experiéncias de vida
voltada para cada area de conhecimento, a fim de identificar nos conhecimentos de
vida os conhecimentos cientificos necesséarios para cada competéncia/habilidades.
Para cada estudo de caso apresentado, espera-se do aluno a argumentacéo,
usando como referéncia o cotidiano, como metodologia de resolucdo de problemas.

e Formulario 5 — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: 4 competéncias e

18 habilidades.
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e Formulario 6 — Matematica e suas Tecnologias: 5 competéncias e 23

habilidades.

e Formulario 7 — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: 4 competéncias e
23 habilidades.

e Formuléario 8 — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: 4 competéncias e 20

habilidades.

Com relacdo as atividades, todas sédo objetivas, com 10 questbes, e

necessitam de algum método de resolucdo explicito nos objetos de conhecimento de

cada area - disciplina. As atividades sdo organizadas na plataforma como:

e Atividade 1 — Atividades de linguagem.

e Atividade 2 — Atividades de matematica.

e Atividade 3 — Atividades de ciéncias da natureza.

e Atividade 4 — Atividades de ciéncias humanas.

Apoés o diagnostico - analise dos formularios, acontece a identificacdo das

competéncias, processo que acontece a partir da Matriz de Referéncia Curricular da

unidade e portfolio do aluno (entrevista, histéria de vida relatada pelo aluno).

Quadro 5 — Descricdo das competéncias, habilidades e objetos de conhecimento de
matematica dessa unidade de ensino.

COMPETENCIAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Cl - Aprimorar o0s
significados ja
existentes para o0s
diversos tipos de
nameros, realizar as
operacgdes usuais
com esses numeros,
estabelecer algumas
relacdes
significativas  entre
eles e, guando
necessario e
conveniente, ampliar
0S campos
numeéricos.

H 1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados
e representacdes dos nimeros naturais, inteiros, racionais e
irracionais e utiliza-los em diversos contextos vinculados a
vida pessoal e profissional.

H 2 - Realizar operacdes de adi¢céo, subtracdo, multiplicagéo,
divisdo, potenciagéo e radiciacdo com

nameros naturais, inteiros, racionais e irracionais em suas
diversas representacbes, para resolver problemas de
diversos contextos vinculados a vida pessoal e profissional.

H 3 - Estabelecer relacbes de razdo e de proporcionalidades
entre nimeros, utilizar razées

Aplicadas em Ciéncias Humanas ou Naturais, aplicar a
nocao de escalas para andlise de aspectos da realidade.

H 4 - Utilizar conceitos e procedimentos quantitativos

na selecdo de argumentos propostos para resolugdes

de problemas em diversos contextos das ciéncias e das
tecnologias.

Conjuntos
Numéricos e
Operacdes
Fundamentais;
Razéo e
Proporcao;
Porcentagem,;
Problemas.

Cc2 - Utilizar
conhecimentos

geométricos e
métricos para
realizar a leitura e a

H 5 - Efetuar medic6es, reconhecendo, em cada situacéo, a
necessdria precisdo de dados ou de resultados e estimando
margens de erro.

H 6 - Estabelecer relacGes entre diferentes unidades de
medida.

Sistemas e
Unidades de
Medida;

Geometria Plana;
Reconhecimento e
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representacéo da

H 7 — Identificar representacdes geométricas,

Propriedades de

realidade e agir | planas e espaciais, e interpretar seus usos em diferentes | Figuras Planas;

sobre ela. contextos socioculturais. Relagcbes Métricas
H 8 - Construir relagbes geométricas, métricas e | no Tridngulo;
trigonométricas relevantes na Fundamentos de
Resolucao de situacdes problema e usar formas geométricas | Trigonometria no
idealizadas e formais para representar ou visualizar | Triangulo;
situacdes do mundo real. Geometria
H 9 - Ler e interpretar relagdes métricas e trigonométricas | Espacial;
para analise de diferentes aspectos da realidade. Reconhecimento e
H 10 - Interpretar as relacdes entre as medidas de tridngulos | Propriedades de
e seus angulos para construir instrumentos que permitam | Figuras Espaciais;
realizar estudos de fendmenos periédicos. Areas e Volumes
H 11 - Recorrer a conhecimentos geométricos, | de Figuras
trigonométricos e métricos para enfrentar situagcées problema | Espaciais; Noc¢des
relacionadas ao desenvolvimento de processos e aplicacdo | de Geometria
de tecnologias nas areas profissionais. Analitica.

C3 - Utilizar | H 12 - Ler e compreender representacdes algébricas e | Representagdes

representacdes gréaficas aplicadas as ciéncias, interpreta-las e utiliza-las para | Graficas e

algébricas em | expressar relagbes entre grandezas nos fendmenos naturais | Tabulares; Leitura

resolucdes de | e processos socioecondmicos. e Interpretacéo de

problemas, H 13 - Identificar e aplicar regularidades em situacbes | Tabelas e

identificando diversas para estabelecer regras, relagBes, algoritmos e | Gréficos;

variaveis, propriedades de sequéncias aritméticas e geométricas. Construgéo de

selecionando H 14 - Aplicar conceitos e procedimentos relativos as | Tabelas;

operacgdes que | relagbes de dependéncia entre variaveis para construir e | Construcao de

podem ser | interpretar modelos de funcdes em diversos contextos | Graficos.

realizadas com | cientificos e tecnoldgicos.

essas variaveis e | H 15 — Reconhecer as caracteristicas préprias de cada tipo

avaliando as | de fungdo, para aplicad-las na modelagem e solugdo de

possibilidades de | problemas significativos.

solucgdes, caso | H 16 - Enfrentar e resolver situagbes problema envolvendo

existam. conhecimentos de matematica comercial e financeira.

C4 - Compreender o | H 17 - Identificar regularidades em processos de contagem | Analise

conceito de | para estruturar e estabelecer regras (da multiplicacdo e da | Combinatoria;

probabilidade e o | adi¢do). Principios de

raciocinio H 18 - Ampliar processos de contagem comum do nimero | Contagem;

combinatério em | de elementos de uma determinada cole¢do utilizando | Arranjos,

fenbmenos naturais
e do cotidiano,
resolver problemas
em processos de
contagem natural ou

raciocinios combinatérios como os conceitos de arranjo e
combinagcdo visando suas aplicacbes em contagens de
atividades profissionais e no calculo de probabilidades.

H 19 - Compreender o conceito de probabilidade de um
evento e utiliza-lo na andlise de aspectos da realidade e na

Permutacbes e
Combinacdes;
Probabilidades.

estruturada e | construcdo da argumentacao.

calcular a

probabilidade da

ocorréncia de um

evento.

C5 - Interpretar | H 20 - Ler dados e informacgdes de cunhos estatisticos | Representacdes
informacdes de | apresentados nos meios de comunicacdes e/ou em outras | Graficas e
natureza cientifica e | fontes e interpreta-los ou inferir significados relevantes aos | Tabulares; Leitura
social, obtidas a | seus contextos. e Interpretacdo de

partir de pesquisas,
realizando
inferéncias,
previsoes,
tendéncias e
tomadas de decisdo

H 21 - Compreender informagfes estatisticas provenientes
de naturezas distintas (social, econdmica, politica ou
cientifica) e formular juizos com base nessas informagoes.

H 22 - Calcular medidas de tendéncia central e de disperséo
de um conjunto de informacdes expressos em uma tabela de
frequéncias de dados agrupados ou em gréficos para aplica-

Tabelas e
Gréficos;
Construgéo de
Tabelas;
Construgéo de

Gréficos; Medidas
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em de situagBes | las a situagbes diversas no contexto das ciéncias, das
problema. tecnologias e das atividades profissionais.

H 23 - Construir tabelas e graficos a partir de um conjunto de
dados que permitam melhor leitura e compreensdo das
informacdes, e consequentemente, melhor andlise da
realidade.

de Tendéncia
Central; Média,
Moda, Mediana e
Desvio Padréo;
Analise dos Dados
a luz das medidas.

Fonte: disponivel em: <Portal SESI Educacao (sesieducacao.com.br)>.

A Matriz de Referéncia Curricular é composta por quatro areas de
conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. E cinco eixos cognitivos comum a todas as areas: Dominar linguagem
verbal, ndo verbal, matematica, artistica, corporal e cientifica, com diferentes
finalidades, em contextos pessoais e sociais; construir e aplicar conceitos
fundamentais das varias areas do conhecimento para compreender fenbmenos e
aplica-los no mundo do trabalho; selecionar, relacionar, organizar, e interpretar
saberes para enfrentar situacées-problema de ordem pessoal e do mundo do
trabalho, por meio da construcdo de argumentacdes; e elaborar propostas, projetos,
planos estratégicos, entre outros relacionados a contextos de trabalho, culturais e
pessoais.

Essa metodologia de ensino comecou na unidade Cachoeiro de
Itapemirim/ES em 2021, assim, de 2021 até abril de 2023 a unidade abriu 5 editais,

conforme grafico 1 abaixo.

Gréfico 1 - Descri¢do da quantidade de alunos por edital.

Cluantidade de alunos por edital
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80 -
o — 54
40 33
20 7 7
0
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B OQUANTIDADE DE ALUNOS MATRICULADOS
TOTAL DE ALUNOS DESISTENTES
TOTAL DE ALUNOS EVADIDOS
TOTAL DE ALUNOS FORMADOS

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).


https://sesieducacao.com.br/pdfreader.php?f=RGlnaXRhbC1NYXRyaXotZGUtUmVmZXJlbmNpYS1DdXJyaWN1bGFyLS0tRW5zaW5vLU1lZGlvLnBkZnxFSkEgLyBFbnNpbm8gTcOpZGlvfGJpYmxpb3RlY2EvcGRmc3wyfDM
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Ja podemos afirmar a eficacia dessa nova metodologia com o gréfico acima,
do total de matriculados, 365 alunos (100%), aproximadamente 20% (69 alunos) sao
desistentes e aproximadamente 13% (45 alunos) evadem. Levando em
consideracdo que somente o edital 1, 2, 3 e 4 formaram, essa porcentagem
permanece eficiente, pois de um total de 304 alunos (100%) matriculados somente
20% (62 alunos) desistiram e 15% (45 alunos) evadiram, ou seja, 65% (197 alunos)
foram certificados pela unidade. Destacando que na evasdo o aluno ndo pode
retornar para o curso, enquanto a desisténcia habilita o aluno para retornar quando
quiser, ou seja, dentro da vigéncia do edital.

Para finalizar essa etapa da metodologia e apresentar a sequéncia didatica
matematica desenvolvida pela professora regente, apresentamos o quadro das
profissdes da maioria dos alunos matriculados na unidade de 2021 a abril de 2023.
Assim, conseguiremos apresentar o levantamento de competéncias/habilidades e
consequentemente os objetos de conhecimento necesséario para a sequéncia de
aulas.

A Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) organiza as ocupacdes
profissionais dentro de um padréo que permite compartilhar informacgdes referentes
ao mercado de trabalho. A CBO — 2002 apresenta uma estrutura mais enxuta, com
aproximadamente 10 grupos grandes, 47 subgrupos principais, 192 subgrupos e 596
grupos de base. Essa nova versao, baseia-se na Internation Statistical Classification
of Ocupations — ISCO — 88 (Classification Internacional Uniforme de Ocupaciones —
CIUO - 88. Sendo:

e Grupo Principal 1 - Membros dos 0rgdos executivos e legislativos e
funcionarios superiores do Administracao publica e de empresa:
11 Membros do Poder Executivo e dos 6rgaos legislativos e funcionarios superiores
da administracao;
12 Diretores da empresa,
13 Administradores de empresa.
e Grande Grupo 2 - Profissionais cientificos e intelectuais:
21 Profissionais das ciéncias fisicas, quimicas e matematicas e engenharias;
22 Profissionais das ciéncias da vida, medicina e saude;
23 Profissionais do magistério;

24 Outros profissionais cientificos e intelectuais.



47

e Grande Grupo 3 - Técnicos e profissionais de nivel médio:
31 Técnicos e profissionais de nivel médio nas areas de ciéncias fisicas e quimicas,
engenharia e afins;
32 Técnicos e profissionais de nivel médio das ciéncias biolégicas, medicina e
saude;
33 Professores e instrutores de nivel médio;
34 Outros técnicos e profissionais de nivel médio.
e Grande grupo 4 - Trabalhadores de escritorio:
41 Trabalhadores de escritorio;
42 Funcionarios em contato direto com o publico.
e Grande grupo 5: Trabalhadores de servicos e vendedores de lojas e
mercados:
51 Trabalhadores dos servigcos pessoais e dos servigos de protec¢cao e seguranca,
52 Modelos, vendedores e demonstradores.
e Grupo principal 6: Agricultores e trabalhadores agricolas e da pesca
qualificados:
61 Agricultores e trabalhadores qualificados das exploracfes agricolas, florestais e
de pesca com destino ao mercado;
62 Trabalhadores agricolas e pesqueiros de subsisténcia.
e Grupo Principal 7: Oficiais, operadores e artesdos de oficios mecanicos e
outros:
71 Funcionarios e operadores das industrias extractiva e da construcéo;
72 Oficiais e operadores de metalurgia, construgdo mecéanica e afins;
73 Mecanicos de preciséo, artesaos, operadores de artes graficas e similares;
74 Outros oficiais, operarios e artesaos de oficios mecanicos e outros.
e Grupo Principal 8: Operadores e montadores de instalacdes e maquinas:
81 Operadores de instalacdes fixas e conexas;
82 Operadores de maquinas e montadores;
83 Condutores de veiculos e operadores de equipamento pesado movel.
e Grupo Grande 9: Trabalhadores nao qualificados:
91 Trabalhadores nao qualificados de vendas e servicos;
92 Trabalhadores agricolas, florestais, pesqueiros e afins;

93 Trabalhadores nas areas de mineracao, constru¢do, manufatura e transporte.



e Grande Grupo 0: Forcas Armadas:

01 Forcas Armadas.
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Quadro 6 — Descricao das profissdes dos alunos dos editais 1, 2, 3, 4 e 5 de acordo com a

CBO.
TOTAL DE | TOTAL DE | TOTAL DE | TOTAL DE | TOTAL DE TOTAL
GRUPOS CBO | ALUNOS - | ALUNOS - | ALUNOS — | ALUNOS - | ALUNOS - | GERAL
1°EDITAL | 2°EDITAL | 3°EDITAL | 4°EDITAL | 5°EDITAL DOS
GRUPOS
Grupo principal 1 4 2 0 0 1 7
Grande grupo 2 0 0 0 0 0 0
Grande grupo 3 0 0 0 0 0 0
Grande grupo 4 3 2 7 2 4 18
Grande grupo 5 15 14 6 5 6 46
Grupo principal 6 1 0 0 0 0 1
Grupo principal 7 0 1 3 5 8 17
Grupo principal 8 3 1 1 0 3 8
Grupo grande 9 2 6 14 5 15 42
Grande grupo 0 0 0 0 0 0 0
Desempregado(a) 5 5 5 2 7 24
Dona de casa 1 4 3 4 13
TOTAL GERAL 34 35 39 23 45

DE ALUNO

Fonte: Elaboracéo SESI (2022).

De acordo com o quadro acima, as profissdes da maioria dos alunos estao

classificadas pela CBO como:

Grande grupo 5: Trabalhadores de servicos e vendedores de lojas e

mercados:

e 51 Trabalhadores dos servicos pessoais e dos servicos de proteccdo e

seguranca;

e 511 Pessoal ao servico directo dos passageiros;

e 512 Intendente e pessoal de restauracéo;

e 513 Trabalhadores de cuidados pessoais e afins;

e 514 Outros trabalhadores em servigos pessoais a particulares;

e 515 Astrologos, adivinhos e afins;

e 516 Pessoal dos servicos de proteccao e seguranca,

e 52 Modelos, vendedores e demonstradores;
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521 Modelos de moda, arte e publicidade;
522 Vendedores e demonstradores de lojas e armazéns;

523 Vendedores de quiosques e bancas de mercado.

Grupo Grande 9: Trabalhadores n&o qualificados

91 Trabalhadores nao qualificados de vendas e servicos;

911 Vendedores ambulantes e afins;

912 Engraxate e outros trabalhadores de rua;

913 Empregados domeésticos e afins, faxineiros, lavadores e ferreiros;
914 Zeladores, lavadoras de janelas e similares;

915 Mensageiros, carregadores, carregadores e afins;

916 Coletores de lixo e afins;

92 Trabalhadores agricolas, florestais, pesqueiros e afins;

921 Trabalhadores agricolas, florestais, pesqueiros e afins;

93 Trabalhadores nas areas de mineragdo, construcdo, manufatura e
transporte;

931 Trabalhadores das industrias mineiras e da construcao civil;

932 Trabalhadores da industria transformadora;

933 Trabalhadores dos transportes.

Grandes sdo os desafios prescritos a educacédo escolar, provocado pelo avanco

da tecnologia, isso exige um olhar diferenciado sobre a abordagem da ensinagem.

Para que essa ensinagem aconteca de forma eficaz, pesquisadores tem apontado o

estudo a partir de competéncias e habilidades. A BNCC define competéncias como:

“a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p.8)".

Habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser

asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares (BNCC, 2018, p.29).

Como sequéncia do trabalho, realizamos o levantamento dos dados de

competéncias reconhecidas nos editais citados. Com a finalidade de tracar uma

sequéncia didatica adaptada a profissdo e a competéncia de maior dificuldade de

compreensao matematica dos educandos.
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As competéncias que mais reprovam sao as 2 (geometria), 3 (algebra) e 4
(analise combinatoria). Pensando na profissdo da maioria, trabalhadores de servigos
e vendedores de lojas e mercados, escolhemos a competéncia 2 para elaborar a
sequéncia didatica. Mas, quais 0s objetos de conhecimento que aparecem nessa

competéncia? Observe o quadro abaixo:

Quadro 7 — Descricao dos objetos de conhecimento da competéncia 2.

COMPETENCIA OBJETOS DE CONHECIMENTOS
Sistemas e unidades de medida; 2. Geometria plana; 3. Reconhecimento e
2 propriedades de figuras planas; 4. Relagdes métricas no triangulo; 5.

Fundamentos de trigonometria no tridngulo; 6. Geometria espacial; 7.
Reconhecimento e propriedades de figuras espaciais; 8. Areas e volumes de
figuras espaciais; 9. No¢des de geometria analitica.

Fonte: disponivel em: < Portal SESI Educacéo (sesieducacao.com.br)>.

4.3 SEQUENCIA DIDATICA PERSONALIZADA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/lei n°® 9.394/1996) ja
apresentava as seguintes indicacdes para o Ensino Médio: aprofundamento de
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental para sequéncia dos estudos;
preparacdo basica para o trabalho e cidadania; aprimoramento ético;
desenvolvimento de autonomia intelectual e pensamento critico; e compreensao dos
processos produtivos vinculados a processos cientificos e tecnolégicos.

O Novo Ensino Médio, consolidou o previsto pela LDB, flexibilizando a carga
horaria de acordo com a necessidade de cada regido, separando horas para a
formacao basica e horas para itinerarios formativos. Além disso, a organizacdo por
area de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Pensando na metodologia de resolucdo de problemas a partir de intervencdes
no cotidiano, a BNCC destaca a importancia da rede escolar proporcionar aos

educandos

experiéncias e processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias
para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos desafios da
contemporaneidade (sociais, econbmicas e ambientais) e a tomada de
decis@es éticas e fundamentadas (BNCC, 2018, p. 463).


https://sesieducacao.com.br/pdfreader.php?f=MjlmYWQ1YmJkNGQ1YzMyMGFhOTcxNTg2OGVmZDRmNDMucGRmfERpZ2l0YWwgTWV0b2RvbG9naWEgZGUgUmVjb25oZWNpbWVudG8gZGUgU2FiZXJlcyAtIE1hdHJpeiBkZSBSZWZlcmXMgm5jaWEgQ3VycmljdWxhcnxiaWJsaW90ZWNhL3BkZnN8Mnw1

51

Essa metodologia trds mudancas sociais, culturais e relacdes com o mundo
do trabalho. Proporcionando assim, a cada rede de ensino, elaborar seu cronograma
a partir das necessidades especificas da regido. E exatamente isso que iremos
apresentar agora, uma sequéncia didatica voltada para a profissdo da maioria dos
alunos em consonancia com o objeto de conhecimento/competéncia.

De acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa)

o letramento matematico é defino como:

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade
de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas [...] (BNCC, 2018, p. 266).

Para essa matematica funcionar efetivamente é necesséario metodologias que
ultrapassem o espaco sala de aula, por isso que a BNCC apresenta a metodologia:
por projetos — o0s estudantes colaboram com sugestdes de atividades
interdisciplinares com palavras-chave dos objetos de conhecimento; por resolugéo
de problemas — o conhecimento é adquirido a partir de problemas geradores; sala de
aula invertida — inversdo dos modelos de aula atual, no qual o educador apresenta o
contetudo antecipadamente e os educandos, normalmente em ambientes virtuais,
desenvolvem a aprendizagem; e rotacdo por estacdes — os educandos sao divididos
em pequenos grupos, com estacbes de trabalho definido  por
competéncias/habilidades/objetos de conhecimento.

Mas, qual o papel do professor em todas essas metodologias? Planejar
situacOes desafiantes, acompanhar o desenvolvimento dos educandos, aprovar o
trabalho dos estudantes e avalia-los.

Para Zabala (1998, p. 18) sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas, e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores
como pelos alunos”. O autor considera trés fases da intervengdo reflexiva:
planejamento, aplicacdo e avaliacdo (ZABALA, 1998, p.18). Além disso, Zabala
(1998, p. 55) descreve quatro fases de aplicagdo de uma sequéncia didatica:
comunicacdo da licdo, estudo individual do conteudo, repeticdo do conteudo
estudado e avaliacao.
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Conforme citado acima, uma das competéncias de maior dificuldade dos
alunos é a competéncia 2, assim iremos apresentar uma sequéncia didatica
elaborada a partir dos objetos de conhecimento das mesmas. Para cada objeto de

conhecimento foi elaborada uma aula.

4.3.1 Sequéncias didaticas da competéncia 2

A aula da sequéncia didatica 1, descrita ho quadro abaixo, foi desenvolvida
pela metodologia de resolugdo de problemas. Para iniciar, dialogamos sobre a
histéria dos numeros, da geometria e das unidades de medidas. Com esse dialogo
os educandos, no laboratério de informatica, elaboraram uma histéria em quadrinhos
usando como recurso o Power Point. Apds o dialogo, sobre a histéria das unidades
de medidas, a professora apresentou os instrumentos de medidas mais utilizados
pelos alunos na realizacdo das suas atividades profissionais. Assim, 0S mesmos,
com a mesma competéncia, foram separados por pequenos grupos com objetos de
conhecimento diferentes para resolucdo de problemas geradores. Com a finalidade
de trabalhar as conversdes de medidas, os educandos reproduziram um objeto, visto
na unidade de ensino de acordo com o problema gerador, e representaram suas
respectivas medidas em tabelas para trabalhar as conversdes de tempo, massa,

comprimento e capacidade.

Quadro 8 - Sequéncia didatica 1 (Sistemas e unidades de medidas)

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Sistemas e unidades

AULA METODOLOGIA

12 Aula - Expositiva
e Dialogada.

de medida — histéria
e definicdo.

Apresentacao da histéria e definicdo do sistema de
medidas, através de apresentacéo de instrumentos
de medidas.

22 Aula — Pratica.

Sistemas e unidades
de medida.

Na instituicdo, os alunos realizaram a medicdo de
diferentes objetos, considerando a unidade de
medida solicitado pela professora para cada grupo.

32 Aula - Resolucéo
de Problemas.

Sistemas e unidades
de medida -
comprimento.

Construgcdo de tabelas para representar
transformacdes de medidas realizadas.

42 Aula - Resolucgéo
de Problemas.

Sistemas e unidades
de medida -
capacidade.

Construgdo de tabelas para
transformacdes de medidas realizadas.

representar

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).
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Para apresentar de forma dindmica o desenvolvimento dessa aula,
apresentamos na figura 1 as fotos do passo a passo do desenvolvimento da

sequéncia didatica 1.

Figura 1 — Fotos do desenvolvimento da sequéncia didéatica 1

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).
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A metodologia utilizada na sequéncia didéatica 2 foi a de estudo de caso, uma
vez que o fendbmeno analisado é o do contexto dos alunos, o profissional. O papel
milimetrado sera o recurso introdutério para o célculo de area e perimetro. A partir

do célculo e apresentacdo de cada grupo, a teoria foi definida pela professora.

Quadro 9 - Sequéncia didatica 2 (Geometria plana e reconhecimento e propriedades de
figuras planas)

AULA OBJETOS DE CONHECIMENTO METODOLOGIA
12 - Aula Pratica. | Geometria plana. Reproducédo, no papel milimetrado, de
um objeto da sua profisséao.
22 — Estudo de | Geometria plana. Céalculo de area e perimetro a partir de
Caso. cada caso (desenho). Usando como

referéncia a malha quadriculada.
32— Aula Prética. | Reconhecimento e propriedades | Apresentacdo das figuras, propriedades

de figuras planas. e elementos.
42 - Aula Préatica. Reconhecimento e propriedades | Célculo da é&rea de cada desenho
de figuras planas. elaborado a partir das férmulas.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).

Nessa aula, o RDS confirmou sua importancia no processo de egresso dos
alunos da EJA. Uma aluna, costureira, ndo conseguiu aprovacao na competéncia 2
devido o objeto de conhecimento trigonometria e geometria espacial, mas no
desenvolvimento do objeto de conhecimento &reas planas ela deu um show,
inclusive mostrou isso na aula presencial, colaborando com o calculo de area de
circulo na confeccdo de uma saia. Segue abaixo, na figura 2, as fotos do

desenvolvimento dessa aula.

Figura 2 — Fotos do desenvolvimento da sequéncia didéatica 2
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Fonte: Elaborado pelos préprios autores (2023).

Nessa sequéncia didatica 3 a metodologia utilizada foi a de rotagdo por
estacles, onde cada grupo ficou responsavel por um objeto de conhecimento, sendo
gue os mesmos estao interligados. Com a elaboracdo de um quadrado no papel
milimetrado, cada grupo ficard com uma func¢do, um com o calculo da area, outro
com o célculo do perimetro e outro com o calculo da diagonal. Com a mediacao da
professora, os educandos compreenderam o porque de um triangulo retangulo. E
para finalizar, a utilizacdo de um teodolito caseiro para compreensdo dos

fundamentos de trigopnometria no triangulo.

Quadro 10 - Sequéncia didatica 3 (Relacdes métricas no triangulo e Fundamentos de
trigonometria no tridngulo)

AULA OBJETOS DE METODOLOGIA
CONHECIMENTO
12 - Rotacdo por | Relacdes métrica no tridngulo. | Reproducdo, no papel milimetrado, de um
Estacdes. quadrado para calculo de area, perimetro e
diagonal.

22 — Aula Teodrica | Fundamentos de trigonometria | Apresentacdo da trigonometria e suas

e Expositiva. no triangulo. relacoes.

32— Aula Pratica. | Fundamentos de trigonometria | Utilizagdo do teodolito caseiro para o calculo
no tridngulo. de alturas na unidade de ensino.

42 - Aula Pratica. Fundamentos de trigonometria | Apresentagcdo de cada grupo das alturas
no triangulo. calculadas.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).

Ser professor no século XXI € ter aluno como protagonista do processo
educacional. Isso ficou evidente nessa aula, enquanto alguns alunos usavam o
teodolito caseiro para o processo de célculo de altura de algumas coisas, um aluno,
tecnoldgico, pegou seu celular e realizou o célculo com um aplicativo. Exibicdo na

figura 3.
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Figura 3 — Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 3

&

a

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).

Como metodologia usamos a sala de aula invertida, recurso mais utilizado na

nossa EJA, uma vez que a grade curricular contempla 80% em EAD. Para finalizar

essa parte geométrica, o quadro 12 retoma os célculos de area plana através das

planificacbes e em seguida conhecemos os solidos geométricos através da

construcdo dos solidos, assim como o calculo de capacidade de cada soélido.

Quadro 11 - Sequéncia didatica 4 (Geometria espacial e reconhecimento/propriedades de
figuras espaciais)

AULA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

METODOLOGIA

12 — Sala de
Aula Invertida.

Geometria espacial.

Em casa, os educandos irdo pesquisar e
imprimir as planificaces dos solidos
geométricos.

22— Aula | Geometria espacial. Célculo de area das figuras planificadas e
Pratica. construcéo dos solidos.

32 - Aula | Reconhecimento/propriedades de | Reconhecimento das figuras e suas
Pratica. figuras espaciais. propriedades.

4% - Aula | Reconhecimento/propriedades de | No laboratério de matematica trabalhar as
Pratica. figuras espaciais. conversdes de capacidade de alguns sélidos.

Fonte: Elaborado pelos préprios autores (2023).
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Com o desenvolvimento da aula 4, os educandos compreenderam a diferenca
de geometria plana para espacial, além de conseguir trabalhar de forma eficaz as
conversdes de medidas de capacidade. A dificuldade da maioria foi visualizar a
figura planificada em soélido, com essa aula a ideia de planificacdo ficou esclarecida.

Conforme figura 4.

Figura 4 — Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 4

A

RRN I ) g
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Fonte: Elaborado pelos préprios autores (2023).
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A geometria analitica tem como finalidade representar elementos geométricos
através de expressdes algébricas. Dessa forma, elaboramos essa sequéncia
didatica com a metodologia de resolugcdo de problemas, sendo como parte
introdutoria uma tertdlia dialégica, em que os educandos expressaram, de forma
espontanea, a ideia da obra classica de Escher. Levando em consideracdo a
profissdo da maioria, elaboramos uma aula, sequéncia 5, a partir de encartes
promocionais, que eles mesmos trouxeram, sala de aula invertida. Para finalizar,
construimos um plano cartesiano, diagrama de flechas e a representacao grafica de

cada grupo.

Quadro 12 - Sequéncia didatica 5 (No¢des de geometria analitica)

AULA OBJETOS DE CONHECIMENTO METODOLOGIA
12 - Tertdlia | Figuras geométricas. Andlise da obra classica de Mauritz
dialégica. Cornelis Escher (1898-1972).
22 — Resolucédo | Nocdes de geometria analitica. Elaboragéo de um problema
de problemas. contextualizado usando como referéncia

um encarte promocional.

32 - Aula | Nocbes de geometria analitica. Construgdo do termo geral e
Prética. representacdo em tabelas.
42 - Aula | Nogdes de geometria analitica. Construgéo de gréficos.
Pratica.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023).

Para fechar com chave de ouro, a figura 5, apresenta 0 passo a passo da
sequéncia, assim como 0 sucesso da ensinagem dos educandos na competéncia 2.
Com a tertulia conseguimos identificar figuras geométricas, mas também trabalhar a
empatia. Na obra classica, as escadas subiam, desciam e nao tinha saida nem
inicio. Isso mostra que cada um tem uma capacidade e vai desenvolvé-la no seu
tempo. Em seguida, com a analise dos encartes, cada grupo elaborou seu problema
e seu grafico. Se ndo bastasse todo esse passo a passo, 0s educandos preferiram

apresentar o problema criado com uma encenacgao na sala Maker.
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Fonte: Elaborado pelos préprios autores (2023).



60

4.4 METODOS AVALIATIVOS DE TODO O PROCESSO METODOLOGICO

Durante o processo de ensinagem, os educandos sdo desafiados a obter
novas teorias e consolida-las, ampliar conhecimentos e propagar-se em novas
habilidades.

Independentemente do método de aula ou sequéncia didatica desenvolvida,
para identificar o conhecimento/habilidade adquirido pelos alunos, os educadores
avaliam o periodo educacional. Essa ferramenta colabora para uma autoavaliacédo
critica do processo educacional, onde os alunos conseguem diagnosticar seu
desenvolvimento no processo, assim como 0s professores certificam-se dessa
evolucdo. E para trabalhar avaliacdo, precisamos estar alinhados aos trés tipos de
avaliar: avaliacao diagnostica, avaliacdo formativa e avaliacdo somativa.

Sobre a avaliacdo diagnostica, Maseto (1997) aborda a importancia de
conhecer os alunos, suas preferéncias, habitos e costumes. Isso para garantir que o
aluno esta na etapa correta ao seu nivel, ou seja, identificar conhecimentos prévios,
conhecimentos de mundo dos alunos.

Essa forma de avaliar acontece a partir de Vvarios mecanismos, como
questiondrios, entrevistas, pautas de observacao e outros instrumentos julgados
essenciais para o processo educativo. Quando esse método acontece em grupo,
chamamos de prognose, quando é por aluno, chamamos de diagnose. (BALLESTER
et al., 2003).

Esse método avaliativo acontece na EJA do SESI, todos os egressos passam
por uma triagem diagndstica, ou seja, preenchem os formularios do RDS para a
elaboracédo do plano individual. Apesar de o preenchimento dos formularios ndo ser
obrigatério, todos fazem os formularios e entrevistas.

A avaliagdo formativa tem como finalidade acompanhar o aluno durante todo o
processo educacional, por meio do qual o educando vai reorganizar seu saber com
as atividades propostas. Esse tipo de avaliagdo permite adequar a ensinagem, a
partir da identificacdo das déficit de cada estudante, assim como responder a
expectativa de cada aluno. (BALLESTER et al., 2003; HAYDT, 2007).

Processo avaliativo que acontece na nossa EJA logo ap6s o preenchimento do
RDS. Cada aluno adquiri um plano individual de estudo, logo as aulas séao

preparadas de acordo com as competéncias/habilidades de cada estudante. Dessa
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forma, o estudante constréi no decorrer do curso um portifélio das aulas presenciais,
0 que o avaliara de forma qualitativa.

E para finalizar, avaliacdo somativa, baseia-se na soma de um ou varios
resultados, ou uma unica prova final. (OLIVEIRA & CHADWICK, 2007). Método que
acontece na realizacdo do EAD da nossa EJA. Todos os alunos matriculados
necessitam cursar 80% da modalidade em EAD, assim de acordo com as
competéncias/habilidades que cada aluno precisa cursar, o sistema disponibiliza as

atividades e avaliacdes para serem estudantes.

4.5 E-BOOK DE PRATICAS MATEMATICAS DESENVOLVIDAS A PARTIR DO
RDS

Com a finalidade de divulgar a metodologia de Reconhecimento de Saberes
nas aulas praticas de matematica, apresentamos em seguida, como produto final, o
Ebook “Reconhecimento de Saberes: base para sequéncias didaticas matematicas

personalizadas”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino por sequéncias didaticas € um estudo que implica em atividades
ordenadas, métodos organizados, e planejamento de longo prazo, bem como um
levantamento diagndstico de conhecimentos prévios dos educandos com relagcéo ao
objeto de conhecimento da matriz curricular.

Almeja-se que essa pesquisa tenha contribuido positivamente aos
educadores matematicos que buscam aplicar estratégias metodologicas por
sequéncias didaticas na Educacao de Jovens e Adultos, usando como referéncia o
Reconhecimento de Saberes e a vida profissional dos estudantes.

Neste sentido, compreendemos a ideia de Freire (2006), citando os aspectos
de se ver a compatibilidade do homem-mundo, sugerindo a educacdo como
interacionista e perceptivel, desempenhando um aprendizado transformador entre os
dois. Assim, entendemos o RDS, as competéncias e as habilidades como
elementos compativeis a vida do homem na aprendizagem durante a escolarizacao.

Mesmo com a aplicacdo do RDS alguns alunos ainda ndo conseguem
superar certas dificuldades em todos os aspectos do tempo. E as vezes necessitam
de um acompanhamento diferenciado. E nesse momento que trabalhamos com o
olhar humanizado, aplicando uma das partes do regulamento da EJA/SESI por RDS,
entrevista.

Elaborar uma sequéncia didatica a partir do RDS é um facilitador dos
resultados esperados. Isso € observado tanto em pesquisas ja publicadas como na
pratica docente da EJA da unidade escolar SESI de Cachoeiro de Itapemirim/ES.
Inclusive esse trabalho vem como resposta a alguns trabalhos de dissertacéo
publicado, onde deixa como continuidade a observagao dos processos do RDS do
SESI.

Diante do panorama da Educacao de Jovens e Adultos faz-se importante a
apresentacao de metodologias diferenciadas como forma de ingressar educandos
no ensino médio, uma vez que necessitamos diminuir a evasdo escolar. Dessa
forma, o Reconhecimento de Saberes vem como requisito essencial.

Durante as aulas de matematica na EJA, os alunos sempre apresentam
algum conhecimento prévio sobre os assuntos tratados, isso devido a profissédo e a

vivéncia em sociedade, ou seja, todos ja possuem um conhecimento pratico, intuitivo
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e dedutivo. Apesar de o conhecimento exigido na educacdo basica ser o de
conhecimento cientifico, o Reconhecimento de Saberes tem a finalidade de
identificar habilidades ja desenvolvidas pelo educando e assim realizar um
aproveitamento de competéncias.

Isso ficou em evidéncia na sequéncia didatica apresentada como metodologia
diferenciada para uma EJA profissionalizante e de formato RDS. Todas as aulas
foram elaboradas a partir do contexto dos educandos, assim como seu
conhecimento de vida. Portanto, é notorio a eficacia dessa metodologia ndo sé na
EJA do Ensino Médio, mas uma aproximacdo da educacdo técnica, superior e até
concursos publicos.

N&o podiamos deixar de falar dos métodos avaliativos desenvolvido pela
unidade escolar, avaliacdo diagndstica, formativa e somatoria. Todos aplicados no
momento correto e com finalidade de alcancar a aprendizagem dos educandos. A
diagndstica no preenchimento do RDS, a formativa no desenvolvimento do plano
individual e a somatdria na realizacao do EAD.

Entrelacado ao método avaliativo obtivemos os resultados: 365 alunos
matriculados, aproximadamente 20% (69 alunos) desistiram e aproximadamente
13% (45 alunos) evadiram. Levando em consideracdo que somente o edital 1, 2, 3 e
4 formaram, essa porcentagem permanece eficiente, pois de um total de 304 alunos
(100%) matriculados somente 20% (62 alunos) desistiram e 15% (45 alunos)
evadiram, ou seja, 65% (197 alunos) foram certificados pela unidade.

Como resposta, aos beneficios da EJA por RDS, um aluno da EJA do SESI
unidade Cachoeiro de Itapemirim/ES, que foi aprovado com o preenchimento do
RDS responde:

“Boa noite!'!! Me chamo M. R. B., tenho 48 anos e uns trinta sem frequentar uma
sala de aula. Tive conhecimento do EJA através de minha esposa e de um amigo
gue estava matriculado, fui no SESI me informei sobre e ingressei rumo a conclusao
do EM. O RDS foi a alternativa mais clara e real para entdo eu concluir e ensino
médio com certificado oficial e reconhecido, com uma abordagem totalmente
diferente da escola tradicional o EJA através do RDS é a forma mais rapida, simples
e garantida de concluir o EM num prazo curtissimo de tempo. E eu sou a prova viva
de que é possivel. Foi como um impulso pra mim o desafio do RDS, sai com mais

animo, esperanca e certeza de que novos sonhos sdo possiveis. Quero agradecer
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aos idealizadores, diretores, professores e todos que de forma direta ou indireta
envolveram-se na criacdo e/ou execucdo dessa forma inovadora e auténtica do

reconhecimento da vivéncia do aluno. A todos da familia EJA somente gratidao!!!!”
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APRESENTACAO

ara a realizagdo do produto final, da Dissertagdo de Mestrado Profissio-

nal do Programa de Pos Graduagido em Ciéncias, Tecnologia e Educacdo
do Centro Universitiario Vale do Cricaré, elaboramos este e-Book denominado
“Reconhecimento de Saberes: base para sequéncias didaticas matemiiticas
personalizadas”. Neste, apresentamos sequéncias didaticas a partir de Reco-
nhecimento de Saberes - RDS, uma metodologia diferenciada para os educan-
dos da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Desenvolvida na unidade escolar
Sesi da Eja Profissionalizante do Ensino Médio de Cachoeiro de Itapemirim/ES,
no primeiro semestre de 2023, o qual os sujeitos foram os alunos, a professora

de matemadtica, a coordenadora pedagdgica e a diretora da unidade.

O objetivo deste e-book € apresentar a comunidade no geral uma nova me-
todologia para o segmento EJA, o RDS, como meio de certificacio e elaboragao
de planos individuais de estudo, além de apresentar sequéncias didaticas mate-

maticas personalizadas para aulas presenciais.

Assim, esperamos ndo apenas contribuir com diferenciadas praticas peda-
gogicas do universo académico, mas também divulgar para outras instituicoes
de ensino, seja de educacio bdsica, profissional ou até mesmo superior, essa me-
todologia de Reconhecimento de Saberes, na qual considera o conhecimento
como algo que deve ser construido socialmente, na interagdo entre os sujeitos,

respeitando e ouvindo cada cidadao.



O RECONHECIMENTO DE SABERES
NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA EJA

Cc-mc- validar o conhecimento informal, apresentado principalmente na

carreira profissional das pessoas, através do reconhecimento de habilida-

des e consequentemente, competéncias?

Segundo Moacir Gadotti (2016, p. 2) esse assunto ja era tratado em 1919,
na Inglaterra, como “educacdo ao longo da vida” e depois em 1955, na Franga,
como “educagao permanente”. Para ele duas nomenclaturas com fundamentos
iguais, que configura a retomada da Educacdo Popular como politica publica,
afirmando que

Ao apresentar uma visdo de Educagdo ao Longo da Vida pela oti-
ca da Educacio Popular estamos disputando, legitimamente, um
conceito de Educagio ao Longo da Vida, apostando numa educa-
¢io transformadora, entendendo a educagio como um processo de

conscientizagdo e de transformacio social, num movimento per-

manente de superacio da desumanizacio. (GADOTTI, 2016, p. 8).

Observando processos semelhantes, exclusivamente o da Europa, o Brasil
comegou a pensar no reconhecimento de saberes com o projeto de lei 1258 de
1988, do deputado federal Octavio Elisio, do PSDB. Mas, somente em 1996
que o projeto de lei foi aprovado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Brasileira (LDB), Lei n® 9.394/1996, que apresenta o assunto em dois artigos: o



artigo 38 capitulo II - Da Educagido Basica, Secdo V — Da Educacédo de Jovens
e Adultos, no art. 38, § 2°, que ordena que “os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconheci-
dos mediante exames” (BRASIL, 1996), para conclusio de ensino fundamental
(para maiores de quinze anos) e do ensino médio (para maiores de dezoito
anos); e o capitulo III - Da Educacdo Profissional, artigo 41, que decretou que
“o conhecimento adquirido na educacio profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificacdo para prossegui-

mento ou conclusdo de estudos™ (BRASIL, 1996).

A partir da LDB, virios registros passaram a falar do assunto, como no
parecer CNE/CEB n® 16/1999 considerando a escola como aquela que “ava-
lia, reconhece e certifica o conhecimento adquirido alhures” (BRASIL, CNE/
CEB, 1999.a), e na Resolucio CNE/CEB n° 04/1999, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais, da Educacdo Profissional de Nivel Técnico, especifi-

camente no art. 11:

Art. 11 - A escola podera aproveitar conhecimentos e experi-
éncias anteriores, desde que diretamente relacionados com o
perfil profissional de conclusdo da respectiva qualificagio ou
habilitagao profissional, adquiridos: I - no ensino médio; II - em
qualificagdes profissionais e etapas ou modulos de nivel técnico
concluidos em outros cursos; III - em cursos de educagdo pro-
fissional de nivel bdsico, mediante avaliacdo do aluno; IV - no
trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliagio do
aluno; V - e reconhecidos em processos formais de certificacio

profissional. (BRASIL, CNE/CEB, 1999.b)
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Apesar de estar apenas no discurso, o reconhecimento de saberes ¢ interli-
gado ao mercado de trabalho através da modalidade de educacao profissional.

Isso fortalece o discurso.

Em 2000, o discurso deixa de ser reconhecimento de saberes e passa a ser
conhecimentos e habilidades. A Resolugdo CNE/CEB n® 01/2000, especifica-
mente nos artigos 20 e 21, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo de Jovens e Adultos, a possivel conclusdo dos ensinos fundamental

e médio os exames supletivos, consoante a LDB.

Art. 22. Os estabelecimentos poderdo aferir e reconhecer, median-
te avaliagdo, conhecimentos e habilidades obtidos em processos
formativos extra-escolares, de acordo com as normas dos respec-
tivos sistemas e no dmbito de suas competéncias, inclusive para a
educacgdo profissional de nivel técnico, obedecidas as respectivas

diretrizes curriculares nacionais. ( BRASIL, CNE/CBE, 2000)

Ainda em 2000, o Ministério da Educagio (MEC) e o Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE), tentaram unir sugestdes para certificar o ensino
fundamental IT e médio. Moraes e Neto (2005), afirmam que o MEC apresen-
tou os seguintes documentos: o Sistema Nacional de Certificacao Profissional,
baseado em Competéncias (2000); o Subsistema de Avaliagdo e Certificacao
Profissional - SAC (2000); e o documento organizando um Sistema Nacional
de Certificacio baseada em Competéncias — SNCPC (2002). Porém, no SN-
CPC (2002) o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) teria que criar instrumentos de avaliacdo a fim de certificar as

competéncias.
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Em 2004, a CNE/CEB n® 40/2004 da o seguinte parecer a respeito do Ar-
tigo 41 da LDB,

Nosso parecer € no sentido de que a entidade proceda a avalia-
¢do das competéncias profissionais constituidas pelos seus alunos
no mercado de trabalho e as reconhega para fins de continuidade
de estudos em seus cursos. O referencial para andlise, avaliacio
e reconhecimento das competéncias profissionais, anteriormente
constituidas para fins de continuidade de estudos, € sempre o per-
fil profissional de conclusio, definido pela escola que recebe o alu-
no, i luz do seu projeto pedagogico. (BRASIL, CNE/CBE, 2004)

Ou seja, depois de 8 anos de debates sobre o reconhecimento de saberes,
finalmente o novo método de certificacio comeca a ser aplicado. Logo, surge
programas com essa finalidade, como por exemplo, o Programa Nacional de
Integracdo da Educagao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA), que o Decreto n° 5.840 de 2006 no art. 7°, possibi-
lita as “institui¢des ofertantes de cursos e programas do PROEJA poderio afe-
rir e reconhecer, mediante avaliacdo individual, conhecimentos e habilidades

obtidos em processos formativos extra-escolares” (BRASIL, 2006).

O CNE/CES n® 19/2008, em janeiro, pensando em “garantir a autonomia
pedagogica de cada Instituicao de Ensino Superior (IES)” (BRASIL, CNE/CES,
2008), emite um parecer dizendo “deva ser recomendado a todas as 1ES que
ministrem cursos superiores de tecnologia a ndo adocio de procedimentos de
aproveitamento amplo e irrestrito de estudos ou competéncias profissionais

obtidas por estudantes durante o ensino técnico”. Assim, o reconhecimento de
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saberes fica somente para a Educagio Profissional e Tecnologica de Nivel Mé-

dio, criando assim uma separacgio entre trabalho manual e educacdo formal.

No mesmo ano, porém em dezembro, cria-se a Rede Federal de Edu-
cacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, que habilita “no ambito de sua
atuacdo, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia exercerio
o papel de instituicdes acreditadoras e certificadoras de competéncias profis-
sionais” (BRASIL, 2008). Logo, surge a Rede Nacional de Certificacio Pro-
fissional (CERTIFIC), uma “Politica Publica voltada para o atendimento de
trabalhadores, jovens e adultos que buscam o reconhecimento e certificagao
de saberes adquiridos em processos formais e ndo formais de ensino-apren-

dizagem e formacdo inicial e continuada”

Varias modifica¢des aconteceram até chegar na mais atual, que é a Lei
n° 13.632 de 2018: “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamen-
tal e medio na idade propria e constituira instrumento para a educacdo e
a aprendizagem ao longo da vida”. (BRASIL, 1996; acrescida por BRASIL,
2018). Retornando assim aos termos iniciais do processo de evolugao do

reconhecimento de saberes.
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SEQUENCIAS DIDATICAS COMO RECURSO
METODOLOGICO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

ﬂ sequéncia didatica ¢ um método utilizado para organizar um plane-
jamento de longo prazo, ou seja, um planejamento que levara dias,
semanas ou até meses para se alcancar um resultado no aprendizado do

aluno.

Neste sentido, sequéncia diddtica é "um conjunto de atividades orde-
nadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos edu-
cacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor

como pelos alunos” (ZABALA, 2007, p. 18)

Para iniciar uma sequéncia didatica, necessitamos de um levantamen-
to diagnostico do conhecimento dos alunos, para assim elaborarmos um
planejamento estratégico e diferenciado para trabalhar as dificuldades

apresentadas.

A sequéncia didatica permite trabalhar de forma interdisciplinar, uma vez

que o tema em destaque se relaciona com outra disciplina. Complementa-se:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se
considera o fato trivial de que todo conhecimento mantém um
didlogo permanente com outros conhecimentos, que pode ser de
questionamento, de confirmagio, de complementagio, de nega-
¢do, de ampliagio, de iluminagio de aspectos nio distinguidos.

(BRASIL, 2000, p. 75).
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A partir dessas consideragdes, decidimos optar por uma sequéncia didati-
ca para organizar e trabalhar de forma eficaz a matematica, utilizando alguns
recursos tecnolégicos em parceria com o reconhecimento de saberes no egres-

so de educandos na EJA.
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SEQUENCIAS DIDATICAS DESENVOLVIDAS
NA EJA: RESULTADOS E DISCUSSAO

SEQUENCIA DIDATICA 1

aula da sequéncia didatica 1, descrita no quadro abaixo, foi desenvolvida
Ap ela metodologia de resolucio de problemas. Para iniciar, dialogamos so-
bre a histéria dos numeros, da geometria e das unidades de medidas. Com esse
didlogo os educandos, no laboratorio de informatica, elaboraram uma historia
em quadrinhos usando como recurso o Power Point. Apoés o didlogo, sobre a
histdria das unidades de medidas, a professora apresentou os instrumentos de
medidas mais utilizados pelos alunos na realizacdo das suas atividades profis-
sionais. Assim, 0os mesmos, com a mesma competéncia, foram separados por
pequenos grupos com objetos de conhecimento diferentes para resolucio de
problemas geradores. Com a finalidade de trabalhar as conversoes de medidas,
os educandos reproduziram um objeto, visto na unidade de ensino de acordo
com o problema gerador, e representaram suas respectivas medidas em tabelas

para trabalhar as conversdes comprimento e capacidade.




Quadro 1 - Sequéncia didética 1 (Sistemas e unidades de medidas)

AULA

12 Aula -
Expositiva e
Dialogada.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Sistemas e unidades de
medida - historia e definicao.

METODOLOGIA

Apresentacao da historia e definicao do

sistema de medidas, através de
apresentacao de instrumentos
e medidas.

22 Aula - Pratica.

Sistemas e unidades de
medida.

Na instituicao, os alunos realizaram
a medicao de diferentes objetos,
considerando a unidade de medida
solicitado pela professora para

cada grupo.
32 Aula - Sistemas e unidades de Construcao de tabelas para
Resolucao de medida - comprimento. representar transformagoes de
Problemas. medidas realizadas.
42 Aula - Sistemas e unidades de Construcao de tabelas para
Resolucao de medida - capacidade. representar transformacoes de
Problemas. medidas realizadas.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023)

Para apresentar de forma dinamica o desenvolvimento dessa aula, apre-

sentamos na figura 1 algumas fotos do passo a passo do desenvolvimento

da sequéncia didatica 1.

Figura 1 - Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 1

-




Fonte: Fotos e montagem dos proprios autores (2023)

SEQUENCIA DIDATICA 2

metodologia utilizada na sequéncia diddtica 2 foi a de estudo de
caso, uma vez que o fenémeno analisado € o do contexto dos alunos,
o profissional. O papel milimetrado sera o recurso introdutério para o
calculo de drea e perimetro. A partir do calculo e apresentacao de cada

grupo, a teoria sera definida pela professora.
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AULA

12 Aula - Pratica.

Quadro 2 - Sequéncia didatica 2
(Geometria plana e reconhecimento e propriedades de figuras planas)

' OBJETOS DE CONHECIMENTO I

Geometria plana.

METODOLOGIA

Repreducao, no papel milimetrado, de
um objeto da sua profissao.

22 Aula - Estudo
de Caso.

Geometria plana.

Calculo de drea e perimetro a partir de
cada caso (desenho). Usando como
referéncia a malha quadriculada.

32 Aula - Pratica.

Reconhecimento e
propriedades de figuras
planas.

Apresentacao das figuras, propriedades
e elementos.

42 Aula - Pratica.

Reconhecimento e
propriedades de figuras
planas.

Calculo da area de cada desenho
elaborado a partir das formulas.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023)

Nessa aula, o RDS confirmou sua importancia no processo de egresso dos alu-

nos da EJA. Uma aluna, costureira, ndo conseguiu aprovagao na competéncia

2 devido ao objeto de conhecimento trigonometria e geometria espacial, mas

no desenvolvimento do objeto de conhecimento dreas planas ela deu um show,

inclusive mostrou isso na aula presencial, colaborando com o calculo de drea/

perimetro de circulo na confec¢ao de uma saia. Segue abaixo, na figura 2, al-

gumas fotos do desenvolvimento dessa aula.

Figura 2 - Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 2

-

%=

B

Fonte: Fotos e montagem dos proprios autores (2023)
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SEQUENCIA DIDATICA 3

essa sequéncia didatica 3 a metodologia utilizada foi a de rotagdo por
Nestacﬁes, onde cada grupo ficou responsavel por um objeto de conhe-
cimento, sendo que os mesmos estdo interligados. Com a elabora¢ao de um
quadrado no papel milimetrado, cada grupo ficard com uma funcio, um com
o calculo da drea, outro com o célculo do perimetro e outro com o calculo
da diagonal. Com a mediacdo da professora, os educandos compreenderam o
porqué de um triangulo retingulo. E para finalizar, a utilizacdo de um teodoli-

to caseiro para compreensio dos fundamentos de trigonometria no triangulo.

Quadro 3 - Sequéncia didatica 3
(Relagdes métricas no triangulo e Fundamentos de trigonometria no triangulo)

m OBJETOS DE CONHECIMENTO METODOLOGIA

12 Aula - Relagbes métrica Reproducio, no papel milimetrado, de
Rotacao por no triangulo. um quadrado para calculo de area,
Estagdes. perimeiro e diagonal.
22 Aula - Tedrica ~ Fundamentos de Apresentacido da trigonometria e suas
e Expositiva. trigonometria no triangulo. relagoes.
32 Aula - Pratica. _ Fundamentos de Utilizacdo do teodolito caseiro para o
trigonometria no triangulo. calculo de alturas na unidade de
ensino.
42 Aula - Pratica. . Fundamentos de Apresentagdo de cada grupo das
trigonometria no triangulo. alturas calculadas.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023)

Ser professor no século XXI ¢ ter aluno como protagonista do processo edu-
cacional. Isso ficou evidente nessa aula, enquanto alguns alunos usavam o
teodolito caseiro para o processo de cdlculo de altura de algumas coisas, um
aluno, tecnoldgico, pegou seu celular e realizou o calculo com um aplicativo.

Exibi¢do na figura 3.

18
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Figura 3 - Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 3

Fonte: Fotos e montagem dos prés autores (2023)

SEQUENCIA DIDATICA 4

omo metodologia usamos a sala de aula invertida, recurso mais utili-
Czado na nossa EJA, uma vez que a grade curricular contempla 80% em
EAD. Para finalizar essa parte geométrica, o quadro 12 retoma os calculos
de drea plana através das planificagdes e em seguida conhecemos os solidos
geométricos através da construgao dos solidos, assim como o calculo de ca-

pacidade de cada solido.

19
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Quadro 4 - Sequéncia didatica 4
(Geometria espacial e reconhecimento/propriedades de figuras espaciais)

AULA IOBJETOS DE CONHECIMENTO ’ METODOLOGIA
12 Aula - Salade Geometria espacial. Em casa, os educandos pesquisaram e
Aula Invertida. imprimiram as planificagoes dos

solidos geomeétricos.

22 Aula - Pratica. Geometria espacial. _Calculo de area das figuras
planificadas e construcao dos solidos.

32 Aula - Pratica. | Reconhecimento/propriedades | Reconhecimento das figuras e suas

de figuras espaciais. propriedades.
42 Aula - Prética. | Reconhecimento/propriedades No laboratorio de matematica
de figuras espadiais. trabalhar as conversdes de capacidade

de alguns solidos.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023)
Com o desenvolvimento da aula 4, os educandos compreenderam a diferen-
¢a de geometria plana para espacial, além de conseguir trabalhar de forma
eficaz as conversoes de medidas de capacidade. A dificuldade da maioria era
visualizar a figura planificada em sélido, com essa aula a ideia de planificagao

ficou esclarecida. Conforme figura 4.

Figura 4 — Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 4
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Fonte: Fotos e montagem dos proprios autores (2023)

SEQUENCIA DIDATICA 5

Ageometria analitica tem como finalidade representar elementos geo-
meétricos através de expressoes algébricas. Dessa forma, elaboramos
essa sequéncia didatica com a metodologia de resolu¢do de problemas,
sendo como parte introdutéria uma tertalia dialégica, em que os edu-
candos expressaram, de forma espontanea, a ideia da obra classica de Es-
cher. Levando em considera¢do a profissao da maioria, elaboramos uma
aula, sequéncia 5, a partir de encartes promocionais, que eles mesmos
trouxeram, sala de aula invertida. Para finalizar, construimos um plano
cartesiano, diagrama de flechas e a representacao grafica de cada grupo,

introduzindo assim funcdes.
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Quadro 5 - Sequéncia didatica 5
(Nocdes de geometria analitica)

AULA OBJETOS DE CONHECIMENTO METODOLOGIA
12 Aula - Figuras geométricas. Analise da obra classica de Mauritz
Tertulia Cornelis Escher (1898-1972).
dialogica.
22 Aula - Nog¢oes de geometria analitica. Elaboracao de um problema
Resolucao de contextualizado usando como
problemas. referéncia um encarte promocional.
32 Aula - Pratica. | Nogoes de geometria analitica. Construcao do termo geral e
representacao em tabelas.
42 Aula - Pratica. | Nogoes de geometria analitica. Construgao de graficos.

Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2023)

Para finalizar, a figura 5, apresenta o passo a passo da sequéncia, assim como o
sucesso da ensinagem dos educandos na competéncia 2. Com a tertulia conse-
guimos identificar figuras geométricas, mas também trabalhar a empatia. Na
obra classica, as escadas subiam, desciam e nao tinha saida nem inicio. Isso
mostra que cada um tem uma capacidade e vai desenvolvé-la no seu tempo.
Em seguida, com a analise dos encartes, cada grupo elaborou seu problema e
seu grafico. Se ndo bastasse todo esse passo a passo, os educandos preferiram

apresentar o problema criado com uma encenagao na sala Maker.

Figura 5 - Fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica 5




Fonte: Fotos e montagem dos proprios autores (2023)
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do panorama da Educacdo de Jovens e Adultos faz-se importante
a apresentacao de metodologias diferenciadas como forma de ingressar
educandos no ensino médio, uma vez que necessitamos diminuir a evasdo es-

colar. Dessa forma, o reconhecimento de saberes vem como requisito essencial.

Durante as aulas de matemdtica na EJA, os alunos sempre apresentam al-
gum conhecimento prévio sobre os assuntos tratados, isso devido a profissdo e
a vivéncia em sociedade, ou seja, todos ja possuem um conhecimento pritico,
intuitivo e dedutivo. Apesar de o conhecimento exigido na educacio bdsica ser
0 de conhecimento cientifico, o reconhecimento de saberes tem a finalidade
de identificar habilidades ja desenvolvidas pelo educando e assim realizar um

aproveitamento de competéncias.
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2018. Desde 2019 é orientador no Curso do Mestrado Profissional em Ciéncia,
Tecnologia e Educacao, do Centro Universitario Vale do Cricaré (UNIVC), na
cidade de Sdao Mateus, ES. Atualmente conta com mais de 70 orientacoes, en-
tre Dissertacoes de Mestrado, Trabalhos de Conclusio de Curso — Graduacao
e Iniciagdo Cientifica. E também 5 (cinco) livros publicados (autoria e co-au-

toria). Paralelamente a essas fun¢des, atua como consultor na area ambiental.
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ANEXOS
ANEXO A — APROVACAO AO COMITE DE ETICA (CEP) - VERSAO 1

INSTITUTO VALE DO CRICARE Wﬂl“

FACLI

DADHE
W A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O RECONHECIMENTO DE SABERES E SUAS CONTRIBUICOES NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA PROFISSIONALIZANTE
DO ENSINO MEDIO.

Pesquisador: LAIS PAVANI DELFINO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68731123.8.0000.8207

Instituigdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.013.948

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa apresentada pela autora versa sobre a criacdo de um plano individualizado para o ensino de
matematica na Eja do ensino médio. Baseando-se em referenciais tedricos e no contexto escolar de uma
unidade da Eja do ensino médio, o projeto busca identificar o diferencial dessa metodologia na vida
educacional dos educandos. Para tanto, a pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa, uma vez
que, analisa o discurso e realiza interpretagdes no campo educacional. O estudo serd desenvolvimento em
guatro etapas: primeira etapa - andlise do regimento da Eja profissionalizante do ensino médio, de

uma unidade particular de Cachoeiro de ltapemirim/ES, com a finalidade de apresentar o reconhecimento de
saberes e seus processos de validagdo e certificagdo; segunda etapa - andlise dos RDS finalizados nesta
unidade, afim de identificar a competéncia/habilidade mais reprovada, com esse levantamento sera possivel
listar os objetos de conhecimento que precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional dos
educandos; terceira

etapa - aplicagdo de uma sequéncia didatica personalizada para trabalhar a competéncia em deficiéncia, na
gual todas as aulas serdo preparadas de acordo com a profissdo da maioria dos alunos da turma; quarta
etapa - apresentacdo de um e-book como forma de divulgar a metodologia de reconhecimento de saberes

nas aulas praticas de matematica.

Enderegco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20933-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE "":,.9"““1"

FACLUHLDADE
Vias cas Caara

Continuac o do Parecer: 6.013.948

Objetivo da Pesquisa:

Objetivos apresentados pela autora :

Objetivo Primario:

Criar um plano individualizado para o ensino de matematica na Eja do ensino médio.

Objetivo Secundario:

* Analisar como acontece o processo de reconhecimento, validacao e certificacao da Eja no ensino médio;
+ |ldentificar no RDS as competéncias/habilidades menos reconhecidas nos alunos;

» Aplicar metodologias diversificadas e personalizadas em uma sequéncia didatica a partir do RDS;

* Apresentar um e-book com aulas estruturais a partir da metodologia RDS.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e Beneficios apresentadas pela autora:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum risco e na nossa nao seria diferente. Pode ser risco na
nossa pesquisa:

* Invasdo de privacidade, uma vez que a metodologia RDS é especifica dessa unidade de ensino;

* Discriminaca@o ao contetudo/tema revelado, ao analisar o que o aluno ja tem de conhecimento para gerar um
plano de estudo;

* Riscos com a divulgacdo de imagem, pois serd divulgado fotos das atividades da sequéncia didatica;

* Uso da pesquisa para novos trabalhos sem a autorizacio da autora.

Beneficios:

Com relacdo as acdes preventivas, iremos minimiza-las com:

+ Citar todos os regimentos legais da metodologia RDS com suas devidas referéncias;

» Descrever detalhadamente todo o processo de reconhecimento de saberes, conhecimento de vida social e
profissional dos educandos, para que

sua metodologia seja aceita de forma satisfatéria e eficaz pela sociedade;

* Os sujeitos da pesquisa ndo serio identificados, como forma de preservacio de identidade;

» Todas as fotos apresentadas no trabalho sera postada de forma que os sujeitos ndo sejam identificados;

* Para realizacdo de outras pesquisas, a partir desse trabalho, é necessario a autorizacdo dos

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ive.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE "‘a‘ﬁ’“ﬂl"

FACLUL DA
Ak ) | 4

Continuagdo do Parecer: 6.013.948

autores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A autora prevé o deenvolvimento do projeto em 4 etapas:

+ 12 etapa - analise do regimento da Eja profissionalizante do ensino médio, de uma unidade particular de
Cachoeiro de Itapemirim/ES, com a

finalidade de apresentar o reconhecimento de saberes e seus processos de validacdo e certificagao;

« 22 etapa - analise dos RDS finalizados nesta unidade, afim de identificar a competéncia/habilidade mais
reprovada, com esse levantamento sera

possivel listar os objetos de conhecimento que precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional
dos educandos;

« 39 etapa - aplicacdo de uma sequéncia didatica personalizada para trabalhar a competéncia em deficiéncia,
na qual todas as aulas serdo

preparadas de acordo com a profissao da maioria dos alunos da turma;

+ 42 etapa - apresentacdo de um e-book como forma de divulgar a metodologia de reconhecimento de
saberes nas aulas praticas de matematica.

Essa etapa sera apresentada com detalhamento no produto final.

Sera desenvolvida em uma unidade escolar da Eja do ensino médio de Cachoeiro de Itapemirim/ES no
primeiro semestre de 2023, o qual os sujeitos

serdo os alunos, professores, pedagogos, coordenadores e diretor.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

A autora ndo apresenta o termo da instituicdo coparticipante assinada (autorizada)
Apresenta:

Informacgdes Basicas do Projeto

projeto detalhado

cronograma

TCLE

TCUDP

Folha de rosto

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ive.br
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Platoforma

FACULDADE

INSTITUTO VALE DO CRICARE %oﬂ

Continuacdo do Parecer: 6.013.948

Recomendacgoes:

Descrever melhor o Objetivo Primario, uma vez que o mesmo nao apresenta um cbjetivo académico e sim

de intervencdo em uma instituicao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

A aluna ndo apresenta a o termo da instituigdo coparticipante assinada (autorizada)

Consideragdes Finais

a critério do CEP:

Vide campo “Conclusées e Pendéncias e Lista de Inadequacdes”. Destaca-se no entanto que nao

necessariamente todas as pendéncias foram listadas. Dessa forma, recomendamos além de revisdo técnica

do projeto, uma ampla revisao do texto e adequacado as normas cultas da lingua portuguesa. Da mesma

forma é recomendado que o trabalho passe por uma revisdo de normas ABNT.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 04/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2115453.pdf 13:27:40
Outros TCUDP.docx 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito
13:27:24 |DELFINO

Declaracao de termodeautorizacaodainstituicao.doc 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito

Instituicdo e 13:26:23 |DELFINO

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | projetodetalhado.docx 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito

Brochura 13:24:01 DELFINO

Investigador

TCLE /Termos de |TCLE.docx 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito

Assentimento / 13:22:35 |DELFINO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito
13:13:50  |DELFINO

Situagao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415

UF: ES Municipio: SAO MATEUS

Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ive br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W“‘“

FACUL DA
THY "

Continuagdo do Parecer: 6.013.948

SAO MATEUS, 20 de Abril de 2023

Assinado por:
FRANK CARDOSO
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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ANEXO B — APROVACAO AO COMITE DE ETICA (CEP) — VERSAO 2

INSTITUTO VALE DO CRICARE '%"W“M me

FACLULDADHE
Vi b

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O RECONHECIMENTO DE SABERES E SUAS CONTRIBUICOES NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA PROFISSIONALIZANTE
DO ENSINO MEDIO.

Pesquisador: LAIS PAVANI DELFINO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 68731123.8.0000.8207

Instituigao Proponente: INSTITUTC VALE DO CRICARE LTDA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.096.249

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa apresentada pela autora versa sobre a criagdo de um plano individualizado para o ensino de
matematica na Eja do ensino méedio. Baseando-se em referenciais tedricos e no contexto escolar de uma
unidade da Eja do ensino médio, o projeto busca identificar o diferencial dessa metodologia na vida
educacional dos educandos. Para tanto, a pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa, uma vez
que, analisa o discurso e realiza interpretagdes no campo educacional. O estudo sera desenvolvimento em
quatro etapas: primeira etapa - analise do regimento da Eja profissionalizante do ensino médio, de

uma unidade particular de Cachoeiro de Iltapemirim/ES, com a finalidade de apresentar o reconhecimento de
saberes e seus processos de validacao e certificacdo; segunda etapa - analise dos RDS finalizados nesta
unidade, afim de identificar a competéncia/habilidade mais reprovada, com esse levantamento sera possivel
listar os objetos de conhecimento que precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional dos
educandos; terceira

etapa - aplicagdo de uma sequéncia didatica personalizada para trabalhar a competéncia em deficiéncia, na
qual todas as aulas serdo preparadas de acordo com a profissdo da maiocria dos alunos da turma; quarta
etapa - apresentacdo de um e-book como forma de divulgar a metodologia de reconhecimento de saberes

nas aulas praticas de matematica.

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE Wﬂl"

Continuacdo do Parecer: 6.096.249

Objetivo da Pesquisa:

Objetivos apresentados pela autora :

Objetive Primario:

Criar um plano individualizado para o ensino de matematica na Eja do ensino médio.

Objetivo Secundario:

+ Analisar como acentece o processo de reconhecimento, validagdo e certificagdo da Eja no ensino médio;
+ |dentificar no RDS as competéncias/habilidades menos reconhecidas nos alunos;

+ Aplicar metodologias diversificadas e personalizadas em uma sequéncia didatica a partir do RDS;

* Apresentar um e-book com aulas estruturais a partir da metodologia RDS.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e Beneficios apresentadas pela autora:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum risco e na nossa ndo seria diferente. Pode ser risco na
nossa pesquisa:

+ Invasdo de privacidade, uma vez que a metodologia RDS € especifica dessa unidade de ensino;

+ Discriminacdo ao conteldo/tema revelado, ao analisar o que o aluno ja tem de conhecimento para gerar
um plano de estudo;

* Riscos com a divulgagcao de imagem, pois sera divulgado fotos das atividades da sequéncia didatica;

+ Uso da pesquisa para novos trabalhos sem a autorizacdo da autora.

Beneficios:

Com relacéo as agdes preventivas, iremos minimiza-las com:

« Citar todos os regimentos legais da metodologia RDS com suas devidas referéncias;

+ Descrever detalhadamente todo o processo de reconhecimento de saberes, conhecimento de vida social e
profissional dos educandos, para que

sua metodologia seja aceita de forma satisfatoria e eficaz pela sociedade;

+ Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados, como forma de preservac¢éo de identidade;

+ Todas as fotos apresentadas no trabalho sera postada de forma que os sujeitos ndo sejam identificados;

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20.033-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W"‘"@

FACLL DADHE
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Continuagdo do Parecer: 6.096.249

+ Para realizacdo de outras pesquisas, a partir desse trabalho, & necessario a autorizacdo dos autores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A autora prevé o deenvolvimento do projeto em 4 etapas:

+ 12 etapa - analise do regimento da Eja profissionalizante do ensino medio, de uma unidade particular de
Cachoeiro de Itapemirim/ES, com a

finalidade de apresentar o reconhecimento de saberes e seus processos de validagdo e certificacao;

+ 2% etapa - anélise dos RDS finalizados nesta unidade, afim de identificar a competéncia/habilidade mais
reprovada, com esse levantamento sera

possivel listar os abjetos de conhecimento que precisam ser trabalhados, assim como o perfil profissional
dos educandos;

+ 3% etapa - aplicacdo de uma sequéncia didatica personalizada para trabalhar a competéncia em
deficiéncia,

na qual todas as aulas serdo

preparadas de acordo com a profissdo da maioria dos alunos da turma;

+ 42 etapa - apresentacdo de um e-book como forma de divulgar a metodologia de reconhecimento de
saberes nas aulas praticas de matematica.

Essa etapa sera apresentada com detalhamento no produto final.

Sera desenvoelvida em uma unidade escolar da Eja do ensino médio de Cachoeiro de ltapemirim/ES no
primeiro semestre de 2023, o qual os sujeitos

serdo os alunos, professores, pedagogos, coordenadores e diretor.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresenta:

Termo da instituicdo coparticipante assinada
Informagdes Basicas do Projeto
projeto detalhado

cronograma

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20.033-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W““‘
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Continuacdo do Parecer: 6.096.249

TCLE

TCUDP

Folha de rosto

Recomendagdes:

vide campo: Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem recomendacdes e pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n® 001/13, item Xl 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 05/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2115453.pdf 08:09:27
Projeto Detalhado / | projetodetalhado.docx 05/05/2023 |LAIS PAVANI Aceito
Brochura 08:08:49 |DELFINO
Investigador
Declaracao de Termodeautorizacaodainstituicaoassinad] 05/05/2023 |LAIS PAVANI Aceito
Instituicdo e o.pdf 08:07:40 |DELFINO
Infraestrutura
Outros TCUDP.docx 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito
13:27:24 |DELFINO

TCLE / Termos de | TCLE.docx 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito

Assentimento / 13:22:35 |DELFINO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 04/04/2023 |LAIS PAVANI Aceito
13:13:50 | DELFINO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20033-415

UF: ES Municipio: SAO MATEUS

Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ive br
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Continuac&o do Parecer: 6.096.249

SAO MATEUS, 01 de Junho de 2023

Assinado por:

FRANK CARDOSO
(Coordenadaor(a))

Endereg¢o: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br

Pagina 05 de 05



111

ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Margareth Cardoso Duarle Dilem, ocupanie do cargo de Diretora Escolar no Ceniro de
Atividades Jones dos Santos Neves (Sesi Cachoeiro de Itapemirim), autorizo a realizagéo
nesta instituicéo a pesquisa “O reconhecimento de saberes e suas contribui¢cées no processo
de ensino e aprendizagem de maiematica na EJA proiissionaiizanie do ensino meédio, sob a
responsabilidade da pesquisadora Lais Pavani Delfino, tendo como objetivo primario (geral)
criar um plano individualizado para o ensino de matematica na EJA do ensino médio.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre a uliizagéo de dados exciusivamenie para fins cieniiiicos € gue as injormagoes a
serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo que determinar a
legislagéo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicio e/ou das pessoas envolvidas,
inciusive na forma de danos & estima, presiigio e/ou prejuizo econdmico efou financeiro. Aiém
disso, durante ou depois da pesquisa & garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das
informacoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicio
cupariicipanie do presenie projeiv de pesquisa, € de Seu COMpromisso no resguario da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da
infraestrutura necessaria para tal.

Cacinoeiro de itapemirim(E3), 0z de iviaio de zUZ3,
Centro de Atividades Jones dos Santos Neves
Entidade Mantenedora SESI DR/ES
Renovagao de Credenciamento: 5.093/2018
Av. Domingos Alcino Dadalto, 2/46
Margareth C. D. Dilem Monte Cristo - CEP 29.312-545

* . Direlora [scolar M Cachoeirode Itapemirim-ES

; |
Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituic&o coparticipante

SENAJ FiNDES CINDES SESI IEL-ES IDEIES Endececo
Serviga Federacio dzs Centro o Servico Instirsto tastruIe e Av. Nozsa Senhara oo Penta, 2053 7 angar
Nacwnal de Industnas do Industno to Social da Euvatdo Desenvolvimento Eu. FINDES » Sania Lucia - CEP 29036 913

Etpinta indistrin Lo Eduvacions! e industiad Vitdriar 8 Espinito Santa » Cx, Posrai' 5138
s > s PSR

AprendiZagem Estado do
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TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAQ COPARTICIPANTE

Eu, Margareth Cardoso Duarte Dilem, ocupante do cargo de Diretora Escolar no Centro de
Atividades Jones dos Santos Neves (Sesi — Cachoeiro de Hapemidm, autorizo a realizagio
nesta instituicdo a pesquisa “Reconhecimento de Saberes: contribuigdes no processo
ensino/aprendizagem de matemdtica na EJA Profissionalizante do Ensino Médio®, sob a
responsabllidade da pesquisadora Lais Pavani Defino, tendo como objetivo primario {geral)
apresentar 0 Reconhecimento de Saberes e as suas contrbuigles no processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Educagic de Jovens @ Adultos no Ensino Médio,

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem como
sobre a utiizagdo de dados exclusivamente para fins centificos e que as informagdes a serem
oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas pelo lempo que determinar a legislagdo e
nao serfo wilizadas em prejulzo desta instituicio elou das pessoas envolvidas, Inclusive na
forma de danos a estima, prestigio efou prejulzo econémico efou financeiro. Além disso, apos
a aprovagiio do Comité de Etica e conclusdo da pesquisa, divuigaremos © e-book (imagens) e
a dissertagdo desenvolvida, apresentando a instituicao e sua metedologia de Reconhecimento
de Saberes na modalidade EJA, que J& apresenta resultados positivos.

Esta instituigdo estd ciente de suas coresponsabilidades como instituigio coparticipante do
presente projerto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos participantes da pesquisa nela recrutades, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Cachoeiro de ItapemirimVES, 30 de outubro de 2023.

<4TRODE ATMDADES JONES DOS SANICS \A’&&m___
NEVES-SESI EUEFEMEJA '

Ressiugdo o Renovgio de Credsscamentd Margareth Cardoso Duarte Dilem
Res. CEEES 1" 6 4522022

CNPJ 03.810.4300010-35 2 e z
it Deninges Al Do, € 246 Bare Ao ok (1> Morgareth C 0 Diem Diretora Escolar
Cachoaro da kapemnm_ ES-CEP 20012545 aeon Catker™"
Teledone (28) 36152150
E-mail sescachomro@findes.org br
Cachoeiro de Itapemirim, 30/10/2023.

snac nvors NS s Frowae
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