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RESUMO

DE SOUZA, Joao Alberto Miranda. O google earth no ensino de geografia: uma
metodologia ativa no ensino fundamental anos finais. 2023. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo) — Centro Universitario
Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2023.

A internet e outras ferramentas digitais se tornaram fundamentais em algumas
atividades do dia a dia. Esses instrumentos sdo, cada vez mais, essenciais para o
funcionamento de institui¢cdes financeiras, veiculos de comunicacéo e sociabilizacao
entre as pessoas. Por conta disso, as instituicbes educacionais necessitam se
sensibilizar de que as tecnologias digitais estdo alterando o processo de ensino-
aprendizagem. No contexto desta tematica, a presente pesquisa constitui-se em
compreender se e como 0s professores de Geografia da Rede Municipal de
Aracruz/ES estao utilizando o Google Earth, programa conhecido por ser um atlas
digital. Este trabalho trata-se de um estudo de caso, de carater qualitativo, realizado
por meio de questionarios com a finalidade de compreender a funcionalidade e
instrumentalizacdo de conteddos da disciplina de Geografia no site e programa
Google Earth. Neste contexto, tem-se como objetivos avaliar como o uso do Google
Earth auxilia na compreensao de conteudos da disciplina de Geografia no Ensino
Fundamental Anos Finais; relatar se os professores do Ensino Fundamental Anos
Finais utilizam o Google Earth em suas praticas pedagogicas; elaborar um video
mostrando como os professores podem utilizar o Google Earth no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia. As analises dos questionarios mostram que o grupo de
professores investigados ndo aprenderam a utilizar ferramentas digitais como o
Google Earth na sua formacao académica, mas que buscam utilizar em suas aulas no
Ensino Fundamental Anos Finais, porém sao desestimulados por conta da pouca
estrutura fisica e tecnoldgica de muitas escolas da rede. Apesar dos desafios, 0s
docentes acreditam que as Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo contribuem
para aulas mais interessantes e atraentes.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs), Google Earth,
Ensino de Geografia, Metodologias Ativas, Aracruz/ES.



ABSTRACT

DE SOUZA, Joao Alberto Miranda. Google earth in geography teaching: an active
methodology in elementary school final years. 2023. Dissertation (Professional
Master's Degree in Science, Technology and Education) — Centro Universitario Vale
do Cricaré, Sdo Mateus, 2023.

The internet and some digital tools have become fundamental in some day-to-day
activities. These instruments are increasingly essential for the functioning of financial
institutions, vehicles of communication and socialization between people. Because of
this, educational institutions need to be aware that digital technologies are changing
the teaching and learning process. In the context of this theme, the present research
consists of understanding if and how Geography teachers from the municipal network
of Aracruz/ES are using Google Earth, which is a program known for being a digital
atlas. This work is a case study, of a qualitative nature, carried out through
guestionnaires in order to understand the functionality and instrumentalization of
contents of the discipline of Geography on the website and program Google Earth. In
this context, the objective is to evaluate how the use of Google Earth helps in
understanding the contents of the discipline of Geography in Elementary School in the
final years; to report whether elementary school teachers in the final years use Google
Earth in their pedagogical practices; create a video showing how teachers can use
Google Earth in the process of teaching and learning Geography. The analyzes of the
questionnaires show that teachers have not learned to use digital tools such as Google
Earth in their academic training, but that they seek to use them in their classes in
elementary school, but are discouraged due to the poor physical and technological
structure of many schools in the network. . Despite the challenges, teachers believe
that Information and Communication Technologies contribute to more interesting and
attractive classes.

Keywords: Information and Communication Technologies (ICT), Google Earth,
Geography Teaching, Active Methodologies, Aracruz/ES.
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1 INTRODUCAO

Comeco a incumbéncia de escrever meu! memorial, relatando-o como uma
experiéncia de crescimento humano e de conquistas profissionais, em que a minha
preocupacdo, desde cedo, estava atrelada a formacéo educativa.

Nascido na cidade de Aracruz, norte do Espirito Santo, no ano de 1994, cresci
na regido litoranea do mesmo municipio, proximo das grandes e principais fabricas e
parques industriais. A minha formacdo no Ensino Médio foi na escola estadual
Monsenhor Guilherme Schmitz, no centro de Aracruz.

No terceiro ano do Ensino Médio, assim como a maioria dos estudantes
meninos do municipio, eu fui influenciado a fazer um curso na area de engenharia
para posteriormente entrar em fabricas e industrias da regido. O ano em que me formei
no Ensino Médio foi o de 2011. Nesse periodo do século XXI muitos jovens do meu
municipio entraram para a area das engenharias e eu fui um deles.

Depois de terminar o Ensino Médio, eu comecei a estudar o curso técnico em
Logistica no Ifes (Instituto Federal do Espirito Santo). Posteriormente, entrei para o
curso de Metalurgia na mesma instituicdo. Em paralelo, completei o curso Técnico em
Mecéanica em uma instituicdo privada e outros cursos voltados para o setor industrial
no Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai). Apesar de toda essa
aventura em cursos relacionados a area industrial e de alguns anos trabalhando na
area fabril, cheguei a completar meio curso de Engenharia Mecénica, desisti de
continuar nessa carreira e comecei o curso que sempre almejei fazer, Licenciatura em
Geografia.

Sendo de uma familia de professores, eu tinha certeza de que essa era a minha
profissdo. Ainda trabalhando dentro de um parque industrial, comecei o curso de
Licenciatura em Geografia. Por ter sido um curso em uma universidade com a
modalidade de educacédo a distancia (EAD), ndo tive a oportunidade de estudar a
licenciatura em uma instituicdo publica e presencial. Por causa disso, infelizmente,
nao tive contato direto e pessoal com mestres e doutores da area, o que acredito que
possa ter gerado prejuizos em relacao ao estudo de um contetdo mais aprofundado

das diversas areas da Geografia, como Geografia Fisica e Politica, por exemplo.

1 Optou-se por escrever o0 memorial em primeira pessoa, assim a narrativa situa o local no qual o
pesquisador fala.
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Entretanto, ao longo do curso de graduacéo e ap0s sair do emprego industrial,
eu consegui realizar alguns sonhos. Viajei por todas as regifes brasileiras, visitei a
Amazonia, o Semiarido Nordestino, conheci a regido e conversei com 0S povos e
habitantes de dois paises da América do Sul, morei em duas capitais de estados
brasileiros e tive o contato com pessoas de varios paises e continentes do planeta.
Ainda desfrutei a oportunidade de fazer o estagio obrigatério da graduacdo em uma
escola de Natal, capital do Rio Grande do Norte, em uma realidade muito diferente do
meu estado de origem.

Ao longo de dois anos da graduacao, eu morei em duas cidades nordestinas,
Natal, capital do Rio Grande do Norte, e Fortaleza, capital do estado do Ceara.
Durante a estadia nesses dois estados, eu trabalhei no setor de turismo. O trabalho
neste setor me deu a oportunidade de conhecer pessoas de varios lugares do Brasil
e do planeta. Por conta dele, comecei o curso técnico em Turismo no Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac), porém, apesar de gostar muito do Turismo, a
area que sempre me despertou interesse era a Geografia. Desde o Ensino
Fundamental, as aulas de Geografia me chamavam a atenc&o. As conversas com 0s
professores, 0s mapas, os livros, 0os textos na maioria das vezes prendiam a minha
atencdo. Assim, retornei ao meu estado de origem, Espirito Santo, onde sou professor
desde 2019.

Eu compreendo que €& muito dificil ser docente no atual contexto. A
desvalorizacdo, a precarizacdo, a falta de estrutura sdo alguns dos exemplos
dificultadores do oficio. Mas, depois de ter varias experiéncias, inclusive de empregos
em outras areas, como a industrial e comercial, hoje, eu acredito que estou na
profissao certa, pois desde o Ensino Basico tenho interesse em ler, estudar e aprender
cada vez mais sobre o espaco geografico.

Por conta de tudo isso, de todas essas experiéncias em campo, considero que,
atualmente, as minhas aulas séo diferentes. Nelas, eu acredito que consigo mostrar e
ensinar a Geografia de uma outra forma para os alunos. Por ter passado por diversas
regides e lugares do Brasil, eu consegui um acervo consideravel de fotos, videos e
relatos, os quais, sempre que possivel, utilizo em minhas aulas.

Tenho apenas quatro anos de pratica pedagogica em sala de aula. Atualmente,
eu trabalho em escolas da rede estadual do Espirito Santo e em uma escola particular

do municipio de Aracruz/ES. Durante esse pouco tempo, sempre que possivel, tendo
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em vista a precéria situacdo de muitas escolas, na maioria das vezes publicas, utilizo
ferramentas digitais em sala de aula, como computador, Datashow e internet.

E evidente que as tecnologias digitais influem no cotidiano dos individuos e, por
certo, também nos comportamentos e nas vivéncias coletivas. Neuman e Santos
(2013) indicam que a sociedade contemporanea se transformou com o advento das
novas tecnologias, sendo possiveis identificar essas modificacbes em atividades
diarias e até mesmo em formas de relacionamento. Segundo Arantes, Freire e Valente
(2018), as instituicdes de ensino basico e superior precisam se sensibilizar para o fato
de que as tecnologias digitais estédo alterando o processo de ensino-aprendizagem.

Devido a isso, reconhec¢o que a atual e as futuras geracdes sédo formadas por
criancas e jovens completamente inseridos na informatica, sendo conhecidas como
Nativos Digitais (PRENSKY, 2001). Entdo, a escola e os professores devem se
adaptar & nova realidade. Em minhas aulas de Geografia, por exemplo, utilizo
bastante mapas virtuais, como o Google Earth e Google Maps, videos do YouTube e
outros sites e aplicativos de celular para subsidiar a instrumentalizacdo dos
conteudos.

Assim, depois de varios anos de experiéncias com senso comum, poucos anos
como professor regente e sentindo a necessidade de aperfeicoamento especifico,
ingressei no curso de mestrado em Educacao no Centro Universitario Vale do Cricaré
(UNIVC). Espero crescer profissionalmente e desenvolver pesquisas para o
aprofundamento, crescimento e avanco da pratica pedagdgica na sala de aula com o
ensino de Geografia.

A escolha do tema desta dissertacao deve-se a percepcéo de como os alunos
atuais estao chegando progressivamente mais conectados as escolas. Eu me formei
no Ensino Médio no ano de 2011 e, naquela época, eu e quase nenhum colega
tinhamos acesso a aparelhos de celular ou algum equipamento em que era possivel
se conectar a internet. Atualmente, de acordo com a Pesquisa Nacional de Amostra
de Domicilios PNAD — Continua 2019, mais de 98% das pessoas utilizam aparelhos
de celular para acessarem a internet. Da mesma forma, as escolas e salas de aula
ndo tinham quase nenhum aparelho tecnoldgico.

A escola em que estudei todo o Ensino Médio tinha um laboratério de
informatica, mas que era pouco utilizado para atividades pedagogicas. Nas aulas de

Geografia, os professores possuiam um mapa para cada lugar e regidao que iriam
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explicar em suas aulas. Desta forma, cada professor de Geografia tinha e precisava
de um mapa-mundi, da América, do Brasil, do Espirito Santo, dentre outros.

Atualmente, eu percebo que, gradualmente, mais alunos, mesmo os de escola
publica, possuem aparelhos de celular e alguns com acesso a internet. A estrutura
das escolas, da mesma forma, esta pouco a pouco melhorando?, o que torna possivel
a elaboracéo de aulas de Geografia com ferramentas digitais como o Google Earth ou
Google Maps. O Google Earth, por exemplo, é um atlas?® digital, no qual é possivel
visualizar imagens de satélite, como corpos d’agua, formagdes de relevo e elevagdes
como edificios (DAMBROS; CASSOL, 2011).

Nessa perspectiva, surgem algumas reflexdes importantes: como séo os alunos
e professores do século XXI? Como as Tecnologias de Comunicacao e Informacéao
(TICs) podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem? As aulas elaboradas
com a finalidade de que sejam utilizadas ferramentas digitais ficam mais atrativas para
os alunos? O Google Earth pode ser uma ferramenta de auxilio ao professor de
Geografia? Os professores estdo recebendo formacdo continuada com o objetivo de
ter conhecimento para elaboracéo de aulas com ferramentas digitais?

Sendo assim, a partir das reflexdes que foram feitas, a pesquisa a ser
desenvolvida abordard e investigara se os professores da rede municipal de
Aracruz/ES utilizam o Google Earth no processo de ensino aprendizagem, caso a
resposta seja negativa, o trabalho analisara o porqué da falta de uso e como essa
realidade pode ser modificada. As aulas de dominios morfoclimaticos, por exemplo,
um contetado de Geografia do Ensino Fundamental Anos Finais, podem ser mais
interessantes para os alunos quando, na explicacdo delas, é utilizada essa ferramenta
tecnoldgica.

Apesar de ser e estar relacionado a tecnologias, informatica e mundo digital no
processo de ensino-aprendizagem, o trabalho dispde de criticas ao modelo neoliberal*

de educacado das quais os alvos politico-sociais (equidade, democracia e cidadania)

2 Governo do Espirito Santo ganha destaque em investimentos na Educacio durante a pandemia.
Acessado em 11/10/2022. Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/governo-do-espirito-
santo-ganha-destague-em-investimentos-na-educacao-durante-
pandemia#:~:text=At%C3%A9%202023%20ser%C3%A30%20175%20escolas,Funpaes)%20tamb%
C3%A9M%20fez%20a%20diferen%C3%A7a.

3 Conjunto de mapas ou cartas geograficas.

4 "A escola neoliberal designa um certo modelo escolar que considera a educagdo como um bem
essencialmente privado e cujo valor €, antes de tudo, econdmico. N&o é a sociedade que garante a
todos os seus membros um direito a cultura, sédo os individuos que devem capitalizar recursos privados
cujo rendimento futuro seré garantido pela sociedade" (LAVAL, 2004, p. 11).
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estariam subordinados a ideias impreterivelmente econdémicas (desenvolvimento de
habilidades tecnoldgicas, competitividade), logo, a l6gica do capitalismo, da economia
e do mercado.

Toda esta transformacéo da sociedade repercute na educacao, nas escolas,
no trabalho docente. Apesar de tal repercusséo ser caracterizada pela subordinacéo
da educacado a economia e ao mercado com raras preocupacdes com a desigualdade
e o destino social das pessoas, ndo se deve deixar de investir em uma proposta de
escola democratica que contemple habilidades, valores e conhecimentos que sao
necessarios para sobrevivéncia na complexidade do mundo atual (FRIGOTTO, 1996;
GIMENO SACRISTAN, 1996).

A internet, atualmente, se tornou uma ferramenta importante para muitas
atividades do dia a dia. Ela é essencial para o funcionamento de instituicbes
financeiras, veiculos de comunicacdo, sociabilidade entre pessoas e até uma
ferramenta que junto as tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs) precisam
ser utilizadas no contexto do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
(FREITAS; SANTOS; SERAFIM E AZEVEDO, 2016). Segundo Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015, p.48):

Criangas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias
digitais, configurando-se como uma geracdo que estabelece novas
relacbes com o conhecimento e que, portanto, requer que
transformacdes acontecam na escola.

Até o presente momento, ndo é possivel saber se os professores do municipio
de Aracruz estao utilizando o Google Earth no ensino de Geografia. Nesse sentido,
este trabalho buscara identificar se ha esse uso e, caso nao haja, ela visa analisar 0s
motivos, na tentativa de alterar essa realidade. O estudo alinhara as tecnologias da
informacdo e comunicacdo com as praticas de ensino-aprendizagem em Geografia.
Paraisso, o produto serd composto de videos que auxiliardo os docentes no manuseio
do Google Earth como uma ferramenta digital em suas aulas.

Segundo Silveira (2001), a comunicacdo na sociedade moderna presume a
interacdo nas redes de informagéo e parte da populacédo que € privada do acesso a
comunicacao por meio do computador esta privada de se comunicar por uma via que
possui uma mais completa e maior agilidade. Neste sentido, a educacdo ndo pode
ficar alheia as transformacdes tecnoldgicas, jA que a area educacional também foi
afetada pelos novos meios tecnoldgicos. A internet e as suas tecnologias associadas
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podem ser uma ferramenta educacional bastante eficiente e eficaz. Contudo, existem
desafios a serem superados para que as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagcao
(TICs) se consolidem como uma ferramenta de auxilio educacional.

Pode-se destacar a resisténcia de alguns professores a inserirem o computador
e suas ferramentas em suas praticas pedagogicas. E sabido, também, que
possivelmente essa resisténcia deve-se a falta de conhecimento por parte de alguns
docentes, sendo necessarias, portanto, formacdes continuadas para aproveitarem da
melhor forma possivel as novas tecnologias (SILVA, 2011).

No campo das ciéncias geograficas, as novas tecnologias podem auxiliar os
alunos a compreenderem melhor as matérias lecionadas pelos professores da area.
Ferramentas de mapas interativos, sites com globos terrestres quase perfeitos, além
de provedores de videos fazem com que os alunos se interessem mais pelas aulas.
Assim, ferramentas e websites, como Google Earth, Maps e Youtube, e outras
plataformas ja existentes de diversas areas de conhecimento, podem ser utilizadas
por professores de todas as matérias (DI MAIO; SETZER, 2011).

Por isso, este trabalho busca tecer contribuicdes tedrico-metodologicas para
gue os docentes do Ensino Fundamental Anos Finais possam observar as novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo como ferramentas que venham a somar a
pratica pedagdgica no que tange o processo ensino/aprendizagem, com énfase na
area de Geografia. De forma consoante, buscar-se-a pesquisar e analisar a visdo dos
professores e seus discursos produzidos referentes ao uso das novas tecnologias
nessa nova era educacional (SCHUHMACHER; ALVES; SCHUHMACHER, 2017).

Pierre Lévy (2010, p. 42), no inicio do livro Cibercultura, aponta para o fato de
gue os programas e aplicativos permitirem ao computador prestar servi¢os especificos

a seus usuarios:

Alguns programas calculam automaticamente o pagamento dos
empregados de uma empresa, outros emitem faturas para clientes
ou permitem o gerenciamento de estoques, enquanto outros ainda
sdo capazes de comandar maquinas em tempo real de acordo com
informacdes fornecidas por sensores.

Em funcéo disso, e sabendo da facilidade que o computador proporciona, pode
ser necessario que os professores o insiram em suas praticas pedagodgicas. Nas aulas
de Geografia, o0 Google Earth pode ser aproveitado para a explicacdo de diversos

conteudos, como os Dominios Morfoclimaticos, por exemplo.
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Segundo Ab’Saber (2012), os dominios morfoclimaticos sdo conjuntos de certa
ordem de grandeza territorial onde ha um esquema coerente de feicbes de relevo,
tipos de solos, formas de vegetacdo e condicbes climatico-hidrolégicas. Sabendo
disso, com o auxilio do Google Earth, € possivel observar formas de relevo, rios e
bacias hidrogréficas, formas de vegetacao e as suas modificacdes ao longo do tempo,
dentre outras funcgdes.

Assim, este trabalho buscara entender e responder as seguintes perguntas: 0s
professores de Geografia do municipio de Aracruz/ES estdo utilizando o Google
Earth? De que forma o Google Earth pode ser uma ferramenta no processo de ensino
aprendizagem a fim de contribuir para o aproveitamento dos estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais?

O trabalho tem como objetivo geral pesquisar o0 uso ou nédo uso do Google Earth
na prética docente de professores de Geografia na rede béasica municipal de
Aracruz/ES. Nessa situacdo, para alcancar o objetivo geral € necessario seguir 0s
seguintes objetivos especificos:

e Avaliar como o uso do Google Earth auxilia na compreensédo de conteudos da
disciplina de Geografia no Ensino Fundamental anos finais.
e Relatar se os professores do Ensino Fundamental anos finais utilizam o Google

Earth em suas préticas pedagogicas.

e Elaborar um video mostrando como os professores podem utilizar o Google

Earth no processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

Neste trabalho, optamos pela realizacdo de uma pesquisa qualitativa. Para
isso, serdo utilizados questionarios para professores do Ensino Fundamental Anos
Finais, analisados textos e trabalhos sobre o assunto e documentos.

Para Silva (2011), existe uma resisténcia de alguns professores e pedagogos
em inserir o computador e ferramentas digitais em suas praticas pedagdégicas,
possivelmente pela falta de conhecimento por parte de alguns docentes. Diante disso,
o produto educacional que sera proposto visa auxiliar os professores de Geografia na
utilizacdo e operacionalizacdo do Google Earth em suas aulas. Videos curtos
ensinando fun¢Bes bésicas de como instalar o programa no computador ou aplicativo
no celular, bem como aumentar ou diminuir uma area do planeta, deixar a regidao na
terceira dimensao, dentre outras funcdes, provavelmente auxiliardo os professores em

suas praticas pedagogicas.
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2 A INTERNET E O USO DO GOOGLE EARTH NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAEM DA GEOGRAFIA: REVISANDO A LITERATURA E DISCUTINDO
CONCEITOS TEORICOS.

Muitas inovag@es foram desenvolvidas desde a segunda metade do século XX.
Algumas delas nao ficaram restritas ao meio industrial. A internet, por exemplo, vem
tendo um papel fundamental para muitas atividades do dia a dia das pessoas, como
na comunicacgao, sociabilidade e atividades financeiras. Por isso, a escola, através da
integracédo das tecnologias digitais, ndo pode deixar de utilizar a rede mundial de
computadores como ferramenta para o ensino aprendizagem, pois é cada vez mais
cedo que as novas geracdes estao se inserindo no mundo digital.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), as ferramentas digitais comeg¢am
a fazer parte do meio escolar, estimulando alguns professores a mudarem de
mentalidade. Entretanto, essa integragdo na educacado precisa ser feita de modo
criativo e critico. E necessario ter o desenvolvimento da autonomia e reflexdo dos
envolvidos no processo, para que, assim, eles ndo sejam apenas 0s receptores de
informagoes.

A utilizacdo de tecnologias no ambiente escolar como ferramentas de trabalho
por parte dos docentes pode gerar a producdo de conhecimento social e melhorar o
entendimento do espaco geogréfico, haja vista que € possivel visitar cidades, estados,
museus, bibliotecas, laboratorios, ler livros, aprender outras linguas etc. (MARQUES,
2018).

Segundo Carlos (2015), ha varios exemplos de softwares livres que estao
disponiveis na internet para adquirir informacdes geogréficas, dentre eles o
Wikimapia, OpenStreetMap, Google Earth e Foursquare. Sabendo disso, no contexto
educacional, Martins, Seabra e Carvalho (2013) afirmam que o Google Earth pode ser
uma ferramenta util para a visualizacao de qualquer local do planeta Terra a partir de
imagens de satélite e modelos tridimensionais do terreno. Além disso, ele € um
instrumento gratuito, que possibilita o trabalho de varios temas, em diversas escalas
(do global até o local). Este software ainda permite o trabalho de temas
transdisciplinares, em uma perspectiva integradora e dinamica, podendo tornar mais
agradavel e interessante a abordagem de diversos conteudos em sala de aula, como

0 de dominios morfoclimaticos, por exemplo.
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Silva e Carneiro (2012) afirmam que, entre todos os softwares gratuitos que
existem na internet, o0 Google Earth € o mais simples de ser utilizado. Para isso, basta
o professor deter conhecimentos basicos e interpretacdo das imagens para trabalhar
com seus alunos. O educador pode explorar a grande potencialidade do Google Earth,
como a densidade da vegetacéo, areas urbanas, areas residéncias e industriais, ruas
e grandes avenidas, dentre outras. E valido destacar que, para um melhor uso do
programa, € necessario acesso a internet.

Segundo Neuman e Santos (2013), a educacdo deve ser considerada uma
necessidade indispensavel para o processo de desenvolvimento. O uso do Google
Earth nas aulas de Geografia, por exemplo, pode ser importante para estimular o
senso critico do aluno e a capacidade de percepcao, estimulando a aptiddao para
utilizar as imagens de satélite através da interpretacéo qualificada deles. A ferramenta
consegue, também, auxiliar no desenvolvimento de atividades que prendam a atengao
dos alunos, um dos desafios que os professores possuem atualmente. Ademais, ela
pode contribuir para uma abordagem multidisciplinar com as disciplinas de Geografia
e Biologia, por exemplo, no estudo dos diversos tipos de vegetacéo do Brasil.

Para Moura e Filizola (2013), o Google Earth pode ser considerado um Atlas
Digital, uma vez que a ferramenta permite a visualizacdo de varios mapas digitais.
Com o programa, o globo terrestre pode ser apresentado até em uma forma
tridimensional, sendo possivel visualizar lugares, cidades, regides metropolitanas e
suas construcdes além de outros elementos da paisagem. Por meio do Google Earth,
€ possivel observar fenbmenos geograficos em quase todo o planeta, podendo auxiliar
na aprendizagem de Geografia e a efetivacdo do uso da linguagem cartografica.

Bonini (2009) afirma que o uso de ferramentas digitais pode criar
possibilidades, oferecendo ao professor estratégias que sejam capazes de auxilid-lo
de acordo com o conhecimento especifico de cada aluno. Entretanto, é indispensavel
mencionar que a adesao para a utilizacdo de todo o potencial tecnolégico no ensino
de Geografia ainda se choca na dificuldade de como fazer e na falta ou precérias
infraestruturas de muitas escolas.

Atualmente, apesar de continuarmos com plataformas tradicionais de
comunicacao e entretenimento, como radio e televisdo, sdo cada vez mais presentes
e extensas as plataformas de redes sociais, midias e outros meios de comunicacéo
social (GABRIEL, 2013). Refletindo especificamente sobre a internet, que vem se

tornando cada vez mais fundamental e utilizada, principalmente pelas novas
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geracOes, € muito importante que a escola ndo deixe de utiliza-la em seus processos
de ensino-aprendizagem. Entretanto, segundo Gabriel (2013, p. 30) “para utilizar uma
tecnologia com maestria, € necessario primeiro conhecé-la”. Sabendo disso, cursos
de formacédo continuada relacionados as novas tecnologias digitais sdo necessarios
para atender alguns educadores e redes de educacéao.

Uma parte consideravel dos educadores ainda resistem em utilizar novas
ferramentas, como a internet, em praticas pedagogicas (SILVA, 2011). Todavia,
algumas dessas tecnologias comecam a entrar na rotina escolar, o que acaba
encorajando, gradativamente, novos educadores a mudarem de pensamento
(BACICH; TANZI NETO E TREVISANI, 2015). E nesse contexto de mudanca de
mentalidade sobre as novas tecnologias digitais que a insercao do Google Earth pode
auxiliar e até se tornar fundamental para o ensino de Geografia em escolas de Ensino
Fundamental Anos Finais. As aulas tendem a ficar mais atraentes, prendendo a

atencao dos estudantes e podendo estimular o senso critico deles.

2.1 MUDANCAS NA EDUCACAO BRASILEIRA

2.1.1 O ALUNO CONTEMPORANEO

Na atualidade, com o acelerado processo de globalizacéo, é possivel perceber
gue a sociedade esta utilizando cada vez mais equipamentos tecnolégicos como
computadores e smartphones. Estas ferramentas participam progressivamente do
cotidiano das pessoas. Muitas tarefas do dia a dia, como comprar um simples almoco
ou fazer transacoes bancérias, por exemplo, passaram a ser executadas com o auxilio
destes dispositivos. No contexto educacional, isso ndo é diferente. As TICs junto a
internet sdo entendidas como ferramentas e aparatos que podem “animar” e/ou ilustrar
a apresentacao de conteudo, mobilizando e oportunizando novas formas de ver, ler e
escrever o mundo (PARANA, 2010).

Além disso, os alunos do mundo contemporaneo ndo podem ser comparados
aos alunos do passado. Segundo Prensky (2001), “nossos alunos mudaram
radicalmente. Os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0S quais 0 N0Sso sistema
educacional foi criado”. A difusdo da tecnologia fez com que uma geragéao inteira de
estudantes esteja em contato direto e constante com internet, celulares e

computadores, o que nado acontecia no Brasil até o final do século XX.
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Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as
primeiras geracdes que cresceram com esta nova tecnologia. Eles
passaram a vida inteira cercados e usando computadores, video
games, tocadores de musica digitais, cameras de video, telefones
celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era
digital. (PRENSKY, 2001).

Assim, para Prensky (2001), essa geracao que nasceu em contato direto com
essas novas tecnologias € conhecida como “nativos digitais”. Ja os sujeitos que ndo
nasceram em contato direto com a tecnologia, entretanto a utiliza, sdo chamados de
imigrantes digitais.

Ainda que o ambiente informatizado e digital faca parte cada vez mais cedo da
vida do jovem, Buckingham (2012) nos alerta para o fato de que, apesar de toda a
facilidade para a utilizacdo da tecnologia, o jovem pode nao fazer o uso critico de tudo
0 que a tecnologia pode proporcionar. Logo, faz-se necessario que os professores
direcionem o uso das ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, de forma que elas
sejam utilizadas em beneficio do conhecimento (FARIA, 2018).

Para Santos (2017, p. 19), o mundo possui uma globalizagao perversa e “a
educacao de qualidade é cada vez mais inacessivel’. Além disso, para o geodgrafo, o
mundo globalizado é visto como fabula. Fala-se, por exemplo, que vivemos em uma
aldeia global, em que as noticias estdo cada vez mais acessiveis. Entretanto, é
importante fazer a reflexdo de gquem realmente tem acesso a tais informacdes,
conexdes de internet e contato com novas tecnologias digitais.

A falta de acesso a educacdo digital pode ser considerada como um resultado
da desigualdade social, e ndo somente de “culpa” pela falta de conectividade ou
acesso a equipamentos como smartphones, computadores e tablets
(WARSCHAUER, 2006). Assim, além de levar as TICs para o contexto educacional,
€ importante que elas também estejam disponiveis para todos.

No cenario nacional, dados da Pesquisa TIC Domicilios 2019 (CGl.br, 2019)
indicam que a maioria das pessoas pesquisam e utilizam a internet por meio do

celular.
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Imagem 1 — dispositivos utilizados para acesso individual a internet
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Fonte: TIC Domicilios 2019 (CGl.br, 2019).

Observando a imagem 01 é possivel perceber que ha uma diferenca de 57%
entre a populagéo que utiliza o celular e o computador para acessar a internet. Esse
dado torna-se significativo, principalmente neste momento de pés-pandemia de Covid-
19, no qual tecnologias digitais vem, progressivamente, sendo adotadas em
processos de ensino-aprendizagem, tanto na educacdo basica quanto na superior.
Sabendo disso, € preciso refletir se 0os processos de ensino-aprendizagem estao
sendo elaborados de acordo com o contexto em que o educando tenha o acesso a
internet somente via telefone celular.

Além do acesso, é preciso entender que a inclusédo digital € maior do que a
concepcao simplista de acesso e instrumentalizacdo a instrumentos e ferramentas
digitais. Segundo Bonilla (2004), é necessario repensar 0s meios de apropriacdo
tecnoldgica, fazendo com que o sujeito se posicione como produtor de cultura e

conhecimento.

Romper com essa perspectiva implica extrapolar o reducionismo
feito ao conceito de incluséao digital e abordéa-lo na perspectiva da
participacao ativa, da producédo de cultura e conhecimento, o que
implica politicas publicas que invistam efetivamente na
capacitacado dos professores, oportunizando-lhes condicdes para
guestionar, produzir, decidir, transformar, participar da dinamica
social em todas as suas instancias, bem como trabalhar com seus
alunos nessa perspectiva (Bonilla, 2004, p. 01).
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Lemos (2011, p.16) acredita que inclusdo digital € mais do que dar acesso as
tecnologias. E desafiador incluir os sujeitos na cultura digital e, a0 mesmo tempo,

garantir a privacidade e anonimato. Para o autor,

[...] mais do que dar acesso as tecnologias (uma condicéo técnica
imprescindivel e basica para qualquer projeto de inclusédo digital),
o desafio maior da inclusdo cidadd a cultura digital é fazer com
gue os individuos possam produzir conteddo proprios e distribui-
los livremente mantendo-se senhor de seus dados pessoais,
garantindo-se a privacidade e o anonimato.

Assim, como Marcon (2015), entende-se que a inclusdo digital promove a
autonomia através das ferramentas e instrumentos digitais, garantindo a equidade e
valorizacdo da diversidade, suprindo necessidades e buscando a transformacéo das
suas condi¢cfes de existéncia e exercicio da cidadania. Essa incluséo digital seria

[...] um processo que fomenta apropriacdes tecnoldégicas nas quais
0s sujeitos sdo compreendidos como produtores ativos de
conhecimento e de cultura, em uma dinamica reticular que
privilegia a vivéncia de caracteristicas nucleares na sociedade
contemporanea, como a interacdo, a autoria e a colaboracao.
Inclusdo digital pressupbe o0 empoderamento por meio das
tecnologias, a garantia a equidade social e a valorizacdo da
diversidade, suprindo necessidades individuais e coletivas,
visando a transformacéao das proprias condicdes de existéncia e o
exercicio da cidadania na rede (MARCON, 2015, p. 99).

E preciso pensar como e qual é a relacdo da escola nos tempos atuais de
globalizagcdo. Para Baumann (2010), o mundo fora das escolas sofreu e continua
sofrendo grandes alteracdes. A escola e a preparacao dos sujeitos feita por ela pode
nao ter acompanhado este processo. Baumann (2010, p. 45) explica que “hum mundo
como este, o conhecimento € destinado a perseguir eternamente objetos sempre
fugidios que, como se ndo bastasse, comecam a se dissolver no momento em que
sdo apreendidos”. Portanto, mesmo que as escolas ndo tenham acompanhado as
transformacdes sociais, elas ndo possuem condicdes de fugir do que Baumann (2010)
chama de “modernidade liquida”, e, para isso, € necessario buscar saidas para
sobreviver nela.

Para Arantes, Freire e Valente (2018), o aluno contemporaneo ndo € mais o
mesmo e ndo atua como antes. Ele esta cada vez mais deixando de ler em material
impresso e optando por ler em telas. Por isso, € preciso fazer uma reflexdo e aceitar
gue os alunos estdo progressivamente mais conectados, sendo importantes novas

praticas pedagogicas por parte dos professores. Entretanto, essas préticas precisam
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chegar a todos, pois sabe-se que as novas tecnologias podem ampliar 0 acesso ao
conteudo pelos alunos, mas, ao mesmo tempo, podem aumentar a exclusdo dos mais
vulneraveis (ZUIN, 2021).

E nesse sentido que o Plano Nacional de Educacdo, em sua Meta 07, relativa
a qualidade da educacdo béasica em todas as etapas e modalidades, possui a
estratégia 7.12, que busca incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e
divulgar tecnologias educacionais para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental
Anos Finais e o Ensino Médio e incentivar préaticas pedagodgicas inovadoras que
assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem (BRASIL, 2014).

Além disso, € preciso refletir, também, sobre os limites do uso das telas em
ambientes educacionais. Desmurget (2021) considera evidente que algumas
ferramentas digitais podem facilitar o trabalho e a realizacdo de atividades pelos
alunos. Porém, as ferramentas e softwares que deixam as nossas vidas mais faceis,
acabam removendo do cérebro uma parte de seus nutrientes, como explica
Desmurget (2021, p. 88): “Quanto mais entregamos a maquina uma parte importante
de nossas vidas cognitivas, menos neurbnios encontram matéria com a qual se

estruturar, organizar e conectar”.

2.2 O PROFESSOR CONTEMPORANEO

Além de uma sociedade progressivamente mais conectada, no mundo
contemporaneo, a escola também passa por mudancas. Nos dias atuais, percebe-se
que muitos professores e alunos estdo utilizando cada vez mais aparelhos como
smartphones, tablets e computadores. Se a tecnologia vem alterando a maneira como
as pessoas se relacionam e interagem, espera-se que ela seja incorporada, também,
as praticas pedagdgicas. Para Libaneo (2010), faz um certo tempo que o livro didatico
e o professor deixaram de ser as Unicas fontes exclusivas de conhecimento.

Por conta disso, existe uma expectativa de que novas tecnologias de
informacéo e comunicacao estejam, progressivamente, no cotidiano das instituicées

escolares. Segundo Kenski (2007, p. 46),

Nao héa davida de que as novas tecnologias de comunicacdo e
informacado trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco
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de ensino aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a
lousa, o giz, o livro e a voz do professor.

Para Ferreira (2016), os mundos off-line e on-line estdo se misturando
gradativamente e o cibridismo?® ja é uma realidade. Os seres humanos ja fazem pontes
entre os mundos digitais e fisico, aplicativos e plataformas contribuem para essa
expansdo. Além disso, os mais novos compartilham dessa hibridizacdo mais
naturalmente do que as geracdes anteriores.

Corroborando essa ideia do uso progressivo de mais tecnologias no ambiente
escolar, Zuin (2021) afirma que o Google vem se tornando uma ferramenta digital e
educacional, dando origem ao termo Googleficacdo das escolas e salas de aula, pois
€ comum ver softwares, aplicativos e programas como Google Classroom, Google
Meet e Google Docs no contexto educacional.

Em paralelo a sociedade, o meio escolar vem sendo afetado pelos novos meios
tecnoldgicos. A pandemia de Covid-19, que se iniciou em 2020, aumentou® a utilizacéo
de ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem. Neste momento de pos-
pandemia pode ser a hora de a escola refletir sobre como o mundo digital vai atingir
os alunos que foram langcados de uma forma precoce ao mundo virtual da educacao
(ZUIN, 2021). Para Zuin (2021, p. 64):

As possibilidades trazidas pela aceleragdo das transformacdes
digitais na educacdo, como a enorme ampliacdo do ensino a
distancia e acesso a tanto contetdo, podem néao significar alcancar
todas as dimensdes dialégicas que a tecnologia possibilitaria.
Aumentar a aproximacao com as familias ou ampliar a insercao da
escola em sua comunidade, criar espacos livres de diadlogos: tudo
isso poderia ser e muitas vezes até consegue ser parte da
mudanca. S&o formas de aprendizagem que se mostram
vantajosas e desejaveis. Entretanto, a inovacdo pode, também,
promover maior fracasso escolar e aumentar a exclusdo daqueles
j& mais vulneraveis, impor uma visdo dominante de mundo e
ampliar a vigilancia sobre nossos corpos, dados e pensamentos.

Por isso, partindo dessa visdo, € necessario fazer a seguinte reflexdo: as
ferramentas digitais podem, ao mesmo tempo, ampliar o acesso ao conteudo e

aumentar a exclusdo dos mais vulneraveis.

5 Cibridismo é a interacdo do mundo off-line com o mundo on-line, por exemplo estar em casa e fazer
compras em lojas virtuais (e-commerce). Assim, o cibridismo pode ser caracterizado por estar entre o
off-line e o on-line (FERREIRA, 2016, p. 130).

6 Estudo mostra que pandemia intensificou uso das tecnologias digitas. Disponivel em:
https://biblioteca.furg.br/pt/noticias/estudo-mostra-que-pandemia-intensificou-uso-das-tecnologias-
digitais#:~:text=0%20us0%20de%20plataformas%20para,98%25%20n0%20Centro%2DOeste
Acesso em: 30 jun. 2023.
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Apesar de todas essas mudancas na educacédo, a utilizagdo de recursos e
ferramentas digitais no espaco educacional ainda ndo é unanimidade, uma vez que
ainda existe uma certa resisténcia por parte de alguns docentes em utilizar materiais
tecnoldgicos. Muitos professores ainda encontram dificuldade em manusear recursos
tecnolégicos como computadores, tabletes e Datashow e preparar aulas que podem
ser ministradas com o auxilio de instrumentos digitais, mesmo tendo a sua disposicéo
materiais tecnoldgicos digitais que poderiam ser utilizados em suas aulas. Essa
dificuldade e resisténcia em utilizar recursos tecnolégicos e a diferenca entre as
geracdes podem gerar dificuldades no relacionamento entre professor e aluno
atualmente (FARIA, 2018).

Ainda, no ambiente escolar, existem docentes que defendem e acreditam na
integracdo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem como um grande
aliado. Contudo, ha também docentes que acreditam que as novas tecnologias nao
contribuem e nao devem fazer parte do ambiente escolar (PALFREY; GASSER,
2011). Sabe-se que uma parcela dos professores possui uma formacao académica
tradicional, cujo foco era centrado na figura do professor. E importante que os
docentes considerem novos recursos que estdo envolvidos no processo de
aprendizagem. Metodologias ativas, como a gamificacao e sala de aula invertida, s&o
alguns exemplos que ja comecam a ser mais bem explorados.

Muitas dessas metodologias se valem do uso das Tecnologias de Informacgao
e Comunicacéao, entretanto ndo necessariamente precisam estar relacionadas a esse
uso. Progressivamente, novas metodologias ativas estéo surgindo e, para um melhor
aperfeicoamento delas, sdo necessarias formacdes continuadas, incentivo financeiros
e maior horario de planejamento, por exemplo.

A abordagem centrada no professor e com a simples transmissdo de
informagdes ndo mais condiz com a realidade atual, uma vez que nao contribui para
o desenvolvimento da capacidade critica dos educandos e para a formacdo de um
aluno reflexivo e ativo no processo de ensino-aprendizagem. Assim, “[...] o resultado
dessa abordagem educacional € um aprendiz passivo, sem capacidade critica e com
uma visao do mundo de acordo com o que foi transmitido” (VALENTE, 1999, p.98).

O mundo e, como consequéncia, a escola estdo passando por mudancas, logo
desafios comecam a surgir. Para Citelli (2010), os professores que se formaram nos
anos 1990 participaram da expansao dos computadores e possuem uma maior

facilidade na sua utilizagcdo. Porém, a parcela de profissionais que se formaram antes
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dos anos 1990 ainda encontram dificuldades em se adaptar a novas tecnologias
ligadas ao universo computacional.

O simples contato com recursos e ferramentas tecnoldgicas ndo faz com que
os docentes saibam fazer o uso correto destes instrumentos. Sabendo disso, um dos
focos da formacéao inicial e continuada dos professores deveria se adequar ao atual
momento, formando, assim, professores que possam trabalhar com diversas midias
digitais. Isso pode possibilitar um melhor relacionamento entre alunos e professor,
além de fazer com o que os docentes tenham uma maior facilidade na utilizacéo de
ferramentas digitais no ambiente educacional com propdsitos pedagogicos (CITELLI,
2010).

Para Libaneo (2010), as mudancas relacionadas as tecnologias ndo devem ser
feitas apenas no intuito de aproximar a informatica da educacao, mas também na
integracdo entre as ferramentas digitais e a pratica pedagdgica. Na mesma direcéo,
Kenski (2007) explica que “para que as TICs possam trazer alteracbes no processo
educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente” (KENSKI, 2007, p. 46). Nao basta so utilizar as TICs, € necessario
buscar formas que possibilitem e contribuam com a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem.

A distancia entre os nativos digitais — alunos — e os imigrantes digitais —
educadores — pode ser considerado um dos grandes problemas enfrentados pela
educacdo no mundo contemporaneo, segundo Prensky (2001, p. 2), ja que

[...] o Gnico e maior problema que a educacédo enfrenta hoje é que
0S Nossos instrutores imigrantes digitais, que usam uma linguagem
ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma
populacédo que fala uma linguagem totalmente nova.

Para uma parte consideravel dos professores, imigrantes digitais, a escolha é
ensinar como eles aprenderam quando ainda eram estudantes, isto €, de modo
gradativo. Para Prensky (2001), os alunos, nativos digitais, recebem vérias
informacdes de uma vez e trabalham bem quando possuem uma grande quantidade
de informacgdes. Esse choque entre como deseja aprender e como pretende ensinar
pode gerar obstaculos na educacédo, uma vez que professores, imigrantes digitais, ndo
compreendem a necessidade dos educandos, nativos digitais, de aprenderem de

maneira diferente da que eles préprios aprenderam no passado (FARIA, 2018).
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Assim, € necessario fazer uma reflexdo sobre a realidade dos alunos atuais.
Apesar de eles terem maior facilidade em manusear as novas tecnologias digitais, iSso
nao significa que eles tenham conhecimentos para fazer um uso critico das
possibilidades que essas tecnologias podem proporcionar. Logo, torna-se ainda mais
importante a presenca dos professores, que possuem um conhecimento maior, para
fazer um direcionamento sobre o uso das ferramentas tecnolégicas em sala de aula,
de modo que elas se tornem aliadas em beneficio do conhecimento.

Assim, apesar de tantas dificuldades presentes no meio educacional,
considera-se de grande importancia que os professores aprendam, na medida do
possivel, a lidar com os educandos atuais. Por isso, torna-se relevante que 0s
educadores consigam participar do mundo digital no qual o estudante esta imerso
desde muito novo, haja vista que voltar no tempo e mudar essa realidade ndo é
possivel. Por fim, Prensky (2001) propde que o educador utilize o “idioma” digital que

€ muito natural e habitual aos estudantes que as escolas recebem nos dias atuais.

2.3 O USO DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

O final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 é um periodo de grande avancgo
da conexdao de internet e surgimento de aparelhos eletronicos. Segundo Kenski (2012,
p. 44),

A internet surge como um espaco possivel de articulacdo e
integracdo entre pessoas conectadas com tudo que existe no
espaco digital. As experiéncias com o uso de midias digitais
permitem aos jovens da nova geracao facilidades para aprender o
gue lhes interessa.

E a partir deste momento que a escola comeca a se transformar e surgir novas
metodologias ativas como o Ensino Hibrido. Para Moran (2014), o ensino hibrido é
uma interligagdo simbidtica entre o mundo fisico e o mundo digital. Pode-se destacar
a sala de aula como um ambiente em que se redesenha a partir do surgimento de
novas ideias, baseadas em projetos, atividades, jogos, desafios e trabalhos em grupos
permeados pela tecnologia com a supervisao e orientacao de professores.

Segundo Kenski (2007), a remodelacdo da sala de aula com a introdugao de
tecnologias € essencial para o avango educacional, pois as instituicdes escolares ndo

podem ficar aguém do avanco social. Por isso, a escola precisa acompanhar e se
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adaptar as mudancgas, como a necessidade de alunos e professores terem acesso a
internet, por exemplo.

Para Libaneo (2010), apesar de todas as modificacbes que as tecnologias
estdo trazendo, ainda existe lugar para a escola na sociedade da tecnologia e da
informagdo. Para isso, € importante repensar a escola, considerando que ela ndo

detém o monopdlio do saber.

Além da familia, a educacdo ocorre nos meios de comunicacéo,
nas empresas, nos clubes, nas academias de ginastica, nos
sindicatos, na rua. As préprias cidades vao se transformando em
agéncias educativas por meio de iniciativas de participacdao da
populacdo na gestdo de programas culturais, de organizacao dos
espacos e equipamentos plblicos (LIBANEO, 2010, p.27).

Neste sentido, a escola, como instituicdo de ensino, precisa caminhar com as
adaptacOes e mudancas trazidas pelos alunos. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), ndo ha forma Unica de aprender, todos somos aprendizes e mestres,
consumidores e produtores de informacéo e de conhecimento. Todos ensinamos e
aprendemos. Assim, a escola pode precisar se adaptar ao novo contexto educacional
com mais ferramentas e tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

As tecnologias recentes podem fornecer aparato pedagdgico que auxiliem o
professor no trabalho com linguagem cartografica como meio de apreensdo da
realidade. Uma apresentacao digital ou foto aérea sao capazes de permitir o estudo
com escalas e niveis de grandezas e com a compreensao do entendimento das
transformacdes de paisagens ao longo do tempo. Essas tecnologias podem
possibilitar o desenvolvimento do senso de orientacao e localizacdo espacial, a partir
de imagens impressas ou digitais na tela do celular ou computador. Nos dias atuais,
a linguagem cartografica com mediacdo da tecnologia € uma aliada do professor,
criando possibilidades de trabalhar diversos conteudos e relaciona-los entre si e com
a realidade escolar (RIBEIRO, 2021).

Entretanto, é necessario fazer a reflexdo da desigualdade do grau da presenca
de tecnologias como internet, por exemplo, nas escolas brasileiras de ensino
fundamental anos finais. O Brasil mostra-se um pais muito desigual em relacéo a
presenca de internet em instituicées publicas de ensino, destacando-se como as mais

problematicas as regides norte e nordeste do pais.
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Imagem 2: grau da presencga de internet nas escolas dos ensinos fundamental e médio —
média por municipio no ano de 2019.
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Fonte: Nota Técnica Diset/lpea n. 70

Embora os problemas com conexéo de internet estejam concentrados na parte
setentrional e na parte interiorana do Brasil, as demais regibes também apresentam
problemas de conexdo. Para Kubota (2020), a média de velocidade de download e de
conexao é baixa em grande parte do pais. Essa velocidade baixa combinada com um
alto numero de usuarios pode ajudar a explicar o porqué de uma parte consideravel
das escolas limitarem o uso de internet pelos alunos.

Séo diversas as possibilidades de aulas utilizando tecnologias da informacéao e
comunicacdo. Contudo, para ofertar aulas com mais recursos e ferramentas
tecnoldgicas, as escolas precisam de um minimo de infraestrutura e de conexdo com

a internet.
2.4 METODOLOGIAS ATIVAS E DOCUMENTOS OFICIAIS
As mudancas que a tecnologia leva para a sociedade também chegam as

instituicbes de ensino. Segundo Arantes, Freire e Valente (2018), as praticas

pedagdgicas realizadas com o auxilio de metodologias ativas podem envolver e
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engajar mais os alunos estudantes, fazendo com que eles se tornem os protagonistas
da sua propria atividade. Existem varios tipos de metodologias ativas, como alguns
exemplos temos a rotacao por estacdes, estudos de casos e sala de aula invertida.
A utilizag&o ferramentas digitais trazem inovagdes para o ambiente da sala de
aula, com isso os docentes podem, por exemplo, utilizar modelos pedagdgicos
voltados para a utilizacdo de metodologias ativas. Tais metodologias ativas surgiram
em um contexto visando que 0s alunos consigam ser protagonistas no seu processo
de ensino-aprendizagem. Assim, os discentes tornam-se sujeitos ativos e s&o
colocados como figura central do seu aprendizado, sendo autbnomos e participativos,

criticos e desafiadores, tentados a resolver suas dificuldades e problemas.

As metodologias ativas de ensino e de aprendizagem estéo
relacionadas com a realizacdo de praticas pedagdgicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades em que séo
protagonistas da prOpria aprendizagem. Assim, essas
metodologias procuram criar situacfes de aprendizagem nas quais
os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que
fazem, construir conhecimentos sobre os conteudos envolvidos
nas atividades que realizam (ARANTES, FRENTE E VALENTE,
2018, p. 25).

As metodologias ativas possuem como um de seus destaques um processo de
ensino-aprendizagem baseado em problemas, com o aluno construindo o seu préprio
aprendizado comportamental, atitudinal, procedimental e conceitual fundamentado na
resolucéo de problemas que o preparam para a vida. Sobre a variedade de métodos
de ensino, Gabriel (2013, p. 132) afirma que “quando o ensino € feito de modo
interessante e envolvendo questdes praticas do cotidiano, inserido na experiéncia
pessoal os estudantes se engajam profundamente”.

As aulas que dispdem de um ensino baseado em metodologias ativas possuem
um professor mediador e orientador e um aluno protagonista do seu aprendizado.
Além disso, a avaliacdo é continua ao longo do processo, o aluno trabalha de forma
colaborativa, ou seja, em equipe, e as aulas sdo mais flexiveis com contetdo
baseados e organizados em problemas reais (BACICH, TANZI NETO E TREVISANI,
2015, p. 89-103).

Segundo Gabriel (2013), dentre as vantagens da metodologia ativa na
educacdo, podemos destacar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
digitais, aprendizagens em grupos, maior interagdo entre os alunos, 0 COmpromisso

na busca por respostas, possiveis debates e constante atualizacdo através da
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utilizac&o de aplicativos de aulas moveis. E possivel entender que a aprendizagem
ativa posiciona o educando tendo como a educacédo. O aluno deixa de ser um sujeito
passivo, passa a ser ativo e transformador da educacédo em seus interesses com 0s
conteudos.

Para Moran (2019), essas metodologias sdo alternativas pedagodgicas que
colocam os aprendizes como o foco no processo de ensino e de aprendizagem.
Enquanto a pedagogia tradicional tem como prioridade a transmisséo de conteudo, de
informacdes e é centralizada na figura do docente, o método ativo coloca o0s
educandos no centro das a¢6es educativas e o conhecimento € construido, com maior
predominancia, de forma colaborativa.

Na Geografia, alguns fenémenos naturais e contradicdes sociais sao
representados em mapas para leitores que muitas vezes nao sabem interpreta-los. O
educando que consegue ler um mapa, entende os seus simbolos, conceitos de
orientacao e de localizacdo. Ele acaba desenvolvendo capacidades que evidenciam
as relacdes de poder que determinam as transformacdes e formacdes do espaco
geografico, bem como o motivo de algumas nacdes guerrearem cada vez mais por
novos territérios (RIBEIRO, 2021).

Com isso, buscando o envolvimento dos alunos e o seu engajamento em
atividades que eles se tornem protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, o
Google Earth pode ser utilizado como metodologia ativa. Além disso, a ferramenta
digital pode criar situacOes de aprendizagem nas quais os educandos possam refletir
acerca de suas proéprias atitudes, construindo conhecimentos sobre os contetdos que
estdo envolvidos nas atividades que realizam.

A tecnologia se faz presente em orientacoes e legislacdes, entretanto ainda ndo
se concretiza na pratica social. Sabendo disso, é de grande importancia que o poder
publico, profissionais da area educacional e os educandos encontrem-se preparados
e incluidos no processo de apropriacao, utilizacdo e emprego das diversas tecnologias
educacionais. O simples uso das TICs nao propicia o desenvolvimento do ser humano
e da aprendizagem, mas evidencia as diversas possibilidades que essas ferramentas
podem oferecer na mediacao e na apropriacao dos variados conhecimentos cientificos
(RIBEIRO, 2021).

De acordo com o Curriculo do Estado do Espirito Santo, a sociedade
contemporanea pertence a um mundo diretamente relacionado a novas tecnologias e

a internet, sofrendo, assim, transformacdes constantes. Com novos desafios
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colocados pela sociedade atual, em particular aqueles ligados as transformacdes
politicas, sociais e econdmicas provocadas pela era do conhecimento e da
informacéo, transpostas pelo uso de ferramentas digitais, surgem novas necessidades
de desenvolvimento e aprendizagem, de forma que 0s sujeitos que as constituem
possam se apropriar de suas complexidades para ter condicdes de atuar em seu
contexto de forma critica. Simultaneamente, eles também devem estar aptos para
propor novos rumos, vislumbrando uma sociedade mais igual, solidaria, participativa,
responsavel e inclusiva (ESPIRITO SANTO, 2018).

Um dos principais documentos oficiais que legislam sobre educacéo € a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). A sua constru¢ao iniciou-se a partir de uma
insatisfacdo coletiva, uma vez que uma grande quantidade de governos assumiu o
poder, mudando, assim, os objetivos dos curriculos. Além disso, essa insatisfacdo e
mudancas de governo acabou por fornecer um pequeno periodo para empregar
politicas pedagogicas que realmente estejam na direcdo do pleno desenvolvimento
do educando. Para Pinheiro e Lopes (2021, p. 2), a BNCC é

[...] um documento curricular que vai nortear os diversos sistemas
de ensino e, por consequéncia, os professores no momento da
elaboracdo e definicdo dos conteldos objetivos que vao compor
os curriculos nos trés niveis de ensino que compde a Educacéo
Bésica [...].

Sabendo disso, para a BNCC, é preciso compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacédo e de comunicacao de forma critica, reflexiva, ética
e significativa nas mais diversas praticas sociais (compreendendo as instituicbes
escolares). O objetivo dessa acéo seria 0 de se comunicar, de disseminar e de acessar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver possiveis problemas e exercer o
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 58). Segundo a

BNCC,

Uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo possibilita aos
alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural
e social, das relacdes dos seres humanos entre si e com a
natureza.

Cabe a escola, também, incluir as tecnologias para o uso critico, inclusivo e
democratico propiciando progressivamente o acesso dos educandos e dos
educadores as ferramentas e midias digitais em prol de um processo de ensino-

aprendizagem mais contundente (BRASIL, 2018). O aluno do Ensino Fundamental
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Anos Finais precisa ter o seu direito garantido de desenvolver algumas competéncias

especificas, dentre elas

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdao no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizagcdo, distancia, direcdo, duracao,
simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexdo (BRASIL, 2018, p.
357).

Além disso, é preciso fazer a reflexdo de que as novas tecnologias podem ao
mesmo tempo ampliar o acesso ao conteudo e aumentar a exclusdo dos mais
vulneraveis. E partindo desse pressuposto que o Plano Nacional de Educac&o, em
sua Meta 07, que é relativa a qualidade da Educacao Basica em todas as etapas e
modalidades, possui a estratégia 7.12, que busca incentivar o desenvolvimento de
modo a selecionar, certificar e divulgar algumas tecnologias educacionais especificas
para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio de
modo a incentivar préaticas pedagogicas que sejam inovadoras e, a0 mesmo tempo,
assegurem a melhoria da aprendizagem (BRASIL, 2014).

Para os educandos que estdo no Ensino Fundamental Anos Finais, a BNCC
almeja sujeitos com condi¢cdes de “[...] interpretar e elaborar mapas tematicos e
histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com informa¢des demograficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes espaciais, regionalizagcbes
e analogias espaciais.” (BRASIL, 2018, p. 387-388). Assim, os alunos podem ter seus
conhecimentos sobre o espaco geografico ampliados e apoiados nos produtos da
cibercultura (geotecnologias) (RIBEIRO, 2021).

Entre as unidades tematicas existentes na BNCC, uma delas esta relacionada
ao entendimento e a criacdo de mapas e cartas para decifrar os variados fendbmenos
do espaco geografico, considerados como “formas de representacdo e pensamento
espacial” (BRASIL, 2018, p. 362). Com essa unidade tematica, espera-se que 0S
estudantes desenvolvam uma boa leitura de mapas e representacdes a partir do
ensino cartogréfico, ja que “[...] fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais, graficos, entre outras alternativas, sédo frequentemente
utilizados no componente curricular [...].” (BRASIL, 2018, p. 363). Entretanto, ndo ha
uma garantia de que com o mapa o educando tenha o desenvolvimento do raciocinio
geografico. Assim, as tecnologias digitais podem ser uma ferramenta a mais para se

alcancar esse desenvolvimento.
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No Ensino Fundamental Anos Finais, o grau de complexidade da apropriagao
dos conhecimentos de multiplas areas vai aumentando, tornando-se importantes na
ressignificacdo e na retomada das aprendizagens relativas ao Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Nessa fase, é importante que os estudantes tenham autonomia para
que associem o0s conhecimentos sistematizados na escola e suas diferentes
realidades. Ainda, os educandos estdo em uma fase de desenvolvimento e transicao
da infancia para a juventude, sendo assim o0 desejo pelo digital aumenta
progressivamente, uma vez que as TICs atuais permitem uma interatividade maior
(RIBEIRO, 2021).

Uma das estratégias para a melhoria das condi¢cdes sociais e de projeto de
desenvolvimento da sociedade aliada a tecnologia e a ciéncia é a disponibilidade de
uma educacdo de qualidade e gratuita para a populacdo (DEMO, 1994). Para a
Organizacgéo das Nac¢des Unidades para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura UNESCO
(1990), a oferta e a qualidade da educacdo em seu nivel basico podem ser melhores
caso sejam apoiadas no uso minucioso das tecnologias. A Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos (UNESCO, 1990) manifesta que a falta de tecnologia na area
educacional pode ser resolvida de forma simples: obtendo aparelhos, equipamentos,
sistemas operativos e formando os profissionais da educagao para o seu uso. Assim,
a medida que a sociedade se apropria de ferramentas tecnologicas atuais, o ambiente

educacional se adapta aos meios tecnoldgicos.

2.5 O GOOGLE EARTH COMO FERRAMENTA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA.

Até os anos de 1960, podia-se caracterizar o ensino de Geografia como uma
explicacdo objetiva da paisagem, feito a partir de métodos descritivos e mnemaonicos,
percebendo o0 espa¢o geografico como palco de a¢gbes humanas. Em seguida, a
disciplina sofreu influéncia do pensamento dialético, ainda que tivesse se mantido
marcada pelo pensamento tradicional de ensino nas praticas docentes (BRASIL,
1998).

Nos dias atuais, com o0 avan¢o de novas tecnologias e com a entrada de alunos
cada vez mais conectados e informatizados, o processo de ensino precisa se adaptar
ao novo momento. Apesar disso, a utilizacdo de ferramentas digitais no ensino de

Geografia necessita de atencao e de seriedade. Para Vieira et al. (2003), é preciso ter
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cautela e um consideravel planejamento para que, ao usar as TICs, a turma nédo
encare apenas como ida as salas e aos laboratorios de informatica, sem atividades
gue sao realmente conectadas ao planejamento.

Os conteudos de Geografia podem ser problematizados quando os professores
utilizam recursos visuais como imagens aéreas e de satélites artificiais. Esses
recursos podem auxiliar no trabalho pedagdégico no que concerne a formacédo de
ideias e conceitos geograficos ao deixar mais claro, por exemplo, a diferenca entre
paisagem e espacgo, o desenvolvimento dos conceitos de territorio, lugar e regido
(RIBEIRO, 2021).

Segundos os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o ensino da
Geografia precisa utilizar imagens e outras diferentes formas de linguagens com o
intuito de buscar informacdes, de expressar interpretacdes, hipéteses e conceitos. O
uso de mapas em aulas de Geografia pode despertar no aluno um estimulo para
conhecer lugares desconhecidos, e a unido entre a linguagem cartografica e as TICs
(Tecnologias da Informacédo e Comunicacao) pode favorecer, progressivamente, uma
maior aprendizagem dos alunos (SANTOS, 2020).

Sabendo disso, o ensino de Geografia conta com o auxilio de uma ferramenta
gue tem o potencial de atrair a atencéo dos alunos e que consegue ser utilizada em
explicagbes de varios conteudos. O Google Earth € um navegador, programa de
computador e aplicativo de celular, que pertence ao Google e pode ser uma
ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem. Nele, é possivel
navegar pelo globo terrestre, sendo esse o programa mais conhecido dentre todos os
gue estdo disponiveis gratuitos na Internet. Com ele, o usuério pode investigar dados
geograficos, como imagens de satélite e de dados vetoriais em 2D e 3D, corpos
d’agua, formas de relevo e edificios. Do ponto de vista educacional, um aspecto util
do Google Earth é a disponibilidade gratuita na web de diversos conjuntos de dados
relacionados a geociéncia (DAMBROS; CASSOL, 2011).

Além disso, a ferramenta esta disponivel para qualquer pessoa que tenha
conexdo com a Internet e que possua um computador ou celular. No contexto
educacional, o Google Earth pode ser um aliado no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que alguns estudos explicam que o uso de recursos online
ajudou a melhorar a compreensao e entendimento de alunos sobre os principais
conceitos e habilidades, beneficiando os educandos no ganho de confianca em seus

conhecimentos sobre questdes geograficas (SANTOS, 2020).
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A Geografia tem em sua génese a utilizagéo e a leitura cartografica do espago
em diferentes escalas. O emprego de mapas € indispensavel para ajudar os alunos a
serem capazes de descrever e interpretar as variadas paisagens e conhecé-las.
Assim, o Google Earth propicia aos educandos a observacao do mundo real, por meio
de relagdes cognitivas entre os conceitos inseridos e a realidade ao seu redor.

Segundo Facincani (2011), essa ferramenta é um software que possui uma

grande potencialidade didatica, principalmente na Geografia:

O Google Earth ndo é apenas mais um programa que contém
representacbes da superficie terrestre (mapas), nem é uma
espécie de globo digitalizado no nosso computador, € muito mais
gue isso, podemos mesmo afirmar que é um fendmeno social.
Apesar de o programa consolidar o seu proposito agregando
diferentes S.I.G, o seu objetivo principal é transmitir uma
experiéncia Unica aos seus utilizadores.

A observacao de diferentes lugares, por meio deste software descritivo, pode
ajudar na aprendizagem dos alunos, uma vez que permite que as aulas tenham
potencial de ser mais que a explicacdo em sala de aula. Os estudantes podem
experimentar 0 meio que os rodeia ou o que estao estudando (MARQUES, 2018).

Uma das formas de usar essa ferramenta pode ser atraveés de um navegador
de acesso a internet (browser — Google Chrome, Mozilla Firefox, Opera, Microsoft
Edge etc.). Quando o usuério abre o programa (Google Earth), ele vé uma janela com
caracteristica como as observadas na imagem 03. Na lateral esquerda, ha opcdes
como pesquisar locais no planeta, estilos de mapas representados, medir distancias
e areas, bem como optar por aparecer imagens e fotos de locais pelo globo e outras
configuracbes. No centro da tela, é possivel observar a imagem tridimensional do
planeta. Na parte inferior esquerda, pode-se adicionar marcador e desenhar linhas e
formas. Ja na parte inferior direita, temos o controle de zoom, informacfes como

latitude, longitude e altitude.
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Imagem 3 — GOOGLE EARTH
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As possibilidades que o Google Earth apresenta sdo enormes e todas elas séo
capazes de serem utlizadas pelo docente. Ao utilizar o mouse, € possivel se
aproximar ou se afastar da imagem do planeta, além de conseguir girar em qualquer
sentido, podendo, assim, observar os lugares de qualquer angulo (MARQUES, 2018).

Além disso, o Google Earth possibilita que o usuario visualize imagens com
diferentes cores, dependendo da regidao na qual esteja navegando. A ferramenta
apresenta varias potencialidades no ensino de Geografia, haja vista que conseguimos
visualizar o local analisado de maneira bem detalhada. No mapa do Brasil abaixo
(imagem 04), por exemplo, € possivel verificar que a area da regido norte estd com
uma cor de verde mais escura, representando, assim, a area que compreende a
Floresta Amazonica. Ja na regido do interior do Nordeste, ha partes mais amareladas,
representando a regido do Bioma da Caatinga.
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Imagem 04 — Vista em 2D do Brasil
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Naimagem 05, é possivel visualizar o “Arco do Fogo”, ou 0 do “Desmatamento”,
ou o de “Terras Degradadas” nos estados de Rondbnia, Mato Grasso, Para e
Tocantins. Para Becker (2009), essas séo areas de expanséao da fronteira, nas quais
novos espacos foram abertos para a expansdo da pecuaria/exploracdo da madeira,
desflorestamento e queimada. Atualmente, essa regido concentra O maior
desmatamento na Amazoénia. Na imagem abaixo, a cor verde escura representa a
Floresta Amazoénica sem ser desmatada e a cor verde claro indica areas que ja foram
desmatadas.
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Imagem 05 — Vista em 2D da Floresta Amazdnica e areas desmatadas
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Segundo Ross (2019), o Brasil possui trés unidades de relevo: planaltos,
planicies e depressfes. A imagem 06 é uma representagdo na terceira dimenséo de
uma regido do Estado de Santa Catarina. Nela, é possivel identificar duas formas de
relevo presentes no territorio brasileiro: o contato do planalto atlantico brasileiro em

forma de escarpa e uma interrup¢ao abrupta do relevo com a planicie litoranea.

Imagem 06 — Vista em 3D do contato do planalto atlantico brasileiro com a planicie litoranea
no estado de Santa Catarina.
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Uma outra possibilidade é a utilizacdo do Google Earth para a explicacao de
conceitos de cartografia como latitude e longitude. As imagens 07 e 08 s&o,
respectivamente, os estados do Rio Grande do Sul e do Rio Grande do Norte. Com 0
auxilio do Google Earth, é possivel verificar, na parte inferior direita, que o Rio Grande
do Norte possui uma latitude e uma longitude menor do que o Rio Grande do Sul.
Assim, € possivel considerar que o estado nordestino esta mais proximo da Linha do

Equador e do Meridiano de Greenwich.

Imagem 07 — Estado do Rio Grande do Sul
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Imagem 08 — Estado do Rio Grande do Norte
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O Google Earth consegue agregar varios tipos de informacfes disponiveis,
desde artigos da National Geographic, cameras que transmite imagens em tempo real
e até comentarios dos utilizadores (MARQUES, 2018). A ferramenta nao exibe
somente mapas e fotos, mas um grande conjunto de informacdes sobre os locais, que
originou um novo formato de turismo, o digital (CROWDER, 2007). Ao utilizar a barra
de pesquisa, o usuério do Google Earth pode percorrer grandes distancias num clique.
E possivel, em poucos segundos, sair do local de residéncia e parar nos antipodas,
bem como percorrer as ruas do bairro da escola e dos alunos sem gastar um Unico
real. A ferramenta pode, também, ser utilizada como um gerador de mapas e como
um simulador das diversas paisagens da Terra, sendo, desta forma, possivel localizar
lugares, cidades, paises, continentes, entre outros elementos (MOREIRA, 2008).

A utilizacdo de novas tecnologias digitais € aliada ao processo de ensino e
oferece diversas possibilidades, podendo ser utilizado em aulas de Geografia, a fim
de fazer interpretacbes de mapas e visualizacdo de varios locais no planeta
(ANTUNES, 2013). Entretanto, para isso, € necessario que seja feito um uso criativo,
dindmico e competente do recurso, buscando diminuir disténcias, aumentando as
informacBes e possibilitando a comunicacdo através do uso de planejamentos
educacionais sustentaveis. Essa, porém, pode ser uma dificuldade para os docentes,
pois, muitas vezes, faltam estruturas de laboratérios, computadores, conexdo de
internet e formacao para preparar os docentes quanto ao uso da tecnologia (DANTAS;
LIMA, 2009).

Assim, espera-se que, por meio da discussao e sensibilizagdo, sejam criadas
estratégias quanto a utilizacdo do Google Earth como nova ferramenta digital no
processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto atual de modificagcdes de
pensamentos e planejamentos sobre novas tecnologias digitais, as aulas podem se
tornar mais envolventes, prendendo a atengéo dos discentes e estimulando o senso

critico deles.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia que vai ser utilizada para a
realizacdo desta pesquisa. Descreveremos o tipo da pesquisa e os perfis dos
professores participantes. Ao final, buscar-se-4 apresentar como o uso do Google

Earth contribui para uma aprendizagem mais satisfatoria do ensino de Geografia.

3.1 O TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho foi pautado na pesquisa qualitativa, que consiste na
observacéo dos fatos tal como ocorrem naturalmente tanto na coleta de dados, quanto
no registro de variaveis para analise (RUIZ, 1991). A abordagem realizada refere-se
a um estudo de caso sobre o0 objeto investigado, para conseguir, assim, informacgdes
necessarias sobre o problema que é analisado. Para Gil (2008), um estudo de caso
proporciona uma analise aprofundada e exaustiva do que se € investigado, dando
condicdes de um detalhado e amplo conhecimento.

A pesquisa foi realizada com 11 professores de Geografia da Rede Municipal
de Educacado da cidade de Aracruz/ES. Segundo Fachin (2001), a pesquisa é um
procedimento intelectual cujos conhecimentos sao adquiridos através da observacgao
da realidade e da veracidade sobre o fato pesquisado. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), o estudo qualitativo busca analisar os resultados respeitando a forma como
foram transcritos ou notados. Os investigadores interessam-se mais pelo processo da
investigacao do que pelo produto. O estudo no proéprio local busca descrever os dados,
explorando detalhadamente as informacdes obtidas. A ideia é a de compreender o
objeto de estudo.

Sabendo disso, estruturamos essa dissertacdo em quatro momentos. No
primeiro momento, foram realizadas pesquisas bibliograficas visando para um maior
aprofundamento sobre o tema Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ensino
de Geografia. Além disso, foi analisada a operacionalizac&o dos aplicativos e dos sites
do Google Earth nas aulas. A partir disso, buscamos entender como sao os alunos e
os professores do século XXI. Ademais, procuramos entender como as metodologias
ativas estao presentes na educacéo contemporanea e como o Google Earth pode

contribuir, como metodologia ativa, para o processo de ensino-aprendizagem.
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Nesta etapa da dissertacdo, o objetivo foi analisar trabalhos ja realizados que
se aproximam da nossa tematica, bem como os fundamentos tedricos deste trabalho.
Para isso, foi utilizado como suporte de pesquisa o Google Académico, a biblioteca
de dissertacdes do Centro Universitario Vale do Cricaré, o Portal de Peridédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a
Biblioteca Nacional Brasileira de Dissertacfes e Teses (BDTD). Como procedimento,
foram feitos leitura de titulos e resumos dos trabalhos resultantes da busca, para,
assim, selecionarmos aqueles que mais se aproximavam da proposta desta
dissertacéo. Foi observado, também, o fato de como a legislacdo vigente trata as TICs
como ferramenta de auxilio no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, foram
analisados os curriculos do Estado Espirito Santo e do Municipio de Aracruz, bem
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), suas metas e estratégias relativas
a qualidade da educacéo.

Em um segundo momento, elaborou-se um questionario que foi respondido
pelos professores de Geografia a partir dos quais fizemos a coleta de dados. O
instrumento foi aplicado aos docentes de Geografia em escolas de Ensino
Fundamental Anos Finais da rede municipal de Aracruz/E, em seus dias de
planejamento. Assim, foi possivel investigar quais percepg¢des o0s professores
possuem sobre o Google Earth, podendo ser pertinente a mudanga no planejamento
do ensino de Geografia. Baseado em Fachin (2001), essa pesquisa caracteriza-se na
busca de respostas aos problemas examinados, mediante andlise das informacdes
coletadas com os individuos envolvidos no estudo, tendo assim, uma visdo mais
detalhada da realidade de alguns grupos.

Em um terceiro momento, apos a aplicacdo dos questionarios aos professores,
sera apresentada a analise dos resultados obtidos e discussées. No quarto e ultimo
momento, serd proposto um produto final. De acordo com Gabriel (2013), na atual
sociedade tecnoldgica de compartilhamento de informacdes, cabe ao professor criar
algumas estratégias de ensino que se adeque a estrutura socio tecnologica. Por isso,
sera apresentado um video ou videos ensinando a utilizar o Google Earth. Nestes
videos, havera explicacdes de download desses aplicativos e programas, e de como
utiliza-los em computadores e celulares, de possiveis conteldos e de matérias que
podem ser abordados em aulas, e de como o proprio professor consegue fazer a

gravacao da sua aula.
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Dessa forma, este trabalho é caracterizado pelo estudo bibliogréafico, além das
pesquisas de campo com questionarios e estudos de caso, 0s quais visam associar 0
uso de novas tecnologias a educacdo de Geografia. Apos a conclusdo desta
dissertacdo, esperamos propor sugestdes a fim de auxiliar os professores quanto a
utilizacdo das ferramentas Google Earth nas aulas de Geografia do Ensino

Fundamental Anos Finais.

3.2 LEVANTAMENTO DE DADOS DA PESQUISA

No primeiro momento, visando atingir o objetivo geral e o0s objetivos
especificos, foram formuladas perguntas sobre a utilizacdo de Tecnologia de
Informagdo e Comunicacdo (TICs) no processo de ensino-aprendizagem por
professores da rede publica municipal de Aracruz/ES. As perguntas buscaram,
também, entender como € a estrutura das escolas dos professores participantes.

No segundo momento, apos autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo
(Semed), foi aplicado o formulario para os professores de Geografia da Rede
Municipal de Aracruz/ES. O formuléario foi elaborado e disponibilizado com as mesmas
perguntas de duas formas diferentes. Um foi elaborado no site Google e outro foi
disponibilizado impresso. Neste formulario, constam as perguntas elaboradas sobre a
utilizag&o das TICs no processo de ensino-aprendizagem bem como a funcionalidade
nas aulas de Geografia. Além disso, foi perguntado se as escolas da rede possuem
estrutura como internet e equipamentos adequados para a realizagdo de aulas
utilizando recursos digitais, se os professores conhecem aplicativos e programas
como o Google Earth, se durante a formacdo académica eles aprenderam a utilizar
sites e aplicativos como o Google Earth para a instrumentalizacdo de conteudos na
disciplina de Geografia e se o utilizam em suas aulas.

Assim, a investigacéo das percepc¢des dos docentes sobre o uso de tecnologias
da informac&o e comunicacao torna-se relevante para a mudanca do planejamento do
ensino de Geografia (RAIMONDI, 2020). A explicacdo para essa investigacdo se
configura na necessidade de respostas aos problemas investigados (FACHIN, 2001).
Por isso, analisamos as informagfes obtidas dos envolvidos no objeto de estudo,
tendo, assim, um recorte detalhado da realidade de determinados grupos.

A escolha pelo questionario foi feita por sua caracteristica de ser uma

ferramenta que possibilita ter uma sondagem quantitativa e qualitativa sem a
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necessidade de ser aplicado quando o pesquisador esteja presente. Marconi e
Lakatos (2003, p. 201) definem um questionario como “um instrumento constituido por
uma série ordenada de questdes, que devem ser respondidas por escrito e nao
exigem necessariamente a presenca do pesquisador”. Segundo Gil (2008), o
guestionario é
uma técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opiniGes, crencgas,

sentimentos, interesses, expectativas, situa¢fes vivenciadas, etc.
(GIL, 2008, p. 121).

Para a presente pesquisa, foi elaborado um Unico questionario (Anexo 1) que
foi aplicado para todos os professores de Geografia que desejaram participar da
pesquisa durante os meses de abril e maio de 2023. O questionario foi elaborado e
disponibilizado de duas formas diferentes. Alguns professores responderam de forma
online, pelo site do Google, e outros professores responderam de forma impressa em
suas escolas e em dias de planejamento. Ambos os questionarios continham 11
perguntas objetivas e discursivas.

O questionério foi respondido voluntariamente por um grupo de 11 professores
sem identificag@o. Alguns professores, mesmo com a explicacdo sobre os objetivos
da realizada da pesquisa e todos os procedimentos orientados pelo Conselho de Etica
e Pesquisa (CEP), se recusaram a participar da pesquisa. Em algumas escolas,
estavam faltando professores de Geografia, seja por conta de afastamentos devido a
problemas de salde, seja por falta de contratacdo, e, em outras escolas, havia
professores de outras disciplinas, como Histdria, lecionando a disciplina de Geografia.
Esses fatos podem ajudar a entender o porqué da baixa participacdo de professores
na pesquisa e algumas respostas em branco do questionario.

O questionario buscou respostas que ajudam a compreender e conhecer um
pouco sobre como é a formacdo dos docentes, bem como entender se e como eles
usam tecnologias em suas aulas de Geografia. Com isso, as perguntas do
guestionario auxiliaram-nos a tracar um perfil dos professores da rede, a conhecer as
necessidades e dificuldades dos docentes em trabalhar com as TICs e a saber se as
escolas possuiam estrutura adequada para aulas utilizando ferramentas digitais e se
os professores tinham algum treinamento ou formacdo que os auxiliassem na

elaboracao de aulas utilizando esses recursos.
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3.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa sao professores de Geografia da rede publica
municipal de Aracruz/ES e lecionam para alunos do 6° ano ao 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Os questionarios, online ou impresso, respondidos pelos professores nao
possuiam um local para identificacdo. Logo, ndo € possivel saber o nome ou e-mail
dos professores que responderam. Foi optado por fazer um questionario sem a
possivel identificagdo para a garantia do sigilo profissional dos docentes que
participaram da pesquisa deste trabalho. Além disso, apds a aplicacao, o questionario
online foi fechado, assim, ndo se corre o risco de outra pessoa, sem ser o publico alvo,

responder e com isso atrapalhar e influenciar nos resultados obtidos.
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4 RESULTADO E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos resultados obtidos através dos
guestionarios aplicados e respondidos pelos professores de Geografia da rede
municipal de educacéo de Aracruz/ES.

O municipio de Aracruz se localiza na regiao norte do Estado do Espirito Santo,
a 83km de distancia da capital estadual, Vitoria. A localidade é constituida por cinco
divisbes administrativas: Aracruz, Guarand, Jacupemba, Riacho e Santa Cruz.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Aracruz possui
94.765 habitantes’ (IBGE, 2022).

Imagem 9: Localizagdo do municipio de Aracruz/ES.
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Fonte: Google Earth (2023).

" Dados obtidos na péagina do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/aracruz/panorama. Acesso em: 30 jun. 2023.
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Aracruz possui um total de 50 instituices de ensino da rede municipal, sendo
34 localizadas na zona urbana e 16, na zona rural do municipio. Do total, 26 escolas
séao de Ensino Fundamental (EMEF), sendo 05 indigenas. Toda a rede possui 15.042
alunos, sendo 10.441 no ensino fundamental® (PMA, 2023).

Segundo Coelho, Miranda e Pontini (2023), a partir da década de 1970, o
municipio comecou a se transformar. Nesta década, a localidade possuia 26.570
habitantes e, apos o inicio das operacdes de uma fabrica de celulose e de um porto,
a populacdo comecou a crescer. A partir dos anos 2000, 0 municipio tem um novo
crescimento demografico apds a expanséo das atividades petroliferas e a chegada de
novos empreendimentos industriais, como empresas de construcado naval. Todo esse
crescimento demografico demandou investimentos na expanséao da infraestrutura do

municipio como a construcdo de escolas.

Imagem 10: Evolucdo Populacional de Aracruz, de 1970 a 2020
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Para este estudo de caso, optamos pela elaboragdo e aplicagdo de um
guestionario com 11 perguntas de multipla escolha e discursivas. O questionario foi
respondido pelos professores nos meses de abril e maio de 2023. As perguntas

tiveram o objetivo de verificar como € a estrutura das escolas do municipio em relacéo

8 Dados obtidos no site da (PMA) Prefeitura Municipal de Aracruz/ES. Disponivel em:
https://www.aracruz.es.gov.br/secretarias/semed. Acesso em: 26 jun. 2023.
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a conexdo de internet e aos equipamentos de informatica, e se 0s professores
conheciam o Google Earth e utilizavam-no em suas aulas de Geografia.

A amostra € composta por 11 professores de Geografia que atuam em escolas
municipais de Aracruz/ES. Em um primeiro momento, tragamos o perfil dos
profissionais dos docentes e analisamos questdes quanto ao género, a faixa de etaria

e ao tempo de magistério. Essas variaveis estdo apresentadas nos graficos 01 a 03.

Grafico 1 — Quanto ao género.
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Fonte: Elaboracéo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A andlise do grafico 1 permite observar que a maioria dos professores de
Geografia sdo do sexo feminino. E possivel perceber também que a presenca
feminina no sistema educacional brasileiro continua grande. Assim, mantém-se as
concepcles pautadas em ideias de “vocacédo”, fatores sociais e culturais, que séo
associados as praticas do cuidado, justificando, dessa forma, a representatividade
feminina (FERREIRA, 2016).

A profissédo de professor tornou-se uma ocupagao com maioria de mulheres no
final do século XIX. Essa modificacdo se reflete até os dias atuais na conjuntura do
perfil dos docentes que estdo nas instituicbes de ensino (XAVIER, 2014). As mulheres
gue estavam inseridas no mercado de trabalho, predominantemente doméstico,
ficaram por muitos anos sem acesso as instituicdbes de ensino. Todavia, as que

possuiam condi¢cdes financeiras, eram brancas e estavam na classe média, aos
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poucos, conquistavam o seu espaco, em oposi¢cao ao cendrio profissional relacionado
a educacéo (LIMA, 2015).

A realidade do municipio de Aracruz/ES vai ao encontro da realidade brasileira.
De acordo com o Censo Escolar 2018 (INEP, 2019), existem 2.226.423 docentes
atuando na Educacdo Basica, sendo cerca de 79,9% (1.780.000) deste montante
composto por professoras e apenas 20,1% (446.423) sdo profissionais do sexo
masculino.

O grafico 2 corresponde a questdo da faixa etaria dos professores relacionados
a disciplina Geografia, que atuam na rede publica municipal de Aracruz/ES. As faixas
de idade foram divididas em cinco classes: os professores que tinham menos de 30
anos, os que tinham entre 30 e 40 anos de idade, os entre 40 e 50 anos de idade, os
entre 50 e 60 anos de idade e, por fim, os que tinham mais de 60 anos de idade. As

respostas podem ser verificadas no grafico abaixo.

Grafico 2: Quanto a faixa etaria.

Qual é a sua faixa de idade?

Namero de professores

1 L
0 0 I I I

Menos de 30 Entre 30 e 40 Entre 40 e 50 Entre 50 e 60 Mais de 60 anos
anos anos anos anos

Faixa de idade

Fonte: Elaboracéo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A andlise do gréafico 2 permite observar que todos os professores de Geografia
participantes da pesquisa possuem mais de 30 anos de idade e a maioria esta na faixa
etaria entre os 30 e 40 anos. Uma parte dos professores possui mais de 60 anos ou
estdo proximos de completar, ou seja, mais de 25% (vinte e cinco por cento) dos
docentes podem se aposentar em breve. Sabendo disso, destacamos a necessidade

de uma maior atencédo por parte da Secretaria de Educagdo para reposicdo de
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professores que no curto prazo podem se aposentar. Em paralelo a isso, observa-se
gue poucas pessoas podem estar se interessando pela carreira de professor de
Geografia, uma vez que a rede néo possui professores com menos de 30 anos de
idade.

Além disso, a faixa etaria dos professores de Geografia do municipio de
Aracruz/ES segue caminho semelhante a idade dos docentes do Brasil. De acordo
com o Censo Escolar de 2018 (INEP, 2018), a faixa etaria desses profissionais da
Educacado Bésica no pais esta entre os 30 anos e 49 anos, alcancando o numero de
1.176.813 de profissionais, 66,1% do total de professores.

No gréfico 3, tratamos da questdo do tempo do exercicio no magistério. As
respostas foram divididas em quatro classes, os professores que tinham menos de 10
anos de magistério, os que tinham entre 10 e 20 anos de magistério, 0s que possuiam
entre 20 e 30 anos de magistério e 0os que tinham mais de 30 anos de magistério. As

respostas podem ser verificadas no gréfico abaixo.

Gréfico 3: Quanto ao tempo de magistério

Quanto tempo vocé tem de magistério?

7

NUmero de professores
&) -

1

o [

Menos de 10 anos Entre 10 e 20 anos Entre 20 e 30 anos Mais de 30 anos.

-

Tempo de magisterio
Fonte: Elaboracao do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A analise do grafico 3 permite observar que apenas 01 docente possui mais de
30 anos de magistério e que nenhum professor possui entre 20 e 30 anos de
magistério. 07 professores possuem entre 10 e 20 anos de magistério e 03 ainda ndo
completaram uma década de magistério. Além disso, observa-se que a maioria dos

professores comecaram a trabalhar ha pelo menos 20 anos.
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Com as 03 primeiras perguntas do questionério, foi possivel observar e tracar
um perfil dos professores de Geografia da Rede Municipal de Aracruz. Ha uma maior
presenca de professores do sexo feminino, entre 30 e 40 anos de idade e entre 10 e
20 anos dedicados ao magistério.

Em seguida, buscamos investigar a questdo da infraestrutura da escola em
relacdo a disponibilizacdo de recursos digitais. Dessa forma, questionamos se 0s
professores tinham conhecimento sobre o Google Earth e, em seguida, se a escola
na qual eles trabalham possuia condi¢des para que pudessem realizar aulas utilizando

recursos digitais.

Gréfico 4: Quanto a infraestrutura das escolas

A escola que voce trabalha possui infraestrutura
para realizacao de aulas utilizando recursos digitais?

W Parcial

Sim

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A andlise do grafico 4 permite-nos observar que 36% das escolas existentes no
municipio de Aracruz/ES possuem infraestrutura adequada para realizacdo de aulas
utilizando recursos digitais e 64% possuem parcialmente essa estrutura, seja com
conexao a internet, seja com equipamentos que possibilitem aulas diferenciadas.

Um dos professores respondentes ao nosso questionario 03° relatou que a
escola possui infraestrutura e internet, mas que nao ha quantidade de recursos

disponiveis para toda a escola. Ele narra que “sim, infelizmente, muitas vezes a

® Optou-se por identificar os professores participantes da pesquisa com niimeros.
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internet ndo funciona e a quantidade de recursos desse tipo disponivel ndo € o
bastante para toda a escola”.

O professor 05 expds que a escola possui internet, mas que, em muitos
momentos, ela ndo funciona. O local também possui computadores que ficam a
disposicéo dos professores e que existem poucos equipamentos de datashow na
escola. Ele relata que “a escola possui internet que em muitos momentos ndo
funciona, possui computadores que ficam a disposicdo dos professores, porém tem
poucos datashow”.

O professor 07 narrou que a internet funciona apenas em alguns espacos da
escola e gue ndo ha equipamentos disponiveis para todos, sendo necessario fazer o
agendamento. Além disso, € necessario fazer a montagem dos instrumentos nas salas
de aula, pois, em algumas delas, ndo existem multimidias e alguns computadores
novos do laboratério de informatica ainda estdo sem conexdo com a internet. Ele
contou que “sim, porém a internet funciona somente em alguns lugares da escola e
0S equipamentos tem que agendar, pegar e montar na sala de aula, pois ndo tem sala
de multimidia, somente lied e ainda assim temos computadores sem acesso a
internet”.

Os dados sobre a infraestrutura e conexdo de internet das escolas municipais
de Aracruz/ES véao ao encontro da Nota Técnica Diset/Ipea n. 70 e aos dados do censo
escolar de 2019. As localidades mais problematicas estdo concentradas na regiao
norte e nordeste do Brasil, existindo, também, problemas nas demais regiées Kubota
(2020).

Apesar de ndo estar em localidades probleméaticas, a pesquisa apresenta que
as escolas do municipio de Aracruz/ES carecem de melhores condi¢cbes de
infraestrutura e conexdo com a internet. Além disso, a maioria dos professores
acreditam que a utilizagao de TICs faz com que os alunos tenham um maior interesse
pelas aulas e conteudos ensinados. Por conta disso, o poder publico precisa investir
em infraestrutura, como computadores, equipamentos de multimidia e salas de
informatica, bem como em conexao de internet que seja acessivel a todos, para que,
assim, as aulas tornem-se mais atraentes para os educandos.

Com relacao a utilizagc&o de internet, Brito e Purificagdo (2011 p. 107) destacam
que “‘uma das expressdes claras da democratizagdo digital se manifesta na
possibilidade de acesso a internet e em dominar o instrumental tedrico para explorar

todas as suas possibilidades”.
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Sobre a frequéncia do uso de ferramentas digitais em suas aulas, obtivemos
respostas variadas, num total de 03 alternativas. Alguns responderam que utilizam
sempre, outros disseram que utilizam algumas vezes'?, conforme podemos verificar

no gréfico 5.

Gréfico 5: Quanto a frequéncia da utilizacdo de ferramentas digitais

Com qual frequéncia vocé utiliza ferramentas
digitais em suas aulas?

[
=]

9

Numero de professores
0 = MW & U o = 5

Sempre Algumas vezes Nunca

Frequéncia
Fonte: Elaboragédo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A analise do gréfico 5 permite observar que nenhum professor deixa de utilizar
alguma ferramenta digital em suas aulas. Menos de 20% utilizam tecnologias digitais
e mais de 80% dos professores utilizam algumas vezes instrumentos digitais em suas
aulas.

Relacionando o grafico 4 com o grafico 5, percebe-se que os professores
buscam utilizar alguma ferramenta digital em suas aulas, haja vista que nenhum
docente gue respondeu o questionario nunca deixou de utilizar algum recurso digital.
Entretanto, a estrutura das escolas em relagdo a conexdo de internet e aos
equipamentos adequados podem ser um fator de desmotivacdo para os professores,
uma vez que as escolas possuem, na visao dos docentes, uma infraestrutura parcial
de equipamentos digitais e conexao.

Questionados os professores quanto ao interesse dos alunos quando ha a

utilizacdo de ferramentas digitais nas aulas de Geografia, verificamos que as

10 Optou-se por mensurar os dados em “sempre”, “algumas vezes” e “nunca” devido as respostas que
os professores escreveram nos questionarios se assemelharem a esses termos.
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respostas foram divididas em dois grupos que se aproximavam: sim e depende,

conforme podem ser verificadas no grafico 6.

Grafico 6: Quanto ao interesse dos alunos

Voceé acredita que o interesse dos alunos
aumenta quando sao utilizadas ferramentas
digitais?

18%

1 Sim

Depende

Fonte: Elaboracgéo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

A analise do grafico 6 permite observar que, para 82% dos docentes, os alunos
demonstram um maior interesse quando o professor de Geografia utiliza em suas
aulas as ferramentas digitais.

E preciso refletir que, segundo este dado, mais de 82% dos estudantes
possuem um maior interesse quando sao utilizadas ferramentas digitais. Isso pode ser
justificado pelo fato de as novas geracdes estarem progressivamente mais conectas.
Por conta disso, esses instrumentos digitais sdo aliados dos docentes no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que os estudantes estdo cada vez mais usando telas
para ler e fazer atividades do dia a dia. Porém, para isso, torna-se importante a
realizacdo de novas praticas pedagogicas pelos professores (ARANTES, FREIRE e
VALENTE, 2018).

O professor 01 relatou que os alunos ficam empolgados e as aulas sdo mais
ricas quando ferramentas digitais sao utilizadas. Para o docente, “os alunos ficam
empolgados, pois sendo uma aula expositiva tem mais enriquecimento.” Ja para o
professor 03, as aulas com recursos diferenciados chamam mais a atengao dos
alunos, principalmente quando podem ser utilizados recursos digitais. Ele afirma que

“todas as aulas com recursos diferenciados chamam muito mais ateng¢ao dos alunos,
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principalmente quando sao utilizados recursos digitais”. O professor 06 acredita que
as ferramentas digitais levam os alunos para lugares onde impossiveis de ir durante
a da aula e, ainda, pensa que, como 0s alunos estéo inseridos nesta era digital, ao
utilizar essas ferramentas, h4 um maior interesse dos alunos pelas aulas: “As
ferramentas digitais te levam a lugares onde vocé nao pode ir, os alunos estao
inseridos nessa era digital, despertando maior interesse neles”.

Apenas 18% (dezoito por cento) dos professores acreditam que depende de
algumas constantes para a utilizagdo das ferramentas digitais aumentar o interesse
dos alunos. Para o professor 07, por exemplo, a utilizagdo de ferramentas digitais
depende muito, uma vez que se for utilizado constantemente os alunos enjoam e tem
se tornado cada vez mais dificil conquistar o interesse de grande parte dos alunos,
independentemente do tipo de aula: “Na verdade, depende muito, e se for constante
o proprio aluno enjoa. Atualmente estd muito dificil conquistar o interesse da maioria
dos alunos, ndo importando o tipo de aula”.

O professor 08 relatou que “alguns alunos gostam muito e outros relatam sentir
sono nas aulas”. Ja o professor 11 enfatizou que “infelizmente nem todos os alunos
se empolgam com esses tipos de aulas”. Sabendo disso, os tempos para
planejamentos tornam-se ainda mais necessarios, pois, assim, € possivel preparar
melhor as aulas utilizando novos recursos tecnoldgicos. A utilizacdo de tecnologias
digitais torna-se ineficiente se ndo despertar o interesse dos estudantes e se néo for
uma ferramenta facilitadora para o conteudo que é ensinado.

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.33), para obter uma
aprendizagem mais significativa € necessario motivar os alunos no seu intimo, fazer
com que eles achem sentido nas atividades que séo propostas e se engajam em
projetos relevantes. Os autores concluem que o uso de tecnologias digitais nao
significa necessariamente que assim 0s alunos estardo mais propensos a gostarem
das aulas, é necessario, ainda, que haja outras questdes envolvidas no processo de
ensino.

Para Lynch (2011), os meios tecnoldgicos facilitaram e reestruturaram os
papéis tanto dos professores quanto dos alunos, uma vez que estes passaram de
aprendizes passivos a ativos, e os docentes passaram da figura de “sabio do palco”
para ser o mediador ou guia do processo de ensino-aprendizagem. Logo, 0 uso da
tecnologia pode ter mudado a educacéo, criando mais oportunidades. Os professores

séo capazes de se beneficiar das tecnologias educacionais, podendo aprender a fazer



59

a integragdo da tecnologia em suas aulas, despertando, assim, o interesse e a
motivacao dos educandos.

Vesentini (2003, p.30), depois de ser questionado sobre como deve ser a
educacdo de jovens e adolescentes, quando eles estdo direcionados a imagens,

computadores e internet, explica que:

O bom professor deve adequar seu curso a realidade dos alunos.
Realidade tanto local como também psicogenética, existencial,
social e econbmica. Se o0os educandos sao fascinados pelos
computadores, pela imagem no lugar da escrita, por jogos, entédo
é interessante incorporar tudo isso na estratégia de ensino, afinal,
o professor também é um cidadao que vive no mesmo mundo pleno
de mudancas do educando ele também deve estar a par e
participar das inovac8es tecnologicas, das alterag8es culturais. A
televisdo, a midia em geral e os computadores (isolados ou
conectados a redes) oferecem imensas possibilidades inovadoras
ao professor. Cabe trabalhar com esses recursos de maneira
critica, levando o aluno a usa-los de forma ativa (e nao meramente
passiva). Mas ndo se pode negligenciar a linguagem escrita, pois
ela representa toda uma heranca cultural da humanidade, nela se
aprende de forma mais eficaz a pensar e a conceber coisas novas.

Em relacdo especificamente ao uso da ferramenta Google Earth nas aulas de
Geografia, questionamos aos nossos respondentes se eles conheciam e se utilizavam

essa ferramenta em suas aulas. Vejamos as respostas do grafico 7.

Grafico 7: Quanto a utilizacdo do Google Earth

Vocé conhece e ja utilizou o Google Earth em
suas aulas?

o S5im

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de dados obtidos no questionario.
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Analisando o grafico 7 pudemos verificar que 73% dos professores disseram
gue ja haviam utilizado a ferramenta o Google Earth em suas aulas e 27% disseram
gue nunca haviam usado. Entre os 27% de professores que nunca utilizaram, alguns
ndo conheciam a ferramenta, e outros, mesmo conhecendo a ferramenta, ndo a
utilizam com frequéncia.

Relacionando o grafico 7 com o 4, foi observado que alguns professores
conheciam a ferramenta e mesmo assim nunca a utilizaram. Essa desmotivacdo dos
professores no uso dessas ferramentas pode ser explicada pela infraestrutura parcial
em algumas escolas que ndo contam com equipamentos digitais e conexao de internet
adequados. Como exemplo, temos o professor 03, que ja utilizou a ferramenta
algumas vezes, mas a quantidade de equipamentos disponiveis e a qualidade da
internet acabam desanimando os profissionais. Ele enfatiza que “sim, ja utilizei
algumas vezes, mas a quantidade de equipamentos e a qualidade da internet acaba
por desanimar os profissionais em relagao a utilizagao, e por isso, nao utilizo mais”.

O professor 07 relata que conhece a ferramenta e que € necessario utiliza-la
de acordo com a necessidade dos conteudos estudados. Ele narra: “conhego sim e ja
utilizei, mas de acordo com a necessidade dos conteudos estudados.” Nao séo todos
os conteudos de Geografia que sédo possiveis de lecionar a partir do Google Earth.
Possivelmente, o professor faz uso da ferramenta para explicar alguns conteudos,
como cartografia, dominios morfoclimaticos e biomas.

Ja o professor 08 conhece e utilizou a ferramenta algumas vezes para explicar
conteudos de cartografia, mas ele reitera que nem todas as salas tém infraestrutura e
Isso acaba dificultando. Ele relata: “conheco e ja usei algumas vezes. Quando o
conteudo permite uso da ferramenta, geralmente cartografia, mas como nao temos
em todas as salas, dificulta”.

Queriamos saber para além do uso ou ndo da ferramenta Google Earth nas
aulas de Geografia pelos professores, por isso pedimos aqueles que fazem uso dessa
ferramenta que nos explicassem qual conteudo trabalhavam. Vejamos o que nos

aponta o grafico 8.
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Grafico 8: Quanto aos conteldos trabalhados em Geografia

Qual conteudo e como voceé trabalhou em suas
aulas de Geografia?

Ainda nao utilizei

27% m Cartografia

Cartografia

46% >
QOutros contetidos

m Ainda n3o utilizei

Outros conteudos
27%

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

Analisando o gréafico 8, podemos observar que 27% informaram nunca ter
usado a ferramenta, enquanto 73% ja utilizaram o Google Earth. Entre os que utilizam
essa ferramenta, 46% o fazem para explicar conteudos relacionados a cartografia, ja
0s outros 27% usam o Google Earth para explicar outros conteldos de Geografia,
como Geografia Fisica.

Sobre isso, o professor 03 recorre ao Google Earth como ferramenta para
explicar os conteudos de cartografia, paisagem, lugar e territorio brasileiro. Ele relata
gue ja utilizou “os objetos de conhecimento trabalhados com essa ferramenta
geralmente sao cartografia, paisagem, lugar, territério brasileiro e outros”. Ja o
professor 06 afirma usar o Google Earth para explicar contetados de Geografia Fisica,
como variacfes de clima e vegetacao, além da localizacdo de paises e continentes.
Ele descreve que utiliza o programa para explicar “conteudos de localizagdo de
continentes, paises, cidades mostrando variagbées de clima, vegetagao e outros”.

Por outro lado, para o professor 09, o Google Earth é usado para explicar
conteudos de Geografia Humana como mundializacdo, globalizagdo, paises,
continentes, culturas, economia e turismo. O docente relata que é possivel utilizar o
programa para explicar “mundializagdo e globalizacdo (paises, continentes, cultura,
economia, turismo, etc.”. Por fim, os professores 05 e 11 usam o Google Earth para

explicar contetdos de localizagdo espacial e geogréfica. O professor 05 relata que
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“utiliza para explicar localizagdo no espago geografico” e o professor 11 descreve que
“utiliza principalmente nas aulas de localizagao espacial”.

Questionamos, ainda, aos professores se Google Earth pode auxilia-los no
processo de ensino dos conteudos da disciplina de Geografia. Na realidade, o que
gostariamos de saber com essa pergunta é se eles acreditam que essa ferramenta
poderia auxiliar suas aulas e de que forma ela pode contribuir com processo de ensino
aprendizagem no que concerne a Geografia. Sobre esse assunto, o grafico 9

apresenta os seguintes dados:

Grafico 9: Google Earth como auxilio aos professores de Geografia

Vocé acredita que o Google Earth pode auxiliar
os professores de Geografia em suas aulas?

N&o soube dizer |
9%

B Sim

N&ao soube dizer

Fonte: Elaboracéo do autor a partir de dados obtidos no questionario.

Analisando o grafico 9, podemos observar que 91% dos professores acreditam
gue o Google Earth pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de
Geografia. Outros 9% de professores ndo souberam responder, possivelmente por
ndo conhecerem o programa.

Para o professor 03, as aulas de Geografia podem ficar mais atrativas com o
uso da ferramenta, que contribui para deixar “as aulas mais atrativas e com elementos
audio visuais que facilitam o aprendizado”. Os professores 06 e 07 também acreditam
gue o Google Earth pode ser uma ferramenta de auxilio aos professores pois 0s
alunos visualizam os lugares de forma real. Para o professor 07, “o aluno visualiza de
forma real os lugares” e o professor 06 relata que o programa possui “imagens reais

e praticas para trabalhar.”
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Ja& o professor 05 afirma que o Google Earth pode ajudar na explicacdo de
varios conteudos de todas as séries, entretanto € necessario mais tempo de
planejamento para os professores conseguirem ministrar aulas mais atrativas. Ele
conta que “d4 para trabalhar contetdos de todas as séries, porém € necessario mais
tempo de planejamento para os professores”. Opinido semelhante parece ser a do
professor 01, que menciona o uso do Google Earth no auxilio dos professores na
explicacéo de biomas, cidades e cursos de rios. Ele diz que o programa pode ser uma
“ferramenta de mapeamento do Google, diversidade de biomas, cidades, cursos de
rios, dentre outros”.

Optamos por questionar, ainda, aos respondentes se na formacédo académica
deles foi ensinado a usar ferramentas digitais ou se eles tiveram matérias que
explicavam como trabalhar com sites e aplicativos como Google Earth nas aulas de

Geografia. As respostas podem ser verificadas abaixo.

Grafico 10: Quanto a formacéo académica

Na sua formacdo académica, vocé aprendeu como utilizar
sites/aplicativos como Google Earth para
instrumentalizagao de conteudos na disciplina Geografia?

= SIM
NAO
= POUCO
NAO
55%

Fonte: Elaboracao do autor a partir de dados obtidos no questionario.

Na andlise do grafico 10, é possivel verificar que apenas 27% dos professores
tiveram contato com novas ferramentas e instrumentos digitais em sua formacao
académica. 18% dos docentes tiveram algum contato e 55% dos docentes nédo tiveram

nenhum contato com essas ferramentas durante a formacg&o académica.
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Relacionando o grafico 10 com o 03, que mostra o tempo de magistério dos
respondentes, os 27% do grafico 10 podem ser os professores que se formaram nos
ultimos 10 anos. Estes docentes, possivelmente, tiveram contato com ferramentas e
instrumentos digitais durante o seu curso de graduacdo, além de matérias
relacionadas as TICs (Tecnologias de Informacédo e Comunica¢éo). Os outros 63%
provavelmente sdo os professores que se formaram ha mais de 10 anos.

Especificamente sobre esse assunto, o professor 06 relatou que néo teve
contato com esses programas e aplicativos na graduacao, mas que, nas formacdes
ministradas pela equipe da SEMED (Secretaria Municipal de Educacao), ja foram
apresentados os programas. Ele diz que “aprendi somente nas formacgdes”. Este relato
mostra como as formacdes continuadas sdo importantes para os docentes. Também
o professor 08 afirma néo ter disponiveis os programas Google Earth e Google Maps
enquanto estava na graduagdo, mas, em algumas disciplinas, como
geoprocessamento, ja existiam programas digitais. Ele narra que “o Google Maps e
Earth ndo estava disponivel. Mas a disciplina de geoprocessamento ja utilizava
programas digitais”.

Ja o professor 03 conta que, durante a graduacgao, os professores geralmente
mencionavam esses recursos, mas nao tinham um aprofundamento no funcionamento
deles. Ele relata que “os professores da graduacdo geralmente mencionavam esses
recursos, mas nunca havia um aprofundamento no funcionamento das mesmas”. Por
fim, o professor 11 afirma que, durante a sua formacdo académica, ele ndo teve
acesso a ferramentas digitais nas aulas, apenas recebeu orientacdo de forma teorica.
Para o professor: “na formacdo académica nao foi possibilitado a utilizacao dessas
ferramentas de forma pratica. Apenas de forma tedrica na orientacdo de uso de
tecnologias”.

De acordo com os dados do questionario, mais de 50% dos professores nao
tiveram contato com ferramentas digitais na sua formagéo académica. Sabendo disso,
torna-se necessario realizar formacdes continuadas na area. Além disso, as
capacitacdes docentes devem ser significativas, proporcionando aos professores
condicOes de transformarem o aprendizado das formagdes em um planejamento que
atenda as suas necessidades pedagodgicas e as necessidades formativas dos
educandos (HORN e STAKER, 2015).

As formacdes tornam-se uma pratica que melhora a qualidade do ensino.

Schroeder, Veit e Barroso (2011, p. 19) reforcam que
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Passou-se o0 tempo em que a diplomacdo em nivel superior
representava o auge da formacao profissional. Nos dias atuais, a
formacado continuada é uma necessidade em todas as areas de
atuacao, visto que manter-se atualizado e ser capaz de
implementar e criar inovacfes especificas do setor de atuacdo sao
fatores decisivos para o sucesso profissional.

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), com as formacdes continuadas
de professores em escolas brasileiras, publicas e privadas, novas habilidades foram
pouco desenvolvidas, sobretudo as indispensaveis para o uso planejado de
tecnologias digitais em salas de aula.

Além disso, mais do que ofertar formacdes e cursos de aperfeicoamentos, é
necessario que os professores tenham incentivos para participarem desses eventos,
ja que uma parte dos docentes pode nao conseguir participar. Segundo Fleuri (2015,
p. 18), os principais motivos para os docentes ndo participarem das atividades de
formacéo séo a falta de tempo em seu horéario de trabalho e o pouco incentivo para a
participacdo em atividades de formacao.

O desenvolvimento das formas de ensinar parece estar em divergéncia das
evolugbes das ferramentas tecnoldgicas. Novas midias digitais estdo surgindo e
tornando-se disponiveis, mas a sua utilizagdo em préaticas pedagogicas evolui
demoradamente. Segundo Freire (2011), as praticas dos docentes estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento da informacéo na sociedade. Os educadores estédo
em constante inquietacdo perante mudancas sociais e com foco na procura de
solugdes que buscam atender a demanda da construcao de conhecimentos alinhados
a avancgos tecnoldgicos.

Dessa forma, finalizamos nossa pesquisa abordando de que maneira o
professor compreende como a utilizacdo do Google Earth pode contribuir para uma
melhor mediacdo de conhecimentos da Geografia. A pergunta foi feita para ser
respondida de forma discursiva, e as respostas foram unanimes ao afirmar que os
conteudos podem aprofundar, enriquecer e despertar um maior interesse por parte
dos alunos.

Especificamente, o professor 02 acredita que, além de aprofundar e enriquecer,
a ferramenta digital incentiva a participacdo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Para o professor, o instrumento “contribui para aprofundar e
enriquecer os conteudos trabalhados. Além de incentivar a participagao dos alunos”.
Os professores 03 e 05 também enxergam que ha um aumento no interesse e

ampliacdo do conhecimento nos conteudos trabalhados. Segundo o professor 03,
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‘esses recursos aumentam o interesse dos alunos nos conteudos trabalhados.” Da
mesma forma, o professor 05 entende que “esses aplicativos possibilitam uma
ampliacdo do conhecimento”.

O professor 06 defende que a educacéo precisa utilizar mais vezes recursos
tecnoldgicos, pois esses instrumentos aprimoram 0s conhecimentos ensinados.
Segundo o professor, “hoje em dia, tudo gira em torno das tecnologias e a tendéncia
€ sO crescer e a educacdo precisa utilizar esses recursos pois aprimora 0s
conhecimentos ensinados em sala de aula”. De igual forma, o professor 08 entende
gue toda ferramenta que soma no processo de ensino-aprendizagem é importante.
Para o professor, “toda ferramenta que vier a somar no processo de ensino-
aprendizagem para os alunos é importante”.

A pesquisa realizada e exposta em forma de dados neste trabalho revela que
0 uso de tecnologias da informag&o e comunicagao contribui para o aperfeicoamento
do trabalho docente e enrique os conteddos que séo trabalhados dos professores.
Apesar de muitas escolas nao apresentarem condi¢cdes ideias de infraestrutura com
equipamentos e com internet que atendam a todos alunos e funcionarios, muitos
professores buscam utilizar esses recursos de acordo com a necessidade dos
conteudos trabalhados.

As tecnologias podem deixar os individuos mais focados, e, ao esgotarem o0s
assuntos em uma determinada fonte, pode-se buscar novas para buscar atingir 0s
objetivos formativos. Nao € possivel separar a evolucéo de recursos tecnolégicos da
sociedade com as metodologias ativas. As tecnologias, quando estdo aliadas a
aprendizagem, exercem o0 posto de adaptabilidade as novas estruturas sociais
(GABRIEL, 2013).

Sendo assim, é preciso entender que as Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo sao importantes instrumentos que devem ser utilizados como
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem, porém, para que a sua utilizacao
seja feita de uma forma mais eficiente, eficaz e efetiva, faz-se necessario que os
docentes estejam realmente preparados para tal atribuicdo. Para isso, Porto Alegre
(2005), defende que os alunos da graduacao devem ser preparados e familiarizados
com novas tecnologias ainda no seu periodo de formacdo académica. Assim, a sua

pratica profissional proporcionara aos alunos uma aprendizagem significativa.
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5 PRODUTO FINAL

Entende-se a educagdo como um processo que nao tem fim. Ela ndo € estatica
e, apos a formacéo inicial, este pesquisador reconhece a importancia da formacao
continuada de docentes, pois, através dela, as praticas pedagdgicas podem tornar-se
melhores, além de aperfeicoar as habilidades dos docentes. A formacéo continuada
pode assegurar, também, o aperfeicoamento de alguns saberes que podem ser
necessarios a atividade dos educadores.

As tecnologias educacionais, leis, padrdes, diretrizes e orientagdes curriculares
estdo em constante mudanca, fazendo com que fique dificil o acompanhamento dos
professores das melhores préaticas. Logo, o docente pode atualizar 0os seus
conhecimentos e seguir acompanhado as mudancas por meio de cursos relevantes.

Nesse contexto, com a inteng@o de potencializar algumas praticas de ensino-
aprendizagem, alinhando-as a utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo, o produto desta dissertacéo consiste em uma proposta de gravacéao de
um video ou alguns videos para professores, fornecendo, assim, informacgdes basicas
sobre a utilizagdo do programa e aplicativo de celular Google Earth.

Optamos por elaborar videos devido a praticidade e a funcionalidade deles nos
momentos de utilizacdo. Esses videos foram gravados para facilitar o entendimento
da ferramenta digital e podem ser assistidos por professores em suas casas, em seu
horério de planejamento nas escolas ou também por professores formadores em
possiveis formacgdes continuadas.

Os videos que comp&em o produto educacional sdo de instrucao e explicacao
de como o Google Earth pode ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem.
Sera mostrado como alguns contetdos de Geografia podem ser trabalhados, tais
como: os tipos de vegetacdes e sua relagdo com a latitude e altitude, contetdos de
cartografia, calculos de latitude e longitude, e a modificagdo das formacdes vegetais
ao longo do tempo. Além disso, buscamos produzir videos mais curtos, com no
maximo 5 minutos, jA que, por conta da falta de tempo de planejamento, o0s
professores podem se desinteressar em assisti-los, tornando, assim, o produto
cansativo e desestimulante.

Entende-se, também, que esse produto é s6 um ponto de partida para uma
possivel formacgéo continuada na rede municipal de educacéo. Essa formacao pode

envolver professores de outras areas do conhecimento, como Historia e Ciéncias, pois
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sabe-se que a utilizacdo do Google Earth é interdisciplinar, e instrumentos digitais sao
uma ferramenta essencial na pratica docente contemporanea.

Gabriel (2013) defende que, na atual sociedade tecnoldgica de
compartilhamento de informacgdes, cabe ao docente a criacao de estratégia de ensino-
aprendizagem que seja adequada a estrutura sdcio tecnolégica. Assim, essa proposta
€ pensada na tentativa de desenvolver e enriquecer o trabalho pedagdégico, podendo
valorizar o trabalho do educador e a pratica educativa. Por fim, ela também pode trazer
um carater inovador ao ambiente educacional da sala de aula, impactando
positivamente as aulas de Geografia.

Acessando o site disponibilizado no link abaixo, é possivel assistir ao video que
foi produzido para ser o produto educacional.

https://www.youtube.com/watch?v=m1hLKvGWysw
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta dissertacdo, conclui-se que a utilizacdo das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo auxilia a busca efetiva por conhecimento, tornando,
assim, as aulas ndo somente de Geografia, como também das demais disciplinas,
mais atrativas para os estudantes, uma vez que a maioria deles sdo nativos digitais,
ou seja, sao sujeitos que ja estdo inseridos desde cedo no mundo digital. Contudo,
em paralelo, observou-se que apesar de o professor ser o mediador destas
aprendizagens, uma parte dos docentes ndo esta preparada para a utilizacdo de
instrumentos digitais.

Apoés a analise dos dados expostos acima, ficou evidente que, em uma nova
concepcao de aprendizagem, o educador necessita mostrar aos educandos que
existem multiplas formas de construcdo do saber para além das barreiras fisicas da
escola e da sala de aula. Portanto, os cursos de formacao continuada nas areas da
educacao e da tecnologia da informacédo e comunicacdo sédo de grande importancia
para a pratica pedagogica dos docentes. Demo (2008, p.134) afirma que é preciso
cuidar dos professores, uma vez que todas as mudangas s6 conseguem adentrar nas
escolas se passarem pelos docentes, logo ele € uma figura fundamental e
insubstituivel. Ele é considerado a tecnologia de todas as tecnologias, e, portanto,
necessita se portar como tal.

Sabendo que uma parte dos docentes atuantes em sala de aula nos dias de
hoje sdo imigrantes digitais, e, por isso, ndo tiveram contato com matérias que
explicassem instrumentos digitais no processo de ensino-aprendizagem durante a sua
formacdo académica, as formacdes continuadas precisam mostrar, apresentar e
treinar os docentes para a utilizagdo de novos dispositivos em sala de aula. Os
conhecimentos das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo s&o de suma
importancia para a elaboracdo de aulas mais atrativas por parte dos docentes.

Além das escolas e instituicbes de ensino basico conscientizarem-se e
sensibilizarem-se de que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo estdo
alterando todo o processo de ensino-aprendizagem, € necessario, por parte das redes
de ensino, aprovar mais do que leis e regulamentos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). E necessario garantir tempos de planejamento para os docentes
poderem estudar e se programar para fazer uso das ferramentas digitais no processo

de ensino-aprendizagem dos conteudos trabalhados em sala de aula. Além disso, &
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de grande importancia o investimento em recursos tecnoldgicos, como equipamentos
de informatica, conexao de internet para alunos e para funcionarios. Os resultados da
pesquisa mostraram que muitos docentes sdo desestimulados a utilizar tecnologias
em suas aulas, uma vez que muitas vezes ndo existem equipamentos disponiveis
para uso.

Diante dos dados coletados na pesquisa e apresentados em formato de gréfico,
pode-se perceber que os professorem utilizam parcialmente tecnologias em suas
aulas. Uma das dificuldades mais desestimulantes € a pouca infraestrutura das
escolas municipais. Por conta disso, as escolas municipais necessitam de uma maior
estrutura. Assim, os professores poderao preparar aulas mais atraentes e que estejam
em consonancia com o aluno contemporaneo, ou seja, 0s alunos nativos digitais.

Os novos cursos de pedagogia e licenciatura precisam estar atentos para
colocar em suas grades curriculares disciplinas que envolvam os estudantes a partir
das Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo em seus processos de ensino-
aprendizagem. Com isso, 0s novos professores ja chegardo nas salas de aula com
um conhecimento prévio sobre alguns tipos de TICs que podem ser utilizados em suas
aulas.

Além disso, foi possivel perceber, com os resultados da pesquisa, que muitos
professores regentes da atualidade se formaram ha alguns anos, ou seja, ndo tiveram
contato com Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo em sua formacao académica.
Por isso, faz-se necesséria a oferta de cursos de aperfeicoamento e de formacéao
continuada para esses docentes a fim de que desenvolvam novas praticas educativas.

Conclui-se que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas precisa estimular o
envolvimento, curiosidade e criatividade. Esses sdo elementos que possibilitam ao
individuo buscar e construir seu préprio conhecimento, sendo, assim, reconhecidos e

considerados nos processos educativos digitais e online.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario aos professores.

QUESTIONARIO 01 — Perfil e pratica didatica dos professores de Geografia e

estrutura das escolas.

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacdo sobre as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) no processo de ensino-
aprendizagem da disciplina de Geografia em escolas da rede publica do municipio de
Aracruz/ES, do programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacédo do Centro Universitario Vale do Cricaré, na linha de pesquisa Il “A educacgao
e a inovacgao”. Neste sentindo, pedimos a sua colaboracao para o preenchimento, que

€ anbnimo e as suas respostas confidenciais.

1 — Qual é o seu Sexo?

() Masculino ( ) Feminino

2 — Qual é a sua faixa de idade?
( ) Menos de 30 anos ( ) Entre 30 e 40 anos ( ) Entre 40 e 50 anos ( ) Entre 50
e 60 anos ( ) Mais de 60 anos.

3 — Quanto tempo vocé tem de magistério?
() Menos de 10 anos ( ) Entre 10 e 20 anos ( ) Entre 20 e 30 anos ( ) Mais de
30 anos.

4 — A escola que vocé trabalha possui infraestrutura como internet e equipamentos
adequados, como Computadores e Datashow, para a realizacdo de aulas utilizando

recursos digitais? Descreva.
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5 — Com qual frequéncia vocé utiliza ferramentas digitais em suas aulas de Geografia?

( ) Sempre ( ) Algumas vezes ( ) Nunca

6 — Vocé acredita que o interesse dos alunos aumenta quando sado utilizadas
ferramentas digitais? Explique

7 — Vocé conhece e ja utilizou o Google Earth em suas aulas? Com qual frequéncia

vocé utiliza essa ferramenta?

8 — Vocé ja utilizou os sites/aplicativos Google Earth e Google Maps em suas aulas

de Geografia? Caso ja tenha utilizado, qual conteddo e como vocé trabalhou?

9 — Vocé acredita que o Google Earth pode auxiliar os professores de Geografia em

suas aulas? De que forma?

10 — Na sua formacao académica, vocé aprendeu como utilizar sites/aplicativos como
Google Maps e Google Earth para instrumentalizacdo de contetdos na disciplina
Geografia? Explique.
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11 — De que maneira vocé compreende gue o uso de sites/aplicativos como Google
Maps e Google Earth pode contribuir para melhor mediacdo de conhecimentos da

Geografia?
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O GOOGLE EARTH NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA METODOLOGIA
ATIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Prezado (a) professor, vocé estda sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), do estudo/pesquisa intitulado: “o Google Earth no ensino de Geografia:
uma metodologia ativa no ensino fundamental anos finais”, conduzida por Joao
Alberto Miranda de Souza. Este estudo tem por objetivo geral a analise de como o
Google Earth pode ser aplicado como ferramenta digital e de auxilio aos professores
de Geografia do Ensino Fundamental Anos Finais. Para alcancgar o objetivo geral é
necessario seguir os seguintes objetivos especificos:

e Avaliar como o uso do Google Earth auxilia na compreensao de contetudos da
disciplina de Geografia no Ensino Fundamental anos finais.

e Relatar se os professores do Ensino Fundamental anos finais utilizam o Google
Earth em suas préticas pedagogicas.

e Elaborar um video mostrando como os professores podem utilizar o Google
Earth no processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

Sua participagdo nesta pesquisa consistirdA em responder um questionario
online com perguntas sobre a ferramenta digital Google Earth. O questionario sera
respondido no curso de formacdo de professores que € ofertado pela Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Aracruz/ES. O tempo estimado para
responder o questionario € de 3 minutos.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor de Geografia da rede municipal de
educacado de Aracruz/ES. Sua participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento
vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia
ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo. Apos a finalizacéo da pesquisa
VOCé terd acesso aos resultados.

Caso vocé aceite participar do questionario vocé poderé correr 0s seguintes
riscos: constrangimento em responder um questionario proposto por um terceiro e
tomar o seu tempo ao responder o questionario. Para isso, apesar de ser respondido
em menos de 5 minutos, sera disponibilizado um tempo maior para o preenchimento
do questionario bem como a explicacdo de que a resposta é anénima.

Os dados obtidos serdo confidenciais, assegurando o sigilo de sua
participacao.

Todos os procedimentos estdo em consonancia com o “compromisso de
propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da
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participagéo na pesquisa, conforme o caso sempre e enquanto necessario”, de acordo
com o Cap. ll, art. 3, Item IX e X da Resolucéo n°® 510, de 07 de abril de 2016 e Cap.
1.3, 11.3.1 e 11.3.2 da Resolugéo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012.

O beneficio em participar deste estudo é a sua contribuicdo para a ciéncia e
com a pesquisa realizada. A participagdo na pesquisa ndo serd remunerada nem
implicara em gastos para 0s participantes; havera ressarcimento para eventuais
despesas de participacdo, tais como: transporte e alimentacdo, etc. indenizacao:
cobertura material para reparacao a dano, causado pela pesquisa ao participante da
pesquisa.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e n&o
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacéo.
Os dados pessoais dos participantes da pesquisa também néo serdo divulgados.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos ou instituicdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua e a outra do pesquisador
responséavel / coordenador da pesquisa.

Declaracao de consentimento do participante da pesquisa

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacdo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apés reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo. Assim, concordo em participar do estudo intitulado:
O GOOGLE EARTH NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA METODOLOGIA ATIVANO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando
e outra com o pesquisador.

Nome do participante ou responsavel

Data:

Assinatura do participante ou responsavel / /

Eu, Jodo Alberto Miranda de Souza, declaro ter apresentado o estudo,

explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios, ter respondido da melhor
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forma possivel as questdes formuladas e declaro cumprir as exigéncias contidas nos
itens IV.3 e V.4, da Resolucdo n°® 466/2012 MS e da Resolucdo 510/2016 MS.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo ou a
exclusao da participacao da pesquisa podem ser comunicadas a Jodo Alberto Miranda
de Souza ou ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario Vale do Cricaré

pelas seguintes vias:

E-mail: joaoalbertomiranda@qgmail.com
Celular: (27) 999039678

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CUVC
SAo0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: JOAO ALBERTO MIRANDA DE SOUZA
ENDERECO: RUA PRAIA DE SANTA CRUZ DE CABRALIA, NUMERO 06, BARRA DO SAHY,
ARACRUZ/ES.

SAO MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0000 / E-MAIL: SECRETARIA.MESTRADO@IVC.BR
ANEXO B - Autorizagao da Instituicdo Coparticipante.
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ANEXO A — Termo de Autorizacdo da Instituicdo Coparticipante — TCLE - Professores

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, , ocupante do cargo de
Secretaria de Educacdo no curso de formacdo de professores de Geografia do
municipio de Aracruz/ES, autorizo a realizacdo nesta instituicdo a pesquisa O Google
Earth no Ensino de Geografia: uma metodologia ativa no ensino fundamental anos
finais, sob a responsabilidade do pesquisador Jodo Alberto Miranda de Souza,
portador do CPF 143.498.167-39, tendo objetivo geral a analise de como o Google
Earth pode ser aplicado como ferramenta digital e de auxilio aos professores de
Geografia no ensino fundamental anos finais. Para alcancar o objetivo geral é
necessario seguir os seguintes objetivos especificos:

e Perceber como o0 uso do Google Earth auxilia na compreensédo do conteudo
dominios morfoclimaticos da disciplina de Geografia no Ensino Fundamental
Anos Finais.

e Analisar como os professores do Ensino Fundamental Anos Finais podem
utilizar o Google Earth em suas praticas pedagodgicas

e Investigar como pode ser utilizada a ferramenta Google Earth no ensino de
dominios morfoclimaticos na disciplina de Geografia nas escolas de ensino
fundamental anos finais.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informacdes a serem oferecidas para 0 pesquisador serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacéo e ndo serao utilizadas em prejuizo desta instituicao
elou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacdes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicao
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo
da infraestrutura necessaria para tal.

de de 20__ .

Assinatura do responséavel e carimbo e ou CNPJ da instituicao coparticipante



