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Apresentacao

Dialogo Editorial, em parceria com o Mestrado em Ciéncia Tecnolo-

gia e Educagdo do Centro Universitario Vale do Cricaré, respaldado por

um conselho editorial representado por Doutores e Pds-Doutores, co-
ordenou a editoragdo desse compilado de dissertagdes académico-profissionais,
implementadas, por docentes e discentes, em diversas areas do saber, no intuito
de propiciar a perpetuagio da consolidacio dos conhecimentos construidos em
investigagdes na perspectiva transversal das ciéncias, tecnologia e educagao.

O e-book retine elementos tedricos sobre as areas supracitadas, e langa foco
nas ferramentas criadas durante o processo de investigagdo, na confluéncia da
pratica com a teoria, as quais consolidam novas metodologias e inovag¢ao tecno-
légica, na premissa da criagdo de caminhos criativos, inovadores e sistematizados
pela valorizacao das tradicoes e da cultura.

O e-book “Didlogos Interdisciplinares 2: teoria e pratica em educagio, ci-
éncia e tecnologia” apresenta um trabalho incansavel de pesquisa desenvolvido
pelos alunos e orientadores do curso de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Edu-
cacdo do Centro Universitario Vale do Cricaré.

E importante ressaltar que a leitura de tal compilado é um convite para
quem deseja expandir seus estudos em contextos de interdisciplinaridade em
Educagéo, Saude e Historia, bem como compreender um pouco mais sobre o de-
senvolvimento cognitivo da crianga, a educagdo quilombola, o papel da escola na
promog¢ao de uma alimentagdo saudavel, o desinteresse escolar, professores de
educagdo fisica e as redes de didlogos, praticas de convivéncia e fortalecimento
de vinculos com grupos de gestantes, entre outros temas que estdo disponiveis.

E preponderante ressaltar que esta coletinea tem a sua tessitura resultante
de investigagdes sobre praticas do cotidiano escolar, escritas sob o olhar contem-
plativo, observador e reflexivo, o qual alimenta reflexdes, que vencem, na obsti-
nagdo de seus autores, os muros das escolas, reverberando nas comunidades, para
buscar ganhar notoriedade e inspirar outros estudos.

Dra. Luana Frigulha Guisso e
Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira
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IMPACTOS DOS ESPACOS PARA AULAS
DE EDUCACAO FISICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Urbano da Silva Batista
Juliana Cassani Martins

INTRODUCAO

A educagdo vem passando por inimeras evolugdes desde que o mundo se
originou. Evolugdes essas que merecem destaque para que ocorra em ensino de
qualidade e que seja significativo para o aluno. Por isso, estabelecer e criar um
espaco atraente pode facilitar no processo de aprendizagem do aluno de forma

que seja leve, divertido e até mesmo diversificado.

O tema em questdo se correlaciona com percurso de trabalho do pesquisa-
dor, pois em sua pratica escolar os espagos fisicos para as aulas de educagio fisica
(EF), por vezes, ndo eram considerados importantes para o desenvolvimento das
aulas. A sua pratica se pauta em uma didatica que perpassava o desenvolvimento

dos alunos visando suas particularidades e potencialidades.

Por outro lado, a falta de um espago apropriado e especifico para o plane-
jamento e desenvolvimento das aulas faz com que o exercicio seja adaptado para
dentro de sala de aula ou entdo, seja totalmente modificado, por ndo haver um

espa¢o adequado para realizagdo do planejamento.

Por isso, considera-se que o espago fisico tem sua importancia e merece
destaque no desenvolvimento das aulas, uma vez que, pode propor grandes signi-
ficagoes e promovem um desenvolvimento prazeroso para os discentes. Durante
sua pratica profissional, pode-se perceber que a falta de espago deixava as criancas
intimidadas, pois ao se propor algumas atividades os alunos também tinham que

lidar com as adapta¢des e mudancas que se fazia necessaria.
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A vista disso, ¢ importante que o professor de educagio fisica consiga criar
espagos de aprendizagem de forma ativa e que seja significante para os discentes.
Sendo assim, a escolha do ambiente é extremamente necesséria no auxilio da pro-
mog¢do no ensino. Em supra, vale ressaltar que ao se dispor um espaco fisico na
institui¢ao de ensino, este pode contribuir ativamente para a criacio de um espa-
¢o socioeducacional que proporcione um ensino atual e significativo nas aulas de

educacio fisica no ensino fundamental I.

Diante disso foi necessario realizar um estudo tedrico que fundamentam o
tema sobre o os impactos da falta do espaco fisico para as aulas de educagao fisica e
para nortearem a pesquisa, bem como fomentar uma discussao assidua sobre as ob-
jetividades relacionadas ao tema proposto, com énfase a falta de espagos adequados,
fisicos e especificos para as aulas de educagdo fisica interferiam em seu desenvolvi-
mento. O estudo ainda tende abordar como a arquitetura pode influenciar as aulas
de educagio fisica visando um desenvolvimento amplo e significativo dos discentes

a fim de desenvolver aspetos reflexivos, a intencionalidade e a criticidade.

ARQUITETURA ESCOLAR NA HISTORIA

Em relagdo as construgdes que se localizam na paisagem urbana, o prédio
escolar é apresenta um maior discurso de civilizagdo e maior facilidade em suas
relagdes com a historicidade da educagdo nacional. A arquitetura relaciona-se
com tudo que sera abordado dentro daquele espago, desde a linguagem, senti-
mentos até os sentimentos diversos. Por isso, entende-se que a arquitetura escolar
esta ligada com a histdria e os principais acontecimentos, como também, suas

relagcdes com a educacido (BENCOSTTA, 2007).

Nesse ambito Souza (2007) afirma que toda a cultura escolar necessita de um
estudo refinado acerca dos espacos fisicos, artefatos e arquitetura adequada que com-
pora e/ou compde a institui¢ao de ensino. Dessa maneira, é importante realizar uma
andlise em que se apresente, discuta e identifique claramente como as formas de arqui-

tetura influenciam e se guiam no ambiente historico-social na evolugao da historia.



Compreende-se por espaco fisico toda a construgdo material, ja o espago
arquitetural escolar pode ser caracterizado por um espa¢o em que se constroem
experiéncias de modo subjetivo e objetivo. E o local em que ocorre a formalizagdo
dos planejamentos e das idealizag¢des por parte dos ocupantes e idealizadores. Ca-
racteriza-se também por ser um espago em que sdo apresentadas diversas aborda-
gens culturais e conceituais como arte, ciéncia, calculo, expressao e representagao

(KOWALTOWSKT, 2011).

A releitura da educagdo em seus aspectos historicos na humanidade mere-
ce destaque, uma vez que, enfrenta impactos gradativos em todo ambito escolar
inclusive no territdrio nacional. Por isso, conhecer como o ambiente e o espago
escolar, bem como a estruturacdo da arquitetura e suas evolugdes é importante
para manter o desempenho dos alunos e consequentemente contribuir para seu

desenvolvimento. De acordo com Kowaltowski (2011),

A evolugido da arquitetura escolar esta diretamente ligada a historia
da humanidade. Formalmente, a institui¢cdo escolar definiu-se a par-
tir da revolugdo industrial, que trouxe novas demandas de organiza-
¢do social, entre as quais a necessidade de formalizar o ambiente de

ensino (KOWALTOWSKT, 2011, p. 64).

Com a analise e em estudos primdrdios que se relaciona com a histéria, a
arquitetura escolar passou por grandes evolugdes e transformagdes que merecem
destaque. Dessa forma, contata-se que na Antiguidade nao havia um espacgo e/
ou arquitetura propria para o atendimento dos alunos, sendo assim, o ensino era
ministrado pelos pais ou pelos escribas. De acordo com Melatti (2004) todo esse

ensino acontecia em um patio aberto para que fosse possivel “vigiar” o aluno.

ARQUITETURA E FORMA ESCOLAR NA ATUALIDADE

O ato de ensinar passa por constantes evolugdes que perpassam a hu-

manidade e se desenvolve buscando atingir cada povo e cada cultura a seu
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modo. Essas alteragcdes que vdo acompanhando as evolucdes e transforma-
¢oes do mundo chegam aos espagos escolares e também a ambientes a “fora”.
Muitas familias educam seus filhos em casa, todavia, com as transformacgoes
em rumo acelerado, o ambiente escolar tem sido a principal forma de ensino

e os professores os educadores.

Por essa razdo, Kowaltowski (2011) afirma que uma boa ou ma arquite-
tura escolar pode influenciar diretamente no processo de ensino aprendizagem
dos alunos, bem como, em seu desempenho escolar. Por isso um planejamento
baseado em técnicas construtivistas, boa integragao da natureza e das cores pode

auxiliar positivamente na criagdo de um espago adequado para a aprendizagem.

Em completude a isso, Azevedo e Bastos (2002) ressalta que recentemente,

tem havido um consenso de que o ambiente de sala de aula pode afe-
tar atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade do ambiente
construido com a diminui¢do da interacdo social, o aumento da agres-
sividade e a redugdo do grau de concentragdo. Ainda é bastante co-
mum, contudo, desassociar os aspectos fisicos do edificio escolar do

processo de aprendizagem, negligenciando assim os mecanismos per-

ceptivos e cognitivos da crianga (AZEVEDO e BASTOS, 2002; p. 154).

Ainda ha muita inquietagao e discussao acerca da integracgdo e ligagdo da
educagdo com a arquitetura escolar. O que se observa em grande escala é que
muitos profissionais ndo preparam e planejam as aulas considerando o espago
fisico que a instituigdo escolar apresenta, pois essa didatica formativa néo fez par-
te de seu contexto de formagdo. Por isso, Andrade (2006) afirma que o espa¢o
tisico deve ser considerado uma pega articulosa e fundamental que esta inserido
no curriculo, uma vez que traz em praticas cotidianas maneiras de se apresentar
as praticas culturais, sociais e educacionais. Assim sendo, para a autora “o espago
pode ser considerado uma matriz porque possui o poder de gerar, através de suas

transformagdes, novos modos de vida e de relagdes” (ANDRADE, 2006).



O espaco fisico escolar é constituido por ser um elemento indispensavel para
o processo de ensino aprendizagem dos discentes. Por isso, ¢ importante que o pro-
jeto da arquitetura seja pensado, planejado e organizado para que assim esse espago
possa contribuir para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos. Sobretudo, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases Curriculares da educagio brasileira (LDB, lei
9.394 de 1996) afirma que o Estado deve garantir “padroes minimos de qualidade
de ensino definido como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem” (Ministério

da Educagdo, Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica, 1999).

O contexto de sala de aula deve ser priorizado e planejado para atender
as necessidades ocorrentes e destacadas no ambito educacional e deve estar em
concordancia com a disposi¢do do espago fisico. Quando se baseia na arquite-
tura escolar consegue-se planejar a partir das construgdes dispostas o que pode
ser adaptado para os contextos das aulas de sala, bem como, é possivel prever o
método educacional que o docente adotara em sua dinAmica e em suas praticas
pedagdgicas. Sobre tal direcionamento Kowaltoeski (2011) afirma que “[...] o en-
sino é mais facil com uma boa arquitetura do que um prédio de pouca qualidade
arquitetonica. Essas tendéncias na arquitetura escolar caminham paralelamente

as mudangcas no ensino” (KOWALTOESKI, 2011).

O espagco fisico ndo é somente um local que é utilizado para ministrar au-
las, mas sim age como uma forma silenciosa de ensinar. A arquitetura do am-
biente escolar destaca e institui uma materialidade de valores que perpassam e
estdo inseridos no ambiente escolar. Por isso que, ao se planejar um projeto de

construcdo escolar deve-se estar equiparado a diversos fatores.

E importante que seja realizado um direcionamento, articula¢io e comuni-
cagdo entre os profissionais da institui¢cdo escolar, como também, informagdes so-
bre o projeto. Vale-se também de projetos complementares que fazem parte dom

projeto de arquitetura, como o estrutural, hidraulico e o paisagismo entre outros.

Em completude, Horn (2004) afirma que
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é no espago fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre
o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no
qual se inserem emogdes [...] nessa dimensdo o espago é entendido
como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é importante
esclarecer que essa relagdo ndo se constitui de forma linear. Assim
sendo, em um mesmo espago podemos ter ambientes diferentes, pois
a semelhanca entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se defi-
nem com a relagdo que as pessoas constroem entre elas e o espago

organizado (HORN, 2004, p. 28).

Por outro lado, para que o projeto arquitetdnico atende as objetividades da
instituicao de ensino devem-se levar em consideracéo as particularidades de cada
escola, pois possuis demandas educacionais especificas, bem como necessidades
locais e legislagdes relacionadas a educagao. Diante disso, Kowaltowski (2011)
afirma que o planejamento das edificagdes apresenta-se como uma das etapas
mais complexas do projeto e, portanto, pauta-se nas indicagdes qualitativas que
se pretende alcangar com o projeto. Por isso que a criagdo de um programa que
liste e apresente as necessidades da construcio pode contribuir para a construgio

de significados e suas relagoes no ambiente escolar.

O autor complementa ainda que a metodologia do projeto arquitetéonico
da escola pode direcionar as tomadas de decisdo que se tera no ambiente escolar.
Quando ha a valorizagdo do espaco fisico consegue-se planejar e estipular como
cada ambiente pode ser utilizado a fim de atender o que foi proposto para a anu-

éncia das necessidades, objetividades e particularidades dos sujeitos.

A complexidade do projeto escolar tem como base, em primeiro lugar, o
dinamismo da prépria educagio e seus métodos pedagogicos que deman-
dam constante atualizagdo dos programas arquitetonicos para abrigarem
adequadamente as atividades de ensino. Projeta-se um futuro desconhe-
cido com uma réapida obsolescéncia tecnoldgica e com o conhecimento
em constante revisdo. Os alunos devem ser preparados para estas incerte-

zas. A complexidade também se apresenta pelos usudrios diversos que a



escola abriga: alunos de idades variadas e em etapas de desenvolvimento
diferentes, professores, funciondrios, pais e membros da comunidade que
frequentam a escola. Cada ano entram novos integrantes, que sio desco-
nhecidos e que também desconhecem a escola. Cada ano, também, usua-
rios deixam de frequentar a escola, porque cresceram e se formaram para
enfrentarem novas etapas de vida (KOWALTOWSKI, 2012; p.1).

Os aspectos supracitados sio relevantes para o processo de ensino aprendi-
zagem, dessa forma, dispor de um ambiente que tenha conforto, funcionalidade,
seja sustentavel e apresente com a cultura local bem determinada sdo pontos que
devem fazer parte do projeto arquitetonico da escola, uma vez que estao direta-
mente relacionados com a construcdo de identidade, sensacdes, afetividades e na

intencionalidade dos discentes.

Em concordancia a isso Elali (2003) afirma que alguns fatores sdo importantes

[...] dar maior atencdo as caracteristicas socio-fisicas dos ambientes
e as relagdes entre estes e as criangas, garantindo a ela oportunida-
des de contato com espacos variados, tanto construidos pelo homem
quanto naturais, ¢ uma maneira de proporcionar a infincia condi¢des
plenas de desenvolvimento, gerando a consciéncia de si e do entorno

que sdo provenientes da riqueza experiencial (ELALIL, 2003; p.311).

Se valida nesse contexto a relevancia que o espaco fisico possui com o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos alunos. Assim ao se considerar a arquitetura
escolar como um programa, definido por Vieira (2000) deve-se ainda levar em
consideragao, que a arquitetura se define como um programa que relaciona dire-

tamente com a disciplina, cultura, ideologias que a aprendizagem apresenta.

Por essa razdo que, valorizar o programa das necessidades escolares, pro-
por solugdes possiveis para os problemas originarios, adotando uma caracteristi-
ca participativa e com dialogos é uma alternativa que podera enriquecer e viabili-

zar todo o processo do projeto de arquitetura escolar da atualidade.
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OS ESPACOS FISICOS PARA AS AULAS DE EF NA

ATUALIDADE

A Educagéo Fisica tem um papel importante, pois contribui para a forma-

¢do da crianca dos anos iniciais até dos anos finais, melhorando seu conhecimen-

to e sua relagdo com o ambiente e 0 mundo que fazem parte. Através das brinca-

deiras, jogos e dindmicas nas aulas, o sujeito acaba explorando seu corpo, interage

com outros corpos e desenvolve também seu crescimento cognitivo e motor, bem

como, sua percepcao critica, reflexiva e autonoma.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),

E fundamental frisar que a Educagio Fisica oferece uma série de
possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas, jovens
e adultos na Educa¢do Bdsica, permitindo o acesso a um vasto
universo cultural. Esse universo compreende saberes corporais,
experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se ins-
crevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes
cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagoégicas na
escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de expressao
que niao se alicercam apenas nessa racionalidade é uma das po-
tencialidades desse componente na Educa¢do Basica. Para além
da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportu-
niza aos alunos participar, de forma auténoma, em contextos de

lazer e saude (BNCC, 2018; p. 213).

Em completude, Piaget (1983) apud Catunda (2005, p.46) declara que

“toda a bagagem cognitiva é estruturada através da agdo sobre o objeto de

conhecimento”.

O brincar é capaz de apresentar, de maneira resumida como ferra-
menta competente, vias para o desenvolvimento dos aspectos da for-
magdo do humano, como a cogni¢io, afetividade, amadurecimento

psicolégico e motricidade (CATUNDA, 2005; p. 18).



Para Gallahue (2005) deve ser empregada uma abordagem em que inime-

ras experiéncias sejam incorporadas, a partir das varias modalidades sensoriais.

Quando se impedi uma crianca de brincar, estamos impedindo sua liberdade e

aprendizagem, pois através das brincadeiras temos espago para aprender.

Ao se pensar em nas aulas educagio fisica, tudo o que é trabalho e desen-

volvido proporciona interacdes participativas, para isso a BNCC (2018) comple-

menta afirmando:

Ao brincar, dangar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades
de aventura, para além da ludicidade, os estudantes se apropriam das
légicas intrinsecas (regras, cddigos, rituais, sistematicas de funciona-
mento, organizagdo, taticas etc.) a essas manifestagdes, assim como
trocam entre si e com a sociedade as representagdes e os significados

que lhes séo atribuidos. (BNCC, 2018; p. 220)

E segue destacando:

as caracteristicas dos conhecimentos e das experiéncias proprias da
Educagdo Fisica, ¢ importante que cada dimensao seja sempre abor-
dada de modo integrado com as outras, levando-se em conta sua na-
tureza vivencial, experiencial e subjetiva. Assim, ndo é possivel operar
como se as dimensdes pudessem ser tratadas de forma isolada ou so-
breposta. (BNCC, 2018; p. 222)

Quando a crianga inicia sua vida escolar, comeca a ter acesso a conheci-

mentos cientificos, conceitos de forma planejada, elaborada e significativa dentro

de um contexto sociocultural. A importancia do educar dentro de um contexto

pedagégico que contribua com o desenvolvimento da crianga desde cedo é ressal-

tada por varios autores como, Freire (2009). Por isso as aulas de educagéo fisica

devem atender as necessidades e particularidades dos alunos.

Apesar de muitas vezes ser considerada um momento de descontragao, a

Educagao Fisica tem toda uma grade curricular e fungdes a serem seguidas. O
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PCN - Parimetros Curriculares Nacionais, nao restringe o ensino das ativida-
des fisicas somente voltadas para habilidades motoras e fundamentos esportivos,
ele inclui contetidos sobre conceitos de regras, taticas, desempenho, eficiéncia,
satisfagdo entre outros. Deve-se observar que ao trabalhar esses contetidos, o pro-
fessor se baseia na vivéncia concreta dos alunos o que constréi uma postura de
responsabilidade perante um e outro aluno, fazendo com que esse aluno adquira

maior autonomia para aprender a aprender.

Além do que, para o PCN, o professor deve buscar meios que garantam
a vivéncia pratica da experiéncia corporal, onde deve incluir o aluno em suas
propostas de ensino e aprendizagem baseando-se em sua realidade social e pesso-
al, assim, pode-se compor um ambiente de aprendizagem significativa, que faga
sentido para o aluno, onde ela possa fazer suas escolhas, trocar informacoes e

construir hipdteses na tentativa de respondé-las.

O que se percebe unindo todos os ensinamentos propostos pela Educa-
¢do Fisica, sua principal func¢io é estimular e incentivar as criancas desde cedo
a pratica de esportes, movimentar-se, dangar para dispor um desenvolvimento
amplo e significativo, pois as atividades fisicas contribuem para o desenvolvi-

mento das habilidades cognitivas e comportamentais.

Inicialmente a escola era vista como um lugar de cultura, aonde se ia
tdo somente para adquirir conhecimento. O uso dos esportes era s6 um meio
educacional deixando de lado todas as outras possibilidades de se trabalhar
a educagao fisica, exemplo, o trabalho cooperativo inclusivo e do sentimento

de grupo (BRACHT, 1992).

A Educacdo Fisica escolar nas tltimas décadas assumiu identidades dife-
rentes, com diferentes objetivos. Hoje a EF assumiu uma abordagem séciocons-
trutivista, isso porque o aluno desempenha papel ativo na constru¢ao do seu

proprio conhecimento referente a motricidade e a sua intencioalidade.

Entdo, tornar o ensino significativo ¢ um dos objetivos da escola que vem

sendo pautado também nas aulas de EF pela BNCC (2018):



a Educacgdo Fisica, aliada aos demais componentes curriculares,
assume compromisso claro com a qualificagdo para a leitura, a
producdo e a vivéncia das praticas corporais. Ao mesmo tempo,
pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizagdo
dos alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir
textos que focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas pra-
ticas corporais tematizadas. Para tanto, os professores devem bus-
car formas de trabalho pedagégico pautadas no didlogo, conside-

rando a impossibilidade de a¢cdes uniformes (BNCC, 2018; p.224).

Sobretudo, vale ressaltar que o espaco escolar deve ser considerado pelo
docente com um subsidio para seu fazer, uma complementagdo do seu planeja-
mento e nao se tornar um empecilho no momento das aulas. Por isso, o pesqui-

sador aborda em seu estudo:

Os espagos fisicos ndo devem ser caracterizados somente por qua-
dras, ao contrario, poderia se perguntar: nds professores nio pode-
mos utilizar a sala de aula, auditdrios, bibliotecas, ou espagos além da
escola? E importante a utilizagdo de locais que priorizem o aprendi-

zado, experiéncias e sensagoes (CUNHA, 2016; p.22).

Dessa forma, o espago escolar funciona como um ambiente que possi-
bilita integrar os alunos, professores e que relaciona e realiza atividades que
proporcionam o desenvolvimento do ensino aprendizagem. Assim, a escola
deixa de ser somente um espaco fisico e material e passa a ser um local em
que as aprendizagens acontecem envolvendo relagdes sociais na formagao

dos sujeitos.

Por isso, o professor de educagdo fisica deve reconhecer a necessidade de
seus alunos para assim equipar as escolas com materiais e instrumentos nos espa-
¢os, bem como, a manutengido das instalagdes que sdo necessarias para o desen-

volvimento das aulas de EF.
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Em suma, ao se destacar a importincia do espago fisico para as aulas de
educacao fisica, é preciso compreender que seu objetivo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (2018) é

A Educagéo Fisica é o componente curricular que tematiza as prati-
cas corporais em suas diversas formas de codificagido e significagdo
social, entendidas como manifestagdes das possibilidades expressivas
dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
histéria. Nessa concepgdo, o movimento humano estd sempre inseri-
do no ambito da cultura e néo se limita a um deslocamento espago-

-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BNCC,

2018; p. 213).

Sobretudo, é importante que se estabeleca as relagdes com que os espagos
fisicos tém com as praticas pedagdgicas e com as objetividades da disciplina pro-
posto e descrito pela BNCC, por isso, na atualidade, as construcdes e arquitetura
devem propor um ambiente que seja instigante e que apresente recursos pedago-
gicos didaticos que possam atender as necessidades, particularidades e objetivi-

dades dos alunos.

A vista disso, é importante destacar que a escola sendo considera um es-
pago em que prioriza a cultura e as relagdes, deve se atender a uma arquitetura
que garanta a transmissao de contetdos. Nesse cenario, Damazio e Silva (2008)
declaram que ao se deparar com um espago que nio tende as particularidades e
necessidades, existem duas razdes que se justificam: a desvalorizacao da discipli-

na e a ndo importancia dada pelas autoridades.

Ao viabilizar a materialidade dos locais adequados e da arquitetura neces-
saria para as aulas e educagdo fisica é importante que os 6rgaos federativos ga-
rantam a qualidade minima necessaria para o desenvolvimento da aprendizagem
e do ensino no ambiente educacional, por isso os espagos fisicos devem atender
essas particularidades. Em completude a isso, as Diretrizes Curriculares Nacio-

nais para a Educa¢io Basica afirmam:



Hé necessidade de uma infraestrutura e de formas de funcionamento
da institui¢ao que garantam ao espago fisico a adequada conservagao,
acessibilidade, estética, ventilacdo, insola¢do, luminosidade, acustica,
higiene, seguranca e dimensdes em relagdo ao tamanho dos grupos e

ao tipo de atividades realizadas (BRASIL, 2013; p. 91).

Uma estrutura nido adequada pode interferir diretamente no trabalho
dos docentes, pois os espagos e condigdes fisicas sdo importantes para a con-
cretizagdo de um trabalho. Mesmo que ele seja criativo e faga as adaptagoes
necessarias, podem ocorrer falhas, pois o espago tem ligacdo integra e du-
radoura no processo de ensino aprendizagem das aulas de educacao fisica

(DAMAZIO e SILVA, 2008).

Os espagos e as condigdes disponiveis merecem ser adaptadas, rein-
ventadas e criadas no nosso entendimento. Dependendo da concep-
¢do de ensino e da perspectiva curricular adotadas pelo professor,
espacos alternativos e obstaculos podem se transformar em recursos
para possibilitar a criatividade, a inovagdo e a construgdo de praticas

diversificadas (DAMAZIO e SILVA, 2008; p. 144).

O espago escolar deve ser encarado como um aliado dos docentes, bem
como, deve buscar qualidade e estar com os direitos instituidos e justificados por
documentos oficiais que embasam a educacio. Ja os espacos para as aulas de edu-
caco fisica devem ser pautados em ambientes que ndo priorizem somente as
quadras, mas também, as salas de aula, bibliotecas ou espagos além da escola. E
relevante para o ensino que seja utilizado os ambientes e locais que priorizem o

ensino e aprendizagem, bem como as sensagdes e experiéncias.

Sobre tal colocagao Matos (2007) afirma:

[...] os espagos fisicos nas escolas devem ser focados numa Educagéo
Fisica libertadora, ndo podemos considerar que uma simples quadra

poliesportiva pode suprir todas nossas necessidades. Pelo contrério,
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a visdo de um espago como este tende a nos alienar e concluirmos
que apenas isso nos basta. Dessa forma, tenderemos a aplicar aulas
tecnicistas e reprodutivistas, voltada apenas para a esportivizagdo
(MATOS, 2007; p.03).

Assim como deve haver um espaco fisico em que as aulas de EF ocorram,
deve haver também um planejamento da arquitetura escolar para que as aulas
de educagio fisica também acontecam em ar livre ou em outros ambientes. Por
outro lado, ha uma problematica envolvendo os espagos fisicos nas escolas, como
a associacao pura da disciplina somente com o esporte, entdo quando nio se tem

um espago ou uma bola, a aula termina.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da Educagdo Fisica nos primeiros anos da Educagao
Basica determina para o professor, talvez, uma quebra na sua acomoda¢io, em
relagao as suas concepgdes sobre a Educagdo Fisica, o trabalho com essa faixa
etaria exige do professor, que, acostumado ou treinado a objetivar nas suas aulas
o desenvolvimento de praticas desportivas, uma perspectiva diferenciada na ma-

neira de trabalhar com o movimento.

Isto posto, os estudos apontaram que os professores devem deixar os es-
tigmas tradicionais de sala de aula e atuar de forma atual, planejando as aulas de
acordo com as necessidades e particularidades dos alunos e do lugar, bem como,
adequando essas objetividades com as caracteristicas do espago disposto e dispo-

nivel na institui¢do de ensino.

No entanto, ¢ preciso que o professor de EF esteja ciente das dificulda-
des e desafios que enfrentard em rela¢ao aos espagos disponibilizados pelas

escolas para suas aulas.

Dessa forma o professor deve planejar e pensar em uma aula que seja

atual e ndo se volte somente a fins competitivos, mas sim em um desenvolvi-



mento de forma ativa e significativa. Para tal, é importante que o docente con-
siga prever e planejar adequando as particularidades dos alunos com os espagos
dispostos na institui¢ao de ensino, pois assim, cria-se a dinamismo relacionado

com pratica e com o conteudo.

Os docentes sdo a base da educagio, é por meio dele que se mediam os conte-
udos para com os alunos. Sobretudo, quando se objetiva desenvolver uma intencio-
nalidade, criticidade e aspectos reflexivos nos discentes, deve-se compreender toda

totalidade que abarca o contexto em que os discentes estdo inseridos e envoltos.

O estudo bibliografico revelou que é visivel o fato de que, tais aspectos acima
destacados refletem uma visao praticamente uniforme dos professores de EF sobre
o atual cenario de preocupagio dos profissionais da EF pelos espagos e condigdes
de trabalho disponibilizadas para suas aulas. Deparam-se com uma nova realida-
de, com um novo desafio, com uma turma de criancas com outras vivéncias cor-
porais, com diferenciadas necessidades para o seu desenvolvimento psicomotor.
Enquanto professores de Educagéo Fisica, competentes e compromissados, devem

adaptar-se a as novas “condi¢des” para que possam exercer o papel de educadores.
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