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RESUMO

Essa dissertacdo de mestrado tem por objetivo analisar as relacdes existentes entre
o nivel de leitura e escrita dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — e
suas relacbes com a reproducdo das condicdes de desigualdade social ou de
emancipacao dos individuos. A EJA é uma modalidade de ensino que tem, na sua
implementacgdo, a funcéo reparadora, que prevé a insercao do aluno jovem e do adulto
no meio escolar, oferecendo ensino de qualidade; e a funcdo equalizadora, que prevé
oportunidades iguais para todos, inclusive tendo acesso a novas formas de trabalho e
cultura. A pesquisa foi desenvolvida a partir do método indutivo, com caracteristicas
de uma pesquisa qualitativa, desenvovlida em trés fases: primeiramente, fez-se uso
de uma revisdo bibliografica; a seguir, buscou-se os dados coletados na escola pela
professora regente, em atividades de leitura e escrita; por fim, procedemos com a
analise e discussdo dos dados. A pesquisa demonstrou que a EJA € um dos campos
fundamentais de atuacdo-social como medida de diminuicdo das desigualdades
sociais. Contudo, muitas vezes, ndo da conta do papel que lhe cabe nesse contexto,
mesmo sendo um compromisso com aqueles que nao tiveram acesso a educacdo na
idade prépria. Portanto torna-se um desafio quando se pensa em uma pratica
educativa que garanta os conhecimentos minimos as necessidades e aos direitos dos
alunos sujeitos do processo, isso porque a pratica educativa, como toda acdo humana,
€ uma pratica politica e, como tal, esta repleta de intencionalidade.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Desigualdade. Emancipacao.



ABSTRACT

This This master's thesis aims to analyze the relationships between the reading and
writing level of the students of Youth and Adult Education - EJA and their relationship
with the reproduction of conditions of social inequality or the emancipation of
individuals. Being the EJA a teaching modality that, in its implementation, has a
restorative function, which provides for the insertion of young and adult students in the
school environment, offering quality education; and the equalizing function, which
provides equal opportunities for all, including having access to new forms of work and
culture. The research was developed from the inductive method, with characteristics
of a qualitative research, developed in three phases: to enable an analysis on the
subject, a bibliographic review was used, then, the data collected in the school was
searched by the regent teacher, in reading and writing activities, finally, we proceeded
with the analysis and discussion of the data. Research has shown that EJA is one of
the fundamental fields of social action as a measure to reduce social inequalities,
however, it often does not account for the role it plays in this context, even though it is
a commitment to those who did not have access to education. education at the proper
age becomes a challenge when one thinks of an educational practice that guarantees
the minimum knowledge to the needs and rights of the students subject to the process,
this is because educational practice, like all human action, is a political practice and as
such It is full of intentionality.

Keywords: Reading. Writing. Inequality. Emancipation.
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1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sAo competéncias essenciais e configuram-se como um
direito universal dos seres humanos e todos deveriam dominar essas competéncias.
Contudo a alfabetizacdo ndo é um processo que todos concluem com sucesso. E as
praticas de leitura e escrita sdo um pré-requisito para viver em sociedade, pois sao
ferramentas essenciais para ingressar no mercado de trabalho, por exemplo.

Fato € que a aquisicdo dos conhecimentos basicos de leitura e escrita
contribuem para a isonomia entre individuos, colocada na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, no Artigo 5°, diz também que deve ser respeitada no
campo educacional, preferencialmente, pois é através da educacao que os individuos
podem adquirir condicdes iguais de ascensédo social. Porém, na pratica, atuando na
funcdo de pedagoga na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos! (EJA), foi
possivel identificar diversos casos e relatos de alunos que avancaram para as etapas
dos anos finais do Ensino Fundamental, sem possuir dominio dos conhecimentos
prévios basicos de leitura e escrita exigidos para cursarem tais etapas da Educacéo
Bésica.

No contexto ora apresentado, as especificidades das politicas da EJA
despertam muitas inquietacdes diante da realidade que se apresenta no cotidiano das
escolas, onde se percebe que ha uma luta cotidiana pela apropriacdo da capacidade
de ler e escrever por parte da populacdo, doravante, ja excluida e marginalizada
socialmente. Todavia ler e escrever servem como instrumento vital para permitir que
uma pessoa empregue conhecimento e informacdo para sua vida prosperar,
oferecendo, portanto, uma oportunidade generosa para 0 exercicio consciente dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais proclamadas pela Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos.

A situacao relatada anteriormente expde que a escola do século XXI apresenta
desafios inquestionaveis no que tange a formacdo dos sujeitos da EJA. E, nesse

contexto, esta pesquisa se propde em responder: Qual é o nivel de leitura e escrita

A EJA é uma modalidade de ensino que, a principio, possui trés funcdes basicas: reparadora, que
prevé a insercdo do aluno jovem e adulto no meio escolar, inclusive oferecendo ensino de qualidade; a
funcéo equalizadora, que prevé oportunidades iguais para todos, inclusive tendo acesso a novas formas
de trabalho e cultura; e a funcéo qualificadora que esta ligada a educacéo permanente, com base no
carater incompleto do ser humano e sendo esta “mais que uma funcéo, é o préprio sentido da educacao
de jovens e adultos” (BRASIL, 2002).
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dos alunos da EJA, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, no 2°
semestre/2021, de uma escola do municipio de Linhares, no estado do Espirito Santo,
e de que modo esse nivel de leitura e escrita contribui para a emancipacdo dos
sujeitos?

Nos dizeres de Sandra Mara de Lima Silva Abrantes (2018, p. 15): “[...] sao
preocupantes o0s resultados de aprendizagem desses alunos [EJA] nas escolas
brasileiras”. Visto que a escola atual, orientada pelos dogmas da sociedade
neoliberal?, prevé o engajamento do Estado — com a restricdo de politicas sociais —, a
privatizacdo de empresas publicas e a abertura da economia globalizada, a qualidade
da educacédo é aferida por resultados quantitativos. Contudo, “[...] a ineficiéncia em
leitura e escrita de uma porcentagem significativa de alunos egressos das escolas
publicas acende um sinal vermelho para os processos de ensino aprendizagem”
(ABRANTES, 2018, p. 15). Assim, cabe questionar se dados meramente quantitativos
aferem, efetivamente, 0 que se passa nas escolas na pratica.

Para a UNESCO (2003, p. 07): “[...] o analfabetismo esta comprometendo o
futuro do Brasil” e “[...] a falta de estudos teoricos, qualitativos, sobre o processo de
aprendizagem dos adultos é outro grande fator de limitagdo do sucesso dos
programas” (ABRANTES, 2018, p. 15). De tal modo, faz-se necesséria a reflexao
sobre a importancia da escola na reproducéo das desigualdades sociais por meio do
ensino, sendo mister entender de que modo, em uma mesma sociedade, prega-se a
valorizacdo e o respeito as diferencas, mas limita-se o conhecimento a padrées de
unidade.

Percebe-se, a principio, que as praticas educacionais instituidas pelo Estado —
que constituem a educagdo no pais — preconizam o exercicio de uma proposta
idealizadora, tedrica e pouco associada a pratica. Ha interesses politicos e
econdmicos que se projetam sobre a educacéo? Existe uma ideia de que nao existe
coisa alguma de social na educacdo é equivocada, posto que a educacéo € o cerne
de toda acéo social formativa do individuo, apés as primeiras atengdes familiares na
formacao. Por isso, temos crenca em possibilidades de educacédo que devem ser

ofertadas a todos e em igual situacéo que propicie a aprendizagem.

2Uma sociedade neoliberal analisada por Lucas Trindade da Silva (2020) é aquela que defende que a
esséncia (a concorréncia) da economia de mercado nao se realiza de forma espontanea, mas apenas
sob certas condi¢cBes politicas, juridicas e institucionais que devem ser induzidas ou construidas por
acdo humana e ndo natural.
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Tal reflexdo torna-se fundamental no campo da alfabetizacdo na modalidade
EJA, visto a realidade de milhares de jovens e adultos brasileiros que buscam uma
melhoria de vida através de uma formacéo educacional e profissional, que deve ser
oferecida com qualidade em todo o territdrio nacional, e que, no entanto, se apresenta
deficitaria.

Espera-se que este estudo possa auxiliar pesquisadores no ambito académico
e social, como fonte para futuras pesquisas, além de contribuir com o0s gestores
trazendo informacdes que possam ser utilizadas para implementar politicas mais
efetivas no ambito da qualidade da educacao publica da modalidade EJA.

Nessa perspectiva, propde-se, como Objetivo Geral: analisar as relacbes
existentes entre o nivel de leitura e escrita dos alunos da EJA de uma escola da rede
estadual localizada no municipio de Linhares - ES, matriculados nos anos finais do
Ensino Fundamental, no segundo semestre do ano letivo de 2021, e suas relagbes
com a reproducao das condi¢des de desigualdade social ou poder emancipador.

Como Obijetivos Especificos: Discorrer sobre a génese da EJA e como sua
histéria se mescla de desigualdade social e da aquisicdo e do dominio da leitura e da
escrita; Investigar a realidade dos alunos matriculados nos anos finais do ensino
fundamental da EJA no segundo semestre de 2021, tendo como ponto de partida da
pratica pedagdgica de leitura e escrita; Identificar, na pratica pedagdgica, a partir da
analise de uma producao textual, objeto da pesquisa, o0 dominio da leitura e da escrita;
Produzir um E-book, o qual seja capaz de auxiliar gestores, professores e a quem
possa interessar, na criacao de estratégias pedagdgicas sociais contemporaneas que
atendam as especificidades do alunado da EJA.

A dissertagéo esté dividida como se segue:

Na Introducédo, apresentamos o objeto de estudo, a espacialidade e a
temporalidade; evidenciamos ainda a nossa problematica, a justificativa, os objetivos,
a metodologia e as fontes.

No capitulo 2, apresentamos uma analise da génese da EJA e de como esta
se mescla com histérias de exclusdo social; traz ainda uma transcrigcdo de conceitos
de leitura e escrita, e de como essas habilidades podem contribuir com a reproducéo
das desigualdades sociais e da emancipacéo dos individuos.

No capitulo 3, apresentamos a metodologia da pesquisa, que foi desenvolvida
a partir do método indutivo, com caracteristicas de uma pesquisa qualitativa,

desenvovlida em trés fases: primeiramente, fez-se uso de uma revisao bibliogréafica; a
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seguir, buscou-se os dados coletados na escola pela professora regente, em
atividades de leitura e escrita; por fim, procedemos com a analise e discussao dos
dados.

No capitulo 4, apresentamos a discussao dos dados da pesquisa de campo,
analisando dados de uma avaliacdo diagnostica em leitura e escrita, realizada com
alunos do Ensino Fundamental, anos finais, da modalidade EJA, em uma escola do
municipio de Linhares/ES, no segundo semestre de 2021, tendo como ponto de
partida a pratica pedagdgica de leitura e escrita, observadas e analisadas a partir da
aplicacdo e da andlise de producdes textuais e afericdo de niveis de leitura, objeto da
presente pesquisa.

E, por fim, propGe-se produzir um E-book, a partir das evidéncias coletadas,
gue seja capaz de, ndo somente, compor a producdo académica cientifica sobre a
tematica, mas também sirva para auxiliar na reflexdo politica e académica de
estratégias pedagdgicas sociais que atendam as especificidades do alunado da EJA,
gue sera disponibilizado aos professores e aos demais profissionais interessados no

tema proposto.
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2 EJA: FUNDAMENTACAO HISTORICA

A EJA, no Brasil, € uma modalidade de ensino ofertada as pessoas que se
encontram fora da idade regular de ensino. Isso ocorre seja por serem analfabetas
seja por estarem formalmente em descompasso com seu ciclo de ensino do ponto de
vista temporal. Onde, por algum problema, tiveram que deixar de frequentar os bancos
escolares ou ainda, abandona-los, ndo raras vezes, como afirma Luis Carlos de
Oliveira Paulo (2014), para servirem como gestoras financeiras de seus familiares no
sustento e na manutencéo de seus lares.

Nas palavras de Miguel Gonzéles Arroyo (2007, p. 19), “[...] o campo da
Educacao de Jovens e Adultos tem uma longa histdria”. Assim, passemos a descrever
o histérico da EJA, a fim de compreender sua trajetéria no Brasil, desde o periodo
colonial, quando o ensino béasico foi “instituido a partir da educacdo jesuita”
(ABRANTES, 2018, p. 11), até os primoérdios das politicas publicas instituidas para
essa modalidade de ensino. Nao sem antes, porém, apresentar os sinais de
despreocupacdo com a educacao brasileira no inicio da colonizacéo e a perpetuacéo

das desigualdades sociais nessa trajetéria de caréncias educacionais.

2.1 PANORAMA HISTORICO DA EDUCAGCAO BRASILEIRA DO PERIODO
COLONIAL ATE A NOVA REPUBLICA E A PERPETUACAO DAS DESIGUALDADES

A qualidade da educacéo brasileira ndo pode ser entendida sem uma analise
historica das condi¢des sob as quais a mesma se desenvolveu ao longo dos anos. E,
na visao Everton Aparecido Moreira de Souza (2018, p. 155), a “[...] educacao de
gualidade no Brasil sempre foi reservada a uma elite dominante, excluindo, assim,
todo o resto do contingente populacional’. Em outras palavras, o autor traz que,
historicamente, a educacao no Brasil é fortemente marcada pelo bindbmio elitismo e
exclusao.

Segundo Ana Maria Araujo Freire (1989), a historia da educacgdo, no Brasil
colonia, estabeleceu-se em uma estrutura agricola, sobre o tripé: escravidao negra,
latifandio e regime colonial. E, “[...] nesse primeiro periodo houve, ndo com a
intensidade do periodo posterior, uma incipiente atividade catequética por parte dos
franciscanos” (SOUZA, 2018, p. 16). Contudo, nesse periodo, a educacao sempre foi

“[...] posta a um plano desnecessario, malgrado ja estd em curso as transformacdes



17

renascentistas e posteriormente iluministas. Assim, o filho do colono era educado para
ser colono e era o suficiente” (PAULO, 2014, p. 17). E, nesse contexto, com rarissimas
excecOes a intervencdo dos jesuitas, no pais, ndo havia um sistema educacional.
Segundo Alana Batista dos Santos (2015, p. 128), € certo dizer que a certidao
de nascimento da EJA “[...] registra-se la no periodo colonial com a educacéo jesuitica,
pois 0s mesmos acreditavam que a conversdo dos indios s6 aconteceria se estes
soubessem ler e escrever”. Assim sendo, foi com 0s missionarios jesuitas, em 1549,
gue as atividades pedagdgicas e catequéticas comecaram a ganhar um corpo
substancioso (SOUZA, 2018), primeiro com a missao de catequizar os indios,
posteriormente, assumindo o papel de educador dos filhos dos colonos. Em outras
palavras, para Freire (1989), a preocupacdo pela educacdo surgiu como um meio

capaz de tornar a populacao indigena docil e submissa aos interesses da colbnia.

Portanto, ao comecar a segunda metade do século XVII, a educacéo jesuitica
no Brasil Colonial j4 era quase exclusivamente uma educacdo de elite, ou
seja, os colégios da Companhia de Jesus transformaram-se em verdadeiros
redutos educacionais frequentados apenas pelas elites econbmicas
coloniais (FERREIRA Jr., 2010, p. 26-27).

A educacdo brasileira, de certa forma, sofreu um revés no final do século XVIII.
Isso porque, em 1759, o rei D. José | e 0 seu ministro Marques de Pombal entraram
em conflito com os jesuitas, expulsando-os de Portugal e também de suas colbnias.
E verdade que a Coroa Portuguesa, ao expulsar os jesuitas, chamou para si a
responsabilidade com a educacdo, criando, para tanto, um imposto sobre
determinados produtos, chamado de Subsidio Literario, que deveria cobrir os gastos
com a educagdo. Criou ainda, as chamadas aulas régias®.

Essa reforma de Pombal desestruturou a organizacao jesuitica e, para o Brasil,
segundo Freire (1989), redundou em retrocesso, pois ficamos quase treze anos a
frente sem escolas, substituidas pelas aulas avulsas, dadas, na maioria das vezes,
por professores improvisados.

E, “[...] no periodo Joanino, continuaram as aulas avulsas no nivel secundario
e as aulas de ler e escrever”, afirma Freire (1989, p. 44). Aulas estas que cresceram

em guantidade devido a ampliacdo dos servi¢cos publicos. No entanto, na visdo de

3 Freire (1989) explica que as aulas régias foram a criacdo do Marqués de Pombal para substituir a
educacéo jesuitica no Brasil, constituia-se de aulas de disciplinas avulsas, ministradas, na maioria das
vezes, por professores improvisados, sendo que as mesmas eram coordenadas por um Diretor Geral
de Estudos, mas a nomeacao dos professores ficava a cargo do rei.
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Souza (2018), mudou pouca coisa, e a educagao brasileira continuou voltada para a
pequena elite agréria visando manter a hegemonia politica da familia.

Com a independéncia da nacéo, “[...] Pedro I, em 1823, langcou um concurso
gue tinha como objetivo fomentar a criagdo de um plano educacional” (SOUZA, 2018,
p. 18), que néo foi bem aceito. “Com efeito, algum tempo depois, a Constituicdo de
1824, no Artigo 179, limitou-se a dizer que a instrugdo priméria € gratuita a todos os
cidadaos” (SOUZA, 2018, p. 18). Mas, é importante esclarecer que, 0s preceitos
constitucionais instituidos ndo foram cumpridos (FREIRE, 1989), pois a Lei vigente
ndo garantia a todos os brasileiros 0 acesso a educacdo priméria, visto que, na
estrutura daquela sociedade, negros e escravos alforriados ndo eram considerados
cidadaos, também néo incluia as mulheres nem todos os filhos dos senhores.

A Lei 15 de outubro, primeira lei educacional do pais, foi outorgada no ano de
1827 e determinou a criagdo de Escolas de Primeiras Letras que tinha como foco a
rapida alfabetizacdo e escolarizacao basica no pais (SOUZA, 2018). Aqui também
cabe a reflexdo de que quem tinha acesso verdadeiramente a escola eram 0s
meninos, filhos dos senhores, j4 as mulheres e os escravos continuavam alijados.

E, na visdo do Souza, “[...] para um pais que ha pouco tempo nao passava de
uma colbnia de exploragéo, uma lei como essa sinalizava que as mudancas rumo ao
progresso estavam a caminho” (2018, p. 18). Mas é preciso considerar que o que
estava na lei ndo garantia educacdo para todos, o acesso a escola continuou
excludente. Nas palavras de Sebastido Pimentel Franco (2001, p. 213), “[...] se, por
um lado, aumenta a oferta da escola, por outro lado, a maior parte da populacdo
continua marginalizada dos beneficios dessa escolarizagao”.

Com relagdo as escolas de primeiras letras, Freire afirma:

Considero importante detalhar como eram as “escolas de primeiras letras” no
Primeiro Império. A duracéo era de dois a trés anos. Para o sexo masculino,
o curriculo constava de: ler, escrever, as quatro operagcdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporc8es; nocdes gerais de geometria
pratica, gramatica da lingua nacional e principios de moral crista e de doutrina
da religido catdlica. Aprendia-se a ler nos textos da Constituicdo do Império e
de histéria do Brasil. O curriculo para o sexo feminino excluia a geometria,
resumia a aritmética as quatro operagbes e acrescentava prendas
domésticas. A ideologia da interdigdo do corpo comeca a ser incorporada a
legislagdo escolar através dos conteldos educacionais diferenciados pelo
sexo (FREIRE, 1989, p. 48).
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Observa-se, nesse modelo de educacgédo implementado, diversos pontos de
exclusdo social e desigualdades no ensino, principalmente, no que tange a
desigualdade de oportunidades de género, de acordo com os curriculos propostos.

Na fase histérica da abdicacdo de Dom Pedro I, em que existiu uma série de
complicacbes politicas, oriundas das divergéncias entre os liberais e o0s
conservadores, um Ato Adicional revogou o Inciso XXXII do Artigo 179 da Constituicéo

de 1824, e, para Everton Aparecido Moreira de Souza (2018, p. 19):

Essa foi uma péssima jogada politica para a educacdo. Como cada provincia
tinha uma saude financeira que diferia muito das outras, a implantacéo efetiva
da educacéo basica para os brasileiros ficou refém da realidade econémica
de cada regiéo.

E, o simbolo méaximo do elitismo e da exclusédo da educacao no Brasil, segundo

Souza (2018), foi a criacdo do Colégio Dom Pedro Il, no municipio Neutro da corte.

No Brasil existiram muitas escolas de excelente qualidade e que eram
publicas. Mas, como a histéria hos mostra, quando ha qualidade ndo ha
massa popular. Qualidade é, em nosso caso, um atributo intrinsecamente
ligado aos que possuem poder e dinheiro (SOUZA, 2018, p. 19).

Em uma outra fase histérica, com a Proclamacao da Republica, a educacao
basica, a instru¢do popular foi mantida sob responsabilidade das antigas provincias,
agora transformadas em estados (SOUZA, 2018). Contudo as massas populares, no
que concerne a educacgdo, afirma Ferreira Jr. (2010), continuou a ser um ensino
elitista, na medida em que os filhos dos ex-escravizados e o0s brancos pobres ficaram
excluidos da escolaridade.

Na Era Vargas, no que tange aos processos educacionais, segundo Souza
(2018), continuaram favorecendo os filhos da elite. E, com o fim desse periodo e inicio
da nova Republica, uma reforma educacional foi realizada pelos burgueses

dominantes, afirma Souza (2018, p. 25):

[...] justamente para que a grande camada popular pudesse sonhar com
acesso a educacéo, ndo uma educacdo transformadora social, mas sim uma
educacéo para o trabalho proletario, para o encaixe social ja predeterminado
pelas elites.

No periodo militar, em termos gerais, entende-se que a tendéncia educacional
atualmente dominante no Brasil, € aquela que nés poderiamos chamar de concepc¢éao
produtivista de educacdo. Ficando evidente a subordinacdo da educacdo ao

desenvolvimento econdmico, em que 0s processos educacionais estdo sempre sendo
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colocados a servigo dos interesses da classe dominante (ARROYO, 2007). E cabe
destacar que o campo da educacéao de jovens e adultos, nas palavras de Arroyo (2007,
p. 40), “[...] sempre trouxe uma instigacao politica”.

Dando um salto para a década de 1980, o que se propds para a educacao foi
tentar superar os limites da critica ora apontada, uma critica ferrenha a tese que liga
educacdo com o desenvolvimento do capitalismo de produgéo. Todavia, tendemos a
concordar com Dermeval Saviani (2011), quando traz que, desde o periodo da
colonizacéo, até os dias atuais, a educacéo oferecida para as elites € uma e para as
camadas mais populares, outra.

E, nesse contexto de desigualdade na oferta do ensino a populacéo, passemos
a entender o contexto historico da educacdo de jovens e adultos no Brasil para
compreender sua complexidade, porém, sem abarcar todos os detalhes dessa

totalidade que a explica.

2.2 HISTORICO SOCIAL DA EJA

A histéria da EJA na sociedade brasileira, oficialmente, inicia-se com a
promulgacdo da LDBN, todavia, existe toda uma construcao socio historica de lutas
que nos remete a colonizacdo. Na narrativa de Laura Souza Fonseca (2008), os
regimentos do Brasil colénia revelam a educacao a época, quando indigenas adultos,
pacificados e convertidos, deveriam ser aldeados nas imediacdes dos nucleos
povoados pelos portugueses para serem ensinados e doutrinados na fé. Nas palavras
de Freire (1989, p. 28), “[...] a preocupacéo pela educacéo surgiu como 0 meio capaz
de tornar a populacdo docil e submissa, atendendo a politica colonizadora
portuguesa”. E essas narrativas sao significativas para se entender que oS
colonizadores tentavam docilizar “[...] a populagdo nativa e os filhos dos colonos
através da domesticacdo, da repressao cultural e religiosa, os jesuitas serviram a
empresa exploradora lusa com a visdo maniqueista do mundo” (FREIRE, 1989, p. 29).
Atrevemo-nos a continuar: impuseram sua cultura e subjulgaram os colonizados para
gue se moldassem as necessidades da economia colonial.

Assim, no periodo de 1534 até meados de 1850, é certo dizer que a educacéo
contribuiu na garantia do modo de produgéo escravista e do analfabetismo. Nesse
aspecto, a transcricdo que segue, € uma boa narrativa de Freire (1989) sobre a

educacao no periodo “do modo de producéo escravista”.
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[...] esta fase pode ser subdividida em cinco momentos distintos: 1- Periodo
da instalagdo das capitanias hereditarias ou de nenhuma preocupagao com
a educacéo escolarizada (1534-1549); 2 — Periodo jesuitico ou periodo da
ideologia da interdicdo do corpo (1549-1759); 3- Periodo pombalino ou da
remodelacdo iluminista (1759-1808); 4 Periodo joanaino ou do inicio da
instacdo do aparato burocratico do Estado brasileiro e da educacéo escolar
como necessidade deste (1808-1822); 5- Periodo pds-autonomia politica ou
a inexisténcia de um sistema educaional préprio de um Estado nacional
(1822-1850) (FREIRE, 1989, p. 27).

No periodo monarquico, o Brasil, juridicamente, ndo se atentou para a
necessidade de alfabetizar seus habitantes, ao revés, os Unicos que se dispuseram a
fazé-lo séo oriundos das classes mais abastadas da recente nagédo (PAULO, 2014).
Nas palavras de Franco (2001), também, ndo pode se afirmar que existiu, no periodo
monarquico, um sistema integrado de ensino. Isso porque ndo havia continuidade, o
ensino secundéario ndo era uma sequéncia do primario.

Segundo Franco (2001, p. 212), “...] do advento da Republica de 1889, até a
eclosdo da chamada Revolucdo de 1930, houve poucas alteracdes na educagao’.
Infere-se, portanto, que, no periodo colonial e nos primeiros anos da Republica,
criangas, jovens e adultos eram de fato massicamente analfabetos, por conseguinte,
ndo ha que se falar em politica educacional nesse periodo no Brasil (PAULO, 2014,
p. 17-18).

Esse fato perdurou até os idos de 1920, quando alguns intelectuais, criaram a
Associacao Brasileira de Educacado, dando origem ao que se convencionou chamar
de “Escola Nova” (PAULO, 2014, p. 16 apud ANISIO TEIXEIRA, 1932),

[...] uma nova Carta Politica, fato ocorrido em 1934, quando se faz mencao
expressa da criacdo de um Plano Nacional de Educacéo, culminando dentre
outras medidas relacionadas a Educacdo como um todo, sem, no entanto,
tecer qualquer comentario atinente a educag¢do de adultos. Apesar das
constantes reformas propostas ao longo de todos os Governos, todas,
deveras insuficientes para colocar a Educagdo como ponto nevralgico a
dignidade que se espera, ou seja, como politica de Estado.

Nesse periodo historico, o Brasil passava por transformacdes no processo de
urbanizacao devido a expansao e a consolidacédo dos métodos de producéao industrial
gue acabaram exigindo uma nova postura em relacéo a oferta da escolariza¢do. Laura

Souza Fonseca (2008, p. 76) aponta que:

Dito como sintese inicial, os tempos iniciais da acumulacdo em que o
processo de trabalho era simples, prescindiam de escolaridade — a classe
operaria em formacdo foi suficiente a escrita do préprio nome. Na
reestruturacdo produtiva Fordista/Taylorista, as competéncias para o uso da
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maquinaria e o processo de trabalho impuseram uma escolarizacao inicial —
ler, escrever e contar.
Assim, o Manifesto dos Pioneiros (1932) exp0s a visao da intelectualidade que

percebia, no analfabetismo, um empecilho a modernizacgéo.

Os homens das elites, responsaveis diretos pela estagnacéo e pela falta de
escolas, traduzem esta correlacdo numa linguagem equivoca e falsa. Criam
uma imagem preconceituosa sobre os trabalhadores do campo e sobre os
demais setores marginalizados do processo politico. Passam a associar com
muita facilidade a ignorancia, isto é, a auséncia de cultura formal no estilo das
classes médias e dos oligarcas, a indoléncia e a inércia (WEFFORT, 1996, p.
21; apud. FONSECA, 2008, p. 79).

Dessa forma, as mudancas na educacéo do pais foram mais acentuadas com
0 advento da industrializacdo. Como visto, segundo Fonseca (2008, p. 76), “[...] na
reestruturacdo produtiva Fordista/Taylorista, as competéncias para 0 uso da
maquinaria e o processo de trabalho impuseram uma escolarizacéo inicial — ler,
escrever e contar”.

Ja o Manifesto dos Pioneiros (1932) expOs a visdo da intelectualidade que
percebia, no analfabetismo, um empecilho a modernizacao. Assim, nos anos de 1930,
a educacdao basica de adultos no Brasil delineia-se com a consolidacdo de um sistema
publico de educacdo elementar, movimento que cresceu em paralelo com a
industrializacdo e o crescimento populacional dos centros urbanos. De acordo
Fonseca (2008), o Brasil de 1947, com o langamento da Campanha de Educacgéo de
adultos, buscou realizar uma acéo que previa um resultado de alfabetizacdo em trés
meses e mais a condensacdo do curso primario em dois periodos de sete meses.
Depois, seguiram uma etapa de acdo em profundidade, voltada para a capacitacao
profissional e ao desenvolvimento comunitario.

Uma crescente procura deste cidaddo, jovem e adulto, por educacdo nao
adquirida no periodo regular, ocorre apés um periodo de afastamento da escola, e faz
surgir uma preocupacéo do Governo com o que passou a denominar de Educacao de
Jovens e Adultos - EJA. A década de 1960, que produziu uma ruptura tedrico-
metodoldgica nas praticas brasileiras, trouxe a tematica da Educacdo Popular na

alfabetizacao de jovens e adultos a luz do debate politico.

Decepando o pressuposto da liberdade — incompativel com a ditadura — o
governo militar criou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) em
1967. O MOBRAL iludiu homens e mulheres adultos nédo alfabetizados/as,
acenando com as possibilidades de serem alfabetizados/as quando a
apropriacdo restringia-se, na maioria das vezes, a escrita do proprio nome,
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permitindo o voto. Nos anos 1970, diversificou sua atuacéo originando entre
outras experiéncias o PEI (Programa de Educacéo Integrada) correspondente
ao primario no modelo supletivo (FONSECA, 2008, p. 82).

Assim, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo — MOBRAL — foi criado a partir
da juncado de 4 Decretos em 8/9/67, no qual o Governo Federal fez promulgar a Lei
n.o 5379 de 15/12/67, que “Previa sobre a alfabetizacdo e a educacéo continuada de

adolescentes e adultos”, ja sobre o crivo do estado de exce¢do (PAULO, 2014).

Trata-se de uma iniciativa de cunho Governamental com o fito especifico de
proporcionar alfabetizacdo em todo o territério nacional. Malgrado tenha sido
implementado em pleno regime de excec¢éo, sua idealizacao € algo notavel e
impar, objeto de estudos até nossos dias (PAULO, 2014, p. 18).

Todos os tedricos analisados apontam para uma educacao dualista, no periodo
histérico descrito anteriormente, em que ndo se sabia se se configurava como uma
acao libertadora ou excludente.

Mas a verdade € que o MOBRAL remonta ao surgimento das primeiras politicas
publicas de educacdo em massa no Brasil (PAULO, 2014). Ainda considerando o
periodo historico, seguramente, afirma Abrantes (2018, p. 12): “[...] entre as décadas
de 1960 e 1970 foram criadas politicas publicas voltadas ao publico jovem e adulto
gue nédo concluiram o ensino basico na idade correta”. Dentre os quais, podem ser
listados: Madureza Ginasial, Projeto Minerva, MOBRAL e cursos supletivos.

E possivel associar a trajetoria historica da EJA a dos programas de educacéo
popular destinados a alfabetizacdo de pessoas da cidade e do campo, percurso
marcado pela presenca de educadores, com destaque para Paulo Freire (1921- 1997).
A lembranca desse ilustre educador nos chama a atencéo para o fato de que, ao
adentrar os muros escolares, a EJA se institucionaliza e, nesse processo, veste a
roupa de uma escola tradicional, prisioneira de uma “forma escolar’” que homogeneiza
0S sujeitos.

A EJA foi uma conquista social assistencialista e reparadora, que, na visao de
Miguel Gonzales Arroyo (2007, p. 48), “[...] sempre veio para recolher aqueles que ndo
conseguiam fazer seu percurso nessa logica seletiva e rigida de nosso sistema
escolar”. No sentido de ofertar uma educacao publica e de qualidade aqueles que, de
alguma forma, foram marginalizados pelo sistema educacional, ou que tiveram que
iniciar muito jovem a rotina diaria de trabalhar pela sobrevivéncia, os movimentos

populares se articularam para garantir educacdo a essa parcela da populacéo
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brasileira que conviveu com o problema da dificuldade de acesso a educacgéo escolar
na idade certa, assim como com a descontinuidade dos estudos.

Para Moacir Gadotti (2000), ndo ha idade para se educar, considerando o
principio de que a educacao se estende pela vida e que ela ndo é neutra. Nesse
sentido, a educacédo de jovens e adultos representa uma divida social ndo reparada
com 0s que néo tiveram acesso a educacdo (ROCHA, 2010).

Assim, a perspectiva do paradigma consensual que objetiva o desenvolvimento
das capacidades individuais dos estudantes por meio da valorizacdo de suas
experiéncias e vivéncias, suas necessidades e praticas de vida surgiu nos anos de
1970. Durante o periodo seguinte, a EJA se limitou aos programas de alfabetizacao
do homem do campo, ja na década de 1990, foi marcada por tensdes entre o governo
e 0S movimentos sociais. As politicas educacionais e de trabalho e emprego
impulsionaram a disseminagdo de cursos voltados ao atendimento de demandas de
qualificacéo e requalificacao profissional de jovens e adultos trabalhadores.

Na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), a EJA
passa a se constituir como uma modalidade da educac¢éao béasica. E o documento LDB
(9394/96, Art. 22) traz em seu texto que a educacao basica tem por finalidade “[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Na LDB, Artigo 4°, inciso VII, assim dispfe: oferta de educacéao regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢cOes de acesso e permanéncia na escola.

Para a EJA, a LDB conduz a uma ideia de que “[...] € necessario que a escola
assuma a sua funcao reparadora de uma realidade injusta, que néo deu oportunidade
nem direito de escolarizacdo a tantas pessoas” (ABRANTES, 2018, p. 14). Segundo
Marcos Leite Rocha (2010), a EJA vem passando por intensas mudancas, ndo apenas
guanto as praticas desenvolvidas para responder as demandas da sociedade
brasileira, quanto aos aspectos conceituais, que, orientados por essas praticas, se
reorganizam, ampliam, produzindo novos sentidos.

No entanto, o Estado, principal responsavel por garantir a todo cidadao o direito
a educacao, ndo reconhece a importancia dessa tematica dentro das propostas das
politicas publicas. Logo, no que corresponde a oferta de uma educacédo publica e de

qualidade para aqueles que, de alguma forma, foram marginalizados pelo sistema
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educacional, ou que tiveram que iniciar muito jovem a rotina diaria de trabalhar pela
sobrevivéncia, a EJA foi uma conquista social assistencialista e reparadora. Nesse
contexto, Rocha (2010) afirma que, historicamente, uma grande parcela da populacéo
brasileira conviveu com o problema da dificuldade de acesso a educacéo escolar,
assim como com a descontinuidade dos estudos. E, em se tratando de quantidade,
quando se fala em politicas de Estado em relacdo a oferta e a matriculas da EJA
presencial na educacédo basica, atualmente, concentram-se nas areas urbanas e sob
a administracdo dos governos estaduais conforme dados da Tabela 1, coletados do
setor de Gestdo de Dados e Estatistica (GDE) da secretaria municipal de educacéo
da Prefeitura de S&o Mateus — ES, 2021

Tabela 1 — Numeros de matriculados na EJA.

Matriculas no Brasil Matriculas no Matriculas em
Espirito Santo Linhares
Administrador
EF* estadual urbana 275.359 8.099 841
EF estadual rural 35.761 667 29
EF municipal urbano 785.345 11.947 0
EF municipal rural 390.405 583 0
EM® estadual 844.578 21.869 1.181
urbana
EM estadual rural 45.478 410 15
EM municipal 7.058 0 0
urbano
EM municipal rural 1.463 37 0
Total 1.150.464 43.612 2.066

Fonte: elaboracao prépria, com dados da SRE do Espirito Santo 2022.

Segundo dados do questionario do Censo Escolar, em 2019, que foi
reformulado e trouxe mais de 100 novos campos a pesquisa, sobre a EJA, o nimero
de matriculas diminuiu para 7,7% no ultimo ano, chegando a 3,2 milhdes em 2019.
Os dados da Tabela 1 reconhecem essa diminuicdo nas matriculas da EJA.

E, quem sao esses sujeitos? Para Abrantes (2018, p. 16):

4 Ensino Fundamental.
5 Ensino Médio.
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O aluno da EJA trata-se de um jovem e um adulto que historicamente vem
sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a escolarizagéo, quer
pela sua expulsdo da educacdo regular ou mesmo da supletiva pela
necessidade de retornar aos estudos.

Atualmente, a idade minima para ingressar na EJA é del5 anos, no Ensino
Fundamental, e de 18 anos, no Ensino Médio. Para Rummert e Ventura (2007), essa
fixacdo de uma idade minima corroborou a desqualificacdo dessa modalidade de
ensino e da propria escola, uma vez que se privilegiou a idade minima para a
certificacdo em detrimento dos processos pedagdgicos sistematicos. Essa
modalidade vem recebendo alunos do ensino regular. De 2018 para 2019,
aproximadamente 300 mil alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e 200 mil do
Ensino Médio migraram para a EJA (ASSESSORIA DE IMPRENSA INEP, 2019). Sao
alunos com histérico de retencdo em busca de meios para conclusdo da educacdo
bésica.

Silva (2019) destaca, no que tange as regras de financiamento da EJA, que um
dos pilares das politicas é a escassez de recursos, em todos 0s niveis de governo.

E, ainda:

[....] as novas regras do financiamento concorreram para secundarizar a EJA
ao desestimular a criacdo ou mesmo a ampliacéo de turmas na educagéo de
jovens e adultos nos Estados e Municipios. O FUNDEF, também datado de
1996, nao incluiu os alunos que cursavam o Ensino Fundamental no entdo
denominado ensino supletivo no computo de matriculas para o repasse dos
recursos desse fundo. Tal restricdo acarretou, em significativo nimero de
municipios brasileiros, a reducao da oferta de vagas no supletivo, substituido
pelo regular noturno, cujas matriculas eram contabilizadas nos célculos do
FUNDEF, sem que ocorresse nenhuma adaptacdo de carater pedagdgico
com vistas a atender as especificidades dos jovens e adultos (RUMMERT e
VENTURA, 2007, p. 32).

Contudo, ressaltam Rummert e Ventura (2007), que € inegavel que, no periodo
entre 2003 e 2006, referente ao primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, a EJA
tornou-se objeto de um numero bem mais significativo de iniciativas do que
anteriormente, entre essas iniciativas, podem ser destacadas o Programa Brasil
Alfabetizado e, também, o Fazendo Escola, ambos implementados pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagcéo e Diversidade — SECAD — o Projeto Escola de
Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM - e o Programa
de Integracdo da Educacado Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos —
PROEJA.
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Cabe ressaltar que a EJA é uma modalidade de ensino que, a principio, possui
trés funcbes bésicas: a) reparadora, que prevé a inser¢do do aluno jovem e adulto no
meio escolar, inclusive oferecendo ensino de qualidade; b) equalizadora, que prevé
oportunidades iguais para todos, inclusive tendo acesso a novas formas de trabalho e
cultura; c) qualificadora que esté ligada a educacao permanente, com base no carater
incompleto do ser humano. Requalificar a idade adulta enquanto tempo especifico de
formacdao do individuo implica rever o tipo de proposta educativa que se tem oferecido
a essas pessoas, dimensionando a Educacdo de Adultos para as necessidades
basicas daqueles aos quais ela atende e ndo para os interesses daqueles que a
propde (GADOTTI, 1995).

Assim, faz-se necessario destacar aqui o que diz Carlos Alberto Torres (1995)
sobre a eficiéncia do atual sistema de ensino, e vai mais além, chamando atencéo
para o fato de que o sistema formal ndo pode ser considerado a Unica via de promogao
do conhecimento, desmistificando o conceito de educacdo basica, que tem sido
encarada de modo restrito para se trabalhar com uma “visdo ampliada” desse
conceito. Segundo Torres, a educacdo basica se inicia com o nascimento e dura a
vida toda (ndo se limitando a um periodo especifico nem a um determinado nimero
de anos), tem muitos ‘satisfatores’ (ndo somente o sistema formal, abrange a todos
criangas, jovens e adultos) e surge, precisamente, a partir do reconhecimento da
incapacidade da educacao formal para responder as necessidades de uma educacéo
basica e de aprendizados efetivos e significativos (TORRES, 1995).

A sala de aula da EJA congrega alunos e professores, sendo todos sujeitos
jovens e adultos possuidores de saberes adquiridos ao longo da vida e praticantes
das artes de fazer (CERTEAU, 1994 in. PINTO, 2011) e, dessa forma, séo individuos
apropriados de experiéncias orientadoras e mobilizadoras de suas ac¢fes. Diante
disso, cabe questionar. até que ponto temos, em nossas escolas, trabalhado a
guestao da cidadania enquanto participacado do educando no processo educativo?

Além disso, ha de se reconhecer que, como afirma Torres (1995), o sistema
formal é incapaz de, sozinho, promover o desenvolvimento pleno da cidadania,
necessitando de outras instancias educativas para o desenvolvimento dessa tarefa. O
educando precisa sentir que faz parte do processo educativo, que sua opinidao importa
e que, democraticamente, ele pode ajudar a mudar os rumos da educagao que

constroi. Negar esse direito ao educando seria curvar-se as tendéncias de um
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mercado que pretende regular a vida das pessoas, dando-lhes ordens e podando-os
em sua cidadania.

Outro fato € que a Educacéo de Jovens e Adultos vem passando por intensas
mudancas, ndo apenas quanto as praticas desenvolvidas para responder as
demandas da sociedade brasileira, quanto aos aspectos conceituais, que orientados
por essas praticas, se reorganizam, ampliam, produzindo novos sentidos (ROCHA,
2010).

Sobre a relacdo entre as novas necessidades do mercado de trabalho e a
formacao do trabalhador para atender a esse mercado, uma realidade dos paises
periféricos que perdem a vantagem de possuir mao de obra barata e desqualificada,
visto que o mercado atualmente tem exigido maior qualificacdo. Essa realidade,
segundo ele, tem causado o desemprego estrutural, a perda de postos de trabalho,
principalmente pelos trabalhadores de mao de obra desqualificada ou semiqualificada.

E possivel perceber que a educagéo se insere enquanto pratica social marcada
por relacbes que sao relagdes de poder. E € nesse contexto que a EJA ganha um
papel especial, no sentido de ndo se render as pressfes neoliberais, reafirmando sua
identidade e proporcionando um espaco de discusséo contra-hegemonico, levando os
trabalhadores a ndo se conformarem com a situagdo em que vivem, mas a lutarem
por seus direitos, apesar do que o mercado lhes impde.

Pensar a EJA enquanto um compromisso com aqueles que néo tiveram acesso
a educacao na idade propria torna-se um desafio quando se pensa em uma pratica
educativa que respeita as necessidades e os direitos dos alunos, sujeitos do processo,
e que reconhece as aprendizagens por eles adquiridas fora da escola, “[...]
desenvolvendo o conhecimento e a integracdo na diversidade cultural” (GADOTTI,
1995, p.29). Isso porque a pratica educativa, como toda acdo humana, € uma pratica
politica e como tal esta repleta de intencionalidade. Para que os jovens e os adultos
se tomem sujeitos educativos, essa deve ndo so possibilitar o ensino de conteudos,
como também a conscientizacdo das pessoas, partindo, de acordo com Paulo Freire
(1996), da leitura do mundo, para apropriar-se da leitura da palavra, estimulando os
educandos para que facam sua analise da realidade concreta.

De tudo o que foi dito, percebe-se que € importante ndo coduzir a atividade
educativa de jovens e adultos como compensatéria, uma educagéo oferecida por um
governo que se “comove” diante da situacao marginalizada em que vive esses adultos,

dando-lhes um “consolo”, pois essa educacao os inferioriza. O que |lhe deve ser
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ofertado € uma “oportunidade”, uma aprendizagem que valorize suas experiéncias de
vida e de aprendizagem, nao priorizando o saber da escola em detrimento dos saberes
da vida, mas intercalando-os, ofertando a possibilidade de os alunos se inserirem
como sujeitos do seu processo educativo, gerando estimulos positivos de

permanéncia e evolugdo do processo, pois 0 espaco escolar é lugar de exercer a vida.

2.3 PRETENSOES DO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

O minimo que se espera do alunado dos anos finais do Ensino Fundamental €
estarem alfabetizados, e, melhor seria, se tais sujeitos estivessem, também, letrados,
para conseguirem acompanhar e evoluir em novos conhecimentos. Nos dizeres de
Alane Batista dos Santos (2015, p. 127):

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o ensino
Fundamental (doravante PCNs) postulam sobre a necessidade de niveis de
leitura e escrita diferentes das que eram utilizadas em tempos atras, pois as
demandas sociais também séo diferentes hoje.

Nos dias atuais, as atividades de leitura e de escrita, segundo Santos (2015),
estdo no cerne do ato de ensinar, ocupam o lugar principal das nossas praticas

educacionais.

Dessa forma, ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em
sons silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades: a habilidade de decodificar
simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a
capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou acontecimentos,
analogias, comparacdes, linguagem figurada, relagcbes complexas, anéafora;
e ainda habilidades de fazer predicdes iniciais sobre o significado do texto, de
construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacdes do texto, de controlar a compreensao e modificar as predi¢cdes
iniciais, quando necessério, de refletir sobre a importancia do que foi lido,
tirando conclus@es e fazendo avaliagdes (SOARES, 1995, p. 06).

A natureza da leitura esta ligada a compreenséo das imagens que encontramos
extra muros da escola, no mundo em que somos avassalados pelas letras e simbolos,

para muitos, complexos de decifrar. Pois que, para Freire (2001, p. 261):

Ler é procurar buscar criar a compreenséo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreenséo. Da compreenséo e da comunicacao.
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A leitura auxilia no desenvolvimento e na personalidade do individuo, sendo
preponderante para o aluno no processo de aquisicdo de conhecimentos, para uso
dos meios de comunicacio e socializa¢&o. E o caminho para o exercicio da cidadania,
se a enxergarmos como uma forma de aquisicdo de conhecimentos que Ssao
necessarios para qualquer individuo em sua sociedade, seja para desenvolver novos
conhecimentos, seja para compreender o mundo.

Nessa perspectiva da leitura, € importante trazermos a questéo da fluéncia no
ato da leitura. E, na visdo de Machado e Freitag (2019, p. 132), “[...] a fluéncia em
leitura em voz alta pode repercutir nos resultados de avaliagbes em larga escala que
avaliam a proficiéncia na compreensdo em leitura”. Pois que 0s processos de
compreensao envolvem a utilizacdo dessa informacdo para construir uma
representacao coerente com o texto escrito. Assim sendo, aprimorar a capacidade de
ler favorece a capacidade de aprender como um todo, indo muito além da mera
recepgao.

Sendo que, para identificar o nivel de leitura dos alunos, uma das metodologias
possivel se configura a partir da leitura em voz alta, controlando pistas de fluéncia em
leitura em voz alta que podem predizer a compreensao leitora (MACHADO e
FREITAG, 2019). Essa leitura em voz alta com a devida decodificagao, fluéncia e
fluidez das palavras, representa avangos contra o analfabetismo.

Tao importante quanto a leitura € a escrita, para que uma pessoa possa exercer

plenamente sua cidadania.

Escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em grafemas, até
habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidades motoras,
ortografia, uso adequado da pontuacdo, a habilidade de selecionar
informacdes relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores
pretendidos, a habilidade de fixar os objetivos do texto e de decidir como
desenvolvé-lo, a habilidade de organizar as ideias no texto, de estabelecer
relacdes entre elas, de expressa-las adequadamente (SOARES, 1995, p. 09).

No gue tange as habilidades de escrita, segundo Soares (1995, p. 09), “[...]
estendem-se desde a habilidade de simplesmente transcrever sons até a capacidade
de comunicar-se adequadamente com um leitor potencial”’. Cabe aqui ressaltar que “o
dominio da escrita manifesta-se como um instrumento de poder, de insercao social,
de afirmacao de estar no mundo das praticas letradas” (SANTOS, 2015, p. 131).

Emilia Ferreiro (2002), no que corresponde a democratizacdo da leitura e da

escrita, afirma que os problemas da alfabetizac&o tiveram inicio quando se decidiu
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que escrever ndo é uma profissdo, mas uma obrigacéo, e que ler ndo era marca de
sabedoria mas de cidadania. Isso porque, “[...] enquanto o ato de ler e escrever nao
passou a ser instrumento de cidadania, a ideia de fracasso nao existia” (LEITE, 2007,
p. 218). Mas, nos tempos modernos, “[...] 0 dominio da escrita manifesta-se como um
instrumento de poder, de insercao social, de afirmacao de estar no mundo das praticas
letradas” (SANTOS, 2015, p. 131). Um mundo cada vez mais complexo e globalizado
corresponde a exigéncias maiores de educacdo, elevando o limiar das exclusdes

sociais, assim como “o fim do emprego” de que fala (PAIVA, 2011, p. 49).

A crise do assalariamento aberta pela Gltima onda de transformacéo da
producdo, ligada a tendencial generaliza¢do do uso da microinformética e de
novas formas de comunicacdo e a conexas mudancas organizacionais e
gerenciais, constitui um dos elementos mais importantes do quadro
econdmico-social deste final de século (PAIVA, 2011, p. 49).

Segundo Paiva (2011), tal crise levou igualmente a contestacao do conceito de
qualificacdo, na medida em que esse esteve colado a escolarizacdo e sua
correspondéncia com o trabalho assalariado. E, apesar da necessidade das
competéncias de leitura e de escrita para se inserir num posto de trabalho, fato é que
estamos longe de ter politicas de alfabetizacdo na idade certa, leitura e escrita para a
maioria da populacéo, entendidas como politicas de cultura, capazes de garantir a
efetivacdo do direito de acesso a leitura e a escrita, disseminando a producédo
existente e assegurando que todos se tornem produtores de escrita (KRAMER, 2010).
E, transfere-se do social para o individual a responsabilidade pela insercao
profissional dos individuos. Acrescenta Pino (2011, p. 81) que ‘[...] desta forma, a
educacao sai da esfera do direito social e passa a ser uma aquisicao individual, uma
mercadoria que se obtém no mercado segundo os interesses de cada um/a e a
capacidade de cada um/a obter o que quiser”. Contudo, como bem destaca Kramer
(2010), garantir 0 acesso a leitura e a escrita € direito de cidadania. E é certo que a
escola tem um papel importante a desempenhar na concretizacdo desse direito,

contribuindo na constru¢ao do conhecimento de criangas e adultos.

Nao é possivel criar uma sociedade civil desejada sem que as pessoas
marginalizadas, analfabetas ou em processo de escolariza¢do, adultos ou
jovens, tenham oportunidade de insercdo na sociedade a qual pertencem
como entes sociais, politicos e com um preparo que lhes permita superar as
barreiras com as quais na maioria das vezes se defrontam. Indubitavelmente,
€ necessario que as escolas que ministram ensino para classes de adultos
analfabetos e para as demais totalidades preocupem-se com um ensino de
gualidade que venha ao encontro de ideias prescritas na legislacdo que
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ampara essa modalidade de ensino e que tem como fim o preparo para a
cidadania (RODRIGUES, 2009, p. 1571).

Além disso, considera-se a leitura e a escrita, habilidades e conhecimentos
basicos que um aluno dos anos finais do ensino fundamental precisa ter desenvolvido
para que possam acompanhar o conteddo curricular. Mas, as contradicdes, elementos
intrinsecos a nossa sociedade, afirma Mauro Del Pino (2011) continuam se

reproduzindo incessantemente a excluséo social.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no que concerne ao ensino de
lingua materna preconizam a formacao de leitores competentes, que sejam
capazes de construir sentidos a partir de diferentes géneros textuais, partindo
do uso de uma metodologia voltada para o enfoque enunciativo discursivo,
rompendo com as barreiras impostas pelo ensino tradicional, normativo (a
regra pela regra) e de conceitos (SANTOS, 2015, p. 131).

Nas palavras de Campos (2010) apud. Bambergue (1991), a leitura favorece a
remocao das barreiras educacionais de que se fala, concedendo oportunidades mais
justas de educacéo, principalmente através da promocdo do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a possibilidade desses jovens e
adultos, da normalizacdo da situacdo pessoal em relacdo aos conhecimentos
necessarios para sobreviver na sociedade moderna.

No contexto citado, na parte da génese historica, em que o aluno da EJA ja é
oriundo de uma situacéo de exclusao social, no que tange as habilidades de leitura e
de escrita, como vencer as dificuldades que esses alunos apresentam quando ja
avancaram da etapa de alfabetizagdo? A partir dessa compreensdo, quais
habilidades e/ou conhecimentos de leitura e escrita deveriam ser considerados para
a permanéncia desses alunos em salas regulares do ensino fundamental nos anos
finais?

Como bem fundamenta Leite (2007, p. 219):

Ou apostamos que desenvolver praticas culturais que envolvam a leitura e a
escrita € o caminho viavel para tornar esses alunos leitores e produtores
competentes de texto, ou acabamos ndo rompendo com a velha tradicdo
escolar de entender a alfabetizagdo como técnica.

Conscientes de que “[...] € preciso melhorar a qualidade do ensino e tirar os
alunos da ignorancia através da leitura” tal qual afirma Campos (2010, p. 69),
acrescenta-se, escrita. Trazendo uma proposta de ensino, principalmente aos jovens
e adultos, a partir de um modelo mais cientifico e que efetive a pratica do ensino-

aprendizagem. Proposta essa, que ja vem sendo construida, posto que “[...] a longa
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histéria da EJA mostra inUmeros educadores e instituicées, inUmeras préticas e teorias
pedagdgicas sérias que vém resistindo a esse olhar polarizado” (ARROYO, 2007, p.
32).

A decisao de retomar os estudos para os alunos da EJA, na visdo de Oliveira
(1966, p. 37), significa “[...] um marco decisivo no restabelecimento dos seus vinculos
com o conhecimento escolar, libertando-os do estigma do analfabetismo e dos
sentimentos de inferioridade”. Percebe-se, nessa afirmativa, que a concepcdo de
educacao de jovens e adultos, nos dias atuais, exige a quebra de paradigmas no que
tange a construcdo de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento pleno da
pessoa e seu preparo para a qualificacdo para o trabalho ou para a emancipacéo
plena.

No contexto da formacédo de jovens e adultos, a EJA, ganha um papel especial
no sentido de ndo se render as pressdes neoliberais, reafirmando sua identidade e
proporcionando um espago de discussao contra-hegemonico, levando o0s
trabalhadores a ndo se conformarem com a situacdo em que vivem, mas a lutarem
por seus direitos, apesar do que o mercado lhes impde. E, nesse processo, 0s estudos
e as pesquisas sistematicas, no contexto da educa¢cdo, como arma da luta contra as
desigualdades sociais, sdo fundamentais.

Contudo, nas palavras de Arroyo (2007, p. 32):

Ainda é dominante a visdo de que a forma de educacg&o escolar-formal que
se consolidou nos ultimos séculos, com sua rigidez, hierarquias, disciplinas e
grades, é a organizagéo ideal para garantir o direito ao conhecimento;
consequentemente, qualquer oura forma de organizagcdo sera vista como
indefinida, ndo-informal, consequentemente serd avaliada como negativa,
atrasada, desprofissionalizada.

Consequentemente, a luta ser4 maior por parte daqueles que promovem a
mudanca, fazendo com que o direito a aprendizagem passe a entrar na formalidade
do ensino ofertado ao alunado da EJA.

E ao invés de condenar a linearidade escolar desses individuos, cabe aos
governantes e a docéncia, “[...] redefinir suas crencgas sob pena de continuar excluindo
milhdes de seres humanos apenas por serem condenados a trajetérias téo
fragmentadas e descontinuas” (ARROYO, 2007, p. 37). Passando a aprofundar-se a

luz de novas bases tedricas:

Essas logicas da organizacdo do sistema escolar vém sendo revistas
ultimamente e vém sendo redefinidas para darem conta dos sujeitos reais e
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do direito igual de todos os coletivos sociais a educacéo, ao conhecimento, a
cultura, a tal ponto que, nas sociedades democraticas, os sistemas escolares
estdo sendo redefinidos e buscavam-se formas mais inclusivas, igualitarias
de garantir esses direitos (ARROYO, 2007, p. 44).

Posto que a democratizagéo da leitura e da escrita, segundo Ferreiro (2002, p.
13):
Veio acompanhada de uma incapacidade radical de torna-la efetiva: criamos
uma escola publica obrigatoria precisamente para dar acesso aos inegaveis
bens do saber contidos nas bibliotecas, para formar o cidaddo consciente de

seus direitos e de suas obrigagbes, mas a escola ainda ndo se afastou
totalmente da antiga tradicao: continua tentando ensinar uma técnica.

Visando a enfrentar esse problema e auxiliar "os novos" a adentrarem no
mundo publico da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de ensinar a
ler e escrever vem engendrando uma multiplicidade de tematizacfes, normatizacdes
e concretizacOes, caracterizando-se como um importante aspecto dentre 0s muitos
outros envolvidos no complexo movimento histérico de constituicdo da alfabetizacéo
como pratica escolar e como objeto de estudo/pesquisa. Para Maria Rosario Longo
Mortatti (2006, p. 15), € preciso conhecer aquilo que constitui e ja constituiu os modos
de pensar, sentir, querer e agir de geracdes de professores alfabetizadores (mas néo
apenas), especialmente para compreendermos o que desse passado insiste em
permanecer.

Desde o periodo da Republica, como nos relata Mortatti (2006, p. 02), saber ler
e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e
imperativo da modernizagéo e do desenvolvimento social. A leitura e a escrita — que
até entdo eram praticas culturais cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos
e ocorria por meio de transmissdo assistematica de seus rudimentos no ambito
privado do lar, ou de lugares informais, mas ainda precaria, nas poucas “escolas” do
Império (“aulas régias”) — tornaram-se fundamentos da escola obrigatoria, leiga e
gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como
tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser
submetidas a ensino organizado, sistematico e intencional, demandando, para isso, a
preparacao de profissionais especializados.

Segundo Mortatti (2006 p. 03), decorridos mais de cem anos desde a
implantagdo, em nosso pais, do modelo republicano de escola, podemos observar
gue, desde essa época, 0 que hoje denominamos “fracasso escolar na alfabetizagao”

se vem impondo como problema estratégico a demandar solu¢cdes urgentes e vem
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mobilizando administradores publicos, legisladores do ensino, intelectuais de
diferentes areas de conhecimento, educadores e professores.

Para Kramer (2010, p. 14), estamos longe de ter politicas de alfabetizacao,
leitura e escrita para a maioria da populacéo, entendidas como politicas de cultura,
capazes de garantir a efetivacdo do direito de acesso a leitura e a escrita,
disseminando a producéo existente e assegurando que todos se tornem produtores
de escrita. Isso tudo pressupfe a superacdo de estruturas e ideologias classistas,
hierarquicas e rigidas de gerir os conhecimentos e a cultura, vista por Arroyo como
inadiaveis. Em relacdo a essa movimentagcdo, para a superacdo de tradicdes
escolares antigas, no tépico a seguir, apresenta-se uma discussao sobre a educacédo
de EJA para além dos interesses econémicos do mercado. Isso, se pensarmos que
ensinar ndo é somente fazer o aluno aprender a ler e a escrever, mas também mostrar-
Ihes o significado social da leitura e da escrita.

De tal modo, o tépico a seguir traz, em destaque, as teorias defendidas por
Istvan Mészaros (2008), por Arroyo (2007) e por Amartya Sen (2010). Ambos
defendem uma nova proposta para a educacdo, mais profissional, que venha se
consolidar no campo da EJA, porquanto a sociedade e seus membros estarem mais
sensiveis a garantia de educacao aos jovens e aos adultos.

2.4 EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL

No topico anterior, foi abordada a questao das pretensdes que as capacidades
de leitura e escrita podem aferir ao individuo, ferramentas indispensaveis na
sociedade moderna para que possa ser um agente transformados de si mesmo e da
sociedade em que vive.

E, nesse contexto de formar um individuo capaz de modificar sua propria vida
e contribuir com seu meio, como afirmam Sonia Maria Rummert e Jaqueline Pereira
Ventura (2007, p. 42):

[...] faz-se necessario considerar a educagéo situada na materialidade da
sociedade de classes, uma vez que, na disputa politico-ideolégica ‘por qual
escola’ encontra-se, simultinea e dialeticamente, a disputa por qual
sociedade.

Mas, com o propésito de defender a natureza de uma educacao que esta para
além das questdes do capital, cuja conquista é tarefa a ser enfrentada pela prépria
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classe trabalhadora, como afirmam Rummert e Ventura (2007). Assim sendo, é correto
o que afirma Arroyo (2007), quando diz que a EJA sempre trouxe, em sua trajetoria,

uma investigacao politica, completa-se, um viés de ordem da economia.

N&o aceitar qualquer interpretacéo despolitizada, nem sequer das truncadas
trajetorias escolares, mas vé-las inteiramente atreladas as trajetdrias sociais,
econdmicas, culturais, éticas a que nossa perversa histéria vem condenando
os setores populares. Vé-los como oprimidos serd um olhar mais politizado
do que vé-los como pobres, preguicosos ou violentos, ou como reprovados e
defasados.

Um dos alertas de Istvan Mészaros (2008, p. 11) esta para a questdo: “[...] o
simples acesso a escola é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para tirar das
sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja existéncia so é reconhecida
nos quadros estatisticos”. Poderiamos entrar em outros indicadores, contudo, se
pensarmos que os jovens e adultos da EJA ja estiveram nos bancos das escolas
regulares, é possivel imaginar que exista um deslocamento no processo de exclusdo
social pela educacéo, quando o que esta sendo ofertado ndo garante uma “educagéao
funcional” (SEN, 2010, 29). Ou seja, uma educacao que ofereca ao individuo
condicbes de desenvolvimento, num processo de expansao de suas habilidades e
competéncias basicas capazes de promover-lhe uma liberdade social e econémica.

Arroyo (2007) afirma que, ao longo da historia da EJA, o foco sempre esteve
mantido no termo educacéo e nao ensino. Nas palavras do préprio Arroyo, “ndo é por
acaso que a letra E de EJA ndo é de ensino, mas de educagao” (2007, p. 38).
Complementa Mészaros (2008) que o deslocamento do processo de exclusdo
educacional ndo se da mais principalmente da falta de acesso a escola, mas sim
dentro dela. “Vivemos o que alguns chamam de novo analfabetismo® (MESZAROS,
2008, p. 17). E, esse quadro, segundo Arroyo (2007, p. 21):

Trard serissimas consequéncias na reconfiguracao da Educacao de Jovens
e Adultos. Esta estd marcada, sem duvida, pela orientacdo que forem
adquirindo as politicas da juventude e do reconhecimento da especificidade
humana, social e cultural desses tempos da vida como tempos de direito.

Para o autor, € preciso mudar a visao reducionista com que, por décadas, foram
olhados os alunos da EJA, que precisara ser superada diante do protagonismo social

e cultural desses tempos de vida.

®Mészaros (2008, p. 17) explica que esse novo analfabetismo é denominado como tal “porque é capaz
de explicar, mas ndo de entender’. Onde explicar é reproduzir o discurso midiatico, entender é
desalienar-se, é decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, € ir além do capital.
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Devido uma ma configuracdo da educacdo brasileira, faz necesséario o
reconhecimento das urgéncias de elaborar e implementar politicas publicas de
combate ao analfabetismo como ja foi feito em outros tempos. Pois se nada for feito,
“[...] a simples sobrevivéncia da economia capitalista estaria comprometida, sem falar
em tantas outras consequéncias sociais e politicas explosivas que derivam dessa
situagao” (GENTILI & FRIGOTTO, 2011, p. 45). Pois, as novas condi¢cdes de acesso
ao mercado de trabalho dos que estdo buscando emprego pela primeira vez e dos
gue desejam reinsercao, dificilmente logrardo sucesso diante das dificuldades
impostas pelas demandas do sistema social e econdémico atual.

O que, s6 podera ser superado, “[...] se o direito a educacao ultrapassar a oferta
de uma segunda oportunidade de escolarizacdo, ou ha medida em que esses milhdes
de jovens-adultos forem vistos para além dessas caréncias” (ARROYO, 2007, p. 23).
Para Arroyo, um novo olhar deveréa ser construido, um que 0s reconheca como jovens
e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Posto que, “a EJA, por ter sido
sempre um campo menos de “ensino” e mais de formacéo-educacdo, esteve mais
aberta a inovacdes vindas da renovacdo das teorias de formacao, socializacao,
aculturacéo, politizacdo, conscientizagdo...” (ARROYO, 2007, p. 31). E nédo é errado
pensar que negar as capacidades béasicas ao individuo pode estar fortemente
relacionada a uma politica de governo de incentivo ao crescimento populacional de

baixa renda.

Subordinadas & logica de reorganizacdo do capital, as propostas
relacionadas a ampliagdo dos niveis de escolaridade dos trabalhadores tém
servido:

1) para exercer fungbes de controle social, mediante o alivio & pobreza,
revestindo-se, assim, de um carater contenedor de insatisfacdes,
proporcionando aparentes solu¢des dentro da ordem capitalista;

2) como fator de difusdo dos valores relativos a competitividade, a
empregabilidade e ao empreendedorismo, aos quais esta subjacente a
crenc¢a na individualizagdo da problematica do desemprego e a transferéncia
estrita, para o individuo, das iniciativas e responsabilidades referentes a sua
situagdo no quadro societario;

3) a qualificagdo da maior parte da forca de trabalho para exercicio do
trabalho simples (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 41).

Na visdo de Amartya Sen (2010), por exemplo, inversamente, uma melhor
educacao ajuda a auferir rendas mais elevadas. Para Sen (2010, p. 35), “[...] de fato,
precisamente porque as privacdes de renda e as privacdes de capacidade com
frequéncia apresentam consideraveis encadeamentos correlatados” (SEN, 2010, p.
35). E a educacéo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, torna-
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se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista apresentado por
MESZAROS (2008), qual seja, fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansao. Visdao também defendida por Rummert e Ventura

(2007, p. 42) quando afirmam que:

[...] encontram-se em pleno acordo com a ideia de que a educacéo contribui
para a estabilidade politica necessaria a realizacdo dos negdécios; ou seja,
para as condi¢Ges de governabilidade necessarias a economia.

As autoras ainda destacam o papel regulador da educacdo, uma vez que atua
sob o imperativo de manutencdo da ordem social. No entanto, quando se trata de
educacéo, essa visao deve ser ampliada para além das questfes do capital, passando
a reconhecer e a entender o protagonismo desses jovens e adultos na sociedade. A
partir do reconhecimento e da visibilidade com que a juventude emerge nas ultimas
décadas e seu protagonismo, destaca Arroyo (2007, p. 24), “ndo vém apenas das
lacunas escolares, das trajetérias escolares truncadas, mas vém das mdltiplas
lacunas a que a sociedade os condena” . Por isso, ele defende que a imagem da EJA
tem que ser reconstruida com olhares menos negativos.

Na realidade, existe, na aquisicdo de habilidade de leitura e escrita, algum
elemento capaz de conduzir o individuo a liberdade social e a liberdade econdmica,
de que fala Sen (2010) em sua obra. Contudo, afirma Arroyo (2007, p. 28-29):

A EJA somente se afirmara entrando nos espagos que 0s movimentos sociais
vao abrindo nas lutas por seus direitos. Fala-se muito hoje em parcerias entre
a sociedade, seus diversos atores e o Estado, porém as parcerias que
contribuirdo na configuragdo da EJA como garantia de direitos e como dever
do Estado serdo aquelas que situam suas intervencfes na legitimagcdo dos
direitos dos excluidos, dos setores populares; aqueles atores sociais que
superarem visdes assistencialistas para com esses setores populares, que
0s reconhecerem sujeitos coletivos de direitos, na totalidade dos direitos
humanos.

Nessa perspectiva de direitos e deveres da educacao dos jovens e adultos,
interessa-nos identificar se alunos que estao cursando o ensino fundamental nos anos
finais, neste caso especifico, na modalidade EJA, possuem as habilidades de leitura
e escrita vinculadas ao destino vida social e trabalho. Se considerarmos, assim como
Arroyo (2007, p. 37), que a EJA “[...] pode ajudar a fornecer pistas para que formas
nao-lineares, mais complexas de constituir-nos humanos venham a luz e instiguem a
pedagogia a refletir sobre elas”, neste estudo, seremos capazes de desvelar uma

realidade critica ou inspiradora no quesito qualidade do ensino ofertado em uma
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escola estadual do municipio de Linhares, com base em uma pesquisa cuja

metodologia sera apresentada a seguir.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os fenbmenos aplicados como recursos técnicos de
metodologia desta pesquisa, que sdo de cunho indutivo. Segundo Antonio Carlos Gil
(2008, p. 10) “[...] o método indutivo procede inversamente ao dedutivo: parte do
particular e coloca a generalizacdo como um produto posterior do trabalho de coleta
de dados particulares”. Por isso que o raciocinio indutivo influenciou significativamente
0 pensamento cientifico, e ndo ha como deixar de reconhecer a importancia do método
indutivo na constituicdo das Ciéncias Sociais. “De acordo com o raciocinio indutivo, a
generalizagdo nao deve ser buscada aprioristicamente, mas constatada a partir da
observacao de casos concretos suficientemente confirmadores dessa realidade” (GIL,
2008, p. 10). O que faz do método fundamental na experiéncia que se propés com
essa pesquisa, posto que, nesse meétodo, parte-se da observacdo de fatos ou
fenbmenos cujas causas se deseja conhecer. A seguir, procura-se compara-los com
a finalidade de descobrir o que melhor define a situacao.

Ao longo desse desenvolvimento metodoldgico, a classificacdo da pesquisa
que ora se propOs é qualitativa, pelo fato de os dados que constituem a pesquisa
serem predominantemente descritivos. Além disso, € uma modalidade de pesquisa
que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a
especificidades metodologicas (SEVERINO, 2013). O que para Gil (2008) quer dizer
que frente aos fatos sociais, 0 pesquisador ndo é capaz de ser absolutamente
objetivo. Mas, isso ndo que dizer que as informacgdes levantadas ndo sejam validadas
No processo.

E o percurso inicial desse trabalho se deu com a pesquisa bibliografica, pois
ela é considerada o primeiro passo de toda pesquisa cientifica, a partir da qual é
possivel obter conhecimentos especificos quanto a tematica, através de dados
levantados, com ideias e pensamentos de autores que também investigam sobre o

assunto a constituicao do ensino formal da EJA no Brasil.

A pesquisa bibliogréfica permite compreender que, se de um lado a
resolucao de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a
pesquisa de laboratdrio quanto a de campo (documentacao direta) exigem,
como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propbe a
analisar e solucionar (LAKATOS e MARCONI, 1992, p.44).

Para a coleta de dados, inicialmente, foi feito contato com o diretor responsavel

pela unidade escolar, solicitando a autorizacdo para realizar a pesquisa. Também
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contamos com a patrticipacdo da professora regente de Lingua Portuguesa, que foi
guem aplicou a atividade de afericdo da habilidade de leitura e escrita, a partir de uma
tomada de leitura em voz alta individual, seguida de uma atividade producéo textual
gue consistiu em elaborar um texto dissertativo-descritivo da seguinte questao: “...]
os cuidados que devemos ter na prevencao do Coronavirus”.

No momento de afericdo da leitura, o proposito era analisar 0s seguintes
preditores de competéncia na leitura: o tempo, a fluéncia e a comprenséo dedicada a
aprendizagem de correspondéncias sons-letras, segmentacado e juncao das palavras
no texto escolhido. O tempo e a fluéncia estao relacionados a capacidade de deslizar
sobre a leitura com a prosddia adequada. O leitor fluente deve ser capaz de ler com
precisdo, velocidade e prosodia. E, sem fluéncia, a compreensao da leitura estara
prejudicada. Compreensao esta que esta relacionada com a capacidade de construir
significados a partir da liguagem escrita e retirar significados do que foi proferido em
voz alta.

A atividade de producédo textual foi aplicada durante uma aula de Lingua
Portuguesa que dura 60 minutos, no inicio do semestre letivo, para averiguar o nivel
da turma, para so entdo, a professora produzir o plano de ensino anual.

Elaborar um texto é uma tarefa ardua para quem ndo pratica. Diante dessa
questao, dissertar faz parte da realidade em que vivemos, abrange discutir temas
sociais, politicos e até econdmicos que sdo essenciais para tornar qualquer estudante
um verdadeiro cidaddo. Assim anlisamos que o texto dissertativo foi uma excelente
escolha da professora para a atividade, posto que trata de posicionar os(as)
alunos(as) diante de certo assunto para que eles argumentem sobre o mesmo. O tema
escolhido, no momento, fazia parte do cotidiano de todos os envolvidos.

Ao tratarmos dos sujeitos da pesquisa de fato, as turmas que foram objeto deste
estudo sdo muito importantes, na medida em que sao representativas do alunado da
EJA de uma escola da rede estadual localizada no municipio de Linhares. Optamos
por trabalhar nesta pesquisa com os textos escritos por alunos das quatro etapas da
EJA da segunda fase do ensino fundamental, por serem essas as séries em que se
espera eles ja tenham dominio da leitura e da escrita no processo de comunicacao.
“‘No Brasil, no fim do 3° ano do Ensino Fundamental, o estudante deve ser
suficientemente eficiente para ler com fluéncia” (BRASIL, 1998; apud. MACHADO;
FREITAG, 2019, p. 133). Assim sendo, analisamos os dados, especificamente das
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turmas de 52 a 82 etapas dos anos finais do Ensino Fundamental, matriculados no 2°

semestre de 2021, sendo o numero de envolvidos apresentado no quadro 1.

Quadro 1 — Sujeitos da pesquisa.

Turma Alunos matriculados | Alunos participantes da pesquisa
52 etapa multiseriada 5 2
62 etapa multiseriada 22 3
72 etapa 20 7
82 etapa 39 11
Total 86 23

Fonte: elaboracao propria.

A partir da lista total de alunos, em cada turma, disponibilizados pela escola, no
Quadro 1, apresenta-se o total de matriculados e, também, os que aceitaram participar
da pesquisa.

Sendo importante destacar que, nesse periodo, estavam presentes 0s alunos
que retornaram do periodo pandémico do Covid-197, que ocasionou no afastamento
do ensino presencial, que, no estado do Espirito Santo, assim como em outras parte
do Brasil, foi substituido pelo ensino remoto. No contexto subjacente, o numero de
alunos que se sentiram seguros para voltar ao modelo de ensino presencial ndo é
proporcional ao que a escola estava acostumada a receber.

Em relacdo ao perfil dos pesquisados, a faixa etaria do grupo de respondentes
€: 75% de 15 a 35 anos, 25% mais de 45 anos. Com relacdo ao género, 52% sao de
mulheres e 48% de homens. A partir desse resultado, observamos que a maioria dos
respondentes sdo pessoas jovens, e que independente do género, todos seguem em
busca de melhores niveis de aprendizagem.

Sobre a proposta de atividade, os estudantes de todas as turmas foram
submetidos a mesma proposta de atividade (os textos foram produzidos em dias
diferentes de acordo com o horario da professora regente).

O material foi analisado para obter dados sobre a realidade no trato do alunado
com relagéo ao dominio das habilidades de leitura e escrita, essenciais para se ganhar
espaco no plano formal das possibilidades de mobilidade e assencéao social pelo
trabalho. Foram observadas e analisadas as competéncias evolutivas na

aprendizagem da leitura e da escrita, posto que, se esses jovens e adultos chegaram

7 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais
sintomas febre, cansaco e tosse seca.
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a etapa do ensino fundamental anos finais, pressupde-se que estao escolarizados no
nivel intelectual que abrange competéncias minimas de leitura e escrita:
decodificacéo?®, fluéncia®, compreensdo?®, producéo textual autbnoma.

E, para analisar esses materiais produzidos pelos alunos, o embasamento
tedrico sera em Laurence Bardin (1977). Para Santos (2012), uma importante
abordagem espitemioldgica se da por meio da andlise de conteudo, que € uma forma
de tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas. Bardin (1977, p. 42) define a

analise de contetido como:

[...] Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do contedudo das
mensagens, indicadores (quantitativs ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producado/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Essa proposicao da andlise de conteido em Bardin tem como foco o que ela
chama de percurso histérico da analise do conteudo, com base em registros de textos
interpretados anteriores ao periodo estudado, que podem ser de linguagem verbal oral
ou escrita e, segundo Santos (2012, p. 383)...] cita-se a utilizacdo da hermenéutica”.
A atitide interpretativa emerge dessa técnica de analise.

De tal modo, foi, por meio da hermenéutica, que visa interpretar para
compreender os dados coletados, visto que a leitura e a producdo de texto foram
produzidas para atender a proposta de atividade, mas também com o objetivo de que
alguém o leia e reaja de algum modo. Para essa analise dissertativa, foram analisadas
todas as producdes textuais. Todavia, com foco nessa questdo, foi analisada o que
Bardin (1977) trata de corpus da pesquisa, que € o conjunto de documentos tidos em
conta para serem subetidos aos procedimentos analiticos.

Compor 0 nosso corpus se mostrou uma tarefa facil apés a analise das

producgbes, visto que, para elucidar o questionamento inicial, a andlise ficou

8 S30 os processos que levam a compreensao, os processos de reconhecimento de letras, silabas e
palavras impressas que estdo na superficie do texto sdo entendidos como decodificacéo da palavra
escrita e € o modo especifico de aquisigdo de informagédo (MACHADO; FREITAG, 2019, p. 133-134).
9 A fluéncia em leitura em voz alta € uma habilidade complexa que implica em varias tarefas para o
leitor traduzir automaticamente palavras escritas em representacfes convergentes aos sons,
acessando automaticamente representacdes lexicais, processando conexdes dentro e entre oracdes,
relacionando o significado do texto com informac8es prévias e fazendo inferéncias para fornecer
informacdes que faltam (MACHADO; FREITAG, 2019, p. 134).

10 Habilidade especifica de extracdo da informacdo e em habilidade de transformar a informacdo em
processos que levam a compreensdo (MACHADO; FREITAG, 2019, p. 134).
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concentrada nos textos que ndo demonstraram estar compativeis com producdes de
um alunado dos anos finais do ensino fundamental.

Na visdo de Bardin (1977), a funcdo primordial da analise do conteudo é o
desvendar critico, a partir de diferentes fontes de dados. Tendo a preocupacéo de,
como dip6e Bardin (1977), manter a postura de um pesquisador vigilante e critico dos
dados, sem reduzi-los a ideias espontaneas. E, nesse processo, buscar-se-4 manter
a objetividade nas anadlises, superando as incertezas através do enriquecimento

obtido das diferentes leituras.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Este dltimo capitulo se inicia com a apresentacdo do que se produziu em
matéria de dados, apds terem sido analisadas informacgfes coletadas de producdes
textuais, realizadas por representantes da escola, para identificar as situacbes das
partes envolvidas na pesquisa em relagdo a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita.

Espera-se que o estudante que finalizou a etapa do anos iniciais do Ensino
Fundamental, seja ha modalidade regular seja na EJA, seja capaz de produzir textos
coerentes e com dominio da norma-padrao da Lingua Portuguesa. Nesse contexto,
elegemos e delimitamos mais especificamente questdes atinentes a aprendizagem da
leitura e da escrita, devido a essas habilidades estarem dentre as chances para obter
condicdes de vida melhores no processo civilizatério imposto pelo sistema capitalista.

O esclarecimentos sobre esses aspectos constitui a condicdo necessaria para
compreensao da atual situacéo da educacéao ofertada a esse grupo, se emancipatéria

ou se excludente.

4.1 PROBLEMATIZACAO DA REALIDADE

As praticas de leitura e escrita sdo importantes na atividade de comunicacgao
dos individuos, que permitem aos usuarios, na interacéo, ndo apenas a decodificacédo
de contetdos semanticos, mas também estabelecer uma socializa¢do de acordo com
as praticas culturais.

O que vamos considerar nesta pesquisa € o resultado de uma avaliagéo
diagnéstica de leitura e escrita realizada pela professora regente. Esse resultado
trouxe a clarificacéo da situacao diferente em relacdo ao nivel de leitura e escrita, de
alunos de mesma etapa. Porém, 0 mais emergente, cabe ressaltar, a existéncia de
alunos analfabetos chegando as etapas de anos finais do ensino fundamental da EJA,
ou seja, quando ja estiveram matriculados no ensino regular. Isso impulsionou
fortemente a reflexéo sobre esse tema.

Através da pratica de leitura, o0 sujeito consegue entender e dar sentindo ao que
I€, no contexto de interpretacéo, no sentido de extrair informacdes. A prética de leitura,
segundo Leticia Priscila Pacheco e Lilian Cristine Hubner (2021, p. 60), “[...] € uma

porta de entrada para a informacédo, instigando questionamentos e, dessa forma,
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ampliando os horizontes do conhecimento”. Assim sendo, destacamos que a
importancia da leitura no nivel social &€ imensa e complexa.

Ao decifrar as informacfes sobre a interacdo do leitor com o texto, no Quadro
2, apresenta-se a analise da leitura de estudantes da 5° a 8° etapas da EJA, Ensino
Fundamental, anos finais, em relacdo ao processo de leitura no que tange a questao

fluéncia e comprensao da mensagem lida.

Quadro 2 — Avaliagdo da leitura.

Etapa da EJA 5 | e | 7@ | 8
Situacéo do aluno Quantidade de alunos
Nao Ié. 1 2
Lé palavras sem fluéncia e sem compreensao. 1

Lé palavras com fluéncia e sem compreensao.

Lé palavras sem fluéncia e com compreensao. 1

Lé frases sem fluéncia e sem compreenséo. 1 1
Lé frases com fluéncia e sem compreenséo.

Lé frases sem fluéncia e com compreenséo. 1 1

Lé frases com fluéncia e com compreenséo. 1 1 4 8

Fonte: elaboracéo propria.

Por meio dos dados, verifica-se o quanto o processo ensino/aprendizagem tem
sido deficitario, confirmando o que afirmam Pacheco e Hubner (2021, p. 59): “O
analfabetismo e a baixa escolaridade seguem repercutindo atualmente, nos baixos
indices de acerto em tarefas de leitura”. E que muitos alunos, embora saibam ler, ndo
utilizam essa competéncia com maestria.

Os dados do Quadro 2 retratam uma condicao de analfabetismo em pelo menos
qguatro alunos (jovens e adultos) que cursam as séries dos anos finais do Ensino
Fundamental, sendo que dois deles ja estdo no ultimo ano dessa modalidade, ou seja,
se preparando para o ensino médio. E importante ainda destacar que nenhum deles
apresentou laudo médico para condi¢des especiais de ensino.

Ha que se pensar que todo o conhecimento adquirido dentro do espaco escolar
durante anos em nada significou para modificar o nivel de aprendizagem da leitura de
trés alunos, posto que o conhecimento verificado em 23 alunos, sujeitos da pesquisa,
eles ndo conseguiram ler. Outros quatro alunos estao no nivel de leitura e comprenséo
de palavras; dois deles, estédo lendo frases sem fluéncia e com compreenséo.

Quatorze € o numero de estudantes que conseguiram ler frases inteiras com fluéncia
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e compreensdo da mensagem lida. Sendo estes Ultimos os que podemos considerar
gue estdo com uma boa proficiéncia em leitura, isso quer dizer que estes estudantes

segundo Pacheco e Hubner (2021, p. 59):

[...] so capazes de identificar as ideias principais em textos de comprimento
moderado, identificar informacdes com base em critérios explicitos, também
em alguns critérios complexos e refletir sobre o propdsito e formato destes
textos.

Para ler é preciso dominar a relacdo entre imagens e sons, isso €, entre
grafemas e fonemas, para se produzir significacdo ao ato. E, mesmo se contarmos o
tempo de afastamento de alguns alunos com mais idade, um fator importante a
considerar, quando se adentra na analise de individuos da EJA, deve ser considerado
que ndo haveria um encolhimento do processo de aquisi¢céo da leitura apés construida
as etapas de conhecimento de alfabetizacdo e letramento, pois, depois que esse
conhecimento € acessado, ndo ocorre um esquecimento. O que pode ocorrer, com 0
desuso, € o0 esquecimento da pronuncia de algumas palavras, mas, o resultado aponta
para alunos que chegaram a 52 e até 82 etapas do Ensino Fundamental anos finais,
sem dominio da leitura e da compreenséao de palavras, alguns sem conhecimento do
alfabeto.

Esse reconhecimento basico da situacdo exposta tem um alcance notavel e
implicacdes poderosas, pois que, ao considerarmos 0 processo avaliativo e de avanco
do sistema de ensino brasileiro, esse fato de alunos avancarem sem o dominio das
competéncias basicas, era pra ser impossivel. Isso porque, se 0s alunos tivessem
sido, dentro dos limites da escola, avaliados pelos docentes do ensino fundamental
anos iniciais e demais membros da comunidade escolar, quanto aos dominios das
habilidades e das competéncias, como os teriam avancado até esta etapa?

Deveras que, nesse periodo de pandemia do Covid-19, a escola esteve
submetida a restricbes e regras expecionalmente criadas para o periodo pandémico
no que tange a questdo do avanco escolar. Nesse molde, pode ser que a natureza
desses avancos definam-se por fatos e questdes complexas suscitadas pela
pandemia, mesmo que esse avanco de série/etapa ndo signifique um avanco no nivel
de aprendizado do alunado.

Contudo néo se trata somente do avanco, posto que:

[...] ser& o conhecimento o elemento necessario para transformar em
realidade e ideal da emancipacdo humana em conjunto com uma firme
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determinacdo e dedicacdo dos inidviduos para alcangar, de maneira bem-
sucedida, a emancipacdo da humanidade (MESZAROS, 2008, p 47).

O avanco sem a devida aquisicdo do conhecimento e da habilidade que
constitui a qualificacdo do aluno para seguir nas proximas etapas ndo o emancipa, ao
contrario, aliena o individuo e pode ser um dos fatores que vai conduzi-lo a evaséo
subsequente.

Sobre a alienacdo do individuo e objetivo dos que lutam contra, Meszaros
(2008) afirma que a educacao poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca.
Todavia, se alunos que passaram por um sistema regular de ensino, e, apés se
afastarem, retomam os bancos da EJA e seguem avancando as etapas sem aquisicao
do minimo de conhecimento para lutar contra sua propria alienagdo, a quem esta
servindo esse sistema educacional?

E o proprio Meszaros (2008, p. 73) responde que: “Vivemos huma ordem social
na qual mesmo os requisitos minimos para a satisfacdo humana séo insensivelmente
negados a esmagadora maioria da humanidade”. Se esse individuo esta buscando
uma nova condicao para o trabalho, esse avanco escolar sem dominio da leitura em
nada ira contribuir para uma melhor colocacgéo ou reinser¢do num posto de trabalho.

A leitura esta ligada a um processo de visualizacdo, como em um espelho. Ler
vai muito além de palavras escritas, é também um recurso de enxergar a leitura
oferecida através da vivéncia cultural de cada um. As dificuldades de hoje, no nivel de
leitura, de uma parte dos alunos da EJA que chegaram aos anos finais do ensino
fundamental foram escancaradas, o que reduz o estigma de fracasso do individuo e
passa a nos fazer considerar um coletivo de individuos que precisam ser revistos e
reinseridos dentro do proprio sistema educacional.

“‘Abrindo o leque dos efeitos do desenvolvimento da leitura, destacamos o
impacto do desenvolvimento desta habilidade na cognicdo humana” (PACHECO;
HUBNER, 2021 p. 60). Se munidos do poder de ler, as pessoas conseguem alcancar
outros horizontes, maior mobilidade social, € correto dizer que a falta dessa
competéncia pode estar relacionada ao aprofundamento da excluséo social.

E um outro ponto a ser valorizado numa boa base de leitura é que isso pode
ser ancora para iniciar e conduzir um bom processo de avang¢o na escrita, pois a leitura
possibilita a construcdo de novos conhecimentos para serem utilizados na producéo
da escrita. E, ja adentrando nesse mérito, ap0s a analise do resultado de leitura, foram
encadeadas as andlises da producéo do texto escrito, cuja orientagdo demandava a
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producdo de um texto argumentativo e descritivo de préprio punho, que abordasse a
prevencdo do Coronavirus em decorréncia de, naquele periodo, e ainda hoje,
estarmos vivenciando essa questdo das acbes preventivas do virus. Posto que a
producao textual € sempre o resultado de algum tema previamente discutido em que
o aluno sistematiza sua percepc¢ao sobre o tema.

Ao propor a atividade de escrita da producdo textual, a professora estava
interessada em avaliar se este aluno(a) sabia escrever de acordo com as regras da
lingua padréo. Os dados do quadro 3 apresentam os resultados dos alunos em relacéo

ao planejamento dessas producdes.

Quadro 3 — Planejando a producgéo do texto escrito.

Etapa da EJA 52 | 62 | 7@ | 8
Situacéo do aluno Quantidade de alunos

Planeja previamente a escrita do texto 1 1 1 2
Planeja o texto considerando a situacdo comunicativa 1 2 6 9

Fonte: elaboracéo propria.

Constatou-se que dos 23 alunos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, 18 ndo planejam previamente sua escrita e consideram a situacao
comunicativa para apresentar sua habilidade de escrita. Se fossem estudantes do
primeiro ciclo do ensino fundamental, esse perfil seria de um escritor iniciante, posto
que estd em uma habilidade prioritaria aos alunos dos 1° e 2° anos do ensino
fundamental nos anos iniciais.

Como se observa no quadro 4 sobre a escrita do texto, ndo ha texto ou
mensagem de um certo quantitativo de alunos, porgue o nivel de escrita esta inferior
ao gue se exige nessas etapas, estdo ainda na fase de alfabetizacdo, numa condicéo

de inicio da apropriacéo das letras e formacao silabica das palavras.

Quadro 4 — Escrita do texto.

Etapa da EJA 52 | 62 | 7@ | 8
Situacéo do aluno Quantidade de alunos
Est4 em fase inicial de apropriagdo da escrita. 1 1 2
Produz texto considerando a situagdo comunicativa com 1 1 1
mediacéao.

Produz texto considerando a situagdo comunicativa com 1 1 6 8
autonomia.

Fonte: elaboracéo propria.
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A leitura e a escrita se constituem como praticas sociais que comuna para
solucionar ou dar respostas a determinados problemas no que se refere ao acesso as
praticas do mundo letrado. Que a escrita € importante e faz diferenca na vida dos
individuos, nao resta davida. Mas, segue abaixo vasta e complexa rede de problemas
de escrita apresentados por alunos que estdo cursando os anos finais do ensino
fundamental e que ndo possuem habilidades e competéncias satisfatorias. O que se
percebe, nas palavras de Bourdieu (2008), é que existe um grupo de individuos que
frequentaram o sistema escolar até idade o bastante para adquirirem uma relacao
cultural, mas sem obterem as habilidades e as competéncias no ambito da leitura e
da escrita.

Pensando numa perspectiva em que o ensino da leitura e da escrita € visto
como ato de comunicacdo e expressao na lingua, que consiste em um conjunto de
sinais (um sistema) que possibilita a decodificacdo da mensagem e o texto como uma
mensagem que precisa ser decodificada pelo receptor, apds a analise dos resultados
da avaliacdo diagnostica da professora e de posse das producbes, percebeu-se
relevante mostrar alguns dos textos originais, sem contudo, identificar qualquer
instituicdo ou individuo, a fim de analisar o conjunto de praticas sociais, competéncias
e habilidades individuais ligadas a leitura e a escrita em seu contexto social, numa
perspectiva de emancipacao do sujeito ou reproducao de uma realidade de excluséo

social.

Imagem 1 — Redacéo 1 de aluno da 52 etapa.

A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL. ESCREVA UM TEXTO,
RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER NA PREVENCAO DO CORONAVIRUS

Fonte: Arquivo das producgdes textuais da avaliagao diagndstica interna de uma escola EJA, no segundo
semestre de 2021.

A aplicacdo da linguagem escrita e falada por parte dos alunos em seu contexto
social faz parte do processo de alfabetizacdo. E, ao analisarmos a tentativa de
producao textual da imagem 1, percebe-se o individuo em fase de alfabetizacao, visto
gue ndo domina sequer a estrutura das palavras, nem a estrutura textual. Mas, com

relacdo a escrita correta de algumas palavras, pode ser referente a alguma repeticdo
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de palavras memorizadas, ou ainda, pode ter sido uma agao de decorar ou repetir o
que estava no enunciado da prépria avaliacéo.

A seguir, analisando a imagem 2, redacdo produzida por um dos alunos
matriculados na 62 etapa traz um feedback para explorar a falta de estratégia para
organizar um texto, tendo sido escrito em uma total desorganizacao frasal. Observa-
se a inexisténcia de um titulo ao texto, total falta do uso de pontuacéo, de acentuacéo,

além de muitos erros ortograficos e gramaticais.

Imagem 2 — Redacéo 1 de aluno da 62 etapa.

A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL. ESCREVA UM TEXTO,
RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER NA PREVENCAO DO CORONAVIRUS.

v

Fonte: Arquivo das produc¢des textuais da avaliacio diagndstica interna de uma escola EJA, no segundo
semestre de 2021.

Vivendo tal situacdo, o professor e o aluno devem pedir ajuda da equipe
pedagogica para orientacées sobre o que fazer. Como trabalhar com um aluno de 62
etapa (7° ano) do Ensino Fundamental a partir dessa base?

E preciso discutir o quanto desse desenvolvimento é confiado as instituices
escolares como Unicos ou principais responsaveis por sua efetivacdo (PACHECO;
HUBNER, 2021). Contudo, a escola tem papel primordial na oferta de oportunidades
de crescimento social, cognitivo, intelectual e motor.

Analisando a imagem 3, redacgéo produzida por um dos alunos matriculados na
72 etapa, que nao possui estratégia para organizar seu texto, tendo sido escrito sem
coesdo e coeréncia. Observa-se, a inexisténcia de um titulo, falta do uso de pontuacéo
e acentuacéo, erros ortogréficos e gramaticais.
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Imagem 3 — Redacédo 1 de aluno da 72 etapa.

A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZAGAO DA HIGIENE PESSOAL. ESCREVA UM TEXTO,
RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER NA PREVENGCAO DO CORONAVIRUS.

\

Fonte: Arquivo das producgdes textuais da avaliagcao diagndstica interna de uma escola EJA, no segundo
semestre de 2021.

Uma atividade preenchida, como a que traz a imagem 4, leva a reflexdo: a que
fim se deu o processo de alfabetizacao, letramento e as etapas de ensino fundamental
cursadas pelo individuo? Longe de um pedagogismo ingénuo, ao privilegiar tal
aspecto, o aluno que fez essa producéo ndo possui as habilidades de leitura e escrita.
Esses problemas parecem estar sempre presentes e abre-se, assim, uma nova
realidade diante dos nossos olhos, que sdo os alunos analfabetos cursando etapas
finais do processo educacional de base. Esse aluno vem sendo, no sentido original,
excluido dentro do sistema educacional, um problema de ordem estrutural e social.
Foram anos e anos de estudos que néo Ihe forneceram aquilo que poderiamos chamar

de basico da escrita de maneira a coloca-lo apto a prosseguir nos estudos.

Imagem 4 — Redacéo 1 de aluno da 82 etapa.

A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL. ESCREVA UM TEXTO,
RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER NA PREVENCAO DO CORONAVIRUS.

Fonte: Arquivo das producgdes textuais da avaliagao diagndstica interna de uma escola EJA, no segundo
semestre de 2021.

Relvas (2015, p. 45) aponta que as dificuldades de aprendizagem néo estao
ligadas apenas aos sistemas biologicos cerebrais, mas podem também ser causadas

por problemas passageiros de ordem, por exemplo, sensorial ou afetiva. E cabe



53

ressaltar que, na maioria das vezes, a comunidade escolar deve estar preparada para
atender esses alunos e oferecer o suporte necessario para sua permanéncia na
escola.

De maneira a contribuir com esse aluno, cremos ser necessario um aporte de
profissionais de alfabetizacdo para acompanhar e contribuir com o processo de
formacao. Esse parece ser um grande desafio, mas capaz de catalisar as inquietagdes
docentes.

A situacao do ensino-aprendizagem do aluno que produziu o texto apresentado
na imagem 5 estd em nivel semelhante, em termos de planejamento e escrita ao

anterior. A situacao tem lugar de destaque entre os problemas de alfabetizacao tardia.

Imagem 5 — Redac¢édo 2 de aluno da 82 etapa.
A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL. ESCREVA UM TEXTO,
RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER NA PREVENGAO DO CORONAVIRUS
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Fonte: Arquivo das producdes textuais da avaliag&o diagndstica interna de uma escola EJA, no segundo
semestre de 2021.

De tudo o que foi apresentado, € importante considerar que ha uma tentativa,
por parte dos alunos, de atender as instru¢des da atividade. Contudo, é notdorio que o
conhecimento que os estudantes expressaram quando produziram esses textos,
indicam que ndo chegaram a concluir o processo de alfabetizacdo e, por isso, ndo
estdo preparados para as realidades das etapas que estdo cursando ou para
aumentar seu desempenho pessoal e profissional. Escrever, parece nao ter sido uma
habilidade apreendida e aperfeicoada gradualmente ao longo dos anos.

Cremos néo ser necessario apresentar mais exemplos de escrita a fim de
demonstrar que existe uma necessidade de construcdo de um trabalho de
alfabetizacao e letramento fora da idade e do tempo (etapa/ano) em que o aluno se
encontra localizado, sendo também necessario discutir e rever alguns conceitos da
escola no que tange ao avanco escolar.

Isso porqué os dados revelam a existéncia de analfabetos escolarizados que
estdo prestes, até mesmo a concluir os anos finais do Ensino Fundamental. Tal fato

causa preocupacdo quanto as consequéncias do avan¢o de um numero de alunos
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para etapas as quais ndo estdo preparados. E, que 0s mesmos apresentem
dificuldades, o ensino ndo pode retrocedé-los e nem parar de ofertar-lhes o direito de
estudar.

Por outro lado, cabe pensar que as praticas de alfabetizacdo estdo em processo
de transformacédo permanente, logo, ha de se pensar em um programa que alfabetize
e torne letrados alunos que j& concluiram a fase de alfabetizac@o e estdo em etapas
gue nao condizem com suas habilidades e competéncias. ISso porque esse avanco,
sem o dominio do basico, leva o individuo a acreditar que possui capacidades que
nao possui, mas que, com os estimulos adequados, seriam capazes de desenvolver.

Entretanto, embora esses retomem aos bancos da escola por vontade prépria
e reconhecimento da importancia do ensino em suas vidas, ainda se encontram
dificuldades em manté-los nas salas de aula e desenvolver seus conhecimentos. Os
baixos indices que alcancamos nos indicadores da pesquisa mostram o quanto ainda
precisamos evoluir para atingirmos niveis de leitura e escrita basicos, de modo que o
individuo consiga utilizar esses conhecimentos, habilidades e competéncias para seu
desenvolvimento pessoal.

Além disso, deve-se considerar que esses estudantes optaram pelo ensino
para encontrar novas e melhores formas para seguir suas vidas. E, visualizaram, na
educacdo, uma forma de melhoria de suas atuais condicdes, portanto, no ambiente
em gue Se Vvive esse processo — a escola — esperam ser preparados para conquistar
melhores condicbes, assim como vivenciar algo melhor a cada dia de aprendizado.

E a partir desse entendimento, que a realidade educativa deve ser melhor
conduzida pelos governantes e 6rgdos competentes no que se relaciona a praticas de
leitura e escrita dos alunos da EJA. E, para que ocorra a implantacéo de praticas de
alfabetizacao e letramento eficazes, que almejem ultrapassar os limites da leitura e
escrita, formando cidaddos autbnomos e criticos do sistema, € necessario ndo
somente o investimento em pesquisas, mas a valorizacdo dos profissionais que se
dedicam a esse labor, e de incentivos para que os alunos permanecam empenhados
na construcao do seu saber. Mas o que de fato a escola esta prometendo e o que ela
esta oferecendo?

Ha exemplo, entre esses alunos, sujeitos da pesquisa, no mercado de trabalho,
a busca pela competitividade tem sido feita nas piores das condi¢des possiveis. O que
descortina que, cada vez mais, o0 ensino regular separa-se da producéo e, cada vez

mais, a formacao para a producao se separa da escola (GENTILI, FRIGOTTO, 2011),
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mesmo que as capacidades de emancipagdo socioeconémicas do individuo
dependam, crucialmente, entre outras coisas, de disposi¢cdes educacionais e politicas.
Assim sendo, existe a necessidade de fazer a democracia de oportunidade

educacionais funcionar para as pessoas comuns.

O intuito de salientar essas dificuldades néo é sugerir que o direcionamento
das politicas publicas para um publico-alvo fatalmente sera inutil ou sempre
problematico, mas apenas observar que existem consideracdes que
contrariam o simples argumento em favor de um direcionamento maximo
(SEN, 2010, p. 162).

Se entendermos que a educacao é ferramenta indispensavel para que o sujeito
se reconheca como um agente transformador de si mesmo, na perspectiva
construtiva, a situacdo exposta na pesquisa evidencia, “[...] as contradi¢des,
elementos intrinsecos a producdo de capital continuam se reproduzindo
incessantemente” (GENTILI, FRIGOTTO, 2011, p. 65). A problematizacdo em volta
dessa realidade quer explicitar os problemas reais causados pela deficiéncia dessas
habilidades, ja que o tradicional conceito de qualificacdo, implica, segundo Gentili e
Frigotto (2011), na escolarizagcdo formal, supondo anos de escolarizagdo, que
possuem uma relacao direta com o assalariamento.

A leitura e a escrita sdo o0 centro das competéncias chaves e indispensaveis
aos cidaddos do século XXI, e tornou-se, por isso, uma exigéncia universal e um
indicador de desenvolvimento. E possivel, por exemplo, afirmar, segundo Sen (2010,
p. 115), que “[...] os niveis de renda familiar podem ser ajustados para baixo pelo
analfabetismo e para cima por altos niveis de instru¢cao”. Nessa viséo, a pobreza deve
ser encarada como privacao de capacidades intelectuais basicas ao invés de somente
o baixo nivel de renda, como € comum. O que nos leva a refletir que a renda néo € o
anico instrumento de geragcdo de capacidades. Mesmo que a renda seja um meio

importantissimo para se obter capacidades (SEN, 2010).

Os debates sobre politicas realmente tém sido distorcidos pela énfase
excessiva dada a pobreza e a desigualdade medidas pela renda, em
detrimentos das privagdes relacionadas a outras varidveis como desemprego,
doenga, baixo nivel de instrucdo e excluséo social (SEN, 2010, p. 146).

Em certa medida, a autora relata que a relacéo entre desigualdade de renda e
desigualdade em outros espagos pode ser muito interessante devido as varias
guestbes além da renda que afetam as desigualdades de vantagens individuais e

liberdades substantivas.
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Ainda, segundo Sen (2010, p. 77), “[...] o Estado e a sociedade tém papéis
amplos no fortalecimento e na protecdo das capacidades humanas”. Nessa
perspectiva, as producles textuais apresentadas podem ser sintetizadas num
guestionamento para a sociedade: Como proceder? Pois é importante que se atente
a uma metodologia especial que se atente tanto para a eficiéncia quanto para a
equidade, pois esses alunos buscam algo além de apenas abandonar o
analfabetismo.

A partir da percepcao que um grupo de alunos ndo domina a leitura e a escrita,
a orientacdo da gestdo pedagdgica deve selecionar junto com os docentes 0s
contetdos que importam na oferta de alternativa para a acao de alfabetizar e letrar
esses alunos em dupla defasagem, a que corresponde a idade e a do nivel de
aprendizagem. Um contelddo que acompanhe suas limitacdes, expectativas e
condicionamentos e ndo em funcao de abstracdes, rétulos que nao lhe significa coisa
alguma.

Evidentemente, os contelldos mais acertados para esses alunos, que na sua
estrutura cognitiva ndo condizem com a etapa que estdo cursando, sdo aqueles que
melhor e mais rapidamente possam Ihes auxiliar a suprir suas lacunas, capacitando-
0s a assimilar aquilo que precisam na etapa presente. Em termos especificos, o mais
indicado seria trabalhar com as noc¢des e métodos e recursos didaticos na
alfabetizacdo. Munidos do poder de ler e escrever, esses individuos possuem maiores
chances de mobilidade social, alargando horizontes profissionais.

Essa ideia, inclusive, € uma maneira de evitar que professores e alunos se
percam no meio de tantas informacgdes. A tendéncia em concordar com Gentili e
Frigotto (2011, p. 57) é quando afirmam que “[...] a velocidade da nova era dispensa
longos cursos mas demanda exatidao, rapidez da resposta, capacidade de lidar com
novas linguagens”. De tal modo, as consideragdes anteriores podem ser sintetizadas:
lidar com essa realidade depende de metodologias institucionais de ensino que se
efetivem. Isso porque as praticas de leitura e escrita inadequadas tém um papel

maximizador das desigualdades sociais.

4.2 PRODUTO FINAL

Para o processo ensino-aprendizagem é fundamental o papel que os

materiais didaticos desempenham, pois sdo elementos mediadores essenciais do
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processo, visto que sdo ferrametas de apoio a aprendizagem para professores e
alunos. Foi por isso que com base nos resultados e observacdes realizados durante
a pesquisa, foi construido e organizado um e-book, produto educacional deste estudo
de mestrado profissional intitulado “EJA: Um Guia de atividades de leitura e escrita
para alfabetizacdo em qualquer tempo”.

Desta feita, o produto educacional foi elaborado especificamente para os
profissionais da educacdo que atuam na EJA e que alfabetizam ou irdo alfabetizar.
Entretanto, espera-se que as atividade criadas e selecionadas possam servir de
subsidio tedrico e prético para quaisquer profissionais da educacéo interessados no

assunto.

Imagem 6 — Capa do E-book

CIiCERA ISAANY CHAVES BATISTA
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UM GUI A DE ATIVIDADES DE LEITURA

E ESCRITA PARA ALFABETI ZCAO EM

QUALQUER TEMPO

OrienteSI

Fonte: elaboracao propria.



58

Este produto € pois uma ferramenta tecnoldgica didatico-pedagdgica que
busca apoiar os professores e alunos da EJA no desenvolvimento da capacidade
leitora e na escrita, utilizando atividades pré-selecionadas e adaptadas.

E importante destacar que o principal objetivo de qualquer processo
educacional é o desenvolvimento individual e coletivo (BARROS, 2006). Por isso, a
criacdo de e-book como ferramenta de apoio a aprendizagem € fruto do
acompanhamento das transformacfes ocorridas nos  processos de
ensino/aprendizagem no cenario da EJA com base na realidade observada.

As teorias, reflexdes e atividades apresentadas no e-book sdo materiais
pedagdgicos disponiveis para estudantes da area de pedagogia, professores,

gestores escolares e gestores publicos que atuam na modalidade EJA.

Quadro 5 — Descrigédo das principais etapas do produto educacional

Etapas do Produto Educativo Objetivo de cada etapa

Apresentacao Situar o leitor do objetivo do produto

Contextualizacdo historica da EJA | Breve contextualizagéo do histérico da EJA

Contextualizacao da tematica Apresentar ao leitor a importancia da leitura e escrita
no contexto social.

Discurso ao educador Fala ao educador a que se destina o caderno de
atividades pedagdgicas.

Atividades pedagobgicas Selegdo, criagdo e adaptagdo das atividades de
leitura e escrita para o publcio da EJA.

Referéncias Listar as referéncias utilizadas para a elaboragéo do
produto educativo.

Fonte: elaboracao propria.

O e-book aqui proposto trata-se de uma ferramenta auxiliar, que sera utilizada
dentro do processo de alfabetizacdo em curso, ndo dispensando o livro didatico
comum e outros materiais de apoio. Toda sua diagramacédo e design foram
desenvolvidos através do programa Kotobee Author, que € um criador e editor de e-
books. E todas as imagens do e-book foram buscadas com o auxilio do Google e estéo

devidamente referenciadas, o que da os créditos de direito aos devidos criadores.
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4.2.1 E-book
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Este e-book € uma proposta pedagodgica elaborada, com os seguintes objetivos:

Contribuir para
O enriquecimento
da pratica

pedagogica;

Promover
reflexdes sobre
a importancia
da leitura e
escrita para
emancipacao
dos individuos;

Fonte: Elaboracao propria.

Apresentar
algumas reflexdes
sobre o que e a
EJA;

Apresentar
sugestoes de
atividades para
alfabetizacao de
jovens e adultos
com foco na
leitura e escrita.

Obra inovadora no campo da alfabetizacdo com conteudo pedagdgico

adaptado para alunos da Educacao de Jovens e Adultos - EJA, contendo reflexdes
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sobre o histérico da EJA e atividades com foco nas habilidades de leitura e escrita que
aborda temas interdisciplinares dos mais variados.

Espera-se que este material possa auxiliar a pratica de professores do ensino
fundamental ou médio EJA, que se encontrem diante do desafio de alfabetizar.
Organizamos esse material para auxilid-lo. Pois um dos principais objetivos desta obra
€ contribuir com os estudos sobre politicas de formacdo de jovens e adultos, que
possam compreender o papel fundamental da leitura e escrita na formacdo do
individuo. E possibilitar aos educadores um material pratico com sugestfes de
atividades de leitura escrita, pois o professor é o principal mediador dessas praticas.

A vocé, professor, pedagogo, gestor ou qualquer profissional responsavel pela

formacdo de geracdes, € que se destina este material!
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EJA: realidade social

Falar em Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é discorrer sobre uma
modalidade de educacéo assistencialista e reparadora fruto de uma conquista social.
Neste sentido, a EJA representa uma divida social ndo reparada com 0s que nao
tiveram acesso a educacao (ROCHA, 2010).

A EJA, ao longo da histéria da educacgdo brasileira, caracteriza-se por um
modelo de supléncia e de alfabetizacdo com carater eminentemente compensatorio,
excludente, na maioria das vezes, com o Unico objetivo de preparar mao de obra para
o mercado de trabalho. No infogréfico a seguir, € possivel identificar momentos

marcantes dessa trajetoria.



HISTORICO DA EJA

NO BRASIL

1964-1985

Criacao do Movimento
Brasileiro pela
Alfabetizacao popular.

N
—, =

-l?‘.

1996

A EJA é reconhecida
parte efetiva do ensino
em nosso pais na LDB

Fonte: Elaboracao propria.

*

PERIODO COLONIAL

A funcdo basica da
educacdo era alfabetizar
os indios para
catequizar.

A,
L'

-

1988

Educacdo de Jovens e
Adultos se torna
modalidade de esino na
Constituicdo.

2022

A modalidade de
ensino EJA, em todo
Brasil, se apresenta
como um direito do
cidadao.
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A trajetéria histérica da EJA vem dos programas de educacdo popular
destinados a alfabetizacdo de pessoas da cidade e do campo, percurso marcado pela
presenca de varios educadores, com destaque para Paulo Freire. E, nesse contexto,
fato é que, historicamente, uma grande parcela da populacéo brasileira conviveu com
o0 problema da dificuldade de acesso a educacédo escolar, assim como com a
descontinuidade dos estudos.

A repressao a cultura popular, ou a negacdo da cultura de povos nativos, foi
marco na historia de colonizacéo do Brasil. Periodo em que a educacéo ficou a cargo
dos jesuitas que vieram com o0 objetivo de catequizar os indios na fé crista e, para
atingir tal fim precisou impor novos conceitos de cultura, a comecar pela lingua.

A partir dai as mudancas na educacéao do pais foram mais acentuadas somente
com o advento da industrializacao, segundo Fonseca (2008, p. 76), “na reestruturacao
produtiva Fordista/Taylorista, as competéncias para 0 uso da maquinaria e o0 processo
de trabalho impuseram uma escolarizacao inicial — “ler, escrever e contar”. E, na
década de 1930, a educacdo basica de adultos no Brasil, delineia-se com a
consolidacédo de um sistema publico de educacéo elementar, movimento que cresceu
em paralelo com a industrializacéo e o crescimento populacional dos centros urbanos.
De acordo com Fonseca (2008) apud. Ribeiro (1997), o Brasil de 1947 com o
lancamento da Campanha de Educacdo de adultos buscou-se realizar uma acéo
extensiva que previa a alfabetizacdo em trés meses e mais a condensacéo do curso
primario em dois periodos de sete meses. Posteriormente, seguiram uma etapa de
acao em profundidade, voltada para a capacitacao profissional e ao desenvolvimento
comunitario.

Junto com a ditadura surgiu, no Brasil, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), contudo essa politica educacional segundo Fonseca (2008), iludiu
homens e mulheres adultos néo alfabetizados/as, acenando com as possibilidades de
serem alfabetizados/as quando a apropriacdo restringia-se, na maioria das vezes, a
escrita do proprio nome, permitindo o voto.

Os anos de 1980, considerado o periodo de redemocratizacdo da educacgéo
brasileira. O MOBRAL sofreu transformacdes, tomando corpo uma nova politica
educacional, que defendia a concepcéo de que o processo de alfabetizacdo exige um
atendimento extensivo, a continuagéo da alfabetizacéo, por meio da educacéo basica
de jovens e adultos. Considerado o periodo de redemocratizagdo da educacao

brasileira, devido a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que institui a
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educacdo como um direito dos cidadaos e dever do Estado.

Percebe-se que s tardiamente a educacdo assumiu esse carater democrético
e universal tal qual conhecemos na atualidade, ampliando a oferta a todos aqueles
gue buscam conhecimento, sem distin¢cdes. E, é nesse contexto que a EJA comeca
ser reconhecida, quando na Constituica de 1988, estabelece o direito a educacédo de
jovens e adultos, expressa no art. 208 que o dever do Estado com a educacgéo sera
efetivado mediante garantia de: Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive

para 0s que ndo tiveram acesso na idade prépria.
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Leitura e escrita

A escola possui a funcéo social de contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos, conscientes e capazes de utilizar as habilidades de leitura e escrita para se
comunicar. E as atividades de leitura e de escrita, segundo Santos (2015), estdo no
cerne do ato de ensinar, ocupando um lugar de destaque das nossas préaticas
educacionais.

Emilia Ferreiro (2002), no que corresponde a democratizacdo da leitura e da
escrita, afirma que os problemas da alfabetizacdo tiveram inicio quando se decidiu
que escrever ndo € uma profissdo, mas uma obrigacdo, e que ler ndo era marca de
sabedoria mas de cidadania. Isso porque, “[...] enquanto o ato de ler e escrever ndo
passou a ser instrumento de cidadania, a ideia de fracasso nao existia [...]” (LEITE,
2007, p. 218). Mas, nos tempos modernos, “[...] o dominio da escrita manifesta-se
como um instrumento de poder, de insercéo social, de afirmacéo de estar no mundo
das praticas letradas” (SANTOS, 2015, p. 131). A capacidade de ler e escrever é pois
condicdo que leva as pessoas a conseguirem almejar um lugar melhor, com melhores
condicBes de vida e trabalho. Isto € condi¢ao de cidadania, de emancipacao do suijeito,
uma vez que deve ser vivida e praticada em diversos lugares, diferentes situacdes e
finalidades.

Apesar da necessidade das competéncias de leitura e de escrita para se inserir
num posto de trabalho, fato € que estamos longe de ter politicas de alfabetizacdo na
idade certa, leitura e escrita para a maioria da populacéo, entendidas como politicas
de cultura, capazes de garantir a efetivacao do direito de acesso a leitura e a escrita,
disseminando a producéo existente e assegurando que todos se tornem produtores
de escrita (KRAMER, 2010). Por isso, ao nos vermos envolvidos nesse projeto,
sentimo-nos orgulhosos, pela melhoria que tentamos fazer ao selecionarmos e
criarmos um material didatico-pedagogico com caracteristicas especificas ao alunado
da EJA.
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Caro educador

O exercicio da leitura representa um papel essencial na vida do individuo, da
maxima importancia para sua a formacéo. Desconhec¢o um pais desenvolvido que nao
seja um pais de leitores, de pessoas que desde os primeiros anos de infancia
adquiriram o gosto de ler e acolher todos os alunos.

O trabalho na escola requer uma interdisciplinaridade que permita ao aluno da
EJA estar fazendo elos de ligacdo, tornando a aprendizagem coerente. Nunca
infantilizando o conteudo.

Esta obra procura atender os anseios do educador que vai atuar com a EJA,
com vistas a apresentar sugestoes de atividades para serem desenvolvidas em sala
de aula no sentido de auxiliar no desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacao.
E tem como objetivo promover oportunidades de aprendizagem para todos os alunos,

Agora, cabe a vocé, professor, criar condigdes para que haja interacao de forma
espontanea na sala de aula
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Atividades

TEMA 10 CAFE

DATA: __ || TURMA:
PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

I//-T;lL\_‘_", /’\3{_\5\‘
7A=Y e%;
S X
YN
{
s\ ﬁ
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v " CAFE

A PALAVRA “CAFE” VEM DO ARABE QAHHWAH E SIGNIFICA “VINHO”. FOI
CULTIVADA PELA PRIMEIRA VEZ PELO POVO MULCU, SENDO POR I1SSO CONHECIDO
TAMBEM COMO VINHO DA ARABIA. AS SENSACOES DE VIGOR E ANIMO QUE O FRUTO
PROPORCIONA FORAM DESCOBERTAS PELO PASTOR ETIOPE CALDI, QUE, APOS
PERCEBER QUE SUAS CABRAS ANDAVAM AGITADAS, VIU QUE ELAS SE ALIMENTAVAM
DE FOLHAS E GRAOS DE UM ARBUSTO ESPECIFICO.

OS MONGES QUE MORAVAM NA REGIAO COLHERAM OS GRAOS E
PREPARARAM UM CHA. A PARTIR DAl PASSARAM A CONSUMIR FREQUENTEMENTE A
BEBIDA PARA FICAREM MAIS ACORDADOS NAS NOITES DE VIGILIA E ORACAO.

SEU CULTIVO TORNOU-SE TAO IMPORTANTE PARA O POVO ARABE, QUE ERA
TERMINANTEMENTE PROIBIDO QUE SEUS GRAOS DEIXASSEM A REGIAO. TODO CAFE

11 Disponivel Em: https://br.pinterest.com/sayurykitaya/caf%C3%A9-ilustra%C3%A7%C3%A30/
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NEGOCIADO ERA PREVIAMENTE FERVIDO PARA QUE NAO PUDESSE GERMINAR.
SOMENTE NO SECULO XVIIl A PLANTA GRANHOU A EUROPA, SENDO CULTIVADA NA
HOLANDA.

Disponivel em: http://www.muraljoia.com.br.

INTERPRETAGCAO DO TEXTO

1- QUAL E O TEMA DO TEXTO?

2- QUAL E O TITULO DO TEXTO?

3- DE ACORDO COM O TEXTO, DE ONDE VEM A PALAVRA CAFE?

4- O QUE OS ARABES FAZIAM ANTES DE NEGOCIAR O CAFE COM OUTROS
POVOS?

5- CRIE UMA FRASE INTERESSANTE COM A PALAVRA CAFE.
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DATA: __ || TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

ANALISE DA PALAVRA

QUANTAS LETRAS TEM?

QUAL E A PRIMEIRA LETRA?

QUAL E A ULTIMA LETRA?

TEM ALGUMA LETRA QUE SE REPETE?

QUAIS SAO AS CONSOANTES?

QUAIS SAO AS VOGAIS?

12

12
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DATA: __ /| TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

1- Leia um trecho do poema de Mario Quintana.

0 café é tao grave, tao exclusivista,
tao definitivo que nao admite
acompanhamento solido. Mas eu o

driblo, saboreando, junto com ele, 0
cheiro das torradas-na-manteiga
que alguém pediu na mesa proxima.

Mario Quintana

Dispoivel em: https://www.mokaclube.com.br/blog/poemas-com-cafe/.

D
[

1- Sobre o que fala o poema?

2- Quem escreveu o poema?

3Dispoivel em:<https://pt.dreamstime.com/copo-de-caf%C3%A9-e-desenhos-animados-dos-
p%C3%A3es-em-preto-branco-projeto-gréeC3%A1fico-da-ilustra%C3%A7%C3%A30-do-vetor-
imagel42347188>



3- Quais as caracteristicas do café no texto?
4- Escreva duas caracteristicas que vocé lembra ao pensar em café?
5- Complete a frase:

a) Eu tomo café com .

72
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DATA: __ /__ |/ TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

LEIA OS STORIES CRIATIVOS E A SEGUIR FAGA SUA PROPRIA CRIAGAO.
/
FE,
FOCO,

UM BOM CAFE MANTEM )
OFRIO - LONGE DO CORACAO!

ESPACO CRIATIVO DO ALUNO.

14 Disponivel em: https://i.pinimg.com/736x/bf/91/6b/bf916b4032cec24c5dd6df2609e356a8.jpg
15 Disponivel em: https://www.99frases.com.br/frases-sobre-cafe/




TEMA 2 O MAR

74

DATA: __ /| TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

A ONDA

A ONDA

A ONDA ANDA

AONDE ANDA
A ONDA?

A ONDA AINDA
AINDA ONDA
AINDA ANDA

AONDE?
AONDE?
A ONDA A ONDA

AUTOR: MANUEL BANDEIRA

Publicado em 1960 no livro Estrela da Tarde. Disponivel

https://poesiainfantilblog.wordpress.com/2016/04/09/a-onda-manuel-bandeira/

16 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/97108935690077476/

em:



(o)}
1

INTERPRETACAO DO TEXTO

QUAL E O TITULO DO POEMA?
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QUEM E O AUTOR DO POEMA?

NA SUA OPINIAO, PARA ONDE VAI AONDA?

QUANTAS LETRAS TEM A PLAVAVRA ONDA?

QUAIS AS VOGAIS DA PALAVRA ONDA?

CRIE UMA FRASE INTERESSANTE COM A PALAVRA ONDA.
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DATA: __/__ |/ TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

ANALISE DA PALAVRA

~ MAR

QUANTAS LETRAS TEM? ....usissnenssesnsssisssssssssassssssssssssssssssssssssssases

QUAL E A PRIMEIRA LETRA? ..ccueevrrrumssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsses

QUAL E A ULTIMA LETRA? «.eeeeeeeveeeeseesessssnssnsssssssssssnsssssnssnsssssssssssssesns

TEM ALGUMA LETRA QUE SE REPETE? ......icnerinseninsncnsncsenees

QUAIS SAO AS CONSOANTES? ...ucerrvusserssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssns

QUAIS SAO AS VOGAIS? ..cuuuerrrunnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns

7 Disponivel em: https://peachphotos.com.br/produto/onda-surf-montanhas-em-preto-e-branco-3/
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DATA: __ /__ | TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

| B \".

=)

i
'“'““H-u_..__‘_;’ ':'l;t?"'_ —

&N

gyt

G

‘ﬂ{éf

C

'8 A LENDA DA ESTRELA-DO-MAR

DIZ A LENDA QUE UM PEQUENINO GRAO DE AREIA VIVIA ADMIRANDO AS
ESTRELAS DO CEU. HAVIA UMA ESTRELINHA QUE BRILHAVA DIFERENTE, E PELA
BELEZA DE SUA LUZ O GRAO DE AREIA RESOLVEU CONQUISTA-LA.

ERAM NOITES E NOITES DE CONVERSAS SEM FIM, O GRAOZINHO RECITANDO
ELOGIOS E POESIAS PARA A ESTRELINHA. ASSIM QUE ESCURECIA, A ESTRELINHA
VOLTAVA RADIANTE, LOUCA PARA OUVIR AS PALAVRAS DO SEU AMOR.

MAS MUITOS ANOS SE PASSARAM SEM QUE OS DOIS CONSEGUISSEM SE
ENCONTRAR. SABE-SE QUE EM UMA LINDA NOITE DE LUAR, CANSADA DE ESPERAR
POR UM ENCONTRO, A ESTRELINHA SE DESPRENDEU DO CEU E MERGULHOU NO
FUNDO DO MAR E DAI NASCEU A “ESTRELA-DO-MAR”.

Disponivrl em: https://w20.b2m.cz/post/a-fabula-da-estrela-do-mar.html

18 Disponivel em: https://pt.clipart.me/istock/starfish-isolated-on-white-drawing-style-black-and-white-
357443



INTERPRETACAO DO TEXTO

1- QUAL E O TEMA DO TEXTO?

78

QUAL E O TITULO DO TEXTO?

N
1

QUEM SAO OS PERSONAGENS DA FABULA?

w
1

D
1

DE ACORDO COM O TEXTO, QUEM ADMIRAVA AS ESTRELAS DO CEU?

POR QUE O GRAO DE AREIA RESOLVEU CONQUISTAR UMA ESTRELA?

6]
1

COMO A ESTRELA DO CEU FOI PARAR NO MAR?

(o)}
1
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DATA: __ /| TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTRATEGIA DE LEITURA

REALIZE A LEITURA DA LISTA DE PALAVRAS QUE CORRESPONDE A ANIMAIS
ENCONTRADOS NO MAR. A SEGUIR, CIRCULE SOMENTE AS PALAVRAS QUE A
PROFESSORA DITAR.

TUBARAO
ESTRELA-DO-MAR
CAVALO MARINHO

ALGA
BALEIA
TARTARUGA
PEIXE
OSTRA
CONCHA
POLVO
SIRI
OURICO
GAIVOTA
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DATA: __ /| TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

RESCOLVA O CACA PALAVRAS COM O TEMA FUNDO DO MAR.

FUNDO DO MAR
EBALETIANNTPAN
CLOASTETFHLWEK
OLAUTGUETDODO
NOSTRAMBTCATIS
C AENETIGPAFTIT
HNNOLVC¢CEROTI
AIROAOAOTITIAETE
POETIDTLGEOIXDO
OI OLOAGY OWOE
L CDOMAAKTECTITPR R
VIERADPPTINHT
OI TARTARUGADO

ALGA CONCHA SIRI
ESTRELA-DO-MAR GAIVOTA TARTARUGA

OURICO PEIXE POLVO

TUBARAO

OSTRA

BALEIA
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TEMA 3 A CIDADE

DATA: __ | | TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

MORAR NAQUELA RUA ERA UMA COISA MUITO GOSTOSA. TODO MUNDO SE
CONHECIA E TODOS GOSTAVAM DE CONVERSAR. MAS QUEM GOSTAVA MESMO
DAQUELA CIDADE ERA O JUCA, QUE TINHA 7 ANOS E MORAVA NO NUMERO 245 DESDE
QUE TINHA NASCIDO.

A RUA ERA COMPRIDA E TINHA UMAS ARVORES ANTIGAS E GRANDES. TINHA
DE TUDO LA. MERCEARIA, QUITANDA DA JAPONESA, A PADARIA DO SEU PEREIRA, A
BANCA DE JORNAL DA DONA HELOISA, O BARZINHO DO SEU NICOLA E MUITAS CASAS.

MAS ERA UMA RUA UM POUQUINHO MOVIMENTADA. ATE ONIBUS PASSAVA LA,
SO AOS DOMINGOS E QUE ELA FICAVA CALMA E DAVA PARA OS MENINOS JOGAREM
BOLA.

EDUARDO RAMOS. A CIDADE MUDA. SAO PAULO. MODERNA.1987.

19 Disponivel em: https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/3094908-paisagem-cidade-preto-e-branco-com-
transporte-desenho-animado
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INTERPRETACAO DO TEXTO

1- QUAL E O TEMA DO TEXTO?

QUAL E O TITULO DO TEXTO?

N
1

DE ACORDO COM O TEXTO, QUAIS SAO AS CARACTERISTICAS DA RUA?

w
1

D
1

QUAL ERA A IDADE DE JUCA? QUANTO TEMPO ELE MORAVA ALI NA RUA?

POR QUE OS MENINOS SO PODIAM JOGAR BOAL NOS DIAS DE DOMINGO?

6]
1

(o)}
1

ESCREVA UMA FRASE INTERESSANTE COM A PALAVRA “CIDADE".




83

DATA: __/__ |/ TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ANALISE DA PALAVRA

CIDADE

QUANTAS LETRAS TEM? ......oooummmmscsssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssses
QUAL E A PRIMEIRA LETRAY ....oceesverrrssmseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
QUAL E A ULTIMA LETRA? ouuuvvrrrusssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssasses
QUAL A LETRA QUE SE REPETE? .........ccummmmmmmmmmmmnssnsnsnnnssssssssssssseses

QUAIS SAO AS CONSOANTES? wceeernrrsnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssss

QUAIS SAO AS VOGAIS? ..couueerrresserssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssess

20 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/856176579134423037/
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DATA: __ /__ | TURMA:

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

O CAMPO E A CIDADE

O campo é o local afastado da cidade, onde '&\'
encontramos diversas fazendas, sitios, cultivos de n}
diversos alimentos e criagfes de animais. 'S
Geralmente os campos possuem poucas casas e

muitas arvores. Grande parte dos alimentos que

comemos vem do campo.

A cidade € onde ha maior numero de casas,
35 prédios, pessoas, comeércios, ruas, carros e etc. A

maioria de nds vive na cidade, cercados de lojas,

] supermercados e muito mais.

Desenhe abaixo pelo menos 3 elementos que podemos
encontrarem cada local pedido:

CIDADE

Agora, escreva os nomes do que vocé desenhou:
CAMPO CIDADE

Anssmanusns BN SN gpuuuue R NN guue NN AN NgggguueENEnignNAl

T T I LL

21

21 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/563018694799288/
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DATA: | | TURMA:
PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

[ MINHA cnvoe@\( ® [u]
=

2 E UMA GRACA,
TEM TRES ESCOLAS
E UMA PRACA. /1

UL oty oot E
o |8 gl Yo ey
| U ) 0 .
| L8R o) = o

~ Pense e escreva como é a sua cidade.

—_— - —
— — —

22

TEMA 4 PROFISSOES

22 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/297096906652422186/
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PROFESSOR:

DATA: _ /| TURMA:

NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

PROFIS$SOES

EXISTEM NO MUNDO
VARIOS TIPOS DE PROFISSAO,
TODAS TEM SEU VALOR
SE TRABALHADAS COM AMOR.

O PADEIRO FAZ O PAOQ,
O DENTISTA CUIDA DO DENTE,
O PEDREIRO FAZ A CONSTRUCAO
E O MEDICO CUIDA DA GENTE.

O PINTOR A PAREDE PINTA,
O VIGIA, A EMPRESA VIGIA,

O PROFESSOR TUDO NOS ENSINA
E A COZINHEIRA COZINHA.

A COSTUREIRA COSTURA,
O POLICIAL ESTA ATENTO NA VIATURA,
O POETA E UM ARTISTA,
E TODOS PARTICIPAM DA VIDA.
Autor: Regina Vilaga




INTERPRETAGCAO DO TEXTO

1-

QUAL E O TEMA DO POEMA?

QUAL E O TITULO DO POEMA?

QUEM E O AUTOR?

DE ACORDO COM O POEMA, QUANTAS SAO AS PROFISSOES?

QUAL E A SUA PROFISSAO?

ESCREVA UMA FRASE INTERESSANTE COM A PALAVRA “PROFISSOES”.
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DATA: __ || TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ANALISE DA PALAVRA

.PROFISSOES

QUANTAS LETRAS TEM? ...oovvvsenenrrmssssmsnsnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess
QUAL E A PRIMEIRA LETRA? .cuuueerrrrsssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
QUAL E A ULTIMA LETRAY ...coveeerrrrsmnssssssmsssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssss
QUAL A LETRA QUE SE REPETE? ..uuuuueeerressssssssssssnsssssssssssssssssssssnes

QUAIS SAO AS CONSOANTES? ..oouuuuuunnnnenrsssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns

QUAIS SAO AS VOGAIS? ...uuuerrrunssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess

23Disponivel em: https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-grupo-do-livro-para-
colorir-das-profiss%C3%B5es-da-ci%C3%AAncia-image94516875
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DATA: __ || TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTRATEGIA DE LEITURA

REALIZE A LEITURA DAS PALAVRAS QUE CORRESPONDE A UMA LISTA DE PROFISSOES.
A SEGUIR, CIRCULE SOMENTE AS PALAVRAS QUE A PROFESSORA DITAR.

CAMINHONEIRO
PROFESSORA
VIGILANTE
VETERINARIO
MEDICO
BALCONISTA
PINTOR
PEDREIRO
SOLDADOR
MARCENEIRO
MECANICO
VENDEDOR
CHAPEIRO
MOTORISTA
SECRETARIO
FOTOGRAFO
DENTISTA
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DATA: __ || TURMA:
PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

RESOLVA O CAGA PALAVRAS COM O TEMA PROFISSOES.

PROFISSOES

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e
diagonal, com palavras ao contrdrio.

DENTTISTANYTOFTF
EI SIPEDRTETLIRDO
HTANWOGOTESTETIT
MATSIROTOMED®O
VENDEDORTLUHPG
LWCTERTENDSAR
NMOAGTITETLATEHA
SESANEDODGOTCTF
TDSLOINDGOTRDO
EI RBETETCTRATIA
ECTPTINTORTFR RA
NOIRANTIRETEV
e CHAPEIRO . MQTORISTA e SOLDADOR
o DENTISTA e MEDICO o VENDEDOIR
. FOTQGRAFO e PEDREIRO e VETERINARIO
e MECANICO e PINTOR



91

TEMA 5 ESPORTES

DATA: __ /| TURMA:

PROFESSOR:
NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA.

A COPA DO MUNDO

A COPA DO MUNDO E UM CAMPEONATO DE FUTEBOL QUE ACONTECE A CADA
4 ANOS. INSTITUIDA EM 1928 NA FRANGCA POR JULES RIMET, SO TEVE INICIO EM 1930 NO
URUGUAI, CUJA SELECAO DESSE PAIS SAIU VENCEDORA.

E CONSIDERADO O EVENTO ESPORTIVO MAIS ASSISTIDO E VALORIZADO EM
TDOO PLANETA, ULTRAPASANDO ATE MESMO OS JOGOS OLIMPICOS. ESSE EVENTO
INTERNACIONAL TEM UM IMPACTO POSITIVO NO CRESCIMENTO DE DETERMINADOS
SETORES E NO DESENVOLVIMENTO DO PAIS ANFITRIAO, POIS INSTALAGOES
DESPORTIVAS, INCLUINDO ESTADIOS, ESTRADAS, HOTEIS E DEMAIS EDIFICACOES SAO
CONSTRUIDAS OU REMODELADAS PARA A OCASIAO.

Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2022/05/atividade-educacao-fisica-copa-

do-mundo-6ao9ano.html



INTERPRETAGCAO DO TEXTO

1-

N
1

w
1

QUAL E O TEMA DO TEXTO?

QUAL E O TITULO DO TEXTO?

DE QUANTO EM QUANTO TEMPO A COPA DO MUNDO ACONTECE?

4- SEGUNDO O TEXTO, QUEM CRIOU A COPA DO MUNDO?

)]
1

ESCREVA UMA FRASE INTERESSANTE SOBRE A COPA DO MUNDO.
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DATA: __ || TURMA:
PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

ESTE E UM CONVITE PARA UMA LEITURA COMPARTILHADA DO TRECHO DO LIVRO “O
PENALTI”, DA ESCRITORA GENI GUIMARAES.

“INCENTIVADO PELA CONFIANGCA DO TECNICO, PERCEBI LGOO QUE ESTAVA MELHOR
QUE ANTES.

FIZ CADA JOGADA DE CAUSAR INVEJA.

ERA UM DRIBLE ATRAS DO OUTRO, MAS A BOLA PARECIA QUE NAO ENTENDIA QUE
SUA MISSAO ERA FAZER GOL.

DE REPENTE ALGUEM GRITOU: - PENALTI!

FIQUEI GELADO E DISSE PARA MIM MESMO: - AGORA SAl!

QUASE QUE INSTATANEAMENTE, CAl NA REAL.

QUEM HAVIA COMETIDO PENALTI ERA A MINHA EQUIPE”.

Geni Guimardes. O pénalti. Rio de Janeiro, Editora Malé, 2019.



INTERPRETACAO DO TEXTO

1-

QUAL E O TEMA DO TEXTO?

QUEM E A AUTORA DO TEXTO?

QUEM INCENTIVAVA O JOGADOR A FAZER DRIBLES?

POR QUE O JORGADOR NAO CONSEGUIU MARCAR GOL COM O PENALTI?

ESCREVA UMA FRASE COM A PALAVRA PENALTI.
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DATA: __ /||
PROFESSOR:

TURMA:

NOME DO ALUNO:

REALIZE A LEITURA DAS PALAVRAS QUE CORRESPONDE A UMA LISTA DE ESPORTES. A
SEGUIR, CIRCULE SOMENTE AS PALAVRAS QUE A PROFESSORA DITAR.

VOLEIBOL
FUTEBOL
CAPOEIRA
ESCALADA
NATACAO
ATLETISMO
BASQUETE
GOLFE
TENIS
SURF
FUTSAL
GINASTICA
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DATA: __ |/

PROFESSOR:

NOME DO ALUNO:

TURMA:

RESOLVA O CACA PALAVRAS COM O TEMA ESPORTES.
ESPORTES

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, com

palavras ao contrdrio.

ATLETISMO
BASQUETE
CAPOEIRA
ESCALADA

—~ O m m —~ — W I Z m W >

Z2 0O m o Cc 81 4 4 O > On
O =SErOw - mr O< O” m

4 O OX®mmOZ2>» O

AW F
UET
F I L
Uuso
T T B
S E E
AS T
L U U
U A F
G K O
L O A
N F C
FUTEBOL
FUT?AL
GINASTICA
GOLFE

—~ O » >» O > r » O bh m ©

w >» 8 -~ mMmO W >» O O = X
> 4 rm 4~ n X O ™ U m
-1 > O -~ 4 n > 2 = 60 > =

=4 0n =2

-4 2 0O m - n -~ 2 m

NATACAO
SURF
TENIS
VOLEIBOL
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou a EJA, desde os primordios da Coloniza¢cdo, mostrando
gue a educacéao voltada para as massas sempre foi vista como um propdsito para o
desenvolvimento nacional e a capacitagéo para a méao de obra no sistema capitalista.
Mas, cabe destacar que a EJA so6 passou a existir formalmente apds a promulgacéo
da LDBN, em 1996.

Todavia cabe destaque, ainda sobre a génese da EJA, para as grandes
campanhas governamentais e movimentos populares da década de 1945 até meados
de 1980, que tinham como meta erradicar o analfabetismo no pais, voltados para uma
educacao para as massas, sem considerar o individuo e suas particularidades, trouxe
as escolas o cenério que encontramos. Com uma grande seletividade social entre os
alunos que séo capazes de acompanhar ou ndo o ensino no tempo estimado, ou em
outras palavras, alunos que estdo cursando etapas as quais ndo possuem as
habilidades e competéncias cognitivas para entender parcial ou plenamente o
proposto.

A pesquisa desvelou a questdo que a exclusao social ndo é um produto natural,
visto que no processo social de aprendizagem, uns saem mais preparados que outros.
E que a escola, na modalidade EJA, tem recebido um numero de alunos cada vez
menos preparados, sem muito a ver com 0 curso e as praticas da escola.

Os dados da pesquisa revelaram um alto indice de alunos que estéo deficitarios
com relacdo a habilidade de ler e de produzir um texto. E, nesse contexto, ha de se
pensar na providéncia de uma nova metodologia de ensino que conduza os alunos ao
aprendizado da leitura e da escrita como um despertar de significado para a vida. Que
descortine a venda dos olhos para as mensagens que estédo escritas mundo a fora,
sendo capaz de conduzi-los, também, a liberdade do pensamento e de processos de
interacOes dindmicas entre a mensagem que lhe chegam pela escrita e suas vivéncias
culturais. Para isso, desde a explicacdo das matérias até os processos de avaliacdo
dos alunos, é importante que sejam planejadas na condigdo em que se encontra o
aluno, demonstrando reconhecimento e valorizacdo pelo esforco que faz para
permanecer na escola.

Além disso, percebe-se que o0s alunos que estdo inseridos na EJA
assemelham-se quanto ao seu perfil socioecondmico e cultural assim como a

proximidade no que tange a falta de recursos e condicdes para optarem pelo trabalho
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ao invés da educacao no tempo proposto. Essas caracteristicas, também, contribuem
para os fatores que ocasionam no fracasso escolar.

Acreditamos que € possivel e necessario, concomitante as lutas por melhores
politicas educacionais na EJA, fazer algo efetivo, visando a melhoria da qualidade do
ensino oferecido nas escolas. E esse o sentido do presente trabalho, para que parem

de incluir estudantes no sistema escolar sem que se ofereca a qualidade necessaria.
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ANEXO A — PROPOSTA DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
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ALUNO:

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROPOSTA DE REDACAO

Série

Data: [

LEIA O TEXTO ABAIXO E DEPOIS
FACA O QUE SE PEDE.

HIGIENE PESSOAL E O CONJUNTO
DE CUIDADOS QUE TODOS DEVEM
TER COM O CORPO DIARIAMENTE.
HABITOS SIMPLES COMO: TOMAR
BANHO, LAVAR AS MAOS ANTES DE
COMER, QUANDO CHEGAR DA RUA
E QUANDO USAR O VASO
SANITARIO, ESCOVAR OS DENTES,
ANDAR CALCADO. A AGUA E
FUNDAMENTAL PARA A
REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL.
Avaliacéo da leitura (professor):

( ) Naolé.

( ) Lé palavras sem fluéncia e
compreensao.

( ) Lé palavras com fluéncia e
compreensao.

( ) Lé palavras sem fluéncia e
compreensao.

( ) Lé frases sem fluéncia e
compreensao.

( ) Lé frases com fluéncia e
compreensao.

( ) Lé frases sem fluéncia e
compreensao.

( ) Lé frases com fluéncia e

compreensao.

sem

sem

com

sem

sem

com

com

A AGUA E FUNDAMENTAL PARA A REALIZACAO DA HIGIENE PESSOAL.
ESCREVA UM TEXTO, RELATANDO OS CUIDADOS QUE DEVEMOS MANTER NA

PREVENCAO DO CORONAVIRUS.
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Producao do texto escrito (professor)
Planejamento do texto
( ) Planeja previamente a escrita do texto

( ) Planeja o texto considerando a situagao comunicativa

Escrita do texto
( ) Esta em fase inicial de apropriacdo da escrita.

() Produz texto considerando a situagdo comunicativa com mediacao.

() Produz texto considerando a situagédo comunicativa com autonomia.



