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Os contos de fadas sempre encantaram as
criancgas e, ainda hoje, continuam a seduzi-
las. Esses contos possibilitam reflexdes
sobre os problemas interiores de seus
leitores e auxiliam a construgdo da
subjetividade infantil

(SANTOS e OLIVEIRA, 2016).



RESUMO

PEREIRA, Sergiana Maria da Silva. O Estudante Surdo e a Producgdo de
Subjetividade a Partir do uso de Contos de Fadas em Libras. 96 f. Dissertacédo
(Mestrado) Centro Universitario Vale do Cricaré, Sado Mateus-ES, 2022.

A atividade que envolve contar histérias desenvolve a curisosidade, a criativiade e a
sujbetividade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Neste estudo, a tematica
aproxima o desenvolvimento da subjetividade de estudante surdo a partir do uso de
contos de fadas em Libras. O problema que se coloca e motiva a busca por respostas
é: como o professor de uma escola municipal de Pedro Canério, anos iniciais do
Ensino Fundamental, pode colaborar na construcdo da subjetividade de estudante
surdo com uso dos contos de fadas, utilizando a Libras? No alcance por respostas a
guestao que norteia a pesquisa, 0 objetivo geral é discutir como o uso de contos de
fadas pode colaborar na construgcdo da subjetividade de um estudante surdo,
oportunizando sua inclusédo nas aulas de Lingua Portuguesa, e por consequéncia, nos
demais espacgos educacionais. A escolha pelo tema traz como justificativa o
conhecimento de uma abordagem com o uso de contos de fadas que possa atender as
necessidades de aluno surdo, contribuindo para ampliagdo dos seus conhecimentos,
dando-lhe a oportunidade de desenvolver a sua percepcdo de mundo, de tudo aquilo
que esta a sua volta e de interacdo social, principalmente na relagdo existente entre
professor e aluno. As abordagens sobre incluséo, sobre o trabalho com o aluno surdo, a
integracado social séo apresentadas por Romeu Kazumi Sassaki, Isaias Pessotti, Enicéia
Goncalves Mendes, Marcela Rubia Tozato e outros. A utilizacdo dos contos de fadas
em sala de aula e suas vantagens séo apresentadas, entre outros, por: Marta Morais da
Costa, Fanny Abramovich, Isabel Solé, Emilia Ferreiro, Bruno Bettelheim, Magda
Soares, Moaci Alves Carneiro, Cléo Busatto, Circe Maria Fernandes Bitencourt. A
pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal, anos iniciais do Ensino
Fundamental, de Pedro Canario, utilizando-se questionario direcionado a professor,
pedagogo e diretor. A pesquisa indica que a crianc¢a, independente de possuir uma
deficiéncia, deve ser estimulada a ler e a ter contato com os contos de fadas para
desenvolver sua subjetividade. Apds as discussdes é apresentado um Produto
Educacional, em forma de cartilha, para que outros profesores possam ter acesso e
conhecerem a relevancia dos contos de fadas em Libras na aprendizagem de alunos
com deficiéncia auditiva.

Palavras-chave: Contos de fadas. Libras. Subjetividade. Aprendizagem.



ABSTRACT

PEREIRA, Sergiana Maria da Silva.The Deaf Student and the Production of
Subjectivity Based on the Use of Fairy Tales in Libras. 96 f. Dissertation (Master)
University Center Vale do Cricaré, Sdo Mateus-ES, 2022.

The activity that involves storytelling develops curiosity, creativity and subjectivity in
the Early Years of Elementary School. In this study, the theme approximates the
development of the subjectivity of deaf students through the use of fairy tales in Libras.
The problem that arises and motivates the search for answers is: how can the teacher
of a public school in Pedro Canario, in the early years of Elementary School,
collaborate in the construction of the subjectivity of a deaf student with the use of fairy
tales, using Libras? In reaching answers to the question that guides the research, the
general objective is to discuss how the use of fairy tales can collaborate in the
construction of the subjectivity of a deaf student, providing opportunities for their
inclusion in Portuguese Language classes, and consequently, in other spaces
educational. The choice for the theme is justified by the knowledge of an approach with
the use of fairy tales that can meet the needs of deaf students, contributing to the
expansion of their knowledge, giving them the opportunity to develop their perception
of the world, of everything. what is around them and social interaction, especially in the
relationship between teacher and student. Approaches to inclusion, work with deaf
students and social integration are presented by Romeu Kazumi Sassaki, Isaias
Pessotti, Enicéia Goncalves Mendes, Marcela Rubia Tozato and others. The use of
fairy tales in the classroom and its advantages are presented, among others, by: Marta
Morais da Costa, Fanny Abramovich, Isabel Solé, Emilia Ferreiro, Bruno Bettelheim,
Magda Soares, Moaci Alves Carneiro, Cléo Busatto, Circe Maria Fernandes
Bitencourt. The research was carried out in a municipal school, in the early years of
Elementary School, in Pedro Canério, using a questionnaire addressed to the teacher,
pedagogue and director. Research indicates that children, regardless of having a
disability, should be encouraged to read and have contact with fairy tales in order to
develop their subjectivity. After the discussions, an Educational Product is presented,
in the form of a booklet, so that other teachers can have access and know the
relevance of fairy tales in Libras in the learning of students with hearing impairment.

Keywords: Fairy tales. Pounds. Subijectivity. Learning.
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1 INTRODUCAO

Posso dizer que sempre fui muito curiosa, em relacdo a tudo, de uma forma
geral e, por esta caracteristica pessoal, sempre gostei muito de ler. Percebi, desde
cedo, que a leitura € um caminho aberto para o conhecimento, préprio, autbnomo,
apesar de minha familia ter poucas condi¢des financeiras e, portanto, o acervo de
livros e materiais de pesquisa serem limitados. Mas isto nunca foi fator de
impedimento paracalar a minha curiosidade, portanto, pedia livros emprestado ou
retirava em bibliotecas da comunidade onde morava. Sempre tive certeza de que
estudaria para ser professora. Nunca houve duvidas a este respeito.

Iniciei minha carreira profissional em 2010, com uma turma do Projeto
Alfabetizacéo para Jovens e Adultos.

Em 2016, trabalhando em duas instituicdes de ensino, uma privada e a outra
Estadual, fui indicada por uma colega a assumir aulas em uma escola de
assentamento no estado como Professora intérprete de libras. Aceitei o desafio e foi
um periodo extremamente significativo, onde houve o estabelecimento de uma
parceria com os professores na busca de qualificar o processo ensino- aprendizagem.

Em 2017, na mesma instituicdo, cedida em tempo integral, assumi a sala de
recursos como instrutora de libras. Os desafios agora me pareciam bem maiores e
confesso, tive momentos de incertezas, se seria capaz de vencer os desafios que
esperavam por mim.

Com o apoio e receptividade que tive da comunidade escolar, pais e alunos,
adquiri seguranca para atuar na funcdo durante quatro anos. Este foi um periodo
marcado cotidianamente por desafios enfrentados com muita humildade, seriedade e
responsabilidade, afinal, acreditavam no meu trabalho e na minha capacidade de
transmitir o conhecimento. Sei que levei muitas saudades, mas sei que também deixei
boas lembrancas.

Concomitante a esta fungéo, na Secretaria do Estado, trabalhei até o ano de
2020 e aguardo a chamada de designacdo temporaria (DT), como professora
Intérprete de Libras, no Ensino Médio.

Em 2012, conclui o curso de Graduacao em Pedagogia. Recentemente finalizei
uma pos-graduacdo na Educacdo Especial Inclusiva com enfase em surdez/libras e
atualmente curso a Faculdade de Letras Libras. No mesmo periodo, me escrevi a

participar da selecdo para o Mestrado e fui aprovada. Aceitei outro grande desafio e
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sendo aprovada, iniciei em 2021 o curso de Mestrado em Educacao pela Faculdade
Vale do Cricaré, cumprindo os créditos necessarios e qualificando o projeto de
dissertacao.

Em toda minha trajetoria profissional na docéncia e como intérprete de Libras
(apesar de ndo ser tdo longa), constatei que maior do que as dificuldades e
perspectivas do professor regente estdo as dos alunos surdos, em relacdo a
complexidade em estar alfabetizado e letrado na lingua materna (Lingua Portuguesa)
e na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mesmo estando no Ensino Fundamental
II. Conforme Dizeu e Caporali (2005) a aprendizagem linguistica dos surdos se baseia
na questao de que a sua primeira lingua é a de Sinais e a segunda, a de sua origem,

no caso de brasileiros, a lingua portuguesa. Nesse sentido,

A proposta de educacdo bilingue para surdos vem sendo amplamente
discutida. Nesta, o sujeito deve adquirir a lingua de sinais, como primeira
lingua, de forma natural e uma segunda lingua, a lingua da sociedade ouvinte
majoritaria (oral e/ou escrita), construidas por intermédio das bases

lingisticas obtidas por meio da lingua de sinais (DIZEU; CAPORALI, 2005,
p. 1).

Alguns aspectos podem atrapalhar processos de ensino e aprendizagem dos
alunos surdos, como: a inclusdo em turmas regulares despreparadas para acolhé-los
em razao da sua deficiéncia, pois ndo sabem como proceder; falta de comunicacéo,
uma vez que os alunos desconhecem a Libras; despreparo dos docentes regentes no
trato com o aluno surdo; desconhecimento ou mesmo analfabetismo do aluno em
relacdo a lingua materna. Essas e outras situacdes inibem a participacao dos alunos
com deficiéncia auditiva e o que causa mais defasagem ainda em sua aprendizagem.

Libras e a inclusdo do estudante surdo no ensino regular € um assunto
importante e deve ser pesquisado e trabalhado nas escolas, a fim de promover a
sensibilizacdo sobre essa temética, pois os professores continuam bem divididos
guanto ao entendimento do que representa a educacéao inclusiva, uns acreditam, ser
ainda a aceitacao de alunos deficientes em sala de aula comum, enquanto outros,
vindo ao encontro do estudo, estendem a educacao inclusiva como a percepcao e
valorizagéo das diferengas, num sentido de diversidade, multiculturalidade.

Uma das possibilidades de construcdo de uma escola inclusiva € a
aproximacéao dos sujeitos (comunidade interna e externa), diante da descentralizagcéo
do poder, a municipalizacdo pode proporcionar a aproximacao da comunidade e da

escola. Sendo a gestdo escolar democratica e participativa responsavel pelo
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envolvimento de todos que, direta ou indiretamente, fazem parte dos processos de
ensino e aprendizagem. Assim, o estabelecimento de objetivos, a solugéo de
problemas, estruturacéo de planos de a¢des e a sua execu¢ao, o0 acompanhamento e
a avaliacdo sao responsabilidades de todos. A gestdo escolar democrética e
participativa proporciona a escola se tornar mais ativa e suas praticas devem ser
refletidas na e pela comunidade.

A participacado e inclusdo, em educacado, € muito mais do que dialogar, € um
processo lento, conflituoso, em que conhecer os conflitos e saber media-los torna-se
fonte de grande importancia. Por isso, é necessario ouvir pais, comunidade e 6rgaos
de representacdo. Esses sdo caminhos que devem ser trilhados a fim de garantir a

educacao inclusiva. Dessa forma,

[...] a pratica pedagdgica da contagédo de histérias pode ser desenvolvida
junto a nova cultura tecnoldgica, o ciberespaco, que permite a formacgéo de
comunidades virtuais, possibilitando uma experiéncia social diferente [...],
mas ndo menos interativa que 0s meios. Contar histérias € um dos habitos
mais antigos, inerentes & humanidade e tdo velho quanto resistente. As
mudancas que essa pratica vem sofrendo nos dltimos quinhentos anos
correspondem a uma mudanga da capacidade do ser humano narrar algo
(BUSATTO, 20186, p. 92).

Assim, contar historia, além de distrair e motivar os alunos na fase de
alfabetizacao e letramento, favorece a comunicacgao, pois o professor e o intérprete
de Libras se configuram como emissores e 0s alunos surdos e ndo surdos sdo os
receptores, no que se estabelece como processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Busatto (2016), narrar ndo € um ato simples e banal, € uma arte que
requer preparo do educador. A contacdo de historias tem como protagonista principal
a palavra — em que o ouvir leva ao imaginar e o narrar deve encantar.

A dificuldade maior de um surdo € a comunicacdo, pois a maioria dos
profissionais de educacéo e sociedade desconhece a Lingua de Sinais. Assim, com a
lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, dispde sobre a divulgacédo e implementacéo de
acOes voltadas, principalmente, a inclusdo social e fizeram parte das conquistas
beneficiando a condicdo do deficiente auditivo, algo estd sendo modificado, pois a
LIBRAS foi reconhecida como a lingua da pessoa surda, e assim, diretrizes, decretos
vao sendo feitos e postos em pratica, assegurando uma vida digna de cidadaos

brasileiros. Nesse sentido,

As politicas educacionais deverdo levar em conta as diferencas individuais e
as diversas situacdes. Deve ser levada em consideragédo, por exemplo, a
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importancia da linguagem dos sinais como meio de comunicacdo para 0s
surdos, e ser assegurado a todos os surdos o acesso ao ensino da linguagem
de sinais de seu pais (BRASIL, 2002, p. 30).

O problema de pesquisa se direciona ao seguinte guestionamento: como 0
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental pode colaborar na construcéo da
subjetividade de estudante surdo com uso dos contos de fadas, utilizando a Libras?
Em relacdo a subjetividade a que se enfocard, Pessoa (2015) a desenvolve a partir
de Vigotski e da linguagem enfatizada por ele.

No alcance por respostas a questao que norteia a pesquisa, busca-se, de forma
geral, discutir como o uso de contos de fadas pode colaborar na construcdo da
subjetividade de uma estudante surda, oportunizando sua inclusdo nas aulas de
Lingua Portuguesa, e por consequéncia, nos demais espacos educacionais.
Salientamos que essa pesquisa, foi desenvolvida em escola de anos iniciais do Ensino
Fundamental, de Pedro Canario, utilizando-se de recursos que auxiliaram a producao
de dados.

Assim considerando, de forma mais especifica, objetiva-se:

e Averiguar como o professor identifica 0 aluno enquanto pessoa surda e
promove e sua integracao e inclusao;

e Discutir a producéo de subjetividade da crianca surda a partir do uso de contos
de fadas em libras;

e Verificar como a equipe pedagdgica (pedagoga e diretora) auxiliam o trabalho
do professor em relacédo ao ensino-aprendizagem;

e Propor uma cartilha didatica contendo orientacdes aos professores em como
utilizar um conto de fadas em Libras, de forma a incluir estudantes surdos nas
aulas de lingua portuguesa.

Em tempos de pandemia, o uso dos recursos digitais levou os professores a
buscar novas estratégias e meios para se alcancar a atencdo, participacdo e
aprendizagem dos alunos, por isso, o entendimento de que a contacdo de histéria em
Libras seja uma opcéo viavel.

E isso, apenas é possivel se tal desenvolvimento for construido através de uma
pratica educativa divertida, de encantamento e de magia. Pois € fundamental que cada
aluno tenha a oportunidade de desenvolver todas as suas potencialidades, sejam elas:
pessoais, fisicas, comportamentais, sociais ou intelectuais.

Azevedo (2007, p. 82) ressalta que os “homens em conjunto produzem um
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ambiente humano, com a totalidade de suas formagdes socioculturais e psicoldgicas”.
Nessse sentido, a socializagédo se estabelece a partir da subjetividade de cada um. A
exemplo disso, em sala de aula, o grupo € heterogéneo, em que cada aluno tem suas
peculiaridades, suas caracteristicas, forma de pensar e de agir e isso constitui a turma
e faz com que os professores busquem atuar respeitando cada individuo.

Diante da problematizacdo deste estudo, podemos notar que o uso dos contos
de fadas no contexto educacional, possui beneficios pedagogicos, onde possibilita o
professor a conduzir os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao processo
de aprendizagem.

O estudo est4 voltado para a educacao e a inclusao tendo, como tema central,
0 uso de contos de fadas através das metodologias tradicionais e midias, como uma
importante ferramenta pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental através
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Entende-se que é muito mais adequado que o aluno surdo ingresse na escola
regular ainda na infancia e seja alfabetizado em Libras, que € sua lingua primeira (L1)
e também em portugués, como segunda lingua (L2) . Nesse processo de
alfabetizacdo, a contacao de histérias € uma importante ferramenta na motivacao a
leitura e ao letramento.

O “surdo ndo é mais visto como aquele cuja falta de audigdo significa
ineficiéncia” (KOJIMA; SEGALA, 2000, p. 6), mas sim como um ser eficiente que se
desenvolve integralmente e se comunica por um outro canal tendo,
consequentemente, uma outra Lingua.

A escolha pelo tema traz como justificativa o conhecimento de uma abordagem
com o uso de contos de fadas que possam atender as necessidades de aluno surdo,
contribuindo para ampliacdo dos seus conhecimentos, dando-lhe a oportunidade de
desenvolver a sua percepc¢do de mundo, de tudo aquilo que esta a sua volta e de
interacdo social, principalmente na relagdo existente entre professor e aluno.

A relevancia do estudo também estd na oportunidade de o professor planejar e
desenvolver a utilizacdo dos contos de fadas em sala, onde os alunos surdos e néo
surdos possam comungar dessa aprendizagem. Principalmente porque ela contribui
com a formacgao e desenvolvimento de sua subjetividade.

Para melhor compreensdao de cada etapa do estudo, esta dissertacdo foi
estruturada em capitulos que melhor a descrevem.

A introducédo é o primeiro, onde apresentamos um pouco de nosso memorial
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pessoal e profissional, a tematica, seus objetivos gerais, especificos, a justificativa e
o trabalho em si.

No segundo capitulo, desenvolvemos o referencial tedrico em que autores
renomados e que pesquisram o tea e 0s subtemas sao referendados. Os subcapitulos
abrangidos séo: Inclusdo como prética social: um pouco de histéria, em que as
abordagens nos levam a reflexdo de como ela deve ocorrer e sobre o papel de cada
sujeito na escola, em sua abordagem. A construcdo da subjetividade infantil atraves
dos contos de fadas destaca o quanto o professor pode contribuir com essa atividadde
para que os alunos tenham a subjetividade desenvolvida, podendo se colocar no lugar
das personagens, compreender a histéria e inferir sobre ela, bem como desenvolver
criticas e associa-las a vida real. Assim o uso dos contos de fadas e a motivacédo a
leitura sdo meios possiveis e relevantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
gue a fantasia e a imaginacao criativa despertam a aprendizagem da crianca.

O subcapitulo "Uso dos contos de fada na educacao" ressalta o quanto essa
utilizacao é importante para os alunos com deficiéncia, em especial, aqui, 0s surdos.
No ultimo subcapitulo, Uso dos contos de fada empregando os recursos tecnolégicos,
mostramos que a tecnologia pode ser trabalhada com metodologias mais tradicionais,
basta o professor planejar e agregar as duas de maneira eficaz e criativa.

O capitulo 3 envolve o Percurso Metodolégico, em que apresentamos qual o
instrumento utilizado para a producdo de dados, que foi o questionario. Relatamos
sobre o ambiente da pesquisa, no caso a escola participante e finalmente sobre os
participantes da pesquisa, que foram as professoras regentes, a pedagoga que a
acompanha e a diretora da institui¢ao.

No quarto capitulo, apresentamos e fazemos uma analise dos dados
produzidos, envolvendo a ratificagcdo do que tratam alguns autores sobre o que se
constatou.

Finalmente, no capitulo 5, surge o Produto Educacional, uma cartilha que
entendemos ser relevante aos professores e pedagogos que ainda nao tiveram
contato com alunos surdos, mas que podem ter mais adiante. A cartilha ndo € um
manual, ensinando como fazer, mas um recurso de ensino-aprendizagem em auxilio

a pesquisa e a pratica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Antes de fazermos as abordagens acerca do tema, importa que tenhamos uma
visdo sobre ideias e pesquisas desenvolvidas por outros estudiosos a respeito da
contacdo de histéria e de sua utilizacdo na promocao da inclusédo escolar. Dessa
forma, o banco de teses e dissertacbes da Capes, na Plataforma Sucupira e nas
consultas feitas na Brasil Scientific Electronic Library Online (Scielo) serviram de base
para algumas descobertas revelantes.

Inicialmente, buscamos pelo banco de palavras “contacdo de historias”,
“‘inclusao”, “anos iniciais do Ensino Fundamental”. Entretanto, percebemos que desta
forma a pesquisa se estendia para outros caminhos que ndo os que desejavamos
seguir. Assim, optamos por restringir mais a pesquisa, ou seja, torna-la mais
especifica, o que nos levou a inserir “a contagao de histéria na promogao da inclusao
escolar’, “o uso da ferramenta digital para contar historias” e “a contagao de historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental”’. Esses bancos de palavras se posicionam
de forma mais diretiva e menos aberta a muitas possibilidades.

Sobre os dois primeiros assuntos, nao se alcancou pesquisa na Capes, e sobre
a contacao de historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também as pesquisas
nao foram muito favoraveis. O que nos fez perceber que a atividade de contar historia
pode ndo pertencer a rotina da sala de aula nesse nivel de ensino e bem menos a
pratica docente, que acaba por priorizar conteudos ortograficos, de sintaxe e
semantica.

A respeito do que as pesquisas mais se aproximaram, temos Cassoni; Penna-
de-Carvalho; Leme; Marturano; Fontaine, que desenvolveram o tema “Transi¢cao
escolar nos anos finais do ensino fundamental: revisdo integrativa da literatura”
(2020). Sua abordagem traz a tona aspectos referentes a transicdo dos alunos e as
producdes cientificas nesse processo. Em relacéo a leitura, esta aparece associada a
escrita a todo momento, pois a preocupacdo docente & fazer com que os alunos
tenham uma boa bagagem linguistica. Geralmente, a rotina de contar historias € mais
praticada na Educagéo Infantil.

Ja em “Livro didatico e leitura literaria nos anos iniciais do ensino fundamental
Nascimento,” esclarece, em sua pesquisa que a leitura literaria esta longe de se
estabelecer nos anos iniciais do ensino fundamental e que o livro didatico € um

instrumento que contribui para isso, pois as atividades diarias se baseiam em leituras
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deste instrumento, enquanto o livro paradidatico € menos utilizado pelos alunos e
menos motivado pelos professores.

Na Plataforma Sucupira, nenhum dos assuntos referenciados anteriormente
foram utilizados em trabalhos publicados, o que nos leva a pensar, mais uma vez
sobre a didatica das aulas de Lingua Portuguesa nos anos iniciais ndo contemplarem
essa atividade.

Finalmente, a pesquisa desenvolvida na Scielo nos levou a constatacéao de que
nao houve grande interesse em desenvolver pesquisas na area apresentada, o que
nos motiva a prosseguir em nosso percurso de pesquisa, ententendo que a
originalidade apenas ndo basta, mas também a necessidade de indicar a proposta de
utilizacao da contacdo de historia como ferramenta de ensino e aprendizagem e que
pode ser aplicada com o0s naos iniciais do Ensino Fundamental, foco de nossa

pesquisa.

2.1 INCLUSAO COMO PRATICA SOCIAL: UM POUCO DE HISTORIA

Faz-se necessério observar a deficiéncia na perspectiva histérica, uma vez que,
de acordo com Galvéao e Galvao (2015, p. 21), “pode ser que voltar atras seja uma
maneira de seguir adiante [...]”, isso significa que a historia passada deve ter o intuito
de servir para compreender o presente e modificar paradigmas existentes para o que
ainda esta por vir.

Sassaki (2017), em seus escritos, resume as praticas sociais cometidas ao
longo da histéria da humanidade. Segundo o autor,

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se
refere as préaticas sociais. Ela comecou praticando a exclusédo social de
pessoas que — por causa das condic¢des atipicas — ndo lhe pareciam pertencer
a maioria da populagdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicbes, passou para a pratica da integracao
social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar
0s sistemas sociais gerais (SASSAKI, 2017, p. 16).

O caminho, mesmo que breve, dessas praticas sociais, torna-se necessario,
para o entendimento maior das praticas inclusivas, observando que essas praticas
citadas por Sassaki (2017) continuam até hoje, mas ndo com a intensidade de tempos
atras.

De acordo com o dicionario, exclusdo significa “afastamento; eliminagao”
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(BUENO, 2016, p. 338).

A pratica social na perspectiva da exclusédo se configura como o ato de excluir,
de rejeitar, de eliminar (DORSCH et al., 2011). Esse conceito torna-se relevante uma
vez que as praticas antigas, relacionadas aos “diferentes”, eram a eliminagao através

de exterminio, morte ou abandono (PESSOTI, 2014). Dessa forma,

[...] a pessoa com deficiéncia era considerada dentro de uma categoria de
anormalidade, fora da espécie humana, tanto na situacdo em que era
considerada um ser magico, como na situacdo em que era vista como uma
aberracao. Nesse momento historico, o Mundo Antigo, quando a pessoa com
deficiéncia ndo era exterminada, vivia a margem da sociedade, nao
participava da vida coletiva, tinha um papel diferenciado que a excluia do
convivio social (GALVAO; GALVAOQ, 2015, p. 8).

Atualmente, essas praticas ainda existem, de forma disfarcada, pela falta de
oportunidades oferecidas as pessoas excluidas da sociedade, privando-os de mostrar
gue sao capazes de desenvolver plenamente as fungdes sociais.

A palavra segregacdo, conforme Dorsch e outros (2011) est4 associada a
separacao de racas. Sendo assim, faz-se mister esclarecer o termo separacdo que,
conforme o mesmo autor, implica numa necessidade de distancia emocional e
espacial quanto ao ambiente social, que leva ao isolamento, gerando decepc¢ao entre
0s agentes envolvidos. Portanto, a segregacédo induz a exclusao social, pois ndo se
pode aprender a amar, respeitar aquilo que esta distante dos olhos, aquilo que nao se
conhece.

Essa pratica de isolamento comecou a ser adotada a partir da idade média,
pois com o advento do cristianismo, o homem n&o podia ser “eliminado”, ja que era

imagem e semelhanca de Deus:

A prépria religido, com toda sua for¢ca cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condicao
humana como incluindo perfeigao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeigdes), eram postos a
margem da condi¢do humana (MAZZOTA, 2015, p. 16).

Os “diferentes” deviam ser recolhidos as instituicdes, dando condi¢des a familia
e a sociedade de poderem continuar a vida normalmente. Aranha (apud MENDES,

2012) distingue essa fase como paradigma institucional. Dessa forma,

Paralelamente a essa evolucdo dos asilos, a institucionalizacdo da
escolaridade obrigatéria passou a tirar muitos casos de criangas que nao
avancaram na escola regular e fez surgir as classes especiais has escolas
publicas no inicio do século XX. Proliferaram também as escolas
especializadas, como alternativa basicamente a partir das duas guerras
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mundiais (MENDES, 2012, p. 62-63).

De acordo com Pessotti (2014), foi no século XIlI (Idade Média) que surgiu a
primeira instituicdo para abrigar sujeitos portadores de comprometimento mental, na
Bélgica. Esses eram |4 depositados e esquecidos pela comunidade social e familiar.

No século XIX, com os avancos cientificos e 0 surgimento das ciéncias
humanas, os “diferentes” passaram a serem “depositados” em casa de abrigos.
Aranha apud Mendes (2012) caracteriza essa fase como paradigma institucional. Eles
deviam ser recolhidos as instituicdes para que ndo cometessem atos insanos contra
seus familiares e contra a sociedade, ficando em locais isolados, e dando condi¢des
a familia de poder continuar a sua vida tranquilamente. Nessa época ainda ndo existia
o atendimento social, a ideia era proporcionar ao portador de deficiéncia um
atendimento médico.

Observa-se, atualmente, a segregacdo em instituicoes especializadas onde o
deficiente é deixado mais a cargo de um atendimento médico e pedagdgico, e que sédo
frequentadas por eles até a velhice. Destaca-se que instituicbes como APAEs e
Pestalozzis, estdo se estruturando para o atendimento diferenciado, com mais
assisténcia social aos educandos e as suas familias respectivas.

Acredita-se que as praticas sociais de exclusdo e de segregacdo sao
extremamente prejudiciais aos portadores de deficiéncias, pois nédo lhes dao

oportunidades, nem se criam mecanismos para as suas necessidades. Nesse sentido,

[...] um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia
de que a condicdo do incapacitado, “deficiente”, invalido uma condigao
imutavel, levou a completa omissdo da sociedade em relagéo a organizacao
de servigos para atender as necessidades individuais especificas dessa
populacdo (MAZZOTA, 2015, p. 17).

A partir do final do século XX, um novo olhar surgiu em torno do portador de
deficiéncia. Observa-se que isso aconteceu devido a varias mudancas ocorridas no
ambito mundial e com o surgimento das novas tecnologias de informacédo e
comunicagao, modificando certos “pré-conceitos” existentes em torno da “deficiéncia”.

A contribuicdo das ciéncias, entre elas, a medicina, a psicologia, a antropologia,
a biologia, a sociologia, o servigco social e a pedagogia, ajudaram a compreender
melhor o homem e suas habilidades e a observar critérios errbneos em torno do que
€ certo ou ndo, do que é normal e patoldgico, do que pode ou nao, entre outros

manifestos da acdo humana.
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De acordo com o dicionario, integracao significa “totalizagéo; complementacéao,
adaptacao” (BUENO, 2016, p. 441). Observa-se que a integracao dos individuos com
deficiéncias, tem o sentido de complementar, de adaptar, se esses estiverem prontos
para determinado fim, seja qual for.

A integracdo social, portanto, tem o ideario de inserir na sociedade as pessoas
portadoras de deficiéncias, que conseguiram um nivel de competéncia ajustado com
0s padrdes sociais vigentes, ou seja, desde que esteja preparado a superar as
barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes (SASSAKI, 2017). Ou
seja, toda a responsabilidade pelas mudancas estava colocada na pessoa com
deficiéncia, sendo que a sociedade e as relacdes sociais, em geral, ndo eram sequer
guestionadas, nada devia ser mudado na sociedade, e sim as pessoas portadoras de
deficiéncias € que deviam adaptar-se a esta sociedade.

Segundo Sassaki (2017), a integracao social surgiu em meados da década de
1960, como alternativa contra a segregacao social, com enfoque a integracao das
pessoas portadoras de deficiéncias na familia, na educacao, no trabalho e nos demais
setores da sociedade. Até entdo, estes viviam, em sua maioria, isolados em casas
assistencialistas, com pouco interesse para 0 aspecto de incluir essas pessoas
novamente na sociedade.

Essa integracdo € denominada, de acordo com Mendes (2012), como

paradigma de servi¢cos. Nesse ambito,

[...] com base na crenca de que as pessoas diferentes tinham o direito de
conviver socialmente com as demais pessoas, mas que deveriam ser, antes
de tudo, preparadas, em fungcédo de suas peculiaridades, para assumir seus
papéis na sociedade. [...] Assim, s6 eram passiveis de integracéo [...] aqueles
gue conseguissem se adaptar ao comum, portanto, sem modificacfes no
sistema, sendo que aqueles que ndo conseguiam se adaptar ou acompanhar
os demais eram excluidos (MENDES, 2012, p. 43).

Observa-se que ao tirar algumas pessoas do ambiente segregado e passa-las
para o ambiente dos “ditos normais” foi uma grande etapa vencida. Através da historia
observa-se que as conquistas dos “deficientes”, se deram principalmente por eles

proprios, e por seus familiares. Dessa forma,

Inicialmente, as pessoas com deficiéncias fisicas, visual e auditiva
comecgaram a se organizar em associagfes e movimentos, cujo objetivo
servia a busca da cidadania, uma cidadania até entdo negada. [...] Dessa
forma, juntos e fortalecidos, conseguiram se impor diante da sociedade,
deixando clara a ideia de que ndo estariam mais submissos aos mandos e
desmandos de alguns, mas passariam a discutir e decidir sobre suas
necessidades e sobre as decisdes a serem tomadas. Demonstraram, de
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forma clara, precisa, objetiva, que aquele que tem deficiéncia, que tem
limitagdo fisica ou sensaorial, que é diferente cabe indicar os caminhos a seguir
para o completo e amplo atendimento as suas necessidades muitas vezes
basicas (NEVES, 2012, p. 41).

Dessas reivindicacoes, a Conferéncia Mundial sobre os Deficientes (1990), que
ficou conhecida como a Declaragcédo de Salamanca: Principios, Politicas e Préaticas em
Educacdo Especial, foi a mais representativa em torno da inclusdo social e
educacional. Essa foi realizada na Espanha, com a participacédo de 92 governos e 25
Organizagbes Nao-Governamentais. Expressava “[...] o principio de inclusdo e a
preocupagao com a garantia de escolas para todos [...]" (TOZATO, 2012, p. 46). Nesse
sistema de integracdo foram anunciadas véarias acdes, dentre as quais as mais

relevantes sao:

Os paises que participaram da Declara¢do de Salamanca foram convocados
a considerar e a seguir aspectos como:

- O principio da igualdade de oportunidade;

- Adocdo de medidas paralelas e complementares as educacionais, nos
outros campos de acéo social,

- Incluséo das criangas com deficiéncia nos planos de educacéo para todos;
- Especial atengéo as deficiéncias de criancas graves ou multiplas;

- Consideracdo da importancia da linguagem de sinais como meio de
comunicacao dos surdos e assegurar-lhes acesso a linguagem de sinais de
seus paises;

- Coordenagdo entre 0s responsaveis pela saude e assisténcia social de
organizacbes governamentais e das ndo-governamentais, etc. (TOZATO,
2012, p. 46-47).

N&o se pode negar o fato de que a integracdo foi um avango muito grande,
principalmente porque se apresentou como primeira alternativa na luta pela n&o
segregacao das pessoas portadoras de deficiéncias. Contudo, € necessario alcancar
um nivel mais elevado dentro desse contexto, permitindo ndo apenas a integracao
dessas pessoas, mas sua total inclusdo em todos o0s niveis da sociedade
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A integracdo social na sua agéo foi bastante criticada, pois ndo dava direito ha
outras pessoas de mostrarem o seu potencial, pois ela ndo estava preparada. Surgem
assim movimentos em prol da inclusdo social, mostrando que a igualdade humana
estd na diferenca. E importante salientar que a integracdo e a inclusdo se
complementam em torno de seus conceitos e agdes (CARVALHO, 2014).

De acordo com o dicionario, inclusao significa “abrangimento” (BUENO, 2016,
p. 428). Abrangimento de todos, indiferentes de raga, etnia, deficiéncia, género, entre

outros. De acordo com Mendes (2012), a inclusdo surge na segunda metade da
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década de 1980, dando énfase a um outro paradigma - o de suporte. O ideério maior,

nesse sentido,

[...] era [é] que, além de intervir diretamente sobre essas pessoas, também
era [€] necessario reestruturar a sociedade para que ela possibilitasse a
convivéncia dos diferentes. [...] A inclusdo estabelece que as diferencas
humanas séo normais, mas ao mesmo tempo reconhece que a escola atual
tem provocado ou acentuado desigualdades associadas a existéncia de
diferentes de origem pessoal, social, cultural e politica (MENDES, 2012, p.
64).

O movimento de inclusdo tem como ideario que a sociedade deve adaptar-se
as necessidades/deficiéncias da pessoa, garantindo que ela encontre, no ambiente,
condic¢des que lhe permitem acessar o mundo ao seu redor, com 0s mesmos direitos

e deveres de qualquer cidaddo. Em outras palavras,

A ideia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia que reconhece e aceita
a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de todos
a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada
individuo ou grupo social (MENDES, 2012, p. 61).

De acordo com Neves (2012), a inclusdo vem para mostrar que todos 0s
homens, de certa forma, sdo diferentes. Portanto, as pessoas portadoras de
deficiéncias, assim como qualquer outro, tém direito a ter uma familia, educacéo,
saude, trabalho e muitos outros beneficios que deveriam lhes ser concedidos pela
sociedade, ou pelo estado, de uma maneira geral.

Considera-se, todavia, que este ndo € um processo facil, pois a incluséo é algo
gue deve ser almejado e procurado por toda a sociedade. De acordo com Sassaki
(2017), aintegracdo é algo que pode ser determinado legalmente, a inclusdo nao, pois
€ uma questdo complexa. Apesar de ter uma legislacdo prépria, isso ndo significa
mudanca, pois ela aclama mudancas em cada um. Afinal, para que a inclusédo
aconteca, € preciso modificar paradigmas existentes no cotidiano, enraizados durante
séculos de historia, portanto ndo acontece de um dia para outro.

E imprescindivel que a sociedade possa acolher a todos, nas suas
especificidades, criando caminhos para que cada um possa ser completo na
diferenca.

Segundo Sacristan (2012), é preciso efetivar agdes que promovam ac¢oes. Ele
sugere gque sejam criados espacos onde exista a possibilidade de praticar e analisar
a convivéncia em grupo, onde se discuta sobre a diversidade da raca humana. Essas

experiéncias podem ampliar as possibilidades de convivéncia harménica entre os
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diferentes grupos sociais, pois resgata as peculiaridades inerentes de cada pessoa,
dentro de cada grupo, marcando similitudes e diferencgas, permitindo a compreensao
de que, de forma geral, todos séo iguais na diferenca. As instituicdes sociais aparecem

como fatores importantes no favorecimento e manutencéo dessas atitudes.

2.2. 0S CONTOS DE FADAS E A PRODUCAO DE SUBJETIVIDADE

A linguagem esta associada a subjetividade, diferentemente da lingua, que &
padrdo. Ou seja, a linguagem diz respeito ao uso da lingua materna, em que 0s
sujeitos, interlocutores, utilizam na comunicacdo com seus pares. Desta forma,
gestos, neologismos, ruidos, coloquismos e outras formas podem ser utilizadas, para
gue o emissor possa se fazer compreendido pelo receptor.

Por isso, quando o professor de 1° ao 5° Ano conta uma histéria de maneira
tradicional, os alunos que escutam compreendem de maneira satisfatéria. Entretanto,
quando na turma ha algum aluno surdo, ndo ha, por parte deste a compreensao
através desse meio oral de receber a mensagem, contetdo da narrativa.

Por isso, a Libras facilita a compreensao da atividade, por parte do aluno surdo,
oportuniza a socializacdo e faz com que o professor alcance o objetivo que é a
aprendizagem discente.

Na visdo de Vigotski (2001), a linguagem é relevante como mediadora
constituinte da consciéncia, o que a torna subjetiva (PESSOA, 2015), Dessa forma,
outra justificativa se coloca no sentido de que a contacdo de histéria promove a
subjetividade do aluno surdo, fazendo com que desperte sua criatividade e possa
imaginar a histéria que esta sendo contada, assim como os demais alunos.

Chaui (2013, p. 35) apresenta “a vida social € uma forma determinada de
relacdo de coexisténcia entre seres humanos em conformidade [...]”, fato que indica
que a subjetividade, no ambito da linguagem, esteja voltada ao sociocultural, muto
mais do que ao bioldgico. Isso porque a partir do momento que os individuos vao
conhecendo a lingua, vao se apropriando da linguagem e organizando, criando meios
de interagir com as demais pessoas , elaborando seus proprios codigos, a partir dos
grupos sociais que integra.

A aprendizagem baseada na subjetividade, nos contos de fada, assim como
em outros géneros textuais, faz com que a compreensao e gosto pelo texto sejam

muito pessoais. E a motivacéo e pratica docentes que podem sensibilizar os alunos a
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apreciarem, ou ndo o que ouvem/leem. Sobre essa aprendizagem subjetiva, Pessoa
(2015, p. 103) declara que “A aprendizagem na teoria de Vigotski (2003) se passa
através da experiéncia social que por sua vez torna-se uma mediacdo entre a
linguagem e a acao.”

Esses contos podem ser introduzidos no contexto das aulas dos anos iniciais,
onde por meio de recursos tecnoldgicos, venham a atender as necessidades de
aprendizagem e assim, fazer como que o aluno surdo possa interagir com o conteudo,
aprendendo e compreendendo diferentes formas de conhecimentos.

Para Vigotski (2003), a aprendizagem nao se da de forma isolada, os individuos
necessitam estabelecer interagbes com outras pessoas, pois “o comportamento do
homem é formado por peculiaridades e condicBes biolégicas e sociais do seu
crescimento” (VIGOTSKI, 2003, p. 63). Dessa forma, em sala de aula, aluno com
deficiéncia auditiva, aluno sem deficiéncia e professor podem estabelecer
comunicacao, interacdo e aprendizagem respeitando a subjetividade de cada um.

Vigotski, em suas obras, trata a linguagem como forma de interacdo social, ou
seja, os alunos aprendem ao se comunicarem, assim este sujeito € percebido, e ndo
apenas uma linguagem agregada aos fatores biol6gicos. A subjetividade, dessa
forma, € a maneira pessoal, social e também biol6gica dos individuos se comunicarem
uns com 0S outros.

Esta questdo assim proposta, visa colaborar com o estudante surdo em
diversos sentidos, visto que, a partir do desenvolvimento de sua subjetividade, ele se
sentira em condi¢cbes de lutar pelos espacos educacionais a que tem direito na
sociedade, sentindo-se participante dos espacos em que deseja ser incluido.

2.2.1 A utilizacdo dos contos de fada e a motivacéao a leitura

A forma de uso de contos de fadas vai ganhando novas roupagens, sendo o
caminho para saber proceder diante dessa situacao, se tornando um passo importante
para que o habito de ouvir ou contar histérias caminhe junto com o cenario
contemporaneo digital.

E preciso destacar que no uso de contos de fadas, o educador ndo tem que ler
por ler uma histdria, e sim precisa sentir o momento, entrar no clima, se preocupar
com a entonagao da voz, cativar e encantar os alunos com suas palavras, desde que

sejam adequadas para a faixa etaria, possibilitando que o educando possa viajar
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naquele momento, imaginando estar inserido dentro daquela historia que esta sendo

narrada. Dessa forma,

Para que a literatura cumpra seu papel no imaginario do leitor, é fundamental
a mediacdo do professor na conducédo dos trabalhos em sala de aula e no
exemplo que ele da a seus alunos lendo e demonstrando, sempre o intelecto
e a sensibilidade (COSTA, 2007, p. 21).

A atividade de contar historias colabora efetivamente na construcdo da
formacdo humana comecando pela infancia, e devendo ser reconhecida no contexto
escolar com o objetivo de fortalecer a imaginacdo, o vocabulario, concentracdo, a

memoria, entre outros aspectos relevantes. Nesse sentido,

Para contar histérias o professor tem o apoio de livros, fantoches e outros
recursos como o timbre da voz e a entonacdao, e cabe a ele esticar ao maximo
a curiosidade dos alunos em descobrir 0 que se encontra por traz do
mundo magico das histérias (BAMBERGER, 2005, p. 18).

Para que o instante de contar historias se torne encantador é preciso que o
professor propicie um momento descontraido, magico, utilizando além de livros para
narrar as histérias, demais artificios como recursos tecnol6gicos para uma atuacao

cada vez mais modernizada. Assim,

E importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
histérias... Escuté-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um
leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo... Ler para criangas, sempre, sempre... E poder
sorrir, rir, gargalhar com as situacgdes vividas pelas personagens, com a ideia
do conto ou com o jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco
cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de divertimento [...]
(ABRAMOVICH, 2006, p. 16-17).

Abramovich esclarece a relevancia e a pratica constante de contar/ouvir
histérias, pois assim a crianca passa a se tornar um leitor, alguém com motivacao para
desenvolver esse habito. Também ressalta que a leitura deve ser para ensinar, bem
como para deleite, ou seja, como um momento de apreciar, de se divertir. Nesse
sentido, o professor pode tornar o0 momento de contacdo de histérias em algo
agradavel, que as criangas possam ter prazer em participar, visto que “Ler € aresposta
a um objetivo, a uma necessidade pessoal” (MENOR et al., 2002, p. 3).

Quando a escola, na pessoa do professor desenvolve o0 gosto por ouvir e ler
histérias, os alunos passam a ter o habito individual de ler. E nessa hora que ele pode
planejar e aplicar atividades que envolvam os estudantes na contagao de historias,

onde se tornam responsaveis em escolher o que ler, o que contar, que objetivos
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deseja com essas atividades. Dessa forma,

APRENDI que o ato de escrever é uma sequela do ato de ler. E preciso captar
com os olhos as imagens das letras, guarda-las no reservatério que temos
em nossa mente e utiliza-las para compor depois as nossas proprias palavras.
[...] APRENDI que, para aprender a escrever, tinha de escrever. Nao
adiantava so ficar falando de como é bonito escrever; eu tinha mesmo de
enfrentar o trabalho bracal (e gliteo) de sentar e trabalhar (SCILIAR, 1995, p.
84).

Para Soares “letrar € mais é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto
onde a leitura e a escrita tenham sentido e fagam parte da vida do aluno” (SOARES,
2003, p.3).

Para Ferreira e Dias (2002, p. 03) “...] o acesso a escrita € o Unico meio de
alcance da democracia e do poder individual, o qual pode ser definido como a
capacidade de compreender por que “as coisas sdo como sao” e ndo pelo status social
do individuo”. Desta forma, o acesso a escrita permite ao individuo, além de “ser
social”’, a descoberta das relagdes por detras das circunstancias, situagdes ou coisas,
estando, portanto, ligadas a transformacéo da realidade.

As autoras ressaltam que no ambito afetivo do ensino da leitura, a escola
deveria tragar e alcancar dois objetivos principais quanto a este ensino: aumentar o
namero de leitores capazes e ampliar o numero de criancas e adultos que apresentem
motivacdo e afeto frente a esta atividade, a fim de torna-la satisfatoria e frequente no
decorrer da via do individuo, e ndo uma obrigacéo académica tediosa e passageira.

Solé (2008) também defende que o ensino do cédigo deve-se fundamentar em
contextos significativos para a crianca e ndo em situacbes isoladas e

descontextualizadas. Nesse sentido

E necessario mudar a prépria concepcdo do objeto, para que se entenda por
gue a alfabetizacdo implica em um trabalho conceitual, que em certo sentido
€ similar ao caso da matemética. A crianca pode recitar o abecedério, tanto
como recitar a série dos numeros. Contudo, isso ndo basta para chegar a
nocao de nimero, nem basta para entender o que esta escrito e qual a sua
relacdo com a lingua oral. A modificacdo do objeto conceitual é imprescindivel
(FERREIRO, 2011, p. 22).

Entendemos como relevante que a literatura deve ser encarada principalmente
como experiéncia e ndo como um mero contetdo a ser avaliado. Assim, a avaliagéo
tem como objetivo maior “engajar o estudante na leitura literaria e dividir esse

engajamento com o professor e 0s colegas — a comunidade de leitores.” (COSSON,
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2006, p. 113).

Para tanto, é importante o “investimento em atividades como debates,
exposicdes orais e outras formas de linguagem oral em sala de aula séo fundamentais,
ou seja, a discussao € uma atividade tdo importante quanto aquelas centradas na
leitura e na escrita” (COSSON, 2006, p. 114-115).

As histérias de fadas e de mitos atraiam as criancas, levando-as a se
interessarem pela leitura. A consequéncia desta pratica foi o desenvolvimento da
expressdo oral e escrita, a ponto do rendimento melhorar também nas outras
disciplinas. Sabe-se que um dos grandes problemas dos professores é que os alunos
ndo sabem ler instrugcbes, ndo entendem o que se pergunta. Além disso, observei
melhor entrosamento social entre os alunos e destes com a professora (PAVONI apud
PREGNOLATO, 2015).

Bettelheim (2013), afirma que a aquisi¢éo de habilidades, inclusive a de ler, fica
destituida de valor quando o que se aprendeu a ler ndo acrescenta nada de importante
a nossa vida, isso por que o autor afirma que todos tendemos a avaliar 0os méritos
futuros de uma atividade na base do que ela oferece no momento.

Os PCN’s (1998) refletem imprescindiveis consideracdes de como o professor
pode trabalhar com a contacdo de historia na escola. A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016) também coloca a leitura como ponto crucial nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Nas atividades sequenciadas de leitura, podem se eleger temporariamente,
textos que propiciem conhecer a diversidade possivel existente dentro de um
mesmo género, como por exemplo, ler o conjunto de obra de um determinado
autor ou ler diferentes contos sobre saci-pereré, dragdes ou piratas ou varias
versdes da mesma lenda (BRASIL, 1998, p. 155).

Destaca-se a Literatura como uma atividade dinamica fundamental para a
crianca, pois através dela desenvolvem-se: a fala, o pensamento, a elaboracdo dos
sentidos para o mundo, para as coisas, para as relacdes sociais e para a vida, pode
ser um momento t&o ladico quanto uma brincadeira ou um brinquedo.

Pode-se notar o interesse do educando pela brincadeira, e que em cada
situacao ele assume um papel definido. Brincando, por exemplo, de casinha, de
médico, de escolinha, de roda, de amarelinha, de pido, sédo desenvolvidas suas acdes
e experiéncias sociais. Assim pode ser com as histérias presentes no dia-a-dia da
escola, elas podem cativar o aluno/crianga ou assusta-los, fazer com que néo tenham

vontade em ler ou ouvi-las.
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Ela se faz presente na vida da crianca na rua, em casa, na escolinha, nas mais
diversas formas e situacdes, por esse principio, se d4 a sua importancia na pratica
pedagogica.

Percebe-se, no ambito da Educacéao Infantil, que a crianca busca se identificar
com o que |, seja por parte de um personagem que lhe demonstra firmeza, seja por
um personagem que Ihe inspira confianga ou sabedoria, seja por outro que Ihe indica
sensibilidade, entre outros. E muito comum, por exemplo, 0s meninos se identificarem
com 0S personagens aventureiros, como: o principe que salva a princesa, o cavaleiro,
0 cacador e as meninas se identificarem com as princesas, as personagens belas,
que demonstram um desejo proprio; as madrastas que simbolizam a maldade. Nesse

sentido,

Principes e princesas sdo personagens de um simbolismo compreensivel.
Eles representam o individuo elevado. No conto de fadas, nada é
representado realisticamente, mas de modo figurado; assim, as personagens
mas ndo sdo percebidas como seres vivos, mas como simbolos do mal
(ZILBERMAN, 2008, p. 47).

Obviamente que essas preferéncias ndo surgem por acaso, ha uma infinidade
de aspectos que as norteiam, seja por desejar ser o que ndo sao na realidade — o que
pode ocorrer com criancas muito pobres ou com algum complexo de inferioridade;
seja por se espelharem nos pais ou professores — adultos que toma como referéncia
de autoridade, de posi¢cdo superior; seja por necessidade de se destacar frente aos
colegas — criangcas com o ego bem destacado, que sdo muito mimadas ou
“desassistidas” pelos pais. Seja qual for o motivo, a intengdo é assumir na histoéria o
que |lhe agrada.

Constata-se que diversos curriculos de instituicdes de nivel superior em
Pedagogia no Brasil apontam para um rumo bastante proveitoso, a formacéo de um
pedagogo capaz de se instrumentalizar e modificar a pratica que se apresenta até
hoje.

Os cursos sao bem estruturados, a docéncia superior € qualificada, os prédios
apresentam boas condi¢des, com laboratérios de informética e bibliotecas de primeira
linha. Porém, a biblioteca universitaria parece se colocar como instrumento distante,
estranho e até desconhecido a vida do aluno — dai a necessidade de uma atencéo
incisiva nesta area de modo que o aluno conheca e passe a utilizar todo o potencial
fornecido pela biblioteca.

Paralelamente a pratica do letramento, os diferentes tipos de textos precisam
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aparecer como objetos de andlise em si mesmos, permitindo aos alunos diferencia-
los, conhecer melhor suas fung¢des e caracteristicas especificas. Para que isso se
efetive, ndo sO € necessario que saibam interpreta-los, como também escrevé-los - o
gue é de fato imprescindivel. A expressao pessoal envolvendo cartas, bilhetes, diarios
e outros, continuam fazendo parte do trabalho de ensino a leitura. Todos esses
avancos em relacdo ao ensino da leitura, na primeira série e principalmente a
concepcao que se tem hoje sobre a alfabetizac&o, permitem caracterizar o trabalho
realizado nas instituicées escolares por sua qualidade.

Também € importante lembrar que a preocupacao com essa qualidade faz com
gue os profissionais que atuam na instituicdo estejam em constante capacitagao, a fim
de aprimorar cada vez mais as intervencdes pedagogicas realizadas e o atendimento
as necessidades de cada crianca.

Nesse caso, da leitura como trabalho pedagdgico, h4 duas questbes a
considerar: a organizagdo de uma rotina de trabalho ja deve responder ao menos
parcialmente a essa questéo e a outra é que € preciso criar um tipo de funcionamento
para a aula, que dé ao mesmo tempo espaco e resposta para as diferencas de ritmo

e textos.

2.3 USO DOS CONTOS DE FADA NA EDUCACAO

Os contos séo carregados de moral, de valores, de principios, 0s quais levam
o educando ao desenvolvimento do senso critico, do psicoldgico, cognitivo de forma
qualitativa. Centra-se nos seguintes problemas que o direcionam — como tem ocorrido,
0 processo de alfabetizacdo? Tem formado leitores e escritérios assiduos? Quais
metodologias tem direcionado o processo de acdes didatico-pedagdgicas na leitura e
na escola? Pois bem, o objetivo primordial busca desenvolvimento de leitores
assiduos e escritores competentes?

Do ponto de vista etimoldgico, a palavra fada originou-se da lingua latina —
fatum que significa destino, fatalidade. Logo, fadas, se consubstanciam em seres
fantasticos, miticos portadores de uma vasta beleza, possuidoras de poder
sobrenatural ou talvez podem ser o oposto, diabdlicas, verdadeiras bruxas.

Partindo dessa perspectiva de significancia, constata-se o surgimento das
fadas na Idade Média, mais precisamente teve origem na literatura cortés e

denotavam a presenca de um amor magico e imortal, € o que salienta Coelho (2017
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p. 34): “Na maioria das tradigbes, as fadas aparecem ligadas ao amor, ou sendo elas
proprias as amadas, ou sendo mediadoras entre os amantes. A partir da cristianizacao
do mundo, foi esse Ultimo sentido que predominou, perdendo-se completamente
aguela outra dimenséo "magica”, sobrenatural.”

Contudo, um conto pode ou ndo evidenciar a presenca de fadas, mas é
caracteristica marcante das histérias encantos e magias, animais falantes, duendes,
objetos materiais que ganham vida, plantas inteligentes e falantes, ha embates
empreendidos entre 0 bem e mal, sdo carregados de simbolismos e ricos conflitos, é
predominante a busca por uma realizacdo pessoal, além disso, os empecilhos e
barreiras presentes no desenrolar do conto formam um ritual de iniciagéo.

No que diz respeito ao significado costumeiramente oculto nos contos de fadas,
ha estudiosos que os conceituam como psicodramas da infancia que colocam em foco
embates de lutas reais, para outros tem a funcdo precipua de levar as criancas
mediante os contextos enfatizados, a lidar com seus conflitos interiores, além de
servirem de entretenimento. Assim, cada conto, possui um nucleo probleméatico que
faz com que a crianca percorra niveis diferenciados que permitem que estas véao
gradativamente se autodescobrindo a medida que contextualizam informacdes.

Portanto, mesmo possuindo um desfecho com nucleo problematico os contos
sinalizam um universo maravilhoso, fantastico que parte sempre de uma situacao
concreta e mexe com o imaginario infantil e com suas emocoes.

Pela natureza propria dos contos, por seu cunho folclérico, foi utilizado por
diversas sociedades do mundo, marcado inicialmente por uma transmissao — oral e
pelo emprego da simbologia. Determinar com preciséo a data e local de origem dos
contos é uma impossibilidade, pois, antes mesmo da existéncia da escrita eram
utilizados, tornando-se uma tradicdo em que 0s pais contavam para os filhos, e assim,
foram se propagando de geragcdo em geracdo. Entretanto, de acordo com Shimidt
(apud PREGNOLATO, 2015), os temas permanecem praticamente inalterados no
decorrer dos séculos. Tém-se noticias de que os primeiros registros dos contos foram
realizados pela sociedade egipcia, posteriormente estendeu-se a escrita para a india,
Palestina, Grécia, dentre outros.

De acordo com o parecer de alguns tedricos, os contos de fadas em sua
originalidade ndo eram carregados dos sentidos que se encontram nos contos da

atualidade, pode-se destacar a prevaléncia de contextos impregnados de outros
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sentidos, nesse ambito,

E por isso que muitos dos primeiros contos de fada incluiam exibicionismo e
estupro. Em uma das versfes de Chapeuzinho Vermelho, a heroina faz um
strip-tease para o lobo, antes de pular na cama com ele. Numa das primeiras
interpretacdes de A bela adormecida, o principe abusa da princesa em seu
sono e depois parte, deixando-a gravida. E no conto A Princesa que nédo
conseguia rir, a heroina é condenada a uma vida de solidao porque,
inadvertidamente, viu determinadas partes do corpo de uma bruxa
(CASHDAN, 2020, p. 20).

Pelos exemplos citados acima, é perceptivel elementos e ideias que
compuseram a significancia dos contos antigos, configurando assim um cenario de
violéncia. ldentifica-se inicialmente o fato de os contos néo serem relatos propriamente
tipicos para criancas, mas direcionado ao publico adulto.

Bettelheim (2013) salienta que foi no século XIV que surgiu, na Europa, a
primeira colecdo de contos com motivos do folclore europeu denominado “Gesta
Romanorum"”, de origem persa, escrito em latim, precedendo a famosa colegédo “As
Mil e Uma Noites” do folclore arabe.

No século XVI, de acordo com Coelho (2017), houve o surgimento de “Noites
Prazerosas", de Straparola e "O Conto dos contos", de Basile. No fim deste e inicio
do século XVII, o racionalismo classico perdeu forca e deu margem a uma literatura
que exaltava a fantasia, o imaginario. Nesta época destaca-se Mme. D"Aulnoy com
"Contos de Fadas", "Novos Contos de Fadas" e "llustres Fadas".

Segundo Coelho (2017), no inicio, os contos de fadas ndo eram uma literatura
para criancas. O inicio dessa transformacao teria ocorrido com Perrault, no século
XVII, na Franga; com os irmédos Grimm no século XVIII, na Alemanha; com Andersen
no século XIX, na Dinamarca; e com Walt Disney no século XX, na América.

A divisdo entre a narracdo ritualistica e o tratamento apenas artistico dado aos
contos, de acordo com Mendes (2010), foi o inicio da transformacg&o do mito em contos
populares.

Bettelheim (2013) afirma que esses contos se desenvolveram a partir dos mitos
ou foram a eles incorporados, passando a experiéncia acumulada de uma sociedade
sedenta de transmiti-las a novas geragoes.

A milenar medicina hindu acreditava que os contos de fadas tinham poder
terapéutico através de sua meditacdo, que levava a visualizacdo da natureza do
conflito existencial que estava causando a perturbacéo, e o caminho para a resolucao.

Mas foi a psicanalise quem ofereceu as maiores contribuicbes na analise dos
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significados mais profundos dos contos de fadas, propondo-se a desvendar
significados manifestos e encobertos da mente consciente, pré-consciente e
inconsciente, tendo em Jung, seu maior representante (BETTELHEIM, 2013).

Imprescindivel ressaltar a importancia advinda da psicanalise — ambito que teve
por seu expoente maximo Sigmund Freud esse ocupa de analisar, refletir e
compreender o homem enquanto sujeito do inconsciente, foi gracas as suas
contribuicbes desta area que se deu maior énfase aos significados mais intimos
presente nos contos de fadas.

Por um periodo de tempo e pelas proprias caracteristicas e significancias os
contos de fadas foram tratados de forma menos valorizada, sendo considerado algo
irreal, imaginarios e muito selvagens. Isso talvez tenha acontecido pela falta de
compreensao por parte da maioria, por ndo saberem a verdadeira esséncia dos contos
de fadas.

A maior parte dessa falta de compreenséao acontece por parte dos adultos. Para
alguns os contos continuam sendo apenas fantasias, algo sem muita relevancia,
devido a falta de conhecimento sobre o assunto.

Segundo Bettelheim,

Através dos séculos (quando ndo dos milénios) durante os quais 0os contos
de fadas, sendo recontados, foram-se tornando cada vez mais refinados, e
passaram a transmitir ao mesmo tempo significados manifestos e encobertos-
passaram a falar simultaneamente a todos os niveis da personalidade
humana, comunicando de uma maneira que atinge a mente ingénua da
crianga tanto quanto a do adulto sofisticado. Aplicando o modelo psicanalitico
da personalidade humana, os contos de fadas transmitem importantes
mensagens a mente consciente, a pré-consciente, e a inconsciente, em
gualquer nivel que esteja funcionando no momento (BETTELHEIM, 2013, p.
14).

Nessa perspectiva, Bettelheim explica que, por muitos anos, os contos de fadas
existem e que eles possuem significados e tentam repassa-los. Isso de forma geral,
pois muitos pensam que 0s contos trazem algum tipo de aprendizagem somente para
as criangas e Bruno deixa claro que essa transmissao de conhecimentos acontece em
todos os niveis da personalidade humana.

E notério que inimeros sdo os erros cometidos por diversos educadores ao
levarem os contos para as salas de aulas e utiliza-lo como um recurso que pouco tem
a oferecer para o educando. Emerge entdo a necessidade de se planejar a partir dos
contextos conflitivos expressos nos contos, situacdes que propiciem que o educando

contextualize as informacdes, que permita o estabelecimento de comparagdes entre
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0S personagens, que se posicione de forma critica e assim abstraia valores e
principios que irdo compor de forma abrangente a sua personalidade.

Sao caracteristicas indeléveis dos contos de fadas os encantamentos e a
presenca de um mundo magico, fantastico e encantado, € uma forma de agucar a
atencdo da crianca para o0 contexto, de atrai-la para que ela possa vivenciar
imaginariamente a historia, provocando assim a curiosidade e prendendo a sua
atencao, contudo, suas contribuicdes vao muito além por permitir que a crianca tome
decisbes acertadas frentes as situacdes problemas, olhando por esta dimenséao, 0s
contos assumem um papel interdisciplinar.

A leitura dos contos de fadas é algo inexplicavel, de um poder inigualavel, capaz
de transformar vidas, transportar o leitor para um lugar inico, magico. Em uma mistura
de diversao e informacéao, algo que acontece naturalmente. Os contos trabalham com
o imaginéario do leitor, podendo criar imagens, acdes, batalhas, solucdes, finais os
quais sdo desejaveis. Isso encanta o leitor de tal forma que o0 mesmo é capaz de fazer
a leitura do mesmo conto por inUmeras vezes.

O psicanalista e escritor Bruno Bettelheim, sustenta em sua obra “A Psicanalise
dos Contos de Fadas” que os contos justamente por possibilitar o encontro da crianga
com diversas situacfes logicas que devem ser analisadas para que se extraia suas
informacdes mais potenciais, tornam-se obras primas impares com um cenario de

contextualizacao tdo vasto que nenhum outro tipo de arte oferece, conforme sinaliza:

Os contos de fadas sdo impares, ndo sé como uma forma de literatura, mas
como obras de arte integralmente compreensiveis para a crianga, como
nenhuma outra forma de arte o €. Como sucede com toda grande arte, o
significado mais profundo do conto de fadas sera diferente para cada pessoa
em varios momentos de sua vida. A crian¢a extraira significados diferentes
do mesmo conto de fadas, dependendo de seus interesses e necessidades
do momento. Tendo oportunidade, voltara ao mesmo conto quando estiver
pronta a ampliar os velhos significados ou substitui-los por novos
(BETTELHEIM, 2013 p. 20-21).

Por meio desse estudo de Bettelheim, compreende-se que leitor faz a primeira
leitura e ja consegue extrair significados, em diferentes momentos, fazendo algo muito
interessante, levando o leitor a releitura do conto de acordo com as necessidades de
sua vida, mostrando assim que os contos podem ajudar em todas as idades.

Os contos de fadas divertem as criancas, levam alegria, esperanca,
informacédo. E acontece de forma agradavel, descontraida, prendendo assim a

atencao do leitor para os significados da leitura. Isso além de agradar valoriza a leitura



33

de certa forma, pois muitas pessoas ndo se dedicam tanto & leitura, uns dizem que
nao gostam de ler, outros nem fazem leituras.

Ao ouvir uma historia, as criangcas concentram-se, aprendem a respeitar-se e,
acima de tudo, passam momentos de grande prazer porque elas podem ler e interagir
com o texto.

Desse modo, além de uma fung¢do emotiva, os contos de fadas também tém
uma funcéo formativa, pois auxiliam na construcdo do imaginario. Algumas vezes, no
entanto, os adultos ndo veem que o0s contos maravilhosos, como um empreendimento
racional e uma tipica realizacao do ego, s6 podem acontecer se a crianca inicialmente,
e por algum tempo depois, vivenciar a leitura como satisfacdo de sua fantasia. Pois a
crianca que gosta muito de ouvir histérias, que € estimulada e que vé satisfeitas suas
fantasias, desejara também ler sozinha quando ninguém estiver por perto. Mas se nao
experimentou o prazer de terem lido para ela, dificilmente se sentir4 estimulada a ler
sozinha, buscando satisfazer sua curiosidade. Muitas vezes, sem essa experiéncia,
duvidara que a leitura seja uma coisa que queira fazer (BETTHEIM, 2013).

E esse encantamento dos contos de fadas faz com que muitos despertem o
gosto pela leitura. Isso € muito importante para crescimento intelectual, essa leitura
trara encantos e informacbes ao leitor, contribuira para a formacdo de sua
personalidade, formando sua identidade de forma encantadora.

Ao guestionar para algumas pessoas se elas saberiam dizer fielmente como
elas sdo, os resultados serdo claros, as respostas sempre parecidas, algumas
tentardo sem grande sucesso e outras nem ousariam responder, diriam apenas que
ndo conseguem se decifrar. Falar de outra pessoa se torna mais facil do que falar de
si, tudo € mais facil na vida do outro. Falar si proprio se torna uma complexidade para

o individuo. Dessa forma,

Os contos de fadas, a diferenga de qualquer outra forma de literatura, dirigem
a crianca para a descoberta de sua identidade e comunicacao, e também
sugerem as experiéncias que sao necessarias para desenvolver ainda mais
0 seu caréater. Os contos de fadas declaram que uma vida compensadora e
boa esta ao alcance da pessoa apesar da adversidade — mas apenas se ela
ndo se intimidar com as lutas do destino, sem as quais nunca se adquire
verdadeira identidade (BETTELHEIM, 2013, p. 32).

Deste modo, o autor evidencia elementos que subjazem nos contos,
sinalizando assim a importancia de possibilitar a crianca experimentar contos distintos

para que automaticamente tenham maiores possibilidades de diagnosticarem os
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sentidos profundos e ocultos que poderao ser extraidos pela crianca.

O ser humano vive nessa busca infindavel do encontro do “eu”. Ndo é uma
tarefa simples como muitos pensam, as coisas acontecem, as pessoas tomam
decisbes, seguem por caminhos e na maioria dos casos hdo sabem por que agiram
dessa forma, magoa pessoas e se arrependem outras vezes ndo, fazem coisas sem
pensar. Para uns isso coisa do destino, para os que seguem alguma religido se apega
a ela, sempre tentando explicar os acontecimentos de suas vidas.

O tempo passa, vem a idade, os filhos e entra uma segunda dificuldade, ajudar
os filhos na busca do “eu”, de uma identidade. Se para o adulto ndo € uma situacao
confortavel imagina para uma crianga, essa um pouco complicada, e 0s pais muitas
vezes nao sabem como reagir diante dessa situacao.

A formacéo da personalidade da crianca tem inicio a partir em seu nascimento
e ocorre em funcdo de diversas condicionantes — pelo meio, pelas relagdes
estabelecidas em seu convivio familiar, pelo contato com pessoas diferentes, com o
meio e com objetos. Logo, é imprescindivel que haja qualidade total em todas essas
relacdes, pois, € preciso submeter a crianca a situacées nas quais elas possam se
espelharem. Quanto mais exposta a crianca estivem a ambientes estimulantes
maiores possibilidade de se formar sua personalidade centrada e/ou equilibrada,
adquirindo assim, principios e valores que carregardo consigo durante toda a sua
trajetoria.

Deve ser preocupacdo tanto da familia quanto da escola evitar situacdes de
desprazer que conduzam as criancas a acdes desajustadas para que se evite assim,
o desenvolvimento de individuos com caracteristicas anormais, desequilibradas
emocionalmente, ansiosas, tensas e depressivas. Os contos também sédo importantes
por inculcar concepcbes de que o sempre ha de prevalecer, tornando-se um
sustentaculo e apoio capaz de direcionar escolhas e a¢des em diversas situacdes
cotidianas da vida.

O modo pelo qual os contos de fadas resolvem esses conflitos é oferecendo
as criancas um palco onde elas podem representar seus conflitos interiores.
As criangas, quando ouvem um conto de fada, projetam inconscientemente
partes delas mesmas em varios personagens da histéria, usando-os como
repositorios psicologicos para elementos contraditérios do eu (CASHDAN,
2000, p. 31).

E tarefa extremamente complexa para uma crian¢a compreender o seu mundo

interior. Sem que aconteca essa compreensao a mesma ndo conseguira entender
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muitas coisas que acontece no seu mundo externo. Em alguns casos o adulto acredita
gue isso seja uma tarefa simples, que pode acontecer naturalmente, com o passar
dos anos. SO que ao agirem dessa forma a crianca pode acarretar consequéncias por
toda sua vida, devido a essa falta de compreenséo, problemas, conflitos que deveriam
ser solucionados e muitas vezes nao séo, caminhos que deveriam ter outros rumos.

Tudo isso pode trazer inimeros acontecimentos indesejaveis. E que quando
acontecem as pessoas e principalmente os pais, ndo entendem o porqué de tudo.

A sociedade em que vivemos é complexa devido as mudancas constantes
pelas quais ela passa, nessa perspectiva, os ideais educativos necessitam estarem
atentos a todos os tipos de mudancas que pressionam as representacoes sociais para
gue atendam as necessidades e interesses dos cidaddos. O educador enquanto
responsavel pelo ensinar propriamente dito deve estar atento a este contexto e refletir
sobre sua atuacao objetivando rever seus métodos e recursos, para poder satisfazer
de maneira competente as expectativas dos educandos.

A pratica docente deve fundamentar-se no exercicio da mediacdo pedagdgica,
onde o educador se torne motivador, incentivador e facilitador do processo de
aquisicao do conhecimento pelo educando, para que eles se tornem capazes de
aprender de maneira prazerosa, significativa e ativa, estabelecendo associacoes,
comparacgdes, intervindo de forma critica e criativa na realidade que o cerca, tornando-
se sujeito do seu processo de aprender.

Os contos de fadas exercem uma influéncia muito benéfica na formacéo da
personalidade porque, através da assimilacdo dos contetdos da estoria, as criancas
aprendem que é possivel vencer obstaculos e sairem se vitoriosas, especialmente
guando o herdi vence no final. Isso ocorre porque, durante o desenrolar da trama, a
crianga se identifica com as personagens e “vive” o drama que ali € apresentado de
uma forma geralmente simples, porém impactante. Conflitos internos importantes,
inerentes ao ser humano, como a inevitabilidade da morte, o envelhecimento, a luta
entre o bem e o mal, ainveja, etc. séo tratados nos contos de fadas de modo a oferecer
desfechos otimistas (PREGNOLATO, 2015).

Por meio do processo de identificagcdo com 0s personagens, a crianga passa a
viver o jogo ficcional projetando-se na trama da narrativa. Acrescenta-se a experiéncia
0 momento catartico, em que a identificagdo atinge o grau de elacdo emocional,
concluindo de forma liberadora todo o processo de envolvimento. Portanto, o proprio

jogo de ficcdo pode ser responsabilizado, parcialmente, pelo fascinio que (o conto de
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fadas) exerce sobre o receptor (AMARILHA, 2014).

Se a educacgdo € uma perspectiva na trajetoria do futuro, e se a crianga tem
toda a sua receptividade dentro do presente, o que temos de fazer € enriquecer esse
presente, para o qual ela esta toda inteiramente voltada, a fim de que possamos

abastecé-la de reservas morais, espirituais e intelectuais
2.4 CONTOS DE FADA UTILIZANDO A TECNOLOGIA

Caminhar junto com a era digital pode ajudar na formacéo do leitor, para que,
omesmo, possa interagir, desde crianga, com esse mundo tecnoldgico e através dele
aprender a criar e a ler histérias.

A internet € um instrumento rico em informacdes, entretanto € muito importante
saber usar essa ferramenta com sabedoria e eficiéncia em prol do aluno, mesmo
sendo a historia criada ou contada de forma virtual.

Schermack (2012, p.8) afirma que:

A contacao de histdrias, no inicio do século XXI, envolve um encontro entre
a narracao oral tradicional e o suporte digital, na medida em que a tecnologia
informatizada (a luz da tela do computador) traz a necessidade do uso de
Nnovos suportes para concretizar uma das artes maisantigas: a contacdo de
histérias. A facilidade com que os jovens manipulam o computador sugere
que se considere a linguagem do meio digital (como, por exemplo, 0s
hipertextos, as imagens coloridas, mdusicas, videos, etc) como um
instrumento importante no contexto educacional, principalmente para a
formacéo de leitores criticos.

Desta forma, o uso dos contos de fadas € mais um recurso de acao
transformadora contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da
crianca. E uma forma de aprendizagem a mais que o professor tem em m&os para sua
pratica pedagdgica, onde através de meios tecnoldgicos para a ser mais atrativa. Por

iSSO,

[...] a pratica pedagdgica da contacdo de histdrias pode ser desenvolvida
junto a nova cultura tecnoldgica, o ciberespaco, que permite a formacéo de
comunidades virtuais, possibilitando uma experiéncia social diferente [...],
mas ndo menos interativa que 0s meios. Contar histérias € um dos habitos
mais antigos, inerentes & humanidade e tdo velho quanto resistente. As
mudancas que essa pratica vem sofrendo nos Ultimos quinhentos anos
correspondem a uma mudanca da capacidade do ser humano narrar algo
(BUSATTO, 20186, p. 92).

A criagéo e o uso dos contos de fadas se mostram uma forma de incentivo para

a inser¢cdo do mundo da leitura e para isso, também é preciso trabalhar nos alunos a
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criagdo de textos e histérias e 0s recursos tecnoldgicos pose contribuir para este
processo.

O fator relevante que deve ser considerado é que, num mundo cada vez mais
tecnoldgico, onde as criancas estdo mais conectadas a rede, estimular os pequenos
a adquirir o habito da leitura, ajudando nos processso de ensino e aprendizagem
torna-se um grande desafio para o docente em sala de aula e também é uma
ferramenta capaz de promover a criacdo de histérias nas quais os alunos venham a
participar.

Seguindo essa linha, sobre o historico do uso dos contos de fadas Patrini
(2005, p. 106) afirma que € importante “Convocar imagens e ideias de sua lembranca,
misturando-as as convenc¢des contextuais e verbais de seu grupo, para adapta-las
segundo o ponto de vista cultural e ideoldgico de sua comunidade”.

A importancia do uso dos contos de fadas no ensino fundamental Il, pode
envolveruma metodologia mais modernizada como atraves de recursos tecnolégicos
gue envolva possibilidades de incrementar as praticas pedagégicas nas quais

motivemos alunos e professor, possibilidade de integracdo dos mesmos. Dessa forma,

A Literatura Infantil tem um grande significado no desenvolvimento de
criancas de diversas idades, onde se refletem situagbes emocionais,
fantasias, curiosidades e enriqguecimento do desenvolvimento perceptivo.
Para ele a leitura de histérias influi em todos os aspectos da educacgdo da
crianga: na afetividade: desperta a sensibilidade e o amor a leitura; na
compreensdo: desenvolve o0 automatismo da leitura rapida e a compreensao
do texto; na inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos
e a aprendizagem intelectual (RUFINO e GOMES, 2017, p. 11).

Diante desse aspecto, é cabivel perceber que as narrativas literarias usadas
sao fontes riquissimas que contribuem para promover o desenvolvimento cognitivo da
crianca nos anos finais do ensino fundamental, com métodos inovadores é possivel
criar histérias nas quais os proprios alunos estara envolvidos.

Por meio do uso dos contos de fadas, além de oportunizar o aprendizado e o
aprimoramento da lingua de sinais, o aluno surdo podera usufruir de igual condi¢éo
dos demais alunos, ao adentrar em obras literarias, ao passo que podera sentir-se

incluido em seu meio de comunicacdo. Nesse sentido,

Propiciar as criangas surdas nas escolas a Contagéo de Historias em Libras
€ ndo s6 uma forma de adentrar no universo lidico da literatura, mas também
um jeito de coadunar o imaginario a interacéo social e cultural, além de ser
um apoio no processo humanizador dessas criangas, uma vez que a
literatura, de maneira geral, age na formacao da personalidade humana por
diversos meios, transmitindo conhecimento, construindo sentidos e
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auxiliando no processo mental do leitor (CANDIDO, 1995, p.249).

Incentivar a crianca surda a interagir no universo da literatura podera ser uma
Otima opcéo para que os mesmo veja a leitura e Contacdo de Historias em Libras,
como uma forma prazerosa e para isso, 0s recursos tecnoldgicos pode vir a contribuir
para gue os alunos surdos passe a interagir mais com o conteudo.

Bitencourt (2011) corrobora ao referir-se que a crianca ao ouvir é quem
preenche estas lacunas por intermédio da imaginacdo. O mesmo se encanta a ponto
de esquecer-se temporariamente de tudo e adentrar na fantasia que por hora o
convida. Assim, a nossa temética esta inserida em toda essa expectativa, "As novas
tecnologias e a contacao de histérias em sala de aula".

A linguagem de sinais por meio dos recursos tecnoldgicos, podera auxiliar o
professor no processo de ensino do aluno, pois muitos recursos visuais e libras, ja séo
inseridos em sites infantis com buscas para livros digitais.

O uso dos contos de fadas na lingua de sinais, em ambientes escolares, ou em
ambiente familiar, tende a ser uma excelente op¢éo para interagdo dos mesmo no
mundo de faz de conta.

Bitencourt (2011) interage quanto a utilizacdo de recursos audio-visuais para
a realizacdo de uma releitura dos contos tradicionais ndo pode ter como ambicéo a
substituicdo do ritual da contacéo. A questdo ndo estad em substituir a relacdo contador
X espectador por exibicbes de TV, mas sim, numa reflexdo que permeie o
enriguecimento das atividades em sala de aula, por exemplo, focada na construcao
de novos saberes, de novas vivéncias

Carneiro (2012, p. 243) identificou “[...] a formacdo do que chamamos
webliteratura, uma modalidade da escrita que confere ao texto caracteristicas préprias
potencializadas pela internet e o universo virtual’. Apesar da maioria dos videos ndo
serem compostos na modalidade escrita da lingua, as produgcBes em Libras, ou
vertidos para esta lingua podem se enquadrar nestas caracteristicas a medida que
requerem formas especificas de produgdes sinalizadas

Nessa metodologia para contacéo de historia em linguagem de sinais, faz com
gue o aluno surdo, passe a agucar a sua capacidade cognitiva, além de contribuir para
gue 0 mesmo venha a interagir com os recursos digitais, criando assim capacidade de

interagir e de adaptar-se com o meio. Nesse ambito,

Incentivar as criancas surdas a adentrarem no universo imagético da
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literatura pode ocorrer de forma prazerosa, dado isso, a Contacdo de
Histérias em Libras € um meio eficaz para que se realize tal processo, como
também, uma forma de auxilia-las em seu desenvolvimento cognitivo e
interacional (VALLE, 2016, p. 12).

Ao usar a Lingua de Sinais, no uso dos contos de fadas, ajudara na
compreensao dos alunos surdos, a conceitos que muitas vezes sdo desconhecidos
pelas criancas, uma vez que a maioria delas sdo de familias ouvintes, onde nédo
dominam a Libras. Por isso, os contos de fadas podem melhoar as relacbes

interpessoais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Inicialmente, o trabalho teve como base uma pesquisa de cunho bibliografico,
onde foi possivel obter conhecimentos especificos quanto a tematica, através de
dados levantados, com ideias e pensamentos de autores que discorrem sobre o
assunto em questao. Nesse sentido,

A pesquisa bibliogréafica permite compreender que, se de um lado a resolugéo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de
laboratério quanto a de campo (documentacdo direta) exigem, como
premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar e
solucionar. A pesquisa bibliogréafica pode, portanto, ser considerada também
como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica (LAKATOS e MARCONI,
2010, p.44).

A fonte para a coleta de dados dessa pesquisa, que se classifica como
priméria, tentou abarcar a maior quantidade possivel de autores com publicacdes
nos ultimos dez anos, mas ndo podemos destacar outros que antes desse periodo
foram relevantes em suas pesquisa e ideias.

Buscamos também as fontes secundarias que sdo sites de pesquisas
bibliograficas, como artigos cientificos, trabalhos académicos (dissertacdes, teses e
outros).

O estudo apresenta, também, uma pesquisa em campo,do tipo exploratéria,
onde sdo levantados dados por meio de um trabalho com 02 professoras de aluno
surdo do 2° ano do EF, numa escola do municipio de Pedro Canério-ES. Essa etapa
se concentrou em angariar informag6es com profissionais da area educacional
(professora regente, pedagoga e diretora), onde através da elaboracdo de um
guestionario de pesquisa, sdo elaborados os principais itens de acordo com o
propdsito do objetivo a ser alcancado.

Para o desenvolvimento do estudo, nos baseamos em autores conceituados,
tendo a abordagem sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, em que Galvao e Galvao (2015, p. 21), Sassaki (2017), Bueno (2016),
Dorsch e outros (2011), Pessotti (2014), Mendes (2012), Neves (2012) e outros.

Na apresentacéo sobre a utilizacdo dos contos de fadas em sala de aula e sua
relevancia a aprendizagem, interacdo e desenvolvimento da subjetividade, optamos
por Costa (2007), Abramovich (2006), Solé (2008), Ferreiro (2011), Bettelheim (2013),
Amarilha (2014), Soares (2003), Carneiro (2012), Schermack (2012), Busatto (2016),
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Bitencourt (2011) e outros.

Prosseguindo, desenvolvemos a pesquisa exploratoria em escola que atende
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa etapa, os sujeitos pesquisados foram
a professora regente de uma turma com aluno surdo, a pedagoga que a acompanha
0S processos de ensino e aprendizagem e a diretora da instituicdo. Para produzir os
dados, optamos por aplicar o instrumento questionario de maneira a que pudessem
recebé-lo e respondé-lo dentro de sua rotina diaria, ou seja, no dia e horario que
julgassem melhor, sendo que foi marcada uma data para ser entregue a pesquisadora,
em quinze dias.

ApGs as pesquisas, elaboramos, como Produto Educacional, uma cartilha que
visa auxiliar os docentes na tarefa de utilizar os contos de fadas na socializacao,

interacdo, inclusédo e subjetividade de seus alunos.

3.1 INSTRUMENTO PARA PRODUCAO DE DADOS

Como instrumento para a realizagdo da coleta dos dados utilizamos o
questionario com questdes abertas e fechadas destinadas a professora regente que
atua no 2° ano do Ensino Fundamental, que tem aluno surdo. Esse instrumento € um
dos procedimentos mais utilizados para obter informagdes concretas

O método empregado nesta pesquisa € denominado Método da Comunicacao
que segundo Gil (2012, p.115), “o questionario constitui 0 meio mais rapido de se obter
informagdes”. No questionario séo feitas perguntas que o pesquisador deve estar
presente e podendo assim ser tiradas as duvidas no ato do preenchimento.

O questionario (APENDICE A) para coleta de informacdes, tem perguntas
pertinentes ao processo de atuacao da professora do 2° Ano do Ensino Fundamental,
que contemple a contacao de histdria (contos de fadas).

Além da professora, a Pedagoga (APENDICE B) e a Diretora (APENDICE C)
também responderam a um questionario especifico de maneira a que explicassem
como é sua atuacdo no auxilio ao trabalho docente com aluno surdo em classe
regular.

As perguntas foram desenvolvidas com base em uma atuacédo voltada para a
inclusdo de recursos tecnolOgicos para este processo, uma vez que as aulas

passaram, a partir da Pandemia da COVID-19, no ano 2020, a serem realizadas
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através das midias digitais, o que leva o professor a constante inovag¢édo na forma de
atuacao.

As perguntas apresentadas no questionario (APENDICE A) direcionado a
professora do 2° Ano do Ensino Fundamental (tendo aluno surdo), séo subijetivas, de
forma que a participante exponha suas ideias e opinides e estas possam ser
analisadas qualitativamente.

ApOs a analise e discussao dos dados, foi desenvolvido uma cartilha, conforme

se apresentam no capitulo 5 deste trabalho.

3.2 AMBIENTE DA PESQUISA

Neste subcapitulo temos a dimensao do ambiente da pesquisa, que tem a
apresentacdo do municipio em que a escola esta localizada, em seguida a propria
instituicdo de ensino, os espacos escolares, a sala de aula, a sala de AEE, que sao
parte da pesquisa exploratoria.

O municipio de Pedro Canario recebeu status de municipio pela lei estadual n°
3623 de 23 de dezembro de 1983, com territério desmembrado de Concei¢cdo da
Barra.

Por sua localizacéo, esta ao extremo norte do Espirito Santo, fazendo fronteira
com o Estado da Bahia (norte), Pinheiros (sul), Conceicao da Barra (leste) e Montanha
(oeste).

O Municipio é dividido pela BR 101, a rodovia federal mais importante do pais
e considerada eixo de desenvolvimento nacional.

Sua populagao foi estimada em 2013 como que cerca de 25.700 habitantes.

Tanto na sede (centro) como no meio rural, ndo possui muitas escolas, sao 26
(vinte e seis) ao todo, sendo 11 da rede publica estadual, 10 da rede publica municipal
e 05 da rede privada. Algumas sido de Educacgdo Infantil, outras de Ensino

Fundamental e tém as de Ensino Médio.
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QUADRO 1: DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS EM RESPECTIVOS BAIRROS DE PEDRO

CANARIO-ES.

BAIRRO

ESCOLAS

Colina

EEEM Manoel Duarte da Cunha

Novo Horizonte

EEEF Dr Edward Abreu do Nascimento e EMEF
Prof. Marcos Brunelli da Rocha

Canarinho

EEEF Pedro Canario Ribeiro

Centro

EEEFM Prof?. Luiza Bastos Faria, EMEF Prof.
Guedes Alcoforado, EMPEF Chapeuzinho
Vermelho, Creche Bom Jesus, EC Pequeno
Principe

Floresta do Sul

EEEFM Floresta do Sul

Sao Joao Batista

EMEFTI Sao Joao Batista, CEIM Prof? Normilia
Cunha Santos e CAEE Vem Viver- Pestalozzi

Taquaras EMPEF Taquaras

Esplanada Centro Educacional Uniao e Creche Raios de Luz
Felinto Damiao EMEF Felinto Damiao

Leonorio Il CEIM Oficina de Sonhos

Cristal do Norte

EMPEF Cristal do Norte e o CEIM Amelia Lucas
Farias

Assentamento Castro Alves

AEEEF Trés de Maio

Assentamento Canudos

EEPEF Canudos

Assentamento Zumbi dos Palmares

EEPEF Zumbi dos Palmares

Comunidade de Coluna Prestes

EEPEF Coluna Prestes

Cérrego do Engano

EEPEF Che Guevara

Fazenda Kalbin

EEUEF Fazenda Kalbin

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A base da economia local é a agropecuaria, sendo os produtos café, cana-de-

agucar e pecuaria bovina as atividades mais desenvolvidas. Ha algumas também

importantes, mas secundarias, como 0 comércio e a prestagao de servigos.

Ainstituicao participante da pesquisa foi a EMEFTI Sao Joao Batista, localizada

no endereco Rua Nossa Senhora de Fatima, s/n, bairro Sdo Jodo Batista, Pedro

Canario-ES.

A EMEFTI Sao Joao Batista atua no Ensino Fundamental e integral nos turnos

matutino e vespertino com turmas de 1° ao 5° Ano. No matutino os alunos tém as aulas

do nucleo comum e a tarde participam de projetos.
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Figura 1: Foto da frente da EMEFTI Sao Joao Batista.

‘
==

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

De acordo com o questionario do Saeb (2019) aplicado aos 5°s anos, 5%
de mées dos alunos tém Ensino Superior. 40% dos pais costumam conversar sobre o
gue acontece na escola. 32% dos alunos costumam ler livros que ndo sao das
matérias. Essa Ultima informacdo mostra que a leitura € uma dificuldade entre as
criangas que ali estudam e isso precisa ser trabalhado.

Sédo 19 (dezenove) funcionarios ao todo e a infraestrutura ndo abriga muitos
ambientes, a ndo ser as salas de aula, banheiros, cozinha, biblioteca, sala de
professores, sala de diretoria, mas ndo possui sala de AEE, também n&o possui:
laboratorio de informatica, sem sala de leitura. Os ambientes ndo possuem
adequacao/acessibilidade necessaria.

A sala de AEE faz muita falta, pois os alunos com alguma necessidade
educacional especial sdo atendidos na sala de aula mesmo ou em algum local
improvisado, como biblioteca, patio e outros.

A sala de aula pesquisada foi a do 2° Ano do Ensino Fundamental, local em
gue esta matriculada e frequentando um aluno surdo. O espaco fisico € pequeno, mas
agradavel e a professora regente utiliza a logistica das carteiras em circulo ou
semicirculo, de maneira a que consiga visualizar a todos e atender individualmente e

para que todos se sintam parte do processo escolar.
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3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste subcapitulo, sdo apresentados quem sao os participantes da pesquisa:
professora regente do 2° Ano do EF, Pedagoga que acompanha a turma e a professora
e a diretora escolar.

Esses participantes foram escolhidos de maneira associada ao tema
desenvolvido na pesquisa, pois o estudante surdo é aluno da turma do 2° Ano, dai a
professora regente da turma ter participado respondendo o questionario (APENDICE
A). A docente é formada em Pedagogia e pés-graduada em Educacgao Infantil e Anos
Iniciais do EF. Tem experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ha 02 anos
tempo, porém € a primeira vez que trabalha com aluno surdo. Ressalta-se que a turma
pertence ao ciclo de alfabetizagdo, que inicia no 1° e encerra no 3° Ano. Entende-se
que devido a pandemia, algumas lacunas existem em relagcdo a alfabetizagdo das
criangas. A segunda professora regente em turma e 2° Ano ha 08 meses e no
municipio ha 10 anos. Sua formacdo é em Pedagogia também e nao possui
especializagao. Iniciou a carreira mais tarde, por questdes pessoais.

A pedagoga é bastante experiente na fungdo. Sua formagéo é em Pedagogia e
tem pos-graduagdo em Supervisdo Escolar. Atuou em outras escolas do municipio e
atualmente, ha mais de 5 anos, esta na EMEFTI Sdo Jo&o Batista ha 03 anos. Seu
trabalho é o acompanhamento do planejamento, a intervengcdo junto os casos de
alunos com dificuldades de aprendizagem e aos com deficiéncia. Ela da suporte a
professora regente do 2° Ano e aos demais. Suas considerag¢des sobre o atendimento
aos alunos com necessidades educacionais especiais e sobre a leitura realizada na
escola est&o registradas no questionario respondido por ela (APENDICE B).

Por fim, a terceira e ultima participante, e ndo menos importante, é a diretora
escolar. Profissional com formagcdo em Pedagogia e com especializagdo em Gestéo
em Escolar. Atua nesta escola e na funcdo ha 18 anos. Sua pratica na EMEFTI Sao
Joao Batista é democratica e procura levar o melhor para a instituicdo. Por ser uma
escola de tempo integral, as demandas aumentam, uma vez que o0s projetos exigem
atencao e eficacia no ensino-aprendizagem das criangas.

Ressaltamos a relevancia das trés participantes por compreendermos que a
escola é constituida de equipe e cada um dos componentes deve contribuir com os
demais, para que a aprendizagem dos alunos, foco da educacao, seja de qualidade.
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ApOs ser encaminhado o questionario a cada uma das participantes
(professoras regentes do 2° ano, pedagoga e diretora), por formulario do Google
Forms, foi solicitado que a devolutiva fosse em, no maximo, 15 dias, em que a
pesquisadora estaria entrando em contato para recebé-los. Mesmo a resposta sendo
automatica, apos a participacdo de cada um, era necessario estipular uma data, ja
que o ativismo diario das participantes poderia estender o prazo e comprometer a
analise.

Assim feito, a partir do proximo capitulo sdo apresentados e analisados os
dados produzidos. A intengdo n&o € tabular em graficos ou tabelas e quadros, mas
analisa-los qualitativamente, com base nas ideias da pesquisadora e no que alguns

tedricos nos apresentam em comum com as ideias elencadas.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa e da Secretaria Municipal
de Educacédo de Pedro Canario para a realizagdo da pesquisa, os formularios de
questionarios foram encaminhados, no més de novembro de 2022, para os seguintes
sujeitos participantes da EMEFTI Sdo Joao Batista: professoras regentes do 2° Ano,
Pedagoga e Diretora Escolar, todas ja contatadas e comunicadas anteriormente,
apenas aguardando o parecer.

Apresentamos, a seguir, os dados produzidos, de acordo com a ordem
respectiva dos questionarios: Professoras regentes (APENDICE A); Pedagoga
(APENDICE B) e Diretora (APENDICE C), em que estes s&o analisados a luz da

pesquisadora e de alguns autores.

4.1 PROFESSORAS REGENTES NO 2° ANO

A professora n® 1 tem a idade de 41 anos. Sua experiéncia como professora do
2° Ano é de 02 anos. No entanto, ela possui mais tempo em outras escolas e
séries/anos do Ensino Fundamental.

A professora 2 tem a idade de 51 anos. Sua experiéncia como professor na
turma de 2° Ano é de 08 meses. Entretanto, segundo ela, ja trabalhou com outras
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em outras escolas.

Atualmente, ambas trabalham com o 2° Ano do EF.

Na questéo sobre: Vocé tem o habito de contar histéria? Em qual momento da
aula/dia?

A professora 1 respondeu que sim e as vezes duas vezes por semana.

Essa resposta indica que a rotina da turma € mantida e que nao se faz repetidas
vezes, mas de maneira variada.

A resposta da professora 2 foi que tem esse habito e que € nas aulas de Lingua
Portuguesa, como nao especificou a quantidade de vezes e sdo 05 aulas desse
componente curricular por semana, ndo se pode dizer que sua pratica € variada ou se
€ repetidamente a mesma sempre.

Na pergunta: De que forma € realizada a contagdo de historia ao aluno surdo?

A professora 1 explicou que na escola tem livro de historia em libras.
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7

A professora 2 respondeu que a contacdo de histérias € traduzida pela
intérprete.

Percebemos que a primeira respondente ndo se preocupa em apresentar a
histéria ao aluno, pois uma coisa € os contos de fadas estarem no livro, outra é a
narrativa ser contada ao aluno, com a devida expressividade que requer esse tipo de
atividade.

Amarilha (apud SILVA, 2018, p. 10) afirma “[...] que sua relevancia se deve ao
fato de que propiciam o desenvolvimento da imaginacao, estimulando a criatividade,
criando habitos, despertando emocgdes, valorizando sentimentos e socializacdo nas
criangas”.

Quando interrogadas sobre: Quais recursos digitais sédo utilizados para
contacdo de historia ao aluno surdo?

A professora 1 indica que as vezes utiliza o notebook ou o celular para essa
atividade.

A professora 2 também se utiliza dos mesmos recursos: notebook, celular.

Muito eficaz os recursos utilizados pelas docentes, entretanto, além deles, a
parceria com a intérprete de Libras é uma terceira opcao e alguém que pode além de
contar a historia, estara ensinando a toda a turma, inclusive a professora regente a
lingua de sinais.

A préxima pergunta foi: De que forma a tecnologia digital contribuiu para o
processo da contagdo de historia na sala de aula?

Para a professora 1, serviu para uma melhor compreensao do aluno da historia.

A professora 2 constatou que serviu para aprender os sinais apresentando
através da histéria contada e sua interpretacdo. Na aprendizagem dos sinais dos
personagens da historia em Libras.

A Libras € uma lingua de sinais, uma forma de comunicac¢éo entre surdos e ndo
surdos, por isso pode e deve ser aprendida e utilizada pelos alunos e professores.
Quanto mais for praticada, maior sera o conhecimento e a comunicagdo com os alunos
surdos. Assim, a aprendizagem de contetdos e da Lingua Portuguesa também sera
favorecida.

A questdo: Como se d& a intervencdo do aluno surdo durante o processo de
contacao de histoéria?

Para a professora 1, mostrando primeiro para ele o livro de historia, e depois

fazendo para o aluno os sinais em Libras.



49

Na concepgéo da professora 2, no primeiro momento, apresentaram o livro de
histéria.

Ao que podemos perceber, o importante para as professoras era mostrar as
imagens dos livros ao aluno surdo, mais até do que o conteudo demonstrado nas
histérias. E preciso associar os aspectos que os exemplares de literatura apresentam,
a capa, as imagens, as cores, o formato e o texto em si. O livro € um conjunto, ndo
apenas uma parte solta.

A pergunta: Como a contacao de histdria contribuiu para sua formacéo pessoal
e académica?

A professora 1 destacou que quando crianga lia muito e amava contar histérias
para os colegas e primos. Mas depois, no Ensino Médio e faculdade, a leitura passou
a ser mais técnica e menos literaria. Lia mais por obrigacdo e cumprimento de
atividade. Entretanto, mesmo assim, a leitura foi muito importante, principalmente em
relagdo a melhoria da escrita.

A professora 2 respondeu que foi um aprendizado didatico. Ajudou na producéo
de trabalhos, textos e seminarios.

Constatamos que a contacdo de histdrias e a leitura sao atividades que auxiliam
a aprendizagem de outras areas do conhecimento e outros tipos de atividades. Ambas
as professoras mostraram que mesmo que a leitura ndo fosse sempre por deleite,
ajudava em sua aprendizagem.

O professor deve estimular os alunos a leitura, e isso ode ser promovido através
da contacgdo de historias, pois Silva (2012, p. 06) explica que:

E fung&o do adulto proporcionar a crianga o contato com as “gostosuras” da
narrativa, do ato de ler, tendo em vista que “a literatura infantil ndo chega as
criangas muito pequenas sem a mediacdo do adulto, seja um familiar ou
professor. Ler para criangas ndo alfabetizada € estimula-las na sua futura

leitura e escrita, desenvolvendo nela o valor da oralidade, a importancia da
linguagem oral.

Quando pedido: Relate uma experiéncia vivenciada sobre contacdo de historia
junto ao aluno surdo na sala de aula?

A professora 1 apontou a historia dos Trés Porquinhos, na qual o aluno se
emocionou com a histoéria contada a ele, percebeu que ele viajou em pensamento.

A professora 2 também indicou a histéria dos Trés Porquinhos, onde o aluno

se emocionou-se com as descobertas.
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Ha histérias que emocionam e levam os alunos a reflex@o, provavelmente essa
teve a acao e emocionar o aluno surdo.

A Ultima questéo: Na sua opinido, como vocé descreve trabalhar com um aluno
surdo? Ou como deveria ser desenvolvido este trabalho com este aluno?

A professora 1 descreveu ser um trabalho de muito esforco e carinho, pois cada
conquista e vitéria do aluno é uma felicidade muito grande em sua vida, pois sabe que
esta contribuindo para melhorar em seu cotidiano na sociedade.

A professora 2 respondeu que € um aprendizado e um desafio muito grande.

Assim as professoras sabem dos desafios, mas também percebem que ha a
compensacao da aprendizagem e da alegria do auno surdo quando este compreende

a aprende o que os demais alunos também aprendem, isso €é o reflexo da incluséo.

4.2 A PEDAGOGA, A LEITURA E OS CONTOS DE FADAS

O trabalho de inclusdo nao é responsabilidade apenas do professor. O Pedagogo € o
profissional, na escola, que lida diretamente com os docentes, orientando, planejando,
buscando interferéncias e intervencdes que sejam eficazes no ensino-aprendizagem
em sala de aula.

Dessa forma, a Pedagoga da EMEFTI S&o Joao Batista traz algumas respostas
as questbes apresentadas no questionario respondido por ela (APENDICE B).

Sua idade é 47 anos, destes, 03 sdo atuantes como Pedagoga na escola
referendada.

Ela acompanha as turmas do 1° ao 5° Ano, portanto, as professoras do 2° Ano,
participantes da pesquisa sédo auxiliadas por sua prética diaria.

Na questdo: Como os professores sdo orientados nos planejamentos para a
motivagao e contacdo de histdrias na sala de aula? A resposta da pedagoga foi: Sédo
orientados a criar uma rotina semanal para a contacdo de histoéria. O momento de
leitura deleite esta sempre presente no dia a dia das salas de aula. Por vezes feita
pelo professor, ou pelos alunos.

Na pergunta: De que forma vocé orienta os professores para contacdo de
histdria junto ao aluno surdo? Ela descreveu que A professora auxiliar faz sempre as

interpretacfes em libras, quando a professora regente estd no momento de contagéo
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e histéria, ou quando é apenas uma leitura deleite, o aluno escolhe o livro e a
professora auxiliar faz a interpretacao do texto da historia.

Quando questionada em relacdo a como se da a acessibilidade dos professores
referentes as orientacdes de contacéo de historia na sala de aula? Sua opinido foi que
A professora esta sempre buscando junto a coordenacédo uma forma de trabalhar de
forma que alcance o aprendizado pleno do aluno. Nao temos livros em libras, mas ela
nao mede esforgos em buscar materiais para trabalhar.

No tocante a “quais tecnologia/recursos vocé sugere aos professores utilizem
para a contacao de historia?” A pedagoga nos diz que Softwares voltados para alunos
surdos. Vlibras e o teclado virtual para a escrita de Libras.

Quando perguntamos “De que forma essas tecnologias/recursos utilizados na
contacdo de historia, contribuem para o processo de ensino aprendizagem do aluno
surdo?” Ela novamente respondeu que A professora auxiliar faz a interpretacdo em
Libras.

Na ultima questdo “Relate uma experiéncia vivenciada sobre contacdo de
histéria junto ao aluno na sala de aula?” A pedagoga conta que O estudante por estar
sempre acompanhado de sua professora auxiliar que a todo tempo conversa com ele,
nao demonstrou ndo estar entendendo a histéria que a professora regente estava
contando. Soube responder as perguntas de interpretacdo oral relacionadas ao
momento de contacao de historia.

Ressaltamos a importancia da parceria entre pedagogo e professores na
inclusdo, bem como em todos os outros processos de ensino-aprendizagem. O
pedagogo ndo precisa assistir a aula ou atitude parecida, apenas acompanhar o
professor em seus planejamentos e nos momentos de anseios e duvidas.

As sugestbes devem fazer parte de sua pratica, pois assim os alunos e
professores recebem novidades que podem incrementar as aulas. Ideias essas que
envolvem a contacéo de histérias, a motivagéo a leitura e a incluséo, tao relevante nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e em toda a vida académica dos individuos. Além
da pedagoga, outro profissional relevante no ensino-aprendizagem € o diretor escolar,
gue gere o administrativo o financeiro, mas também e principalmente o pedagdgico da
escola. Sua visdo deve ser de progresso, de motivacdo e de auxilio ao

desenvolvimento dos alunos.
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4.3 A ESCOLA E O ALUNO SURDO SOB A OTICA DA DIRETORA

A Diretora escola da EMEFTI S&o Joao Batista tem 42 anos de idade e destes, 18 sao
dedicados a funcdo de gerir escolas no municipio de Pedro Canario. Sua vasta
experiéncia na gestdo nos apresenta como percebe a inclusdo do aluno surdo e de
como as relacbes e 0 processo ensino-aprendizagem podem ser qualitativos e
satisfatorios.

Por ser uma escola pequena, a facilidade do acesso a direcdo € um fator
positivo, ou seja, todos conhecem e conseguem chegar até ela, desde os funcionarios,
alunos e comunidade escolar.

O formulario respondido (APENDICE C) nos da uma ideia do que esta
profissional pensa em relacéo a alguns aspectos pesquisados neste trabalho.

Perguntamos “Antes da diregdo escolar, atuava em que funcdo?” Ela
respondeu que era professora.

A gestdo escolar traz como requisito a atuacdo do candidato a docéncia, pois
€ a partir dai que vai obter conhecimentos e observar as necessidades basicas da
escola.

Na proxima questdo: Quais sdo os desafios no processo de recebimento e
inclusdo do aluno surdo no espaco escolar? Ela destacou que o grande desafio tem
sido a falta de infraestrutura fisica e material pedagdégico diferenciado para agregar ao
incentivo a aprendizagem significativa do aluno surdo no espaco escolar.

Ao perguntarmos: Como a instituigdo promove a inclusdo do aluno surdo no
ambiente escolar? A diretora disse: "através da participacdo dos eventos internos e
externos da escola".

Na questdo: Quais recursos materiais sdo solicitados pelos professores a
direcdo para a contacdo de histéria a fim de promover a incluséo do aluno surdo no
espacgo escolar? Sua resposta foi que sdo solicitados materiais pedagogicos como:
EVA, TNT, cola quente, papel cartdo, papel colossett, dentre outros.

Questionada sobre: De que maneira vocé percebe a relacédo de convivéncia do
aluno surdo no ambiente escolar? A diretora declarou “Percebo o cuidado que toda
comunidade escolar tem para com 0 mesmo, envolvendo nas brincadeiras, eventos e
durante o periodo em sala de aula.”

Na questdo: De que maneira a convivéncia junto o aluno surdo tem contribuido

para sua formacdo pessoal e profissional? A diretora nos diz que “Tem sido uma
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experiéncia Unica no qual a principio eu ndo conseguia me comunicar e hoje consigo
entender e ele me entender. Me tornado uma pessoa mais justa se colocando no lugar
do proximo.”

Ao solicitar que a diretora descreva como se da sua relacdo com o aluno surdo
no ambiente escolar? Sua resposta € de que é “uma Relacdo maravilhosa de respeito
e carinho. No qual a presenca da pedagogia fica presente diariamente”.

Na ultima pergunta: De que maneira a familia tem se manifestado diante os
resultados do aluno surdo na instituicdo escolar? A diretora afirmou que “Tem
demonstrado confiantes no avango do processo de desenvolvimento intelectual.”

As questbes inerentes a diretora nos indicam que ela procura estar
acompanhando o processo pedagdgico e da docéncia, bem como a aprendizagem
dos alunos.

Em escola, cada acao tem ligacao direta com a outra, isso porque o foco é o
aluno e ele precisa receber conhecimentos, atencdo, integracdo e mostrar-se
conhecedor, atento e integrado e quem promove essas acfes e motivacdes é equipe:
diretor, pedagogo, professores e demais funcionarios.

A partir de todos os levantamentos da pesquisa bibliografica e da exploratéria
nos levaram a idealizar e produzir um Produto Educacional, em forma de cartilha que
venha a servir de orientacao e aprendizado aos docentes do 1° ao 5° que se fizerem

interessados.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Apos os dados coletados, a analise e as discussdes, desenvolvemos o Produto
Educacional que consta de uma cartilha didatica em que a autora organizou momentos
e formas de se contar histérias.

Aintencdo desse material € auxiliar, bem como sugestionar aos docentes do 1°
ao 5° ano a relevancia da contagao de histérias para a aprendizagem dos alunos, bem
como a necessidade de inseri-la na rotina dos dias de aula se faga de maneira eficaz.

Por todos os argumentos apresentados, percebe-se necessario que a contagao
de histérias seja uma constante na escola, pois ela desenvolve e estimula o habito de
leitura e, nessa acgao, de acordo com a pesquisa, aplica-se a inclusdo de aluno surdo.

A crianga dos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda esta em fase de
construcdo da linguagem e de aprendizagem da lingua materna através da
alfabetizacéo e do letramento. Assim a cartinha se configura como um recurso didatico
a mais, para uso em consulta e em caso de duvidas e anseios.

Trabalhar com Libras requer a apropriagao dos sinais que a compdem e quando
o professore regente ndo tem um auxiliar que faga essa interpretagdo, precisa
aprender sobre essa lingua de sinais.

A escola é um espaco de construgcao e a sala de aula pode ser um palco de
contagdo de historias, em que alunos surdos e ndo surdos possam participar de
momentos de contacado de contos de fadas sendo expectadores ou contadores, basta
que se aprenda Libras.

O Apéndice D traz o Produto Educacional na integra, posteriormente este se
fara presente, de maneira impressa, nas escolas do municipio de Pedro Canario-ES.

O Produto Educacional encontra-se publicado e acessivel no link:
https://dialogocom.com.br/2022/12/23/conto-de-fadas-em-lingua-brasileira-de-sinais-

libras-produto-educativo/


https://dialogocom.com.br/2022/12/23/conto-de-fadas-em-lingua-brasileira-de-sinais-libras-produto-educativo/
https://dialogocom.com.br/2022/12/23/conto-de-fadas-em-lingua-brasileira-de-sinais-libras-produto-educativo/
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos, por meio do arcabouco tedrico, um grande avanco histérico em
relacdo aos deficientes e, assim, aos deficientes auditivos. A legislacdo em si é
bastante propensa e rica ao afirmar as diretrizes da incluséo educacional para esses
excluidos, ao longo do tempo, por ela.

Mas, notamos também um grande atraso nas praticas pedagodgicas da
comunidade escolar que parecem desconhecer qualquer movimento e/ ou Leis que
favorecam a igualdade de oportunidades a todos, ou mesmo parecem nao conseguir
acompanhar esses avancos. Que de alguma forma nao consegue chegar ao
conhecimento significativo, que da acbes a projetos pequenos, porém brilhantes e
profundos.

Na realidade, constatamos que a movimentagcdo sobre essa deficiéncia recai
num grupo pequeno, em relacdo a populacdo de surdos da prépria escola.
Observamos gue esta escuta educacional esta sendo formalizada muitas vezes na
sociedade civil.

Construir a escola inclusiva significa articular democracia, participacado e
autonomia. Sua implementacdo ndo é um processo facil, pois 0 compromisso em
atender com qualidade e eficiéncia pedagdgica a todos os alunos € um compromisso
com a melhoria da qualidade educacional para todos, o que somente sera
concretizado com a consciéncia e a valorizacdo dos fatos e das normas coletivas
mediadas pela responsabilidade social. S6 assim a escola cumprird seu papel de
transformacao social.

Durante o percurso deste trabalho buscamos trazer com qualidade e sele¢éo o
material referenciado em busca de responder as questdes que foram observadas em
todo o desenrolar desta pesquisa.

A formacédo do professor bilingue de surdos prevista no Decreto 5.626/05, é
enfatizada a preferéncia na formacdo de surdos para ocuparem a funcdo de
professores bilingues. Lemos que a formacao desses profissionais podera acontecer
por meio de cursos de nivel superior de Letras/Libras ou Pedagogia em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita constituam-se linguas de instrugéo.

Apbs os enfoques e pesquisas desenvolvidas, no sentido de se alcancar os
objetivos e, ainda, buscar responder ao problema de estudo, entendemos que ha um

desafio muito grande para a inclusao do individuo considerado diferente dentro dos
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padrdes sociais, sabemos que ainda ndo foram atingidos os objetivos do aluno surdo
dentro da sala de aula.

E preciso mais capacitacdes aos docentes e debates envolvendo toda a
comunidade escolar e familias, como forma de se tornar mais prazerosa a estadia do
aluno surdo nas escolas e que isso se reflita na sociedade que precisa sentir e
respeitar esses individuos como cidadaos.

Essa formacdo docente se faz necessaria, bem como o apoio da equipe
pedagogica, aqui traduzida em pedagoga e diretora, de maneira a que as atividades
promovam a integracdo dos alunos. E mais, que a contacao de histérias seja um meio
de se alcancar essa inclusao tao desejada.

A motivacdo das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em ler é
fator preponderante, pois nessa fase estdo ainda em alfabetizacdo. Os contos de
fadas também se mostram como eficazes nesse incentivo, e mais, no
desenvolvimento de sua subjetividade.

Todas as criancas participam da contacdo da mesma historia, mas
subjetivamente, cada uma far4 suas criticas, terd seus anseios, fantasias,
associacfes com a realidade, pois a subjetividade € pessoal, é algo que diz respeito
a cada um e gque deve, esmo assim, ser estimulada.

As professoras participantes da pesquisa mostraram que € preciso mis de sua
parte, de repente mais conhecimento em relacdo a dindmicas e atividades que
possam acolher, envolver e apreciar 0os contos de fadas e a leitura.

A pedagoga e a diretora mostraram que é possivel estabelecer parcerias e
alcancar niveis de aprendizagem e o gosto pela leitura, por parte dos alunos, basta
inovar e criar.

Entendemos, pois, que o0s objetivos foram alcancados e a cartilha (Produto
Educacional) se apresenta como forma de recurso didatico relevante ao professor que
tenha aluno surdo em classe regular ou que queira se preparar, caso um dia receba
esse publico-alvo.

No caso dos alunos surdos, a formacdo em Libras se torna necesséria a
professores, profissionais e alunos, pois sua comunicagao e aprendizagem precisam
se desenvolver. Nesse sentido, a Libras ndo se configura por normas e regras, mas
uma lingua em sinais que além de estabelecer a interacdo entre os individuos surdos

e 0S ndo-surdos, auxilia na interpretacdo e nos processos de ensino e aprendizagem.
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Por mais que haja legislacao e estudos que abranjam a incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais, a pesquisa nos mostra que € preciso um olhar
mais sensivel a pratica, que ela seja concomitante com a teoria, pois, no caso do
presente estudo, a Libras deve constar nas formacdes ofertadas aos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois este profissional deve estar preparado para
lidar com alunos surdos, ensinando tanto a Lingua Portuguesa quanto a Lingua
Brasileira de Sinais, fazendo valer o processo de ensino e aprendizagem voltado as
necessidades do aluno, como preconiza a BNCC.

Dessa forma, a construgdo de uma escola inclusiva perpassa pelo
conhecimento docente e discente, onde ambos adquirem ao seu tempo e também ao
mesmo tempo, a partir das pesquisas, praticas e interacdes sociais construidas no
interior da escola e que serdo Uteis nesse contexto e para além dos muros da escola,

no mundo e caminho que o aluno trilhar.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

8.

9.

. Idade: Tempo de trabalho:

. Turma em que atua?

. Vocé tem o habito de contar histérias? Em qual momento da
aula/dia?
De que forma é realizada a contagao de historia ao aluno surdo?

. Quais recursos digitais sao utilizados para contagao de histéria ao aluno surdo?

. De que forma tecnologia digital contribuiu para o processo da contagao de histéria

na sala de aula?

. Como a contagao de histdria contribui para o desenvolvimento da aprendizagem do

aluno surdo?
Como se da a interagao do aluno surdo durante o processo de contagao de historia?

Como a contagao de histéria contribuiu para sua formagao pessoal e académica?

10. Relate uma experiéncia vivenciada sobre contagdo de historia junto ao aluno

surdo na sala de aula.
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APENDICE B: QUESTIONARIO APLICADO AO PEDAGOGO

1. Idade: Tempo de trabalho:

2. Turmas que acompanha?

3. Como os professores sdo orientados nos planejamentos para a motivagdo e
contagao de historias na sala de aula?

4. De que forma vocé orienta os professores para contagao de historia junto ao aluno
surdo?

5. Como se da a aceitabilidade dos professores referente as orientagdes de contagao
de histéria na sala de aula?

6. Quais tecnologias/recursos sao utilizadas para contagao de histéria?

7. De que forma essas tecnologias/recursos utilizados na contagcdo de hstoria,
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?

8. Como se da a interagao do aluno surdo durante o processo de contacao de histéria?

9. Relate uma experiéncia vivenciada sobre contagao de histéria junto ao aluno surdo

na sala de aula.
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APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO AO DIRETOR

. |[dade: Tempo de trabalho na diregao:

. Formacgao?

. Antes da direcao escolar, atuava em que fungao?

A W N P

. Quais sao os desafios no processo de recebimento e inclusdo do aluno surdo no

espaco escolar?

5. Como a instituicdo promove a inclusao do aluno surdo no ambiente escolar?

6. Quais recursos materiais sao solicitados pelos professores a direcdo para a
contagdo de historia a fim de promover a inclusdo do aluno surdo no espaco
escolar?

7. De que maneira vocé percebe a relagdo de convivéncia do aluno surdo no ambiente
escolar?

8. Descreva como se da a sua relagdao com o aluno surdo no ambiente escolar.

9. De que maneira as experiéncias vivenciadas junto o aluno surdo tem contribuido
para sua formacgao pessoal e profissional?

10.De que maneia a familia tem se manifestado diante os resultados do aluno surdo

na instituicao escolar?
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APENDICE D: PRODUTO EDUCACIONAL

CARTILHA DIDATICA

PRODUTO EDUCATIVO

CONTO DE FADAS EM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS): INCLUSAO
E DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS SURDAS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Sergiana Maria da Silva Pereira

Edmar Reis Thiengo

PEDRO CANARIO-ES
2022


https://www.youtube.com/watch?v=ImJ8C5gpshs
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APRESENTACAO

Esta cartilha foi elaborada a partir do resultado de uma pesquisa descritiva de
abordagem qualitativa, realizada pela aluna Sergiana Maria da Silva Pereira, sob
orientacdo do professor Dr. Edmar Reis Thiengo que investigaram como o uso de
contos de fadas pode colaborar na construgédo da subjetividade de uma estudante
surda, oportunizando sua inclusdo nas aulas de Lingua Portuguesa, e por
consequéncia, nos demais espacos educacionais, desenvolvida em turma de anos
iniciais do Ensino Fundamental, em escola municipal de Pedro Canério/ES, por meio
do Programa de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo da Faculdade Vale do
Cricaré. O objetivo desta cartilha é trazer algumas reflexdes sobre a importancia dos
contos de fadas, adaptados para Libras, na educacao e a formacéo da subjetividade
das criancgas surdas.

O estudo versa sobre a educacéo e a inclusao tendo, como tema central, o uso
de contos de fadas através das metodologias tradicionais e midias, como uma
importante ferramenta pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental através
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Os contos de fadas sempre encantaram as criangas e, ainda hoje, continuam a
seduzi-las. Esses contos possibilitam reflexdes sobre os problemas interiores de seus
leitores e auxiliam a construcdo da subjetividade infantil. As adaptacdes dessas
histérias para a Libras, Lingua Brasileira de Sinais, levam as criancas surdas, nao
apenas o prazer da fruicdo dos contos de fadas, mas também os beneficios
psicoldgicos advindos dessas narrativas.

Os contos de fadas adaptados para Libras tém sido utilizados com frequéncia
na educacao de criancas surdas. Essas histérias, ndo apenas contribuem para a
formacao da identidade dessas criancas, como também estimulam a construcéo de
sua subjetividade.

Com os contos de fadas a crianca aprende a ver com algum distanciamento o
seu préprio drama e, dessa forma, percebe com mais clareza o que esta vivendo. Em
geral, todo leitor experiente aproximou-se da literatura de forma paulatina, pelo
contato com a literatura oral, exposta de forma prazerosa em seus primeiros anos. E
os leitores “iniciantes” aprendem a apreciar narrativas ao ouvir alguém contar historias.

Para muitas criancas surdas, filhas de pais ouvintes, cujo dominio da Libras é
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superficial ou inexistente, o contato inicial com as narrativas orais tradicionais ocorre
com um atraso, as vezes, de varios anos.

Como recurso didatico, os contos de fadas sdo importantes para qualquer
educador, mas tornam-se imprescindiveis para o educador que trabalha com classes
inclusivas. O momento em que alguém conta uma historia para um grupo de criancas,
€ magico. No inicio da escolarizacdo, a crianga surda ainda nao consegue
acompanhar a alfabetizacdo do Portugués escrito. Em geral, isso ocorre por causa do
atraso na aquisicao da Libras, que deveria ser a sua primeira lingua, e também por
um descaso politico-educacional, considerando-se a caréncia de métodos eficientes
para o ensino de Portugués como segunda lingua a alunos surdos.

Desse modo, o trabalho inicial do intérprete de Libras e do professor surdo é
ensinar Libras e auxiliar o desenvolvimento da subjetividade da crianca surda. Esses
profissionais, em suas praticas pedagogicas, devem apresentar repetidamente,
narrativas em lingua de sinais a seus alunos surdos. Os contos de fadas, impressos
ou filmados em Libras, estimulam no surdo o desejo de conhecer novas palavras e
sinais, levando-o a ampliar seu vocabulario em portugués.

Assim, a intengdo dessa cartilha é auxiliar, bem como sugestionar aos docentes
do 1°ao 5° ano a relevancia da contagéo de historias para a aprendizagem dos alunos,
bem como a necessidade de inseri-la na rotina dos dias de aula.

Espera-se, enfim, que o conteudo e atividades propostas nesta cartilha,
possam contribuir com o trabalho certamente jA desenvolvido nas praticas
pedagdgicas ja adotadas pela Escola.

Esse produto sera destinado aos professores do Ensino fundamental nos
iniciais com orientacdes e sugestdes de atividades voltadas para o ensino dos contos
de fadas, impressos ou filmimicos em Libras, seja uma constante na escola, pois
desenvolve e estimula o habito de leitura e, nessa agao, de acordo com a pesquisa,

aplica-se a inclusédo de aluno surdo.
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LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NOS ESTUDOS DE CONTOS DE
FADAS

LIBRAS, ou Lingua Brasileira de Sinais, é a lingua materna dos surdos
brasileiros e, como tal, podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela
comunicacdo com essa comunidade. Como lingua, esta € composta de todos os
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica semantica, pragmatica
sintaxe e outros elementos, preenchendo, assim, 0s requisitos cientificos para ser
considerada instrumental linguistico de poder e forca.

Os contos de tradicdo oral também tém uma importancia extraordinaria na
formacdo de leitores inexperientes, criancas e adultos, surdos e ouvintes. Para a
crianca surda, assim como para a crianga ouvinte que cresce em familias que nao
cultivam o habito de ler e contar histérias, o acesso as narrativas familiares (cantigas
de ninar, parlendas, oracdes, casos familiares) € muito limitado. Por isso, contar
histérias de fadas em Libras para criancas surdas pode contribuir para sua vida, pois
0 imaginario desses contos sempre mobiliza temas bem reais.

Dessa forma € importante que o educador conheca o0s elementos
classificatérios identificaveis de uma lingua em libras e demanda de pratica para seu
aprendizado, como qualquer outra lingua. Foi na década de 60 que as linguas de
sinais foram estudadas e analisadas, passando entdo a ocupar um status de lingua.
E uma lingua viva e autdnoma, reconhecida pela linguistica Pesquisas com filhos
surdos de pais surdos estabelecem que a aquisicdo precoce da Lingua de Sinais
dentro do lar € um beneficio e que esta aquisicdo contribui para o aprendizado da
lingua oral como Segunda lingua para os surdos.

Os estudos em individuos surdos demonstram que a Lingua de Sinais
apresenta uma organizacdo neural semelhante a lingua oral, ou seja, que esta se
organiza no cérebro da mesma maneira que as linguas faladas.

A Lingua de Sinais apresenta, por ser uma lingua, um periodo critico precoce
para sua aquisicdo. Nos contos de fadas o herdi insignificante, fraco, tolo, que é
desprezado por sua diferenca ou que, por essa diferenca, sente-se isolado, repudiado
por sua familia ou sua comunidade (como acontece em “O patinho feio”, “A rainha das
abelhas” e “As trés linguagens”) encontra ressonancias nas experiéncias vividas pelo

surdo. Assim considerando-se que a forma de comunicacdo natural € aquela para o
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qual o sujeito esta inserido, levando-se em conta a nocdo de sentimento estabelecido
diante de qualquer tipo de aquisicdo na tenra idade.

Em decorréncia do fato de conviverem com a Libras e a Lingua Portuguesa,
uma condicdo bilingue, as criancas surdas se desenvolvem cognitivamente de
maneira diferente. Por isso, faz-se necessario o uso de préticas alternativas, para que
sejam obtidos melhores resultados em sua educacgdo. A Lingua de Sinais LIBRAS
conta com uma série de componentes ndo manuais, como a expressao facial ou o
movimento do corpo, que muitas vezes podem definir ou diferenciar significados entre
sinais. A expresséao facial e corporal podem traduzir alegria, tristeza, raiva, amor,
encantamento, etc., dando mais sentido a LIBRAS e, em alguns casos, delterminando
o significado de um sinal.

O objetivo de despertar nos alunos surdos e ouvintes, maior interesse pela
leitura em geral e pela interpretacdo em lingua de sinais. Os contos de tradi¢édo oral
também tém uma importancia extraordinaria na formacéo de leitores inexperientes,
criancas, surdos e ouvintes. Para a crianca surda, assim como para a crianga ouvinte
gue cresce em familias que nado cultivam o habito de ler e contar historias, o acesso
as narrativas familiares (cantigas de ninar, parlendas, oracdes, casos familiares) é
muito limitado. Além dos beneficios que traz ao aprendizado, esses contos sao
modelos com os quais 0 educando pode se identificar e propiciam contato direto com
a grande heranca cultural, representada pela literatura oral. De acordo com os Estudos
do Imaginério, ndo € possivel separarmos o0 mito ou a ficcdo da realidade, pois o
imaginario, de acordo com Botelho, “ndo apenas faz parte da realidade humana, ele
a caracteriza e a engendra” (2005, p.87).

O contato da crianca surda com os contos de fadas também melhora a fluéncia
na lingua de sinais, sua memoria e compreensdo, ndo apenas da lingua, como
também do mundo e de sua identidade. Retomando Botelho (2005), nunca € demais
lembrar que a identidade humana é formada por narrativas e fic¢oes.

Nely Novaes Coelho (2008) refere-se a leitura e a literatura como “agentes
formadores ndo apenas de leitores, mas especialmente da consciéncia de mundo que
levara cada eu a se descobrir em relagéo ao outro, como parte integrante/responsavel
do/pelo meio em que vive” (2008, p. 130). Tanto no ambiente familiar como na
formalidade da escola, o habito de leitura é indispensavel para o crescimento
intelectual e cognitivo das criancas, sejam elas surdas ou ouvintes. E todo

investimento em projetos que envolvam a divulgacao dos contos de fadas em Libras
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e portugués, reverte em ganhos para o desenvolvimento intelectual e a construcdo da
subjetividade das criancas surdas.

Vale ressaltar que a LIBRAS néo pode ser estudada tendo como base a Lingua
Portuguesa, porgque ela tem gramatica diferenciada, independente da lingua oral. A
ordem dos sinais na constru¢cdo de um enunciado obedece a regras préprias que
refletem a forma de o surdo processar suas ideias, com base em sua percepcao visual
espacial da realidade. Vejamos alguns exemplos que demonstram exatamente essa
independéncia sintatica do portugués:

Exemplo 1: LIBRAS: EU IR CASA. (verbo direcional) Portugués: " Eu irei para
casa. " para - ndo se usa em LIBRAS, porque esta incorporado ao verbo.

Exemplo 2: LIBRAS: FLOR EU-DAR MULHER-BENCAO (verbo direcional)
Portugués: "Eu dei a flor para a mamae."

Exemplo 3: LIBRAS: PORQUE ISTO (expressao facial de interrogacéo)
Portugués: "Para que serve isto?"

Exemplo 4: LIBRAS: IDADE VOCE (expresséo facial de interrogacéo)
Portugués: “Quantos anos vocé tem?”

Ha alguns casos de omisséo de verbos na LIBRAS:

Exemplo 5: LIBRAS: CINEMA O-P-I-A-N-O MUITO-BOM Portugués: “O filme O
Piano é maravilhoso!”

Exemplo 6: LIBRAS: PORQUE PESSOA FELIZ-PULAR Portugués: "...porque
as pessoas estao felizes demais!"

Exemplo 7: LIBRAS: PASSADO COMECAR FERIAS EU VONTADE...
DEPRESSA VIAJAR Portugués: “Quando chegaram as férias, eu fiquei ansiosa para
viajar.”

Observacgdo: na estruturacdo da LIBRAS observa-se que a mesma possui
regras proprias; ndo sdo usados artigos, preposi¢cdes, conjuncdes, porque esses

conectivos estao incorporados ao sinal.
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CONCEITOS BASICOS

A lingua de Sinais quebra o blogueio de comunicacado da crian¢a surda o mais
cedo possivel; Acaba com a irritacdo da crianca surda com relacéo aos seus familiares
guando estes comecam a aprender sinais; Pode ocorrer uma comunicacdo mais
rapida e verdadeira, além de Libras, expressar sentimentos, intensidade, clareza,
graca e beleza; Quebra o bloqueio de comunicacéo; Facilita o desenvolvimento do
raciocinio logico do Surdo; Expressa ideias complexas e abstratas; Aumenta o
contexto vocabular do Surdo em Sinais; Desperta o interesse pelos fatos da realidade.

Configuracédo de mao e pontos de articulac&o: S&o as formas das maos que
guando ganham movimentos servem para indicar sentido a uma comunicacao
acessivel.

Sistema de Classificacao: Serve de Suporte para definir relacdes existentes
na visualizacdo de elementos, produz uma imagem mental do objeto expresso em

gestos.
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ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E A INCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS

Nas escolas de Ensino Fundamental, a inclusdo dos alunos surdos ocorre por
intermédio de um interprete, que traduz para a Lingua de Sinais os conteludos que 0
professor ministra e avalia o educando (LIBANEO, 1994). Assim, o papel do professor
junto com o interprete é conseguir realizar o processo de inclusdo o aluno surdo.

O desafio que se enfrenta na atualidade é transformar a escola de todos para
todos numa instituicao igualitaria, renovando suas praticas educativas para atender a
realidade dos desafios que chegam a sociedade, na formacdo de um cidadao pleno
de seu compromisso (PEREIRA; VIEIRA, 2009)

Figura 1: Escola inclusiva na formagé&o do cidaddo pleno de direitos e deveres para com a sociedade.

Educandos 9 \@ NichisRa, Escola Cidadania
4 (Diversidade) 4 . lgualitéria Plena
9 V4

98

Fonte: A autora (2022)

Em 1988, a Constituicdo Federal trouxe em seu Art. 208, Inciso lll, que o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve se dar
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 70); a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Brasileira (Lei n°® 9.394/96) estabelece que os sistemas de
ensino devem assegurar principalmente professores especializados ou devidamente
capacitados para atuar com qualgquer pessoa especial na sala de aula.

A aquisicéo da linguagem por criancas surdas deve acontecer por meio de uma
lingua visual-espacial, no nosso caso por meio da Libras (QUADROS, 2004).

O processo educacional ocorre mediante a interacédo linguistica e deve ocorrer,
portanto, na Lingua Brasileira de Sinais (QUADROS, 2003). Quando a crian¢a chega
a escola sem linguagem, o trabalho deve ser direcionado para aquisi¢cao da linguagem
por meio de uma lingua visual-espacial.

O curriculo escolar no Ensino Fundamental deveria estar organizado a partir

de uma perspectiva visual-espacial, segundo Quadros (2004), para garantir 0 acesso
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a todos os conteudos escolares na prépria lingua da crianga, porque a lingua da
escola para os alunos surdos precisaria ser, desde o principio, a Lingua Brasileira de
Sinais.

De acordo com o Art. 58 da LDB (BRASIL, 1996), os alunos surdos tém
garantidos seus direitos de serem atendidos nas escolas publicas, porém muitos
professores, ou na sua grande maioria, ndo estao preparados para receber esses
alunos, e sem esse preparo, por mais que os professores se esforcem e busquem
metodologias de ensino-aprendizagem que melhor se adéquem para promover a
incluséo, infelizmente podem ocorrer insucessos (QUADROS, 2003; 2004).

Para que o processo de ensino-aprendizagem em salas com educandos surdos
ocorra de forma plena, tem-se o papel do profissional intérprete, que medeia esse
processo e é facilitador no didlogo professor-alunado (MONTEIRO, 2006).

AlLein®12.319, de 1° de setembro de 2010, regulamenta a profissédo de tradutor
e intérprete de Libras (TILS); esse profissional realiza a interpretacdo simultanea nas
duas linguas (Libras e lingua portuguesa) (BRASIL, 2010). Em seu artigo 6°, discorre
sobre a funcédo do intérprete:

I. efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il. interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
conteudos curriculares;

[ll.  atuar nos processos seletivos para cursos na instituicio de ensino e nos
concursos publicos;

IV. atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes

de ensino e reparticdes publicas; e

V. prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais (BRASIL, 2010, p. 2).

O profissional deve dominar a lingua de sinais e a lingua portuguesa. Uma
especificidade do intérprete de Libras é seu trabalho na educacdo, denominado
intérprete educacional (IE) (LACERDA, 2006).

O objetivo principal ndo é apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o

professor, meios diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser favorecido
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em uma aprendizagem especificamente elaborada e pensada e, consequentemente,
eficiente (LACERDA, 2006).
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DICAS SOBRE DEFICIENCIA AUDITIVA

e Respeite a identidade cultural e a forma de comunicacéo de cada pessoa.

e A terminologia adequada € pessoa surda ou pessoa com deficiéncia auditiva.
Nao use “surdo-mudo”, porque “mudo” € aquele que néo fala, e o surdo pode
falar. Mesmo que néo seja oralizado (nem todos s&o), ele pode falar por meio
da Libras — lingua brasileira de sinais.

e Procure conhecer e, sempre que possivel, oferecer recursos que atendam tanto
aos surdos usuérios da Libras (por meio do tradutor-intérprete) como aos
usuarios da lingua portuguesa (comunicacdo através da escrita).

e Lembre-se que alguns surdos (mas néo todos) fazem leitura labial. Quando for
conversar com uma pessoa surda, mesmo na presenca de um intérprete, fique
de frente e dirija-se a pessoa.

e Para chamar uma pessoa surda use o togue ou outro elemento que chame sua
atencao (como acender e apagar a luz do local). Lembre-se que ndo adianta
gritar.

e O importante é entender o que o outro quer dizer. Se voceé tiver dificuldade na

comunicacgio, pega para a pessoa escrever.
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DICAS GERAIS

e Respeite o tempo de cada um para a realizagao das atividades.

e Respeite o tempo de aprendizado de cada pessoa.

e Reconhecga e respeite a individualidade de cada um. Cada pessoa tem o seu
jeito, as suas qualidades e os seus desafios.

e Ofereca ajuda sempre que achar que a pessoa precisa, mas respeite se a ajuda
for recusada.

e Quando for ajudar, pergunte para a pessoa qual é a melhor forma de ajuda-la.

¢ Nao trate a pessoa com deficiéncia como um doente. A pessoa com deficiéncia
pode ficar doente como qualquer pessoa e pode também ter uma saude tao
boa ou melhor do que a sua.

e Qualquer tipo de limitacdo para realizar atividades pode ser minimizada ou até
eliminada com a disponibilizacdo dos recursos ou apoios adequados.

e Dé aoportunidade da pessoa dar sua opinido. Quando quiser perguntar alguma
coisa, pergunte diretamente para a propria pessoa.

e Trate a pessoa conforme sua idade. Criangas devem ser tratadas como
criancas.

e Estimule as capacidades e qualidades que a crianca possui. Lembre-se que
todo mundo tem seu talento, suas afinidades e seu potencial de
desenvolvimento em determinadas areas de interesse e atividades.

e Nas brincadeiras, estimule os préprios participantes a buscarem solu¢des para
gue a brincadeira seja inclusiva. Pare a brincadeira quando tiver alguém
excluido e procure, junto com a pessoa e com 0s participantes, maneiras para
que todos participem.

e Perguntar sempre para a crianga e para a familia se existe alguma restricao
para brincar (isso vale para qualquer pessoa)

e Nunca subestime as capacidades de uma criangca e nem superestime as suas
dificuldades (lembre-se que as dificuldades sé&o provocadas pelas barreiras que
existem no meio ambiente e pela falta de apoio ou recursos adequados).

e Respeite o tempo de cada um para realizacdo das atividades.

e Nao superproteja a pessoa. Permita que a pessoa dé suas opinides, participe

e tome suas proprias decisoes.
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Trabalhe rotinas, seja claro e objetivo nas orientacdes e sempre inclua a crianca
nas atividades. Estimule o uso do braile, que € importante para alfabetizacao,
mas lembre-se que nem toda crianca surda sabe ler e escrever em braile.

Portanto, ofereca solugbes que sejam efetivas para a participagdo de cada
pessoa.
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PLANO DE AULA - Género Textual: Conto de Fadas

Série/ Ano: Ensino Fundamental anos iniciais; Turma que contém crianca com

Deficiéncia Auditiva

1. Objetivos:
e Trabalhar a interpretagdo textual conto de fadas;
e Perceber arelacéo e a importancia das novas tecnologias na vida moderna;

e Desenvolver o raciocinio, a leitura e a escrita.

2. Conteudos:

e Leitura, interpretacéo e producao textual;

e Globalizacao.

e Tipos de frases

e Interpretacéo linguagens de sinais-Categoria

e Dialogo

3. Metodologia:
1° Momento — apresentacao do tema para a turma através da oralidade e também dos
sinais com o auxilio de um intérprete de Libras;
2° Momento — Video em data show do texto em tira;
3° Momento — Interpretagao escrita do texto visualizado na data show;
4° Momento — Execucao da dinamica dialégica (grupos alunos). A turma ird se dividir
em grupo e dialogar, sendo que todos irdo dialogar tendo o professor e ou interprete
participante. Apds essa etapa, 0s integrantes de cada grupo irdo escrever um texto
dissertativo falando sobre a importancia que o dialogo tem em sua vida;
5° Momento — Os integrantes irdo compartilhar os textos com os demais grupos,
fazendo leituras silenciosas das construgdes dos colegas;
6° Momento — Na despedida, cada aluno levara o texto do colega que leu e postara

na rede social que preferir.
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4. Recursos:
Data show, folha de oficio, caneta, objetos tecnoldgicos (celular, pendrive, MP4,

notebook).

Tipos de frases

Para produzirmos uma frase em LIBRAS nas formas afirmativa, exclamativa,
interrogativa, negativa ou imperativa é necessario estarmos atentos as expressoes
faciais e corporais a serem realizadas, simultaneamente, as mesmas.

e Afirmativa: a expressao facial é neutra. -Interrogativa: sobrancelhas franzidas

e um ligeiro movimento da cabeca, inclinando-se para cima.

e Exclamativa: sobrancelhas levantadas e um ligeiro movimento da cabeca
inclinando-se para cima e para baixo.

e [Forma negativa: a negacao pode ser feita através de trés processos:

a) incorporando-se um sinal de negacéo diferente do afirmativo:

b) realizando-se um movimento negativo com a cabeca, simultaneamente a acéo
que esta sendo negada.

c) acrescida do sinal NAO (com o dedo indicador) & frase afirmativa.
Observacgéo: em algumas ocasides podem ser utilizados dois tipos de negacao

ao mesmo tempo.
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ATIVIDADES ESTRUTURANDO FRASES A PARTIR DOS DESENHOS

EXISTENTES NA HISTORIA

ESTRUTURANDO FRASES APARTIR DOS DESENHOS

O QUE E? ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUE E7 ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
D QUEE? ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUE E? ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUEEY OKDE ESTAT 0 GUE ESTA FAZENDO?
O QUEEY OMDE ESTA? 0 UE ESTA FAZENDOT
O QUE E? ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?




Atividades de Interpretacao linguagens de sinais-Categoria: Interrogativos

Diélogo.

A. OI' TUDO-BOM?

B. TUDO BO@.

C. ONDE VOCE MORAR?

D. EU MORAR ESPIRITO SANTO.

E. POR QUE MORAR ESPIRITO SANTO?
F. PORQUE PERTO TRABALHAR.

G. COMO VOCE CHEGAR TRABALHAR?
H. EU CHEGAR ONIBUS.

|. BO@ VER VOCE, TCHAU!

J. TCHAU

1. Pedir que cada aluno faga uma apresentacao:

Nome, profissdo, o que gosta ou ndo de fazer, mora com quem...

2. Interpretagdo: Categoria: Elementos da Natureza
Dialogo.
Ol!l TUDO-BOM?
TUDO BO@.
VOCE VIAJAR?
SIM, EU IR.
LUGAR CLIMA BO@?
SIM, BO@. CALOR, VENTO, SOL.
LUGAR BONIT@?
SIM. TER AGUA, MONTANHA, ARVORE, FLOR.
CEU BONIT@?
SIM. LUA, ESTRELA BONIT@ MUIT@.
. CHOVER MUIT@?
NAO. ESPIRITO SANTO CHOVER?

TN moOoOw»

r X &«
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M. SIM. CHOVER MUIT@. FRIO TER.
N. AH! (expressao de surpreso). (olhando para o rel6gio) PRECISAR IR. TCHAU!
O. TCHAU!

3. Pedir que cada aluno faga uma apresentacao:

A. Ontem eu fui ao Zoologico. Eu gosto de ver os animais. Eu vi um ledo, um
macaco e um rinoceronte. O Clima estava muito bom, tinha sol, vento, nuvens
e muitas pessoas passeando junto a seus filhos. Futuramente, quando eu tiver
filhos, também vou leva-los ao zooldgico.

B. Amanha preciso ir ao mercado. Na minha casa, esta faltando feijao, arroz, ovos
e carne. Preciso comprar rapido, porque amanha minha familia vem comer na
minha casa. Quero que tudo esteja bom.

C. Hoje eu fui a l-o-j-a. Comprei muitas coisas diferentes, comprei 1 sino, 2
maquinas fotograficas, 1 televisao, 3 radios. Eu gostei das coisas que comprei,
mas minha familia ndo gostou nada. A Noite eu voltei na L-O-J-A e dei tudo
para vendedora. Fiquei com muita vergonha.

D. O clima do Estado do Espirito Santo é muito diferente. Hoje de manha, estava
muito calor, o sol estava forte tive que tirar meu casaco e colocar na minha
mochila. A noite, comegou a chover forte, tinha muito vento, esqueci meu

guarda-chuva e cheguei em casa todo molhado.

Avaliacdo: Ocorrera mediante a participacdo dos alunos nas diversas interpretacdes
(orais, gestuais e escritas).

Referéncias:
SILVA, Cicero de Oliveira; SILVA, Elizabeth Gavioli de Oliveira; MARCHETTI, Greta
Nascimento. EJA 9° ano volume 4. 2. ed. Sao Paulo: IBEP, 2009.
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PALAVRAS FINAIS

A escola tem o papel fundamental de formar cidaddos proativos para a
construcdo da sociedade. Nesse processo, estdo incluidos alunos com deficiéncia
fisica, visual, auditiva e outras. Porém deficiéncias ndo sdo motivos para que esses
cidadaos nao sejam considerados como tal.

Com a incluséo escolar, as instituicbes de ensino tém o dever de matricular
todos os alunos, e as esferas governamentais devem garantir 0 suporte necessario
nesse processo para aquelas estarem preparadas para atender a todos o0s
educandos, além de reconhecer o papel do intérprete como mediador no processo de
ensino-aprendizagem do educando surdo, no ensino de Libras.

O objetivo desta cartilha foi trazer algumas reflexdes sobre a importancia dos
contos de fadas, adaptados para Libras, na educacéao e a formagéo da subjetividade
das criancgas surdas.

As adaptacBes das historias para a Libras, Lingua Brasileira de Sinais, levam
as criancas surdas, ndo apenas o prazer da fruicdo dos contos de fadas, mas também

0s beneficios psicolégicos advindos dessas narrativas.
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PARA SABER MAIS SOBRE SURDEZ:
BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educagéo de surdos: Ideologias e
praticas pedagogicas. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

BOTELHO, Paula. Segredos e Siléncios na educacao de surdos. Volume 2, Belo
Horilzonte: Auténtica,1998.

GOLDFELD, Mércia. A crianca surda: linguagem e cogni¢cdo numa perspectiva
séciolinteracionista. Sdo Paulo: Plexus, 1997.

QUADROS, Ronice Muller de. Educacao de Surdos: A Aquisicao da Linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

LABORIT, Emanuelle. O V6o da Gaivota. S&o Paulo: Beste Seller, 1994.
LOPES, Maura Concini. Surdez & Educacé&o. Belo Horizonte:Auténtica, 2007.

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

SANTANA, Ana Paula. Surdez e linguagem: aspectos e implicacdes
neurolinguisticas. S&o Paulo: Plexus, 2007.

SILVA, lvani; KAUCHAKJE,Samira;GESUELI, Zilda Maria. Cidadania, Surdez e
Linguagem. S&o Paulo: Plexus Editora, 2001.

SKLIAR, Carlos et.al.(org). Atualidade da Educacéo Bilingue para Surdos. Porto
Alegre: Mediacéo, 1999.

SOARES, Maria Aparecida L. A educacéao do surdo no Brasil. Campinas: Autores
Assolciados, 1999.

SOLE, Maria Cristina Petrucci. O Sujeito surdo e a Psicanalise: uma outra via de
escuta. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

Sites:

www.comunicarpib.blogspot.com
www.pibcuritiba.org.br
comunicarpib@yahoo.com.br

especiais@pibcuritiba.org.br


http://www.comunicarpib.blogspot.com/
http://www.pibcuritiba.org.br/
mailto:comunicarpib@yahoo.com.br
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ANEXO B: AUTORIZACAO DA ESCOLA
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