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Apresentacao

antropologo, socidlogo e filésofo francés Edgar Morin, refletiu em seu

livro Introdugdo ao Pensamento Complexo, que a complexidade é ine-

rente a ciéncia e que se presentifica na vida cotidiana. Em suas reflexdes
o pesquisador reitera que é no cotidiano que o individuo desvela suas identidades
multiplas, e ativa suas performances sociais, com o desempenho de diversos pa-
péis na sociedade, delineando o modelo de intensa complexidade.

Em face a esse cendrio, o existir e atuar no mundo mostra-se cada vez mais
dialégico e multiplo. A praxis humana permeia diversos saberes e se perfaz mul-
tidisciplinar. No Mestrado de Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao, do Centro Univer-
sitario Vale do Cricaré (UNIVC) a produgao de discentes e docentes, em compar-
tilhamento e intera¢ido, consubstancia a produgdo de mais um e-book, fruto da
pesquisa e investigagdo dos cotidianos de aprendizagem, interlocugdo de profes-
sores e alunos no chao da escola, enfim, uma profusiao de conexodes, atravessadas
pela tecnologia e a produgéo cientifica. O resultado é a terceira edi¢ao do e-book
Dialogos Interdisciplinares 3: teoria e pratica em educagao, ciéncia e tecnologia.

A publicagdo abarca os trés principios fundamentais do pensamento com-
plexo: a dialogia, a recursividade e o processo de tomar a parte pelo todo o todo
pela parte, tal qual definiu o socidlogo. O pensar académico abarcou questdes de-
safiadoras do cotidiano educacional em um momento de enorme complexidade
que foi o da pandemia pela Covid-19.

Dentre as tematicas elencadas estdo: a formagdo continuada, as memdorias
do confinamento do coronavirus, um olhar sobre os direitos da pessoa com defi-
ciéncia no Brasil, o PAEBES como instrumento educacional, a educacio inclusiva
- entre a teoria e a pratica, o uso das tecnologias digitais no processo de apren-
dizagem, a aprendizagem na biblioteca escolar, o PAEBES TRI em Matematica, a
pedagogia hospitalar, a aprendizagem em anos iniciais do ensino fundamental, os
desafios da leitura na educagdo de jovens e adultos, a aprendizagem remota na era
pandémica, as ferramentas tecnoldgicas nos anos iniciais do ensino fundamental,
a socializagdo da crianga autista e a didatica para o ensino do aluno autista.

Dialogos Interdisciplinares, em sua terceira edi¢ao, revela-se um didlogo
multidisciplinar e transformador, na busca por transformacdo da educacio, da
ciéncia e da tecnologia, com esses trés fatores imbricados. As intervengdes e pro-



postas se ddo em favor de um ensino renovado, no qual os educandos possam
produzir sentido a partir do que lhes é ensinado.

Apresentar este e-book ¢ algo que nos deixa muito felizes pois, podemos
afirmar que sdo pesquisas atuais e que estdo presentes no nosso cotidiano esco-
lar. Trata-se de apresentar o percurso investigativo de alunos e seus orientadores,
professores do Curso de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ido do Centro
Universitario Vale do Cricaré.

E importante pontuar que algumas das pesquisas, aqui trazidas, estdo sen-
do aplicadas em secretarias de educagdo, em formacoes continuadas e em reu-
nides de planejamento, com o objetivo de aprimorar, cada vez mais, o ambiente
escolar. A diversidade de temas nos evidencia que o nosso mestrado esta conecta-
do as inquietagdes de nosso alunado, professores de chao de escola. Estamos for-
mando educadores com um olhar visiondrio, para atuar em salas de aula e frente
aos desafios escolares do século XXI.

Dra. Luana Frigulha Guisso e
Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira
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A SOCIALIZACAO DA CRIANCA AUTISTA
NA EDUCACAO INFANTIL:
PERSPECTIVA DO DOCENTE

Maria da Penha Machado Rocha
José Roberto Goncalves de Abreu

INTRODUCAO

A proposta da inclusao fundamenta-se no entendimento de que todos tenham
acesso igualitariamente ao sistema de ensino, coibindo qualquer tipo de preconceito
frente as especificidades de cada individuo. Dessa forma, o modelo de ensino segre-
gado, que por décadas existiu, excluindo educandos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) em escolas de ensino regular da rede publica ou privada, foi ques-

tionado a tracar novas propostas para insercio e permanéncia desses educandos.

A literatura nacional aponta que a grande maioria dos educadores nao se
sente preparada para as demandas exigidas pela inclusdo escolar, demonstrando
que a atuagio do professor é fundamental para que ela ocorra de forma satisfatoria
(SCHIMIDT et al., 2016). Além disso, para muitos professores, a possibilidade de
inclusdo de criangas com deficiéncias se refere aquelas que nao necessitam que haja
uma reestruturagdo e adaptagdo da escola (BOSA; CAMARGO, 2009), como as

criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Criangas com TEA se caracterizam pela presenga de um desenvolvimento
atipico na interagao social e na comunicagao e pela presenga de comportamentos
e interesses restritos e estereotipados (ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERI-
CANA, 2014). Devido as caracteristicas peculiares, que variam de crianca para
crianga, o processo de aprendizagem de alunos com TEA requer adaptagdes que
confrontam os tradicionais métodos de ensino, ja que impdem desafios aos pro-
fessores e superagdo de barreiras para garantir o direito e a permanéncia dessas

criangas no ensino comum (DUTRA, 2008).
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Diante de todos os desafios é necessaria a busca de conhecimento sobre o
espectro do autismo, informagdes que possibilitem a escolariza¢do desse aluno e
que lhes sejam ofertadas oportunidades para que o processo de ensino-aprendi-
zagem ocorra de forma eficiente. E preciso que os profissionais da educagio sejam
capacitados com conhecimento sobre os aspectos do autismo para tornar possivel

o trabalho com esse publico em classes regulares.

O autismo foi descrito pela primeira vez, em 1943, na obra Distrbios Au-
tisticos do Contato Afetivo, do Dr. Leo Kanner (médico austriaco, residente em
Baltimore, nos EUA), onde relata 11 casos de pessoas com TEA, mostrando os
diferentes graus, e levantando a hipdtese de uma patologia, que mais tarde tam-
bém foi estudada pelo médico, também austriaco, Dr. Hans Asperge (1944), que

escreveu outro artigo com o titulo Psicopatologia Autistica da Infancia.

Francisco Ortega (2008), Doutor em Filosofia, em seu artigo “O Sujeito Cere-
bral e o0 Movimento da Neurodiversidade”, questiona se o autismo seria uma doenca
ou uma diferenga, pois, segundo ele, é possivel identificar dois movimentos que indi-
cam diferentes respostas para esta pergunta, o da “Neurodiversidade” e o da “pré-cura”
Defende que, antes de ser uma doenga, ¢ uma forma diferente de ser, e tem o direito
de ser respeitado como as demais categorias de identidade, bem como gays, negras e
etc. De outra forma, o movimento “pré-cura’ compreende que o autismo se trata de

uma forma patoldgica, e que aqueles que supostamente o possuem sofrerdo, até a cura.

Sob o prisma da patologia, se resume em um transtorno do desenvolvimento,
em que pese a falta de habilidade para interagir socialmente, em se comunicar através
da linguagem, da dificuldade em brincar em atividades recreativas com jogos, além de
ter um comportamento restritivo ou repetitivo. O grau de comprometimento pode ser
variavel, partindo de quadros mais leves a quadros mais severos, chegando até mesmo
a contextos em que o sujeito se mostra incapaz de manter qualquer tipo de contato

interpessoal por ser agressivo ou ter algum retardo mental (OLIVEIRA, 2016).

Conquanto, o autismo é considerado ndo uma doenga, mas uma sindro-

me, caracterizada por desvios na intera¢do, na comunicagdo social e no uso da



imaginagdo, conforme as médicas Lorna Wing e Judith Gould, em seus estudos,
denominados de Triade, em 1979, definiram o comportamento padrdo de uma

crianga autista. (MELLO, 2008).

O caminho percorrido entre a falta de atendimento educacional, o assis-
tencialismo com base na assisténcia educacional especial, chegando a educagao
especial, como subsistema da educagdo comum, até a politica de incluséo, foi
marcado por um longo processo de transformagao, com iniimeros obstaculos
superados. No entanto, é verossimil que ainda exista uma marginalizagdo so-
ciocultural na nova sociedade contemporanea, ainda que por determinados
grupos, que criticam fortemente as limitagoes das pessoas com deficiéncia, ro-

tulando-as, por exemplo, como anormais.

METODOLOGIA

Para uma pesquisa ser executada, é fundamental a utilizagdo de uma meto-
dologia, pois a partir desta, os caminhos que serdo percorridos levam a busca do
conhecimento, auxiliando os pesquisadores a analisarem os dados levantados na

pesquisa (ANDRADE, 2010).

A pesquisa apresenta em seu tema a necessidade de tornar o trabalho na
educagao regular mais efetivo, quanto a inclusdo de alunos autistas, sob a pers-

pectiva do docente da Educacio Infantil municipal de Sdo Mateus-ES.

Este trabalho se constituiu em uma pesquisa com embasamento, inicial-
mente, bibliografico, apoiando-se em diversas obras sobre o tema: dissertagdes,
artigos e livros, levantando de dados, entendimentos e conclusées sobre a integra-
¢do/inclusao dos alunos com TEA, conforme a dificuldade de cada professor, e os

desafios de cada pesquisador em seu cotidiano de pesquisa.

Além de bibliografica, se configurou como pesquisa descritiva, com carater
quanti-qualitativo, pois descreveu as caracteristicas de certa populagdo ou feno-

meno e estabeleceu relacdes entre variaveis.
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Segundo Fachin (2006, p. 119) “[...] a pesquisa bibliografica é, por excelén-
cia, uma fonte inesgotavel de informacgdes, pois auxilia na atividade intelectual e

contribui para o conhecimento cultural em todas as formas do saber”.

No que se referem aos estudos qualitativos, estes compreendem um conjunto
de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os compo-
nentes de um sistema complexo de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar
o sentido dos fendmenos do mundo social; “trata-se de reduzir a distAncia entre in-

dicador e indicado, entre teorias e dados, entre contexto e agdo (NEVES, 1996, p. 1)

Utilizamos como técnica de coleta um questionario semiestruturado dire-
cionado a professores da Educacio Infantil municipal de Sdo Mateus (GIL, 2002).
Do ponto de vista dos procedimentos técnicos a pesquisa é do tipo pesquisa de
campo, com levantamento de dados que envolve questionamento direto das pes-

soas cujo comportamento se deseja conhecer.

As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogagao direta das
pessoas cujo comportamento se deseja conhecerem. Entre as principais
vantagens dos levantamentos estdo: conhecimento direto da realidade: a
medida que as proprias pessoas informam acerca de seu comportamen-
to, crengas e opinides, a investigagdo torna-se mais livre de interpreta-

¢oes calcadas no subjetivismo dos pesquisadores (GIL, 2002, p. 79).

A pesquisa foi realizada com profissionais de Sdo Mateus-ES. Os partici-
pantes e colaboradores da pesquisa em questao, sdo no total 14 (catorze) professo-
res que atuam em Centro de Educa¢io Infantil Municipal, escolhidos através do
contato feito entre esta pesquisadora e a Secretaria de Educagdo do Municipio de
Sao Mateus-ES, que informou uma lista de professores responsaveis por turmas

de alunos da educag¢io infantil, que contém ao menos 1 (uma) crianca autista.

Foi aplicado um questionario semiestruturado para tracar o perfil socio,
demografico, econdmico, cultural e epidemioldgico do grupo, composto de dados

com diversas varidveis, tais como: sexo, idade, escolaridade, dentre outros.



Ao utilizar o questionario como um instrumento, destacamos alguns benefi-
cios, por exemplo: um maior quantitativo de pessoas pode participar; ndo precisando
da presenca da pesquisadora; as respostas ao questionario podem ser respondidas
quando e onde desejarem e, por ultimo, oferece aos sujeitos maior seguranga devi-
do a nao necessidade de identificagio (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 86). Entre
sos percalcos deste tipo de instrumento estdo o ndo acompanhamento para saber se
houve inferéncia de pessoas externas nas respostas; auséncia do contato entre pesqui-
sador e pesquisado; comprovagido da veracidade devido a nao identificagio, ou res-

postas inconsistentes e, por fim as dificuldades geradas pela pandemia da COVID-19.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo entre marco e abril de 2021. Todos fo-
ram informados via videoconferéncia, através do GoogleMeet, e por telefone celular,
em razdo da pandemia inviabilizar o contato pessoal, que se deu apenas para entrega
do termo de autorizagdo. Ademais, também foi utilizado meio eletronico para encami-

nhamento do questionario, envio de e-mail, bem como feito o uso do App WhatsApp.

A apresentacio dos dados, que deram azo as conclusdes desta pesquisa, é
apresentada através de um construto de interpretagdo das respostas ao questiona-
rio e dados coletados por qualquer método aceito no trabalho, sendo dividido em

topicos ou categorias, para facilidade na exposi¢ao das conclusoes.
Sao formas de exposigio:

a) Codifica¢ao;

b) Categorizagao;

¢) Codificacao Teorica;

d) Categoria Central.

Apos a obtencgao dos dados, foi realizada andlise dos mesmos e estes fo-
ram apresentados em forma de graficos e tabelas, tendo como foco o grau de
satisfagdo dos participantes. Em seguida, as respostas dadas foram separadas
seguindo o critério da semelhanga nas respostas, porém tiveram maior liberda-

de de respondé-las (ANDRADE, 2010).
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Os resultados foram interpretados com base na literatura correlata ao tema
do estudo. E, em seguida, a apresentagdo da sintese do conhecimento, foram rea-

lizadas discussédo e considerac¢des finais.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os principais resultados da pesquisa sao exibidos em forma de graficos,
com comparagdes em termos percentuais de cada variante, de maneira objetiva e

simples visando contribuir com maior percep¢io e clareza dos resultados.

Sobre a formagio académica dos participantes, todos possuem curso supe-
rior em Pedagogia, sendo do sexo feminino. Gatti e Barretto (2009) destacam a pre-
dominéancia de mulheres nos postos de trabalho de profissionais da educagdo. Se-
gundo estudo exploratério realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL. INEP, 2009), apesar de, no computo geral,
a maioria dos professores em regéncia de classe ser mulheres, esse perfil de predo-
mindncia vai se alterando, a medida que progridem as etapas de ensino, ou seja,
predominancia marcadamente feminina no ensino infantil e anos iniciais do ensino

fundamental, com crescimento gradual da participagdo masculina nas etapas finais.

No que se refere ao tempo em que atua como profissional da educagio, as

respostas encontram-se no grafico 1.

Gréfico 1 - Tempo de trabalho na Educacéo Infantil

72%

s Atée5anos =6a10anos 11 a 15 anos 16 anos <

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).



72% das participantes estdo atuando ha mais de 16 anos na educagao infan-
til, enquanto 7% atuam até 15 anos, seguindo de também 7% que estdo até 10 anos
e, por fim, 14% que estdo a menos de cinco anos atuando como professoras do
Ensino Infantil. Esses dados corroboram com o que especifica Souza (2013, p. 57),
com base em estudo com dados de 2011, afirma que “[...] os docentes da educagao
basica no Brasil, em sua maioria, sdo pessoas com experiéncia de trabalho. Isso
quer dizer que, mesmo com a renovagao de quadros, com a ampliagdo na con-
tratacdo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na profissao’, e relaciona
o fato a reforma da previdéncia, que teria dificultado a aposentadoria precoce do
professor. Souza e Gouveia (2011) concordam com esse argumento, acrescentan-
do ainda a possibilidade de que a cria¢do de abonos dentro da carreira pode ser

fator de incentivo a permanéncia dos docentes na profissao.

Buscamos saber em que tipo de institui¢ao os entrevistados trabalhavam,
entre a publica, privada ou em ambas as institui¢des, o grafico 2 mostra os resul-

tados obtidos.

Grafico 2 - Local de trabalho dos entrevistados

0% S

E Publica Privada m Ambas

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

78% das professoras participantes da pesquisa trabalham na rede publica
de ensino, enquanto 22% trabalham em ambas, tanto rede publica quanto priva-
da e nenhuma delas trabalham somente na rede privada. Este dado é compativel
com estudos efetuados por Hirata et al., (2019) que dissertaram que do total de

professores da educagao basica brasileira, 91,4% trabalham em uma tnica rede de
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ensino (2,0 milhdes), 78,5% lecionam em uma tnica escola (1,7 milhdes) e 72,5%
trabalham em uma unica etapa de ensino. Esse resultado revela que, majoritaria-

mente, os professores trabalham em uma unica rede e escola.

Indagamos as professoras sobre hd quanto tempo de experiéncia com alu-

nos autistas elas possuiam, o grafico 3, a seguir, demonstra as respostas.

Gréfico 3 - Experiéncia com alunos Autistas

0%/ %
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Sobre o tempo de experiéncia que as professoras tém, trabalhando com alunos
autistas, 86% das participantes afirmaram ter até cinco anos, 7% seis a 10 anos segui-

dos igualmente de 7% com mais de 16 anos de experiéncia com criangas com TEA.

Ao perguntarmos as professoras respondentes se elas tinham algum tipo
de ajuda ou auxilio no Centro Educacional Infantil Municipal - CEIM no qual

trabalham, o grafico 4 dispoe dos resultados.

Graéfico 4 - Professores que possuem ajuda no CEIM

100% T1%
o Be—
0%
Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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71% das professoras afirmaram que tém auxilio (10% de gratifica¢ao men-
sal) para lidar com a crianga autista, e apenas 29% afirmaram que nao tém ne-
nhum tipo de ajuda. Segundo o levantamento de Bertazzo (2014), a pratica de
acompanhamento de pessoas com necessidades especiais ganhou destaque na dé-
cada de 1960, em movimentos de desinstitucionalizacio. Entretanto, no contexto
escolar, em especial no Brasil, essa prética estd ainda em constru¢ao. Dentre as
diversas denominagdes e func¢des do acompanhante escolar, encontradas por este
autor, sobressai o papel de mediador das relagdes entre o aluno e o meio escolar,
sejam com colegas, professores ou funcionarios, além de questoes relacionadas a

aprendizagem e a promogao de autonomia do aluno.

Tanto na Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) quanto no decreto que va-
lida a atua¢do do acompanhante especializado (BRASIL, 2014) ha a mengéo de
que quando reconhecida a necessidade e solicitada a presen¢a do acompanhante
especializado é dever da instituigdo de ensino providencia-lo. Apesar do termo
“especializado”, nao ha qualquer especificacao se esse profissional deve ser um
professor, nem qual deve ser a sua formagao, nivel de especializagao exigida (se
técnica, lato ou stricto sensu), ou tipo de experiéncia a ser comprovada. Tal im-
precisao, além de gerar ambiguidade no momento de selecionar esses profissio-
nais, dificulta a prépria familia do aluno autista fazer exigéncias no que tange a
qualificagdo desses profissionais. Essas lacunas na legislacdo repercutem na di-
versidade de formagao e na experiéncia dos professores no presente estudo, in-
cluindo estagidrios com idade inferior a 18 anos e em readequagao funcional. A
contratagdo de estagiarios, profissionais temporarios e com formagao insuficiente
para o cargo de acompanhante especializado também foi relatada nos estudos de

Szymanski e Stepanha (2017), Silva e Silva (2016).

Da mesma maneira, o papel do acompanhante especializado néo é propria-
mente descrito nos documentos oficiais, ¢ mencionado que este deve ser provi-
denciado pela institui¢cdo de ensino em caso de comprovada necessidade de apoio
“[...] as atividades de comunicagéo, interacdo social, locomocio, alimentacio e

cuidados pessoais” (BRASIL, 2014, p. 115). Nao ha referéncia especifica quanto
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as necessidades pedagogicas ou escolares podendo, o acompanhante, ser alguém
que meramente auxilie o aluno em alguma necessidade motora, sem necessidade
de conhecimentos educacionais. Tal fator salienta quao diversificado pode ser a
atuagao desse profissional, assim como as diferentes exigéncias que podem ser so-
licitadas. Deixa em aberto, também, sua finalidade, ficando a cargo da instituicao

de ensino que a estabeleca para cada profissional contratado.

Osorio, Gomes e Silva (2016) enfatizam que o papel do auxiliar ndo pode
se restringir a assisténcia em tarefas didrias (como alimentagéo, ir ao banheiro,
organizacao do material, dentre outros) e, sim, auxiliar diretamente na mediagao
da construgdo do conhecimento para a promogao de um desenvolvimento signi-
ficativo, em que os alunos possam, além de ter interagdo social e se sentirem in-
cluidos na sala de aula e na escola, aprender devidamente os contetidos, atingindo

os mesmos critérios educacionais planejados para os demais estudantes.

Em seguida, questionamos se o Municipio disponibiliza profissionais espe-

cializados para ajudar com a crianga autista, o grafico 5, apresenta os resultados.

Gréfico 5 - Ajuda disponibilizada pelo Municipio

= Sim = Nédo

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

50% das professoras afirmaram que o municipio fornece ajudas; enquanto ou-
tros 50% afirmaram nao receber nenhum tipo de ajuda profissional. Ao analisarmos
a situagdo das escolas, verificamos que os alunos autistas com grau mais severo sao
atendidos por cuidador, pois necessitam de acompanhamento em suas necessidades
bésicas: alimentar-se, ir ao banheiro, precisam tomar banho, aproximar-se dos cole-

gas, etc. Ja os alunos com TEA em grau menos severo, em que conseguem se com-



portar e realizar atividades, nao possui profissional cuidador, ficando sob a respon-

sabilidade de a professora direcionar o trabalho académico e as atividades didrias.

O cuidador de escolar é o profissional necessario para que a rotina dos
alunos de uma instituigio de ensino seja mais tranquila e bem aproveitada. E ele
o responsavel por ajudar as criangas a desenvolverem tarefas que ainda néo con-

seguem realizar sozinhas.

Esse profissional tem um papel fundamental quando se trata de inclusao na
educagdo, pois ele também auxilia alunos com necessidades especiais, garantindo
a eles seguranga, bem-estar e melhor adapta¢io no ambiente escolar. E por isso e
diversos outros motivos que em 2013 se tornou obrigatéria a presenca de cuida-

dor de alunos com necessidades especiais nas instituicdes de ensino.

O profissional de apoio escolar é um dever da institui¢ao de ensino. Por
isso, é proibido cobrar da familia qualquer mensalidade ou anuidade referente a
educacao infantil inclusiva e ao atendimento educacional especializado, inclusive

para a disponibiliza¢do de profissionais de apoio.

Quando perguntadas sobre que tipo de ajuda ¢ disponibilizada, as respos-

tas foram as seguintes, demonstradas no grafico 6.

Grafico 6 - Profissionais disponibilizados para auxiliar os professores

assistente social - 14%

0% 10% 20% 30% 40% 50% B0%

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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Das participantes 50% afirmaram que recebem ajuda de um cuidador, e
14% recebem auxilio de um assistente social, em contrapartida 36% afirmaram
nao receber nenhum tipo de ajuda, outras op¢des eram de ajuda de um psicoélogo,

neurologista e fisioterapeuta, essas nao foram marcadas por nenhuma professora.

A presenga de um cuidador ja é algo garantido por lei, pois desde 2012,
com a Lei n°. 12.764/2012 que estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos Di-
reitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), os autistas tém
o direito de ter um acompanhante especializado nas salas de aula. De acordo com
a Lei Brasileira de Inclusio, n°.13.145/2015, o profissional de apoio escolar é um

direito assegurado pela legislagdo e

[...] atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢des publicas
e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados

com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015, p. 65).

A agdo profissional dos assistentes sociais deve efetivar-se através de pro-
gramas de interven¢ao, ao contribuir para a socializacdo e a consolida¢ao dos
direitos do individuo e de sua familia. Por esse motivo, a atuagdo desses pro-
fissionais ndo pode se resumir aos usudrios, devendo estar também vinculada a
familia dos mesmos. Segundo Nietsche (2011), enfim, os assistentes sociais, além
de conhecer e entender os direitos e garantias que sdo assegurados as criangas e
aos adolescentes com autismo, deve intervir no campo das relagdes sociais para
concretizar a efetivagdo e a consolidagdo desses direitos, trabalhando em conjun-

to com a equipe na qual eles estdo inseridos, com a familia e com a sociedade.

Ainda sobre a importéncia do assistente social, segundo Damasceno e col.
(2017), ¢ o profissional que possibilita a realizagao de uma aproximagao sucessiva
dos individuos com TEA com a realidade presente, entendendo as particularida-
des, desvelando as demandas imediatas e, assim, encontrando respostas profissio-

nais sustentaveis.



A atuacio do profissional de Servico Social, nos casos do usuario com Trans-
torno do Espectro Autista, tem objetivo de desenvolver estratégias para estimular e
potencializar recursos do usudrio e suas familias no processo de habilita¢ao, reabi-
litacdo e inclusdo social, oferecer possibilidades de desenvolvimento de suas habili-
dades e potencialidades, contribuir na defesa dos direitos e estimulo a participagao
da pessoa com deficiéncia no meio social, bem como na busca de eliminacio de

barreiras, na luta contra o preconceito e discriminacéo no qual esse publico ¢é alvo.

Na préxima questdo, perguntamos as professoras se elas tém uma rotina

didria com aluno autista, as respostas se dispdem no grafico 7.

Grafico 7 - Professoras que tém uma rotina com alunos autistas

= Sim = N&o

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Assim, percebemos que 79% das professoras possuem uma rotina com alu-

nos autistas, enquanto 21% nao possuem uma rotina em sua sala de aula.

Constatamos que ainda existe uma falta de conhecimento quanto a impor-
tancia de uma rotina no desenvolvimento da socializa¢io e inclusdo do aluno au-
tista. Conforme os dados, aproximadamente 1/5 das professoras ndo possui ativi-
dades previamente organizadas para efetivagdo da inclusao do aluno autista, o que
pode resultar na dificuldade de interagdo do mesmo com o professor e com a tur-

ma e, por conseguinte, mantendo o aluno nas condi¢des que foi inserido na sala.

Seguindo o roteiro do questionario, indagamos se as professoras possuiam
algum tipo de especializagdo em educagdo com criangas autistas, o grafico 8 de-

monstra as respostas.
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Grafico 8 - Professoras com especializacao em educacao de criangcas com TEA

= Sim = Nédo

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Das professoras, 50% alegaram ter especializagdo na drea de educagio
com criangas com autismo e 50% afirmaram que teriam especializa¢ao, mas
nao nessa area. Com relagdo a sua participagdo na inclusao da crian¢a com
autismo em escolas de ensino regular, o professor tem um papel determinante,
pois é ele quem recepciona e estabelece o primeiro contato com a crianga, seja
positivo ou negativo. Dessa forma, ele ¢ um grande responsavel por efetivar,
ou ndo, o processo de inclusdo, considerando que é seu dever criar possibili-
dades de desenvolvimento para todos, adequando sua metodologia as neces-
sidades diversificadas de cada aluno. As dificuldades enfrentadas para integrar
as criangas autistas a educa¢ao infantil, é um desafio na vida de um professor,
que ndo consegue ensinar de forma eficaz e eficiente para as criangas especiais,
assim, criando de certa forma uma desigualdade de aprendizado e socializagao
quando se comparado com outras criangas na sala de aula. Essa realidade nao é
apenas pertinente ao municipio de Sao Mateus, como também de outros esta-
dos e municipios brasileiros. Segundo Coscia (2010) um aspecto que interfere
diretamente na pratica docente, é a formagdo o professor, a graduagdo sozinha
nao é capaz de capacitar o professor para compreender e aprender a lidar com

as diferencas e desafios presente na educa¢ao inclusiva.

A vantagem de uma formagao continuada por meio de uma pés-gradua-
¢do especifica como salienta Rozek (2012), estimula os professores a desenvolver
um pensamento auténomo e busquem solugdes, que reflitam sobre o processo

de construgao de saber do aluno, compreendendo como o mesmo realiza suas



elaboragdes mentais e cognitivas. Esse tipo de proposta implica, sem sombra de
davida, um comprometimento pessoal do professor, de responsabilizar-se com
um estudo sistematico e de revisdo de conceitos constante, fazendo ligagoes entre

teoria e pratica, qualificando suas agoes.

Em seguida, quando indagamos se algumas estratégias de rotina sensorio
e sociais favorecem a brincadeira de maneira que se estabeleca uma conexao en-
tre a crianca e o adulto, todas as professoras participantes foram unanimes em
responder que sim. De acordo com Camargo (2020), buscar a conexao ¢ sempre
a melhor forma de estimular o desenvolvimento de uma crianca. E pode se fazer
isso nas ag¢oes simples do dia a dia, sem muitos recursos e com muita afetividade.
Criangas com autismo sao beneficiadas desses momentos, pois eles refor¢am algo
que, em geral, eles tém dificuldades, a interagdo social. Algumas estratégias de ro-
tinas sensorio sociais favorecem o brincar de maneira a estabelecer uma conexao
entre a crianga e o adulto. Porque é um tipo de brincadeira face a face, que ndo usa
brinquedos ou objetos, o brincar é o préprio individuo. Mas pode existir excecao

para alguns momentos e incorporar alguns recursos que nao vao tirar o foco.

No préximo questionamento, perguntamos se as professoras achavam que
a aula de educacio fisica contribuia para a promogao da socializaciao da crianca
autista, e novamente foram uninimes em dizer que sim. Uma das participantes
é professora dessa area do conhecimento e reafirmou o que as demais docentes
responderam. Como néo hd espago para especificar o que é desenvolvido durante
as aulas, entendemos que seja a estimula¢do corporal das criangas com TEA e a
utilizagdo de recursos ladicos, pois é a que se refere a questdo. Salientamos que o
fato de a professora de EF trabalhar nesse sentido, ndo impede que as regentes de
classe também facam essa estimulagdo em atividades de coordenag¢ao psicomoto-

ras e com recursos ludicos em sala de aula.

As respostas das participantes corroboram com o que diz Silva Junior
(2012) sobre as contribui¢des que as aulas Educacéo Fisica exercem para as crian-
cas com TEA e sdo evidentes e de grande importancia, quando se ¢ trabalhado

com essas criangas exercicios psicomotor, que auxiliam no seu desenvolvimento.

247



248

A pritica de atividades fisicas realizada nas aulas de Educacio Fisica pode
trazer muitos beneficios para o aluno com TEA, melhorando seu desenvolvimen-

to motor e suas relagdes sociais (MARANHAQ; SOUSA, 2012).

De acordo com Tomé (2007), a implantagao da educagdo fisica no ensino dos
autistas, favorece o desenvolvimento de habilidades sociais e possibilita uma melhora
na qualidade de vida desses sujeitos. No entanto, para uma atividade eficaz na apren-
dizagem do autista é necessario conhecer cada aluno de maneira individual, sabendo

dos seus interesses, de suas habilidades motoras e de suas capacidades comunicativas.

A segunda etapa do questionario consistia em perguntas abertas, na qual
a professora poderia expor, abertamente, sua opinido. A primeira pergunta foi a

respeito do planejamento e o quadro 1, a seguir, dispde de todas as respostas.

Quadro 1 - Planejamento de aula para alunos autistas.

Professor | Como é o planejamento para os alunos autistas na sala de aula?
O planejamento é especifico, e distinto de outros alunos, para o autista?

A Séo atividades iguais aos outros alunos, porém adaptada de acordo com
as habilidades de cada um.
B E necessario que seja bem especifico.
C O planejamento é o mesmo, com adaptagdes quando necessario, pois sempre

devemos incluir as criancas, independentemente de suas dificuldades, em
todas as propostas para de fato haver inclusdo e a crianca sentir-se parte do
grupo. como a crianga também tem baixa visdo, as atividades de folhas,
utilizava letra em uma fonte maior e na cor preta. cartazes para expor na sala
também com letras maiores.

D O planejamento individualizado destinado para atender as necessidades do
autista, mas ele também participa das atividades junto com todos os outros
alunos trabalhando sim as interagdes sociais, sim, ele participa também das
atividades com os outros alunos.

E X

F Séo especificos, planejados com pedagogo e professor
G O planejamento é especifico

H E especifico para o aluno autista

| enfatizando mais o ltdico com jogos e brinquedos.

J O planejamento acontece de acordo com o curriculo escolar, é realizado de
acordo com o nivel de desenvolvimento do aluno, respeitando suas
particularidades.




K O planejamento é adaptado da melhor forma possivel de acordo com a
necessidade do aluno.

L E feito um plano, mas o aluno acontece em determinadas propostas
acompanhar a atividade dos demais.

M Antes deve ser feito um planejamento, procurando entrar em contato com a
familia e com profissionais que atendem. Promovendo uma interagdo com
outras criangas e com a professora para ajudar a crianga a ficar motivada antes
do planejamento didrio. Nem sempre uma atividade proposta para os alunos
da classe, é apropriada para o aluno com autismo. Levando em consideragdo a
especialidade da crianga, caracteristicas e uma organizacdo de atividades que
interaja. Tendo sempre o cuidado de permitir sua participacdo na sala de aula.

N O planejamento é especifico, objetivando desenvolver a aprendizagem
e as potencialidades do aluno autista. E elaborado de acordo com as
orientagdes das coordenadas que atuam na Educacao Especial, da
secretaria municipal educacao.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Como observamos, no quadro anterior, mais da metade, ou melhor, 85% das
professoras declararam que o planejamento necessita ser especifico. Algumas planejam
com o pedagogo e outras sozinhas. As atividades, conforme informou a maioria, pre-
cisam ser adaptadas aos alunos autistas, dando-lhes oportunidade de realiza-las. Mas
outras docentes trabalham com recursos ludicos e outras disseram que as criangas au-
tistas, em determinadas atividades, cumprem como as demais. Mas ndo especificaram

se é sempre assim, ou seja, se as atividades sdo sempre as mesmas para todos os alunos.

O autismo tem diversas maneiras de se manifestar, apresentando, por exem-
plo, alguns comportamentos como o isolamento e a indiferenga com os outros. Se
um aluno autista se isola dentro de sala de aula ele ndo deve ser deixado de lado, mas
também nao deve ser obrigado a se relacionar com os outros alunos. Dessa forma, o
planejamento ajuda o docente, pois respeitar o espago do aluno e propor atividades
divididas em momentos durante as aulas, algumas atividades podem e devem ser
feitas em grupos, mas é necessario propor o desenvolvimento da individualizacao

de cada aluno, o que sera de grande importancia para o autista (PRACA, 2011).

E indispensével que o professor conheca todas as caracteristicas e difi-
culdades que abrangem esse transtorno, s6 assim ele serd capaz de planejar suas
acoes de modo que no vivenciar das experiéncias a crian¢a nao seja vitima de atos

discriminatérios (ORRU, 2003).
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O professor deve desenvolver na crianca a autoconfianca e a independén-
cia, pois sdo caracteristicas ausentes em sua personalidade. Para o docente tam-
bém recai a responsabilidade de desenvolver atividades de acordo com o grau
de conhecimento da crianga, para que ela possa desempenhar as atividades de
forma correta, possibilitando o surgimento de novas aprendizagens e o avango no
desenvolvimento de atividades escolares, e nada disso é possivel se nio fizer um

bom planejamento das atividades que serao desenvolvidas.

A equipe interdisciplinar de profissionais é responsavel pelo andamento
das atividades escolares da instituigdo, uma vez que pode orientar professores que
ndo tém experiéncia com adaptagdo curricular ou que estdo inseguros a pensar
sobre tais estratégias, discutir e propor melhorias no planejamento para determi-

nado aluno (CUNHA, 2009).

De acordo com Bosa (2006), o planejamento do atendimento a crianca
com autismo deve ser estruturado de acordo com o desenvolvimento dela, por
exemplo, em criangas pequenas as prioridades devem ser a fala, a interagao so-
cial/linguagem e a educagao, entre outros, que podem ser consideradas ferramen-
tas importantes para promogao da inclusao da crianga com autismo. Ou seja, é
importante considerar a maturidade em que a crian¢a com autismo se encontra,

para ajuda-la a desenvolver suas habilidades.

Questionando as professoras sobre quais as atividades que elas trabalham
para promover a interagdo social do aluno com autismo, as participantes respon-

deram de acordo com suas experiéncias, as respostas encontram-se no quadro 2.

Quadro 2 - Atividades desenvolvidas com os alunos autistas.

Professora| Quais atividades vocé trabalha para promover a interacao social do aluno
com autismo?

A Ensinando novas habilidades e/ou como “desaprender” comportamentos
negativos, como agressividade e estereotipias. Estimular atitudes positivas;
Ampliar a capacidade cognitiva, motora, de linguagem e de integracéo social;
Aperfeicoar as habilidades positivas que a crianca com Autismo tem de
melhor; Adquirir mais autonomia na vida.

B Atividades ludicas, momentos de recreacao, participacao das rotinas da sala,
compartilhamento de tarefas e trabalhos manuais.




C Além da crianca participar de todas as atividades, toda semana incluia atividades
preferidas da crianga ou que eram importantes para desenvolver habilidades
que tinha dificuldade, como a oralidade, coordenagao motora fina e ampla.
(musicas, modelagens, pinturas, encaixes com pecas pequenas, quebra-cabecas,
brincar de roda, cantar musicas e recitar parlendas com repeticoes).

D Cdcegas, pega-pega, esconde-esconde e Bolha de Sabao.

E Atividades coletivas fisicas e motoras.

F Atividades ludicas

G Utilizo uma diversidade de jogos e brincadeiras.

H Inicia na rodinha de conversa com a chamadinha, musicas, histérias... e
através de jogos e brincadeiras, mas depende do autismo que a crianca
possui.

| Atividades com massinha, jogos e brinquedos.

J Jogos e atividades ludicas.

K Rodas de conversas sempre incluindo ele com indagagdes, nas musicas e
cantigas sempre atentando aos seus interesses.

L As atividades ludicas.

M Atividades de desenhos ou gravuras. Dado divertido: pular, girar, arremessar

brinquedos macios despertando a atencao da crianca. Objetos coloridos com
formas e tamanhos diferentes. Instrumentos musicais. Atividades de
lateralidade, equilibrio do corpo, etc.

Massa de modelar. Jogos de encaixe(colorido). Fantoches. Atividades de
pintura com tintas coloridas.

N X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Ao analisarmos o quadro acima, percebemos que das 14 (catorze) pro-
fessoras participantes da pesquisa, cada uma trabalha a sua maneira, mesmo

afirmando, em maioria, que planejam com o pedagogo.

Agrupamos s atividades com os autistas, realizadas pelas docentes, por

afinidades entre o planejamento e a pratica.

Dessa forma, as professoras B, D, F, G, H, I, ], Ke L tém como base de tra-
balho as atividades ludicas, em que a crianga autista ¢ estimulada a jogar, brincar

e utilizar brinquedos como forma de socializagdo e de aprendizagem.

As professoras D, E, F, G, I, ], K, L nao trabalham de forma variada, ou
seja, as atividades sdo reduzidas, dando pouca oportunidade das criangas au-

tistas de se desenvolverem.
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Ja as professoras A, B, C, H e M apresentam um planejamento com atividades
variadas e uma rotina bem organizada, de fato o que as criangas com autismo preci-

sam para se desenvolver plenamente e para se integrarem e socializarem com a turma.
A professora N se absteve de responder, por isso apenas 13 foram analisadas.

Trabalhar o ludico, em situagdes de colaboragao, ainda é visto como um tabu
por muitos educadores, principalmente quando se deparam com alunos que apre-
sentam TEA em uma sala de aula. Segundo Mendes (2015b), as atividades ludicas
sao consideradas como um recurso facilitador ao aprendizado de qualquer crianga,

incluindo as que possuem o TEA, promovendo sua imersao no mundo cultural.

Algumas das professoras participantes recorrem a ludicidade e jogos
como facilitador para interagao social dos alunos autistas. De acordo com Cunha
(2004), o ato de brincar possibilita infinitas maneiras de trabalhar com os alunos:
a interagao, o ludico e a brincadeira, em geral, levam o aluno a constru¢ao do
conhecimento. O brincar nio se resume apenas a um meio de diversdo e descon-
tragdo. E um ponto importante que deve ser explorado e valorizado nas escolas
dentro da sala de aula. Porém, o brincar é muito mais que um simples momento

de divertir, é um dos caminhos que pode levar ao conhecimento.

Utilizar-se dos interesses do aluno com o objetivo de gerar prazer e alegria
pode ser um canal favoravel para o processo pedagodgico, auxiliando no trabalho

escolar, argumenta Cunha (2013).

Toda brincadeira, por mais que nao tenha um direcionamento pedagdgico,
¢ composto por regras (KISHIMOTO, 1992). Para a crianga com autismo, as regras
e a ordem, num jogo ou brincadeira, devem conter uma certa dificuldade, para que
venham a ser atraentes para ela. Em conjunto com a familia, escola e tratamento cli-

nico, a crianga podera desenvolver a percepgio de si propria e do meio a sua volta.

Segundo Oliveira (1994), ao brincar a crianga desenvolve seu processo de
adaptacio a realidade, aprendendo a lidar de forma cada vez mais intencional
com seu corpo, situando-o em um contexto que é reconhecivel. Para as criangas,

¢ fundamental a maneira como se comunicam com o mundo e se apropriam dele.



O ambiente é o grande promotor do desenvolvimento infantil, e na perspectiva
da inclusdo, se o ambiente for positivo, estimulante, cheio de afetividade, podera

proporcionar, a crianga com autismo, melhor desenvolvimento e socializagao.

Seguindo o roteiro do questionario, buscamos saber do professor como a
familia participa do processo de desenvolvimento da crianga, no quadro 3 encon-

tram-se as respostas.

Quadro 3 - Familia e a participagao no processo de desenvolvimento

Professor | Como a familia participa do processo de desenvolvimento da crianca?

A E essencial que se estabeleca uma comunicacéo entre os pais e a
escola, porque esta parceria traz inimeros beneficios que contribuem de
forma assertiva para o aperfeicoamento do aluno.

B X

C Realizando as atividades de casa e sempre em contato com a escola para
saber dos progressos e dificuldades da crianca e adquirindo materiais
solicitados como giz e lapis mais grosso, jogos etc.

D Reunido familiar, conversa informal com a professora e pedagoga,
atividades que tem a participacao da familia.

E Nao participa, nao aceitava que a crianca era autista.

F No comeco a familia ndo aceita, depois de diagnosticada existe os periodos
de adaptacao dos pais para aceitar, é€ muito dificil.

G Dando carinho e atencao para o filho, mantendo a frequéncia da
crianga da na escola, seguindo a orientagao médica quanto a
administracdo medicamentosa.

H Através de reunides sempre que necessario e de atividades que sdo em
enviadas para a casa.

| No caso desse aluno do ano letivo de 2020, a mae foi muito presente na
realizacdo das atividades enviadas online.

J Alguns familiares participam e estimulam o aluno, outros sentem
dificuldades nesse processo e ndo conseguem éxito.

K A participacao da familia nado é significativa.

L Realizando o acompanhando do mesmo com especialistas na drea e
sempre estar em contato com o professor.

M Fornecendo informagdes sobre as formas de comunicagao da criancga.

X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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Apés a analise das respostas, constatamos algumas situagdes. As professo-
ras A, C, D, H, I, L indicam que a comunicag¢do da escola com a familia de alu-
nos autistas envolve conversas, acompanhamento das atividades de casa, dialogos

com a professora quando necessario.

As docentes E, F G, ], K, indicaram que ha pais que nao aceitam de fato o
transtorno do filho ou filha e isso dificulta o desenvolvimento e a parceria entre

eles e a escola.

As professoras L e M indicaram que a atengdo da familia e da escola sdo
importantes e que estas duas devem estar sempre em sintonia para o melhor de-

senvolvimento dos alunos com TEA.

Ja s professoras B e N ndo responderam a questdo, ou por esquecimento ou

por outro motivo nao declarado.

Boa parte dos professores entrevistados salientaram a importéncia da fa-
milia no desenvolvimento académico da crianga autista. No que tange ao assunto,
os estudos de Castro e Regattieri (2009) elegem como prioridade, dentre tantas
fun¢des importantes que a aproximacao das escolas e das familias pode ter, a re-

cuperacgao da singularidade do aluno, visto no seu contexto mais amplo.

Dessen e Polonia (2007, p. 01) afirmam que “Escola e familia constituem dois
contextos de desenvolvimento fundamentais para a trajetdria de vida das pessoas.” e
que “A integracao entre esses dois contextos é destacada como desafio para a pratica
profissional e pesquisa empirica.” Isso confirma que os dois precisam andar juntos,
concatenados, seguindo um mesmo objetivo, em prol do desenvolvimento cogni-
tivo do ser humano. A participa¢do da familia do aluno com necessidades educa-
cionais especiais ¢ decisiva no processo de integragao/inclusao e indispensavel para

que ele possa construir-se pessoalmente e participante da sociedade.

Rodrigues (2010) salienta que a familia é o termometro que mede a eficacia, a
evolugao do tratamento recebido pelo autista, seja através da fala, da capacidade de re-
lacionar-se, de realiza¢io de atividades domésticas corriqueiras como escovar os den-

tes, fazer suas necessidades fisioldgicas, alimentar-se, tomar banho, vestir-se. A fami-



lia é extremamente importante, pois ajuda a incluir o filho autista num mundo onde
ele nao se vé, onde nao se encontra e onde acha dificil comunicar-se. O interesse dos

pais reflete nos filhos seguranga, motivacdo e amenizagao de possiveis dificuldades.

Para obter um resultado satisfatorio de inclusio, precisa-se de um esfor¢o co-
mum, ndo s6 de professores e da comunidade escolar como também dos pais, fami-
liares e colegas, ou seja, da comunidade escolar como um todo e demais setores que
contribuem com esse processo. Além disso, as institui¢cdes sociais e educativas, para
incluséo, necessitam de compromisso e “boa vontade”, no sentido de contar com a co-

operagao de todos os individuos que integram a sociedade (OLIVEIRA, 2015, p. 24).

Uma pesquisa desenvolvida por Martins e Lima (2018) teve o objetivo de
investigar qual a influéncia da parceria familia e escola para o desenvolvimento
das criangas com TEA Os resultados indicaram que essa parceria auxilia direta-
mente no processo de escolarizagdo destas criangas e os professores buscam maior
contato com as familias através de reunides periddicas, mas também sugerem que
ha necessidade de utilizar outras estratégias, como grupos de estudos, rodas de
conversas e palestras. Podemos afirmar que a familia e a escola, juntas, podem

favorecer o desenvolvimento das criancas com TEA (MARTINS; LIMA, 2018).

Em seguida perguntamos como ¢ conduzido o planejamento especifico

para os alunos com autismo, o quadro 4 traz as respostas.

Quadro 4 - Planejamento especifico para alunos autistas

Professor | Como a pedagoga conduz o planejamento especifico para os alunos

com autismo?

A Cabe ao professor a descricdo dos comportamentos e junto com o pedagogo
elaboracgao de estratégias para o ensino desse e dos demais alunos.

B Dando sugestdes na elaboracdo de estratégicas

@ O planejamento é realizado pela professora e apresentado a pedagoga, que

quando necessério, providencia impressao de imagens para adaptacoes de
atividades ou outros recursos possiveis.

D Juntamente com a professora em planejamento individualizado, para que
possa ser sugerido atividades que possa melhor favorecer a aprendizagem da
crianca.

E Nao tive nenhuma orientagdo pedagdgica.
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F Estudando junto com o professor.

G O professor elabora o planejamento que é avaliado pela pedagoga e a mesma
encaminha para a SME que é responsavel pela ED. Especial.

H O planejamento é quinzenal junto com a pedagoga, onde desenvolvemos as
atividades para serem trabalhadas com a crianca.

I com sugestdes de atividades de acordo com a especificidade do aluno.

J Com orientacgdes especificas para cada singularidade e flexivel ao
desenvolvimento do aluno.

K Pedagoga pouco contribuiu para os planejamentos.

L O Planejamento é elaborado pela professora junto a pedagoga.

M Através de linguagens objetivas. Propondo atividades que sejam interessantes

para o aluno. Utilizando abordagens sensoriais. Atividades que estimulam o
pensamento ldgico. Proporcionando uma organizacdo do método de trabalho,
incluindo a sala de aula.

N O planejamento é especifico, objetivando desenvolver a aprendizagem

e as potencialidades do aluno autista. E elaborado de acordo com as orientagdes
das coordenadas que atuam na Educacao Especial, da secretaria municipal
educacao.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Como salientado no quadro, o planejamento é especifico, direcionando as
necessidades do aluno autista. Entretanto boa parte das professoras afirma ter
ajuda de um pedagogo na elabora¢ao de um plano especifico. Silva e Almeida
(2012) salientam que a pratica pedagdgica com o aluno autista exige do educador
uma organizac¢do do seu trabalho. Esse profissional deve propor estratégias no seu
planejamento que possam ser alcangadas por esses alunos de maneira especial,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias, buscando promover a plena par-

ticipagdo de todos no processo educativo.

Segundo Perrenoud (1999), conceber um projeto pedagdgico nao ¢é tarefa
para um so profissional, é fruto de um trabalho coletivo, de todos os profissionais,
equipe da escola, gestores, pais e comunidade. Esse diagnostico da realidade esco-
lar identifica o sujeito da educagao, de concepgdes sobre a educagao que se deseja
oferecer, a definicdo e detalhamento de agdes, a curto, médio e longo prazos, a
selecao e organizagdo dos recursos humanos e materiais, a avaliacdo deve acom-

panhar todas as etapas do trabalho.



Para uma pratica pedagdgica realmente inclusiva, é necessario e funda-
mental o entendimento de que o que deve ser diferenciado ou adaptado néo é o
curriculo, o contetido ou a atividade para o aluno com deficiéncia, e sim a forma e
os recursos é que devem se adequar as necessidades de aprendizagem da crianga,
para que o mesmo conteudo e a atividade que os demais alunos sem deficiéncia

praticam sejam ensinados (MANTOAN, 2015).

Jesus e Germano (2013) destacam que o planejamento, juntamente com
outros profissionais da educagao, possibilita ao professor encontrar solugdes para
obter progressos no desenvolvimento afetivo, cognitivo e emocional do aluno,
consequentemente, o planejamento deve ser continuo, levando em consideragao
as especificidades e as peculiaridades de cada um. Dessa maneira, o professor
consegue acompanhar os avangos e as dificuldades dos seus alunos, seja indivi-

dualmente ou da turma como um todo.

Respostas das professoras no quadro 5.

Quadro 5 - Mudancas necessarias para o melhor atendimento da crianca autista

Professor | Quais as mudancas necessarias para o melhor atendimento da crianca
autista nos CEIM’s?

A O Transtorno do Espectro Autista por apresentar diversas dificuldades do
desenvolvimento humano, necessita do trabalho comprometido de todos os
profissionais envolvidos com a educacao e principalmente da dedicagao e
empenho dos seus familiares.

B Ter acompanhamento de um psic6logo ao menos uma vez na semana bem
como cursos de complementacao pedagdgica para os professores.

C Estrutura fisica do ambiente escolar com salas amplas e espacos alternativos para
trabalharmos com a crianga, que néo seja apenas a sala de aula. Jogos e
brinquedos que despertem o interesse da crianca como: pecas de encaixes de
diversos tamanhos e formatos, quebra-cabecas diversos, recursos tecnoldgicos
disponiveis que proporcione a crianca que ainda ndo desenvolveu a
coordenacdo motora fina para escrever com um lapis, por exemplo, possa digitar.

D Brinquedos pedagdgicos, espaco apropriado para o atendimento a essa
crianga, melhoramento do espaco fisico, sala pedagdgica para o atendimento
as criangas.

E Incluséo de profissionais especialistas da saude e pedagdgica.

F Acompanhamento com psicélogo, neurologista, todo esse amparo para a

familia e a escola.

G Aceitacao da familia
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H Uma sala ampla com recursos pedagdgicos.

| Maior espaco na sala de aula para esse aluno.

J Formacéo continuada dos profissionais e investimentos pedagdgicos.
K Mais suportes, mais materiais ludicos, reunides com as familias.
L Se possivel um especialista fazendo o atendimento da crian¢a uma vez por

semana na prépria escola.

M A reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, através de
curriculo apropriado, estratégias de ensino, recursos adequados e materiais
especificos. Espaco ambiente que promova maior seguranca e conforto

para a mesma independente de sua necessidade ou dificuldade. Reconstrucao e
adaptacao da escola.

N X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes a respeito da inclusdo escolar de alunos autistas ou com
quaisquer outras condigdes que possam, de alguma forma, interferir no seu pro-
cesso de aprendizagem, tém se tornado cada vez mais frequentes, seja no ambito
das Politicas Publicas, dos debates académicos, do cotidiano escolar e da socieda-
de em geral. Tais discussdes sdo essenciais para que a pessoa autista seja percebida
cada vez mais como um cidadao detentor de direitos e deveres como qualquer
outro, além disso, essas discussdes sdo necessdrias para contrapor algumas con-
cepgoes erroneas acerca do autismo, que acabam por gerar atitudes preconceitu-

osas e excludentes.

Diante do exposto, a inclusao dos alunos autistas, no ensino infantil, é o
melhor caminho para o desenvolvimento pleno de suas habilidades. Vale enalte-
cer que o processo inclusivo abordado abarca todos os discentes, tipicos ou nao,
num sistema de ensino interdisciplinar, que afasta da perspectiva tradicional,

bem como a fragmentagdo do conhecimento.

A integragao das criancgas autistas na educagdo regular, é um direito cons-

titucional, e tem a finalidade de socializar estes individuos para uma vida mais



sauddvel e normal.

Nos ultimos anos, foram criados varios mecanismos para integragdo das
criangas, no ensino regular, mas ambos nao dizem como, apenas escrevem a teo-

ria, ndo ensinam a pratica que cada educador deve ter na institui¢do.

Portanto, no processo de ensino e aprendizagem, ndo basta o professor or-
ganizar os espagos disponibilizando materiais e objetos e observar as criangas;
¢ necessario definir estratégias de abordagem corporal e de intervengdes peda-
gogicas, para que elas possam criar e recriar as brincadeiras, estabelecer novas
interagdes, combinar movimentos e objetos, descobrir novas formas de agao, ali-
mentando, dessa maneira, a experiéncia corporal (socio afetiva, cognitiva e psico-
motora). A brincadeira torna-se, entdo, uma possibilidade de desenvolvimento da
crian¢a com autismo a partir do investimento dos adultos em seu envolvimento

nessa pratica social especifica da infancia.

Nesse sentido, a brincadeira é o meio pela qual se concretiza a socializa¢ao,
como uma caracteristica principal em um planejamento de sala de aula, visto es-
tar relacionada com todos os sentidos fisicos de uma crianga, quais sejam, o tato,
visual e auditivo, bem como no que diz respeito aspecto sensério motor e na fala,

caracteristicas marcantes com relagdo a inabilidade de pessoas autistas.

Os resultados apresentaram que se faz necessaria uma maior colaboragao
entre os profissionais da escola, e maior participagdo da familia do aluno, para

que a educagao inclusiva seja verdadeiramente realizada.

A qualificagdo da equipe escolar, para melhor atender o publico inclusivo,
vai além dos professores e assistentes, e é necessario incluir a dire¢do da escola e
todos os que nela trabalham. Isto torna-se relevante quando refletimos que em
algum momento da rotina da crian¢a na escola, alguém que acredita nao ter a
responsabilidade e as obrigagdes de um educador, uma hora ira utilizar termos
inadequados e por vezes, preconceituosos, para referir-se a crianga. Seja na sala
de aula, ou no refeitorio, ou na area de esportes da escola, é preciso pensar uma

inclusao que abranja a escola como um todo.
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A falta de recursos profissionais e cursos, os quais as entidades publicas
nao disponibilizam, agravam a situagdo, deixando os educadores responsaveis

por essa tarefa, que ndo conseguem de forma especifica tratar do problema.

No caso em questao, os reflexos profissionais foram aplicados no restante
da carreira como educadora, no cotidiano das atividades no CEIM, concentrando
os melhores métodos que realizem a socializagao, voltados especialmente para

aqueles que envolvam brincadeiras.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA. Manual diagnéstico e estatisti-

co de transtornos mentais. Porto Alegre: Artes Médicas, 2014.

JESUS, D. A. D.; GERMANGO, J.. A importincia do BOSA, C.; CALLIAS, M.. Autismo:
breverevisaodediferentesabordagens. Psicol. Reflex. Crit. V.13 n. 1 Porto Alegre,2000.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010279722000000100017 &s-
cript=sci_abstract&tlng=pt> Acesso em: 20 mar. 2021.

BOSA, C. A. Autismo: intervengdes psicoeducacionais. Instituto de Psicologia,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre (RS), Brasil.
p- 47 - 53, 2006.

BOSA, C A; CAMARGQO, S P. Autismo e inclusao: Possibilidades e limites. In:
GOMES, M. (Org.). Construindo as trilhas para a inclusio. 1 Ed. Vozes: Vozes,
v.1, p. 90-215, 2009.

BRASIL. Ministério da Satde. Linha de cuidado para a atengéo integral as pes-
soas com transtorno do espectro do autismo e suas familias no sistema tinico
de satde. Brasilia, 2013. Disponivel em: <http://portal.saude.gov.br/portal/arqui-
vos/pdf/autismo_cp.pdf> Acesso: 20 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei n® 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.



BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Politica Nacional de Protecio

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia, DF, 2012.

CASTRO, J. M.; REGATTIERI, M. Interacao Escola familia: subsidios para pra-
ticas escolares. Brasilia: UNESCO, MEC, 2009.

COSCIA, M. R. As interven¢des do professor na aprendizagem de criancas
com autismo no Ensino Fundamental I. 2010. Trabalho de Conclusao de Curso
(Especializagdo em Distdrbios de Aprendizagem). Centro de Referéncia em Dis-
turbios de Aprendizagem (CRDA), Sao Paulo, 2010. Disponivel em: < www.crda.
com.br/tccdoc/47.pdf >. Acesso em: 15 Jan .2021.

CUNHA, E. Praticas pedagogicas para inclusao e diversidade - 3, ed. - Rio de
Janeiro; Wak Editora, 2013.

CUNHA, E. Autismo e inclusio: psicopedagogia praticas educativas na escola e

na familia. 6 ed. Rio de Janeiro: Wak Ed. 2015. 140 p.

DAMASCENO, M. A.; ALMEIDA, R.; VOLPATO, L. M. B. Trabalho do Assis-
tente Social e a Saude da pessoa com Transtorno do Espectro Publicos de Sau-
de, 2017. Disponivel em:<http://intertemas.toledoprudente.edu.br/index.php/
ETIC/article/view/6104> Acesso em: 10 de nov. 2020.

DUTRA, C. P. Coléquio. Revista Inclusio, v.4, n.1, p.18-32, 2008.

GAUDERER, E. C. Autismo e outros atrasos do Desenvolvimento: uma atuali-

zacgdo para os que atuam na area: do especialista aos pais. Sdo Paulo: Sarvier, 1985.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagao. Sio Paulo, Bra-
sil: Cortez, 2001.

LUCKESI, C. C. Ludicidades e atividades ltidicas: uma abordagem a partir das

experiéncias Internas. Nativa - Revista de Ciéncias Sociais, n° 2, 2005.

MARANHAOQ, B. S.S.; SOUZA, M. S. S. R. Educacio Fisica, Transtorno do Es-

pectro Autistico (TEA) e inclusdo escolar: Revisao Bibliografica. Universidade

261



262

do Para, 2012. Disponivel em:<http://paginas.uepa.br/ccbs/edfisica/files/2012.2/
BRENDA_MARANHO.pdf>.Acesso em: 12 mar. 2021.

MENDES, S. S. R. A consciéncia fonoldgica e a importancia do seu dominio
na aprendizagem da leitura e da escrita. Dissertacao (Mestrado em Educagédo) —
Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Castelo Branco, Castelo

Branco, 2015.

MELLO, A. M. S. R. Autismo: guia pratico. Colaboragdo: Marialice de Castro
Vatavuk. 7. ed. Sao Paulo: AMA; Brasilia: CORDE, 2007. Disponivel em: <http://
www.autismo.org.br/site/images/Downloads/7guia%20pratico.pdf>. Acesso em:

20 mar. 2021.

NIETSCHE, A. D. Estudos Sobre Autismo Na Perspectiva Dos Direitos. Traba-
lho de Conclusdo de Curso em Servigo Social. Universidade Federal de Santa Ca-
tarina. Floriandpolis, 2011. Disponivel em: <http://tcc.bu.ufsc.br/Ssocial303291.
pdf>. Acesso em: 26 de fevereiro de 2021.

OLIVEIRA, Z. R. Educagao Infantil: fundamentos e métodos. 3 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

ORRU, S. E. A Formagio de Professores e a Educagdo de Autistas. Revista Ibero-
americana de Educacién (Online), Espanha, v. 31, p. 01-15, 2003.

OSORIO, R. R. P; GOMES, V. L,; SILVA, R. E. O papel do auxiliar pedagdgico
especializado na inclusao do autista. Didlogos Interdisciplinares, Aquidauana,

v. 1, n. 3, p. 50-65, 2016

POLONIA, A.C.; DESSEN, M. A. A Familia e a Escola como contextos de de-

senvolvimento humano. Familia e Escola, Campinas, 2007.

PRACA, E. T. P. O. Uma reflexao acerca da inclusio de aluno autista no ensino
regular. Universidade Federal de Juiz de Fora Instituto de Ciéncias Exatas Pos-
-Graduagio em Educacio Matematica Mestrado Profissional em Educacido Mate-

matica. Abril, 2011, 140p.



RODRIGUES JMC; Spencer E. A crianga autista: um estudo psicopedagdgico.
Rio de Janeiro: Wak Editora; 2010.

ROZEK, M. Formagao de professores na perspectiva da educag¢ao inclusiva: ana-
lise e perspectivas. In: XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas
de Ensino, 2012, Campinas — SP. Anais. Campinas - SP, 2012. v. 1. p. 01-12.

SCHMIDT, C.,, et al. Inclusao escolar e autismo: uma anélise da percep¢do docen-
te e praticas pedagogicas. Psicol. teor. prat., Sao Paulo, v.18, n.1, p.222-235, abr.,
2016.

SERRES, M. Os cinco sentidos: a filosofia dos corpos misturados 1. Sao Paulo:

Bertrand Brasil, 2001.

SILVA JUNIOR, L.P. Avalia¢do do perfil motor de criancas autistas de 7 a 14
anos frequentadoras da Clinica Somar da cidade de Recife - PE. Campina
Grande, Universidade Estadual da Paraiba, 2012. Disponivel em:<http://dspa-
ce.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/761/1/PDF%20%20Lourival%20
Pedro%20Silva%20]%C3%BAnior.pdf>. Acesso em: 04 de jan. de 2021.

SILVA, A. B. B. & GAIATO, M. B. & REVELES, L. T. Mundo singular: entenda o

autismo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

SILVA. A. B. B. Mundo Singular - Entenda o Autismo, Rio de Janeiro. ED. Fon-
tanar, 2012.

SILVA, E. S. ALMEIDA, A. L. Atendimento educacional especializado para alu-
no com autismo: Desafios e possibilidades. Intl. J. of Knowl. Eng., Florianépolis,

v.1,n. 1, p. 62 - 88, 2012.

SILVA, J. P; SILVA, P. ]. Discente com autismo na sala de aula regular: o que fazer?

Research, Society and Development, Itabira, v. 2, n. 2, p. 122-135, 2016

SZYMANSKI, M. S.; STEPANHA, K. A. O. A apropriagdo docente do conceito de

autismo e seus reflexos na prética pedagogica. In: Congresso Nacional de Edu-

263



264

ca¢ao EDUCERE, 13., 2017, Curitiba. Anais eletronicos...Curitiba: PUC, 2017.
Disponivel em: <http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/26523_13645.
pdf.> Acesso em: 15 de nov. 2021.

TOME, M. C. A educagio fisica como auxiliar no desenvolvimento cognitivo e
corporal dos autistas. 2007. Disponivel em: <https://www.toledo.pr.gov.br/sites/

default/files/autista_0.pdf.> Acesso em: 20 mar. 2021.



