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RESUMO

DAVID, Marina Siqueira. A desigualdade social e os processos de ensino e
aprendizagem de criancas da Educacao Infantil. 2022. 115 f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao) — Centro Universitario
Vale do Cricaré, S&o Mateus, 2022.

O ato de educar, por si s0, requer dedicacao, esforco e amor por parte de quem o faz.
Muitos sao os fatores que dificultam os professores na missao de implementar uma
educacdo de qualidade com seus alunos e um fator que merece destaque € a
desigualdade social, em consequéncia dos obstaculos gerados por ela no processo
educacional. Diante disso, 0 objetivo geral da presente investigacédo foi compreender
como a desigualdade social impacta nos processos de ensino e aprendizagem de
criancas da Educacao Infantil, a fim de despertar um olhar atento dos professores
acerca dessa tematica. O material tedrico utilizado na revisdo de literatura foram
dissertacbes de mestrado atreladas ao tema e encontradas na plataforma da
Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Ja no
referencial tedrico, foi utilizada a Base Nacional Comum Curricular (2018) e autores
que centraram suas pesquisas no tema “desigualdade social” e sua relagdo com o0s
processos de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, sendo o principal deles,
Bourdieu (1992, 1998, 2001, 2011). No percurso metodoldgico, adotou-se a
abordagem qualitativa e quantitativa, de natureza exploratéria e descritiva. Como
procedimentos técnicos, foram utilizados a pesquisa bibliogréfica, o estudo de caso e
a pesquisa de campo. O local da pesquisa compreendeu um Centro Municipal de
Educacéao Infantil de Presidente Kennedy/ES. A producéo de dados ocorreu partir de
entrevistas com quatro professoras regentes de duas turmas de maternal e com a
diretora, uma vez que a instituicdo ndo possui pedagogo para atendé-la, além de
analise das fichas descritivas de criancas das respectivas turmas e de suas fichas de
matricula, a fim de tracar seu perfil socioeducacional. Por meio das entrevistas, foi
possivel concluir que os professores enfrentam muitas dificuldades geradas pela
desigualdade social no contexto educacional, o que acarreta sentimento de
impoténcia e frustracdo. A andlise das fichas de matricula evidenciou principalmente
gue os responsaveis s6 definiram as criancas como pardas ou brancas. Ja a analise
das fichas descritivas impossibilitou estabelecer um perfil das criangcas que
alcancaram ou ndo os objetivos de aprendizagem propostos pela Base Nacional
Comum Curricular. Por fim, percebeu-se que a desigualdade social ndo pode ser
eliminada do cotidiano escolar, todavia pode e deve ser combatida diariamente para
que os impactos causados por ela sejam 0os menores possiveis. Com o intuito de
contribuir para o trabalho dos professores da Educacao Infantil frente aos desafios
impostos pela desigualdade social, como produto educacional, foi elaborado um e-
book com o titulo Combater a desigualdade social € uma tarefa educacional.

Palavras-chave: Desigualdade social. Educacao Infantil. Ensino e aprendizagem.
Impactos.



ABSTRACT

DAVID, Marina Siqueira. Social inequality and the teaching and learning processes of
children in Kindergarten 2022. 115 f. Dissertation (Master's) — University Center Vale
do Cricaré, Sdo Mateus, 2022.

The act of educating itself requires dedication, effort and love on the part of those who
do it. There are many factors that hinder teachers in their mission to implement quality
education with their students, and one factor that deserves to be highlighted is social
inequality, as a result of the obstacles generated by it in the educational process. In
view of this, the general objective of the present investigation was to understand how
social inequality impacts on the teaching and learning processes of children in Early
Childhood Education, in order to awaken an attentive look from teachers about this
theme. The theoretical material used in the literature review were Master's
dissertations linked to the theme and found on the CAPES platform. As for the
theoretical framework, the National Common Curricular Base (2018) and authors who
focused their research on the theme “social inequality” and its relationship with the
teaching and learning processes in Early Childhood Education were used, the main
one being Bourdieu (1992, 1998, 2001, 2011). The methodological route adopted a
qualitative and quantitative approach, with an exploratory and descriptive nature. As
technical procedures, bibliographical research, case study and field research were
used. The research site comprised a Municipal Center for Early Childhood Education
in Presidente Kennedy/ES. Data production was based on interviews with four regent
teachers of two Kindergarten classes and with the director, since the institution does
not have a pedagogue to assist her, as well as analysis of the descriptive sheets of
children in the respective classes and their enroliment forms in order to trace their
socio-educational profile. Through the interviews, it was possible to conclude that
teachers face many difficulties generated by social inequality in the educational
context, which leads to feelings of impotence and frustration. The analysis of the
registration forms showed, mainly, that those responsible only defined the children as
brown or white. The analysis of the descriptive sheets, however, made it impossible to
establish a profile of the children who achieved or not the learning objectives proposed
by the National Common Curricular Base. Finally, it was noticed that social inequality
cannot be eliminated from everyday school life, however, it can and must be fought
daily so that the impacts caused by it are as small as possible. In order to contribute to
the work of Early Childhood Education teachers in the face of the challenges imposed
by social inequality, as an educational product, an e-book was prepared whose title is:
Combating social inequality is an educational task.

Keywords: Social inequality. Child education. Teaching and learning. Impacts.
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EM BUSCA DO DESCONHECIDO

Quando conclui o Ensino Médio, em 2013, nao fazia ideia de qual faculdade
cursar. Minha Unica certeza era a paixao pelas criancas e pela forma como elas
aprendiam, porém, a ideia de ser professora nunca havia passado pela minha cabeca.

ApGs conversar com a minha mae, decidi tentar me aventurar na faculdade de
Pedagogia. Entdo, ja em 2014, iniciei o curso no ISECENSA. Para a minha surpresa,
logo me encontrei no meio daquelas teorias e minha paixdo pela educacdo se
concretizou.

Lembro-me do primeiro estagio.... Foi em uma comunidade com criangas
carentes. Naquele momento, comecei a perceber o que futuramente ficaria ainda mais
claro para mim e para a maioria dos educadores: o tanto que a desigualdade social
influencia no processo educacional das criangas. A sensacéo de impoténcia diante da
realidade vivenciada naquele momento era inquietante.

No segundo semestre de 2015, fui convidada a trabalhar na escola pertencente
a Instituicdo onde cursava a faculdade. Trabalhei até o final daquele ano com criancas
de idades variadas, entre 4 e 9 anos (confesso que foi um grande desafio). Minha
funcdo era auxilia-las com as atividades escolares no contraturno.

Em 2016, fui aprovada no concurso publico para o cargo de auxiliar de creche
no municipio vizinho ao meu. Estive nesse cargo até o final de 2018. Posso dizer que
esses dois anos foram cruciais para eu decidir o futuro da minha carreira e ter certeza
de que eu queria ser professora da Educacéo Infantil.

Ainda em 2018, prestei o concurso publico para a Prefeitura Municipal de
Presidente Kennedy/ ES, para o cargo de professora de Educacéao Infantil — 40h. Para
a minha alegria, fui convocada! Hoje, posso dizer que estou onde quero estar, na sala
de aula da Educagéo Infantil, como professora regente.

O fato de ser professora regente de uma sala de Educacao Infantil deixou-me
ainda mais proxima de todas as mazelas causadas pela desigualdade social na vida
escolar e extraescolar das criangas. Sao muitas as situagbes cotidianas que
evidenciam tal situacdo. Sempre fui muito boa com criancas, elas se sentem muito a
vontade comigo, de tal forma a confiarem a mim problemas que vao além daqueles
atrelados a escola.

Todos os dias, seja como estagiaria, auxiliar de creche, seja como professora...

eu via e, ainda vejo, muitas lacunas em sala de aula, que vém desde a primeira etapa



da educacdo bésica. Sei que o que € vivido na primeira infancia reflete na
adolescéncia e na vida adulta. Eu, como educadora, quero fazer o maximo para gerar

equidade para as criancas na escola.



13

1 INTRODUCAO

Pensar na educacdo como uma ferramenta de emancipacéo do individuo ou
como uma forma de se encontrar na sociedade € o que move muitos educadores na
missdo de educar. No entanto, quando se percebe a propria sociedade como um
elemento desafiador para uma educacéo de qualidade, tudo fica muito mais complexo.

Nesse contexto, a escola, como instituicAo social, assume um papel
fundamental na vida das criancas que anseiam por possibilidades melhores na
sociedade. Sabe-se que a educagdo muda vidas, muda convicgdes e gera esperancas
com vistas a um futuro melhor. E nela que familias depositam fichas para que suas
criancas se tornem adultos conscientes de seus direitos, deveres e potencial.

Para tanto, a pesquisa traz reflexdes sobre a desigualdade social e o contexto
de ensino e aprendizagem, ja que um nédo se dissocia do outro. Cada aluno carrega
consigo uma realidade distinta da outra, entdo cabe ao professor pensar e praticar
acOes que amenizem lacunas geradas por uma bagagem social enraizada na vida de
seus alunos.

A respeito da desigualdade social, Vieira (2001, p. 81) apresenta a ideia de que “[...]
0 racismo, a pobreza, o ndo acesso a educacdo e a bens essenciais a dignidade
humana sao formas que facilitam a percepcéo do outro como inferior”. Dessa forma,
os esforcos dos professores devem ser voltados para assegurar que todos 0s
educandos obtenham os mesmos direitos e condicdes de aprender o que € ensinado,
apesar de classe econdmica, cor, credo ou qualquer outro fator que estabeleca uma

desigualdade.

Ao contrario da situacdo de bem-estar, apresenta-se a desigualdade social
como o resultado negativo da relacdo entre a disponibilidade dos recursos
materiais ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e o
acesso a estrutura de oportunidades sociais, econdmicas, culturais que
provém do Estado, do mercado e da sociedade. Esse resultado se traduz em
debilidades ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos
atores (ABRAMOVAY, 2002, p, 29).

A misséo de educar criancas diariamente é ardua e desafiadora, principalmente
guando, em uma sala de aula, existem criancas bem alimentadas e outras que ja
chegam pedindo comida. Vistos como pecas-chave do processo educacional, os
professores possuem como desafio evidenciar e colocar em pratica uma educagéo de

qualidade que, segundo Demo (1994), refere-se a garantia e a permanéncia dos que
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nela ingressam. Em sintese, qualidade é resultante da consciéncia critica e
capacidade de acéo, saber e mudar.

Durante minha trajetoria académica, vivenciei algumas realidades distintas.
Passei por escolas pequenas, grandes, publicas, particulares, com boa infraestrutura
e sem nenhuma. Dessa forma, observei e estive envolvida em muitas situagdes que
despertaram em mim o desejo de contribuir na vida das criangcas que estivessem ao
meu alcance, tornando suas condicfes de ensino e aprendizagem mais justas e
igualitarias.

Falar sobre uma educacéo justa € comum entre os professores e a comunidade
escolar, porém transformar essa utopia em préatica requer muito estudo e esfor¢co. Ha
muitos momentos em que a discrepancia social entre as criangas € percebida na sala

de aula.

A definicdo do que seria uma escola justa é das mais complexas, ou mesmo
das mais ambiguas, pois podemos definir justica de diferentes maneiras. Por
exemplo, a escola justa deve: - Ser puramente meritocratica, com uma
competicdo escolar justa entre os alunos social e individualmente desiguais?
— Compensar as desigualdades sociais, dando mais aos quem tém menos,
rompendo assim com o que seria uma rigida igualdade? — Garantir a todos
os alunos o que seria um minimo de conhecimentos e competéncias? —
Preocupar-se principalmente com a integracdo de todos os alunos na
sociedade e com a utilidade de sua formacdo? — Tentar fazer com que as
desigualdades escolares ndo tenham demasiadas consequéncias sobre as
desigualdades sociais? — Permitir que cada um desenvolva seus talentos
especificos, independentemente de seu desempenho escolar? (DUBET,
2004, p. 540).

Esse posicionamento carrega questionamentos que orientaram a presente
pesquisa. Implementar a igualdade educacional nas escolas, apesar da desigualdade
social, € um desafio diario. Entdo urge a necessidade da reflexdo acerca da pratica
pedagogica em prol de uma educacdo justa e emancipadora, entendendo que cada
crianca leva para a escola todas as suas vivéncias sociais que ndo podem ser

ignoradas. Nesse sentido, Bourdieu (1998, p. 53) afirma que

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao
e dos critérios de avaliacéo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais.

Desse modo, os alunos menos favorecidos possuem o mesmo direito de

aprender que os demais, mas, para isso de fato ocorrer, a escola precisa pensar em
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estratégias que garantem essa premissa. Afinal, toda e qualquer crianga deve se sentir
querida e pertencente ao ambiente escolar onde est4 inserida.

Uma das piores sensacdes que um professor pode ter € a de impoténcia.
Perceber o quanto seu aluno esta sofrendo por situac6es advindas do seu contexto
familiar e social e ndo enxergar nada para fazer € extremamente frustrante. Pensar
em possibilidades para combater esse tipo de situacdo é urgente.

Esta pesquisa visou despertar um olhar atento, principalmente do professor,
em relacéo aos impactos causados pela desigualdade social no processo de ensino e
aprendizagem de criangas da Educacéo Infantil, sendo o seu problema central uma
indagacédo particular da minha trajetéria pessoal, académica e profissional: de que
forma a desigualdade social afeta o0 ensino e a aprendizagem de criancas da
Educacéao Infantil do Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) “Liane Quinta” no
municipio de Presidente Kennedy/ES?

O CMEI fica localizado em uma praia cujo nome é Marobd, pertencente ao
municipio em Presidente Kennedy/ES. Ele atende criancas de 0 a 3 anos, distribuidas
em 7 turmas, sendo trés bercarios e quatro maternais. Minha motivacao para escolhé-
lo como local para a realizacédo da pesquisa se deu pelo fato de ser onde atuo como
professora e consequentemente onde minhas inquietagcbes e anseios por uma
educacao justa sao alimentados.

Diante dessa indagacao, o objetivo geral da minha pesquisa foi compreender
como desigualdade social impacta os processos de ensino e aprendizagem de
criangas da Educacédo Infantil do CMEI “Liane Quinta” no municipio de Presidente
Kennedy/ES. Com o intuito de alcancar o objetivo geral, formulei os seguintes
objetivos especificos:

¢ Verificar, junto aos professores, o que eles compreendem sobre desigualdade
social.

e Identificar, junto a diretora da escola, o que ela compreende sobre
desigualdade social e se tal questdo € abordada nos planejamentos coletivos
com os professores e de que maneira;

e Analisar se a desigualdade social compromete o processo de ensino e
aprendizagem das criancas e, caso comprometa, de que forma isso ocorre;

e Definir o perfil socioeducacional das criancas da Educacéo Infantil do CMEI
“Liane Quinta” a partir da analise de suas fichas de matricula;

e Elaborar um e-book que auxilie os professores da Educacgé&o Infantil a lidarem
com os desafios impostos pela desigualdade social no contexto escolar.
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O e-book foi destinado aos professores da Educacéo Infantil e desenvolvido a
partir da andlise dos resultados alcangados ao longo da pesquisa. O intuito desse
produto educacional foi provocar uma reflexdo nos professores que convivem com
situacbes semelhantes ou iguais as expostas no e-book, a fim de evidenciar que a
educacdo apresenta os mesmos desafios, independentemente de cidade, estado ou
pais, além de propor possiveis estratégias atenuantes para os impactos causados
pela desigualdade social no processo de ensino e aprendizagem de criancas da
Educacao Infantil.

Sobre a estrutura, o trabalho em questao foi dividido em seis se¢des. A primeira
secao se destinou as consideracgdes introdutérias. Na segunda, a revisao de literatura
e o referencial tedrico relevantes a tematica foram abordados, subdividindo-se em A
desigualdade social e suas facetas; Educacdo Infantil para todos e ensino e
aprendizagem para além das desigualdades sociais na Educacdo Infantil.
Posteriormente, na secdo 3, foi apresentado o percurso metodoldgico utilizado na
pesquisa; ja na secao 4, foram expostos os resultados alcancados e a discussao sobre
eles. A quinta secao foi destinada a apresentacdo do e-book e, por fim, a se¢éo 6 ficou

por conta das consideragdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Esta secdo apresenta uma reflexdo acerca das tematicas que permeiam a
Educacao Infantil inserida em um contexto de desigualdade social. Atrelada ao
exposto, aborda também os desafios impostos por esse fenbmeno social no processo
de ensino e aprendizagem das criancas desse segmento educacional. A seguir, a

Quadro 1 apresenta autores que pesquisaram sobre assuntos pertinentes a esta

pesquisa e embasaram discussfes posteriores.

Quadro 1 — Produgbes académicas utilizadas

AUTORIA ANO PESQUISA NATUREZA DO TRABALHO

Graciele 2018 | A participacéo das criancas e as Dissertacao

Lehnen desigualdades em um contexto de Mestrado em Educacéo

Bijega educacdo infantil do campo Universidade Federal do Parana

Cintia 2018 | Branquitude na educacéo infantil: Dissertacao

Cardoso um estudo sobre a educacéo das Mestrado em Educacéo
relacdes étnico-raciais em uma Universidade Federal do Parana
unidade educativa do municipio de
Florianépolis

Mariana 2016 | A organizacdo do tempo em Dissertacdo

Natal Prieto escolas de educacdo infantil: Mestrado em Educacédo
contribuicBes para o processo de Faculdade de Filosofia e Ciéncias de
humanizacéo na infancia Marilia da Universidade Estadual

Paulista

Célia Pereira | 2016 | Vulnerabilidade social nos territérios | Dissertacao

da Silva das grandes cidades, educacéo e o | Mestrado em Educacéo
principio de justica como equidade Universidade Cidade de Sao Paulo
na escola

Mariana 2016 | Representac¢fes sociais de Dissertacao

Paula professores sobre inclusdo e o Mestrado em Educacéo

Pereira projeto politico pedagdégico: a Faculdade de Filosofia e Ciéncias da

Scavoni escola em movimento Universidade Estadual Paulista

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

A professora Graciele Lehnen Bijega, mestranda no ano de 2018, escreveu sua
dissertagao intitulada A participacéo das criancas e as desigualdades em um contexto
de educacéo infantil do campo para a obtencdo do grau de Mestre em Educacgao, no
Curso de Po6s-Graduacdo em Educacgdo, Diversidade, Diferenca e Desigualdade
Social, Setor de Educacéo, da Universidade Federal do Parana.

Reconhecendo-se como uma apaixonada pela primeira infancia, sua
justificativa para a pesquisa esta centrada na sua ansia de “[...] conhecer as criangas,
reconhecer seus contextos, compreender as implicacdes das desigualdades sociais e

contribuir para o um dialogo que se preocupa com a infancia” (BIJEGA, 2018, p. 15).
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Seu olhar est4 voltado para investigar as implicacdes das desigualdades sociais e
geracionais sobre a participacao das criancas no contexto da escola do campo.

Para alcancar seu objetivo geral, a pesquisadora identificou quais as
desigualdades sociais se apresentavam com as criancas do contexto estudado;
compreendeu as relagdes entre as desigualdades sociais e as possibilidades reais
das criancas viverem suas infancias e, além disso, visibilizou as rela¢gbes de alteridade
como condicdo a participacdo das criangas.

O referencial tedrico utilizado foi pautado em estudos sociais da infancia e na
sua nova sociologia no entendimento das criangas como atores sociais; além disso,
foi utilizado o conceito de acdo social em um aspecto weberiano. Partindo da
compreensao da infancia como parte da sociedade, buscou-se o Atlas da excluséo
social no Brasil (2012), de forma a facilitar conhecimento e identificagdo das
desigualdades em ambito nacional.

Foi desenvolvida uma investigacdo de carater etnografico, baseada na
observacéo participante com o tempo determinado de 3 meses, quando se utilizaram
o diario de campo, o video e a fotografia para compartilhar a rotina diaria no espaco
educacional com as criancas. Para a obtencdo de dados, foram enviados
questionarios para as casas das familias com o intuito de conhecer o contexto de vida
de cada uma delas.

Ao final da pesquisa, a professora concluiu que a desigualdade geracional entre
adultos e crianca € evidente. A desigualdade gerada pelo contexto em gque a crianca
vive, no caso o rural, e a desigualdade etaria na etapa de Educacéo Infantil, que
compreende as criancas de 0 a 5 anos, também influenciam o acesso a vaga nas
instituicbes de ensino. A partir dos estudos e das observacdes realizadas, tornou-se
possivel promover acdes sociais entre 0s pares, a¢des intencionais e com sentidos
previamente estabelecidos, em um grupo de criangas de dois para trés anos de idade.

Cintia Cardoso, como se descreve, “[...] docente, trabalhadora, ativista, inquieta
com as experiéncias vividas e outras apreendidas nos diferentes espacgos sociais”
(CARDOSO, 2018, p. 30), escreveu sua dissertacado Branquitude na educacao infantil:
um estudo sobre a educacao das relagdes étnico-raciais em uma unidade educativa
do municipio de Florianépolis apresentada ao curso de Pés-Graduag¢do em Educacéo,
Setor de Educacao, da Universidade Federal do Paran4, como requisito parcial para

a obtencao do titulo de Mestre em Educacao.
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Como justificativa para a pesquisa em questao, a professora se ateve as suas
proprias vivéncias como mulher negra na sociedade e em todos os locais por onde
passou, desde a escola, universidade e até a chegada no local de trabalho. Cintia
afirma que “[...] uma mulher negra intelectual € uma ameaca ao sistema educacional
ainda colonial” (CARDOSO, 2018, p. 29). A partir dessa afirmacao, ela iniciou a tecer
seus pensamentos e questionamentos acerca do contexto desigual que nos cerca.

O grande desafio para a pesquisadora foi compreender como a branquitude
(configuracdo de uma identidade branca), sendo pratica de poder, se expressa nas
experiéncias educativo-pedagdgicas da educacao infantil em uma unidade educativa
da rede municipal de ensino de Florian6polis/SC. Para tal, os objetivos especificos
foram: apreender as maneiras como se revela a questéo racial nas relacdes entre as
criancas brancas e negras nas experiéncias do cotidiano da instituicdo; contrastar a
legislacdo municipal a respeito da politica de educacgéo das relagbes étnico-raciais na
educacao infantil com as praticas das professoras brancas; realizar um levantamento
bibliografico buscando apreender os modos como pesquisadores e pesquisadoras, no
campo dos estudos relativos as desigualdades raciais na educacao, tém se apropriado
das noc¢des de branquitude ou branquidade para pensar as experiéncias na Educacao
Infantil; analisar as imagens langadas no espaco da institui¢ao.

Para a construcdo do referencial teorico, a entdo mestranda apoiou-se nos
Estudos de Branquitude, na Sociologia da Infancia, nos Estudos sobre Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais em interlocucdo com os Estudos pés-coloniais, atrelados ao
seu tema de pesquisa. Além disso, ancorou-se em autores como Ferreira (2002,
2004), Horn (2003), Sarmento (2004), Corsaro (2005) e Sirota (2005). Como método
de pesquisa, utilizou a etnografia. Os instrumentos utilizados para a obtencédo de
dados foram a observacdo, a fotografia, conversas informais com professoras
brancas, conversas com criancas brancas, além do uso de gravacdo de audio para

melhor assimilar o que foi dito. Por fim, tornou-se possivel concluir que

[...] as criangas brancas da unidade educativa pesquisada contam com
vantagens materiais e simbdlicas vivenciadas em praticas pedagdgicas que
reforcam seu lugar de destaque e de positividade. A Paridade Racial se
apresentou como uma das géneses, 0 estagio inicial para consolidagdo e
perpetuacdo da branquitude nas relacdes entre professoras brancas e
criancas brancas. No entanto, ha uma for¢ca de ruptura por parte de
professoras, ainda que minoria, e por parte de criancas negras e brancas que,
as vezes, empreendem processos de resisténcia e interrogam as professoras
com suas atitudes, provocando fissuras nesta estrutura que tentam infundia-
las na homogeneiza¢gdo macro da branquitude apresentando novas maneiras
de se relacionar com as diferengas (CARDOSO, 2018, p. 13).
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Diante disso, ficou claro o poder que criangas , quando apoiadas e guiadas por
professores conscientes e interessados, para romper possiveis barreiras impostas
pela sociedade em geral. Aprisionar o desejo de uma crianca de ser melhor é um dos
maiores erros que professores podem cometer, dai a importancia da sensibilidade por
parte deles, principalmente da primeira infancia.

Seguindo uma temética semelhante, Marina Natal Prieto apresentou sua
dissertacao intitulada A organizacdo do tempo em escolas de educacgao infantil:
contribuicdes para o processo de humanizacdo na infancia ao Programa de POs-
Graduagcdo em Educagdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia da
Universidade Estadual Paulista — campus de Marilia, SP, para a obtencéo de titulo de
Mestre em Educacdo no ano de 2016.

Sua pesquisa foi realizada com base no seguinte problema: de que maneira a
organizacdo do tempo nas Escolas de Educacgéao Infantil pode contemplar o tempo da
instituicdo e respeitar o tempo da crianca de modo a contribuir para o pleno
desenvolvimento na infancia? A fim de sanar essa duvida, tomou-se como objetivo
geral “[...] compreender aspectos indicativos da organizacdo do tempo em E.E.l.s no
municipio de Avaré” (PRIETO, 2016, p. 14).

Imaginar uma escola de Educacao Infantil onde as criangcas queiram estar e
permanecer envolve uma série de fatores e de colaboradores, desde familia,
funcionéarios da escola e comunidade em geral. Os espacos do ambiente escolar
devem ser ricos de elementos que despertem o interesse de cada um para estar ali,
principalmente os da Educacao Infantil, pois é nessa fase que as criancas adquirem
conhecimentos que serao levados por toda a sua vida.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, a professora fez uso de acdes
investigativas bibliograficas e de campo. A fim de conhecer o material ja escrito, as
fontes buscadas para a investigacao bibliografica foram, em sua maioria, digitais,
enquanto as de campo envolveram entrevistas com 10 professoras de 5 turmas
diferentes. A base tedrica principal contemplou estudos da Teoria Historico-Cultural,

além de autores contemporaneos que contribuiram para reflexdes acerca da tematica.

A educacdo é a mola propulsora do desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade de homens e mulheres. O professor é o responsavel por
organizar o tempo institucional pensando em todos os momentos essenciais
para um desenvolvimento cultural harménico em qualquer nivel da
escolaridade, em especial em turmas de crian¢as pequenas (PRIETO, 2016,
p, 22).
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Constatou-se, ao final da pesquisa, a predominancia de aspectos indicativos
de organizacao do tempo institucional sobre as oportunidades de envolvimento e de
protagonismo das criangas nas situacfes educativas propostas. Ainda salientou-se a
urgéncia de um empenho maior nessa organizacao espacial escolar com o objetivo
de tornar a crianga o centro de toda e qualquer acao educativa.

Dando continuidade a reflexado sobre o assunto, Mariana Paula Pereira Scavoni
escreveu a dissertacdo de mestrado intitulada Representagdes sociais de professores
sobre inclusdo e o projeto politico pedagdgico: a escola em movimento, apresentada
ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, campus de Marilia, como um dos requisitos para a obtencao
do titulo de Mestre em Educacéo.

Como problema percursor da pesquisa, sua indagacdo voltou-se a escola
inclusiva e de que maneira a comunidade incorpora e modifica suas representacoes
sociais, considerando que os sujeitos interferem na edificagdo desse movimento tanto
guanto o principio legal. O objetivo geral foi investigar as representacdes sociais de
inclusédo escolar, formacao docente e gestdo de professores de uma escola publica
municipal do Ensino Fundamental — ciclo I, bem como sua relagdo com o projeto
politico pedagdégico da escola.

Como método de pesquisa, investigou as representacdes sociais dos
professores e o projeto politico pedagdgico da instituicdo. O instrumento utilizado para
a coleta de dados consistiu principalmente em grupos focais, ou seja, agrupamentos
de individuos ao menos com uma caracteristica em comum.

Para o referencial teorico, utilizou a Teoria das Representacbes Sociais.
Autores como Freitas (2002), Matiskei (2004), Michels (2006) e Mittler (2003)
embasaram reflexdes e andlises pertinentes a pesquisa. Diante disso, os resultados
revelaram representacdes nao lineares, sendo predominantemente voltadas as
impossibilidades para a edificacdo de uma escola inclusiva, ao passo que, no projeto
politico-pedagogico, houve maior énfase aos avangos e a um trabalho visando a

conquistas relativas a inclusédo escolar

Nao importa o qudo comprometido um governo possa ser com relagdo a
inclusdo; s@o as experiéncias cotidianas das criancas nas salas de aulas que
definem a qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola. As formas através das quais as
escolas promovem a inclusédo e previnem a excluséo constituem o cerne da
qualidade de viver e aprender experimentado por todas as criangas
(MITTLER, 2003, p. 139)
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Portanto, é no dia a dia da escola que ocorre o real processo de inclusdo ou
exclusdo na vida das criancas. Todos os envolvidos nessa instituicdo social sao
responsaveis por tornar a vida escolar dos alunos mais prazerosa e enriquecedora, a
partir de acdes que promovam interacdes sociais e que contemplem toda e qualquer
singularidade existente entre elas.

Em consonancia com o tema em questédo, Célia Pereira da Silva desenvolveu
a dissertacdo de mestrado com o titulo Vulnerabilidade social nos territorios das
grandes cidades, educagdo e o principio de justica como equidade na escola,
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacao, Universidade
Cidade de Sao Paulo, para obtenc¢édo do titulo de Mestre no ano de 2016.

O interesse da pesquisadora em explorar essa tematica ocorreu através da
disciplina “Desigualdades e oportunidade educacionais” do préprio Programa de
Mestrado ao qual ela pertencia. Assuntos relacionados a desigualdade social,
meritocracia e producéo da desigualdade social impulsionaram a dissertagéo sobre o
tema.

Como problema central, a entdo mestranda indagou-se: de que forma a
vulnerabilidade social nos territérios das grandes cidades afeta as oportunidades
educacionais nesses territorios. Para sanar tal questionamento, seu objetivo geral foi
situar a desigualdade escolar decorrente do contexto de vulnerabilidade social nos
grandes centros urbanos brasileiros como fenbmeno que tem implicacdes sobre a
justica como equidade na escola, explicitando a especificidade dessa desigualdade.

O embasamento tedrico voltou-se para estudos advindos de levantamentos
realizados na Scientific Electronic Library Online (SciELO) em 2015. Além disso, a
autora em questao usufruiu principalmente de Ribeiro (2015 apud SILVA, 2016, p. 20),

que constata:

Os estudos que visam compreender a interconexdo entre vulnerabilidade
social do territorio e desigualdade escolar séo recentes em todo o mundo e
busca unir os avancos da sociologia urbana aos estudos sobre a
conformacdo das populacbes nas grandes cidades e seus efeitos
socioecondmicos e 0s estudos que buscam apreender a relacdo entre
desigualdade social e escolar.

Partindo desse exposto, Célia Pereira da Silva concluiu, com suas pesquisas
documentais e bibliograficas, que o desenho e a implementacdo de politicas
educacionais e de politicas publicas integradas, voltadas ao enfrentamento da
influéncia negativa da vulnerabilidade social no territorio sobre a distribuicdo do
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conhecimento escolar, € um meio pertinente de ampliar a justica como equidade nas
escolas das grandes cidades.

A partir do apanhado realizado de dissertacfes cujas autoras dedicaram seus
estudos a entender e externar seus conhecimentos sobre assuntos relacionados a
escola, as desigualdades sociais e a funcao do professor nesse universo, iniciamos

uma reflexdo mais profunda acerca disso nos topicos posteriores.

2.1 A DESIGUALDADE SOCIAL E SUAS FACETAS

Na sociedade em geral, é possivel perceber a manifestacdo da desigualdade
social em diversas circunstancias, muitas vezes de forma disfarcada. Desde o instante
do nascimento do individuo, ele ja € imerso em uma sociedade capaz de ser
extremamente segregadora e violenta; por isso, a luta por condi¢des dignas e justas
de vida inevitavelmente inicia-se no berco. Abrucio (2005, p. 48) reforca tal premissa

como seguinte pensamento:

[...] desigualdades socioeconémicas, municipalismo  autarquico,
metropolizacdo acelerada, problemas de governabilidade, capacidade de
gestdo, cultura politica adversa ao accountability democratico, modus
operandi das relagdes intergovernamentais, além da disparidade econémica
entre 0s municipios, pois um contingente enorme ndo tem condi¢cdes de
sobreviver com recursos proprios.

Com intuito de diminuir a disparidade econdmica existente entre municipios e
pessoas, o governo tem como funcéo primordial garantir que todo e qualquer individuo
tenha assegurado seus direitos basicos na sociedade. A esse respeito, Marshall
(1988) enfatiza 0 acesso a saude como ponto chave para alcancar os direitos sociais,
correspondentes as necessidades humanas basicas, assegurando-lhes um bem-estar
econdmico minimo, atrelado com o direito a salario, saide, educacédo, habitacdo e
alimentacao.

De acordo com Carvalho (2008, p. 10), “[...] a ideia € que a justica social e a
igualdade garantam a participacao na rigueza coletiva, sua vigéncia depende de uma
eficiente maquina administrativa do Poder Executivo.” Entdo, pensando na
desigualdade social como detentora de diversas facetas, surge a de carater
econdmico, que é a responsavel por grande parte das injusticas sociais. Afinal de

contas, ndo ha nada de justo em pessoas possuirem poder aquisitivo para adquirir
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mansodes, enquanto outros sdo incapazes de usufruir das suas refeicdes preferidas.

Coadunando o exposto, Campos (2003, p, 185) explicita:

[...] Como lembra Aldaiza Sposati (1997, p. 13), o conceito de pobreza é
relativo, refletindo os habitos, valores e costumes de uma sociedade;
entretanto, com a globalizacdo, essa nocdo passa a aproximar-se de uma
medida comum. Os indicadores utilizados para estimar o grau de pobreza de
uma sociedade partem de medidas quantitativas comparativas, demarcando
0s estratos sociais que enfrentam os mais baixos padrdes de vida.

Em suma, pessoas pertencentes aos estratos sociais com padrdes de vida
baixos séo colocadas as margens da sociedade e vistas como menos importantes.
Além da desigualdade econbmica, a faceta racial, que gera preconceito e violéncia,
também pode ser vista em graus estarrecedores. Segundo Silvério e Trindad (2012,
p. 910), “[...] o conceito de racializagao refere-se aos casos em que as relagdes sociais
entre as pessoas foram estruturadas pela significacdo de caracteristicas biol6gicas
humanas, de tal modo a definir e construir coletividades sociais diferenciadas”.

Ainda hoje, ha individuos que se apoiam nas caracteristicas bioldgicas para
estabelecer suas relacdes sociais. Apesar de soar assustador, atualmente a
desigualdade racial aparece de forma contundente na nossa sociedade, podendo ser
denominada racismo. Blank, Dabady e Citro (2004, p. 55, traduc¢do nossa) afirmam
que o “[...] racismo se reproduz por causa das reagdes de individuos cujos
comportamentos discriminatorios dispensam formulagdes cognitivas claras”. Portanto,
comportamentos racistas ndo possuem um sentido I6gico para acontecer e devem ser
combatidos a0 mesmo passo que ocorrem.

Outra forma como a desigualdade social se apresenta esta ligada ao género.
Tal desigualdade causa divergéncia de pensamentos entre os principais envolvidos,

homens e mulheres. Acerca do exposto, Kymlick (2006, p. 312) salienta que

[...] precisamos conceituar novamente a desigualdade sexual como um
problema, ndo de discriminacdo arbitraria, mas de dominagdo. [..] A
subordinacdo das mulheres ndo é fundamentalmente uma questdo de
diferenciagdo irracional com base no sexo, mas de supremacia masculina,
sob a qual as diferencas de género sé@o tornadas relevantes para a
distribuicao dos beneficios, para desvantagem sistematica das mulheres. [...]
como o problema é a dominacgdo, a solugdo ndo é apenas a auséncia de
discriminacdo, mas a presenca de poder. A igualdade requer ndo apenas
igual oportunidade de buscar papéis definidos por homens, mas também igual
poder de criar papéis definidos por mulheres ou de criar papéis andrdginos,
gue homens e mulheres tenham igual interesse em preencher. [...] a partir de
uma posi¢do de igual poder, ndo teriamos criado um sistema de papéis
sociais que definem os trabalhos “masculinos” como superiores aos trabalhos
“femininos”.
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Considerando a estrutura familiar, as condi¢cdes de insercdo no mercado de
trabalho, os patamares salariais e o papel na sociedade, a desigualdade de género
ainda é bastante visivel. Para Bourdieu (2011, p.112), o trabalho que convém as
mulheres se situa no “[...] prolongamento das fungées domésticas: ensino, cuidados,
servico”. Portanto, apesar de estarmos em pleno século XXI, ha o pensamento
retrogrado de que mulheres séo incapazes de exercerem o papel que escolhem na
sociedade.

Sabe-se que, além dos tipos de desigualdades sociais citadas até o presente
momento, existem outras e provavelmente surgirdo ainda mais, porém uma que se
faz necessario abordar é a educacional, principalmente no que tange a Educacédo
Infantil. Quem deixa essa faceta da desigualdade muito clara é Gentili e Alencar (2012,

p. 37) ao afirmar que

[...] os pobres podem ter acesso ao sistema escolar, desde que ndo se
guestione a existéncia de redes educacionais estruturalmente diferenciadas

e segmentadas, nas quais a qualidade do direito a educagdo esti
determinada pela quantidade de recursos que cada um tem para pagar por
ela. Em outras palavras, ao ampliar o acesso e a permanéncia em um sistema
educacional cuja propria estrutura é segmentada, as possibilidades de
ingresso e egresso do aparelho escolar acabam sendo também
inevitavelmente diferenciadas. Que todos tenham acesso a escola nao
significa que todos tenham acesso ao mesmo tipo de escolarizacéo.

Ao abordar que, em um sistema educacional, as possibilidades de ingresso e
egresso sdo inevitavelmente diferenciadas, hd de se atentar para as facetas das
desigualdades que ocasionam tal fato. Desde muitos pequenos, os individuos séo
afetados pela desigualdade social, econdmica, racial, de género, educacional, entre
outras. Como uma das primeiras instituicbes sociais habitadas pelas criangas, a
escola é vista como um dos principais locais para se combater o fenbmeno da
desigualdade.

Nesse contexto educacional, Bourdieu (2001) salienta que conceitos de
violéncias tém sido trazidos para abordar diversas praticas, habitos e disciplinas, de
tal forma que todo comportamento social poderia ser idealizado como violento,
inclusive o pautado nas praticas educativas, tais como na ideia de violéncia simbdlica.
Para o autor, a violéncia simbodlica se manifesta, frequentemente, de forma
imperceptivel. Chaui (1999, p. 3-5), por exemplo, define violéncia como:

1) tudo o que age usando a forga para ir contra a natureza de alguém (é

desnaturar); 2) todo ato de for¢ca contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo ato
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de transgressao contra o que alguém ou uma sociedade define como justo e
como direito. Consequentemente, violéncia € um ato de brutalidade, sevicia
e abuso fisico elou psiquico contra alguém e caracteriza relacdes
intersubjetivas e sociais definidas pela opresséao e intimidacao, pelo medo e
o terror.

Portanto, a partir dos pensamentos de Bourdieu (2001) e Chaui (1999),
compreende-se que negar as caracteristicas culturais, fisicas ou sociais de alguém é
uma forma de violéncia e deve ser evitada. Principalmente quando se trata de uma
crianca em fase escolar, que se encontra em fase de formacéo e desenvolvimento de
sua personalidade e carater. Ao contrario de polir seu amadurecimento como
individuo, as pessoas ao seu redor precisam valorizar o que ela possui de mais bonito:

sua historia.

2.2 EDUCACAO INFANTIL PARA TODOS

E muito comum escutar que s6 a educacéo é capaz de mudar o mundo. Para
gue essa fala ndo seja apenas uma utopia, ela precisa, além de dita, ser praticada.
Como toda mudanca comeca da base, nossas criancas da primeira etapa da
educacédo basica carecem de uma atencéo especial. Compreender a real funcéo da
Educacao Infantil e o que ela deve garantir € o primeiro passo. De acordo com Faria

(2000, p. 75), a Educacéao Infantil deve assegurar

[...] o direito a infancia sem antecipar a escolaridade do ensino fundamental
(no entanto, sem esquecer da necessidade de levar em conta a continuidade
destes segmentos de educacao das criangas principalmente daquelas de 0 a
10 anos); um ambiente educativo que contemple a indissociabilidade do
cuidado/educagcdo das criancas pequenas; o0 respeito aos direitos
fundamentais das criancas.

Por muito tempo, essa etapa educacional foi vista pela sociedade apenas como
um passatempo ou como uma instituicdo assistencialista. Criancas da faixa etaria em
guestao ndo recebiam a mesma importancia que as demais, nem pelos professores,
nem pelos 6rgdos publicos responsaveis. Era uma etapa da educacao totalmente

desvalorizada. Segundo Mufioz (2006, p. 64, tradugc&o nossa),

[...] por um lado, as criancas tém ganhado visibilidade na presenca publica e
conseguido lugar na agenda das preocupacdes politicas e sociais; de outra
parte, os problemas de dependéncia, segregacédo, exploracdo e pobreza que
as afetam parecem ndo sé mais visiveis, como também maiores em
variedade e extensao.
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Apesar dessa visibilidade citada, as escolas de Educacéo Infantil ainda
parecem despreparadas para tornar esse ambiente um local de fomento e de
valorizacéo das diferencas existentes entre criancas e professores. Na Constituicdo
Federal de 1988, art. 205 consta que “[...] a Educagao é um direito de todos, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa [...]" (BRASIL, 1988). No entanto, o que ocorre na
pratica € diferente, j& que existe uma distincdo clara de acesso e permanéncia na
escola, desde a Educacéo Infantil, até pelo fato de, por vezes, esgotarem-se as vagas
no setor publico e consequentemente familias com condicdes financeiras estaveis
procurarem a rede privada para seus filhos estudarem.

Em alguns casos, a creche € o Unico ou o principal lugar de alimentacdo das
criangas, ja que as que funcionam em horario integral normalmente oferecem cerca
de quatro refeicbes completas para elas, baseadas em suas necessidades
nutricionais. Além disso, existe a questao do transporte, que também passa a ser uma
dificuldade quando néo é oferecido pelo municipio para as criancas carentes.

Nesse contexto, a escola tem como obrigacdo primaria tratar todos os alunos
com base na equidade. Gentili e Alencar (2005, p. 41) explicam que o termo

‘equidade” “[...] aparece como uma redefinicdo do conceito de igualdade, substituindo
e restringindo o alcance da educacdo publica, em consonancia com o
desenvolvimento de politicas focalizadas”. Entdo, como uma estratégia de diminui¢ao
das disparidades sociais, a instituicdo escolar deve assegurar que todas as criangas
sejam capazes de concluir a Educacgéo Infantil apesar das desigualdades sociais e

suas cruéis facetas.

[...] Na medida em que opera através de uma relagdo de comunicagao, a
acao pedagodgica visando inculcar a cultura dominante ndo pode furtar-se
(mesmo parcialmente) as leis gerais da transmissao cultural segundo as
quais a apropriacdo da cultura proposta (e em consequéncia, o éxito do
empreendimento de aprendizagem sancionado por titulos escolares)
depende da posse prévia dos instrumentos indispensaveis ao éxito da
comunicacdo os quais, em uma sociedade dividida em classes, s&o
distribuidos de forma bastante desigual entre as criancas das diferentes
classes sociais (BOURDIEU, 1992, p. 306).

Assim, o autor critica as escolas no sentido de enxerga-las como neutras em
relacdo aos desafios encontrados por criangas pertencentes a uma parcela da
sociedade negligenciada, atribuindo somente a elas seu sucesso ou “insucesso”

escolar. Dessa forma, “[...] tratando todos os educandos como iguais em direitos e
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deveres, o sistema escolar é levado a dar sua san¢éo as desigualdades iniciais diante
da cultura” (BOURDIEU, 1998, p. 53).

Fechar os olhos para as desigualdades sociais — raciais, de género ou
econbmica — presentes no sistema escolar é inconcebivel, visto que € nele que
familias se apoiam para que suas criangas tenham um futuro diferente daquele que é
noticiado em jornais e revistas, por exemplo. A sociedade, de forma geral, € muito
injusta com familias de pouco poder aquisitivo ou diferentes das demais. Dessa forma,
“[...] o sistema justo, ou menos injusto, ndo é o que reduz as desigualdades entre os
melhores e 0s mais fracos, mas o0 que garante aquisicbes e competéncias vistas como
elementares para os alunos menos bons [sic] e menos favorecidos” (DUBET, 2004, p.
547).

Dito isso, € na escola, mais especificamente na Educacado Infantil, que as
criangcas comecam a ter suas primeiras no¢cdes de certo e errado, justo ou injusto.
Apesar do senso de justica ser algo complexo e divergente de uma pessoa para outra,
Walzer (2003) afirma que a justica é, portanto, local e vivida de maneira fiel as
compreensdes partilhadas dos seus membros. A teoria pluralista da justica social é
pautada na igualdade complexa, que abrange uma diversidade de procedimentos e
critérios conforme o significado do bem social em causa.

Nota-se que, em diversos casos, criangas muito pequenas tém passado cada
vez mais tempo na escola com seus professores e colegas, dai a necessidade de se
pensar nesse ambiente como local de acolhimento e afeto, de forma que ele passe a

maior segurancga e amor possivel para cada um desses pequenos seres.

Normalmente a crianga € introduzida ao mundo pela primeira vez através da
escola. No entanto, a escola ndo é de modo algum o mundo e ndo deve fingir
sé-lo; ela é, em vez disso, a instituicdo que interpomos entre o dominio
privado do lar e o mundo com o fito de fazer que seja possivel a transicao, de
alguma forma, da familia para o mundo. Aqui, 0 comparecimento nao é
exigido pela familia, e sim pelo Estado, isto €, 0 mundo publico, e assim, em
relagcdo a crianca, a escola representa em certo sentido o mundo, embora néo
seja 0 mundo de fato (ARENDT, 2011, p. 238-239).

Ao pensar na escola como primeira visdo de mundo das criangas, constata-se
0 seu real poder na vida delas. No “mundo real”’, adultos possuem o direito de
liberdade de expressao, entdo, no mundo da crianga, ou seja, na escola, essa
liberdade também precisa ser levada em consideracao para que, desde muito cedo,

as criangas aprendam a se posicionar e se expressar de acordo com seus interesses
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e suas opinides. O fomento da autonomia e independéncia das criancas é

fundamental para o desenvolvimento delas!

Por isso, a infancia introduz a diferenca e a descontinuidade e, nessa
diferenca e nessa descontinuidade, a possibilidade da comunidade e da
histéria. Uma comunidade que n&o pode ser concebida a partir do comum,
mas a partir da pluralidade, como um entre de onde se desdobram
singularidades. E uma histéria que ndo pode ser concebida a partir de um
tempo continuo, mas a partir da descontinuidade, como um dever no qual
emerge 0 acontecimento, isto é, a liberdade (LARROSA, 2010, p. 93).

Assim, uma Educacado Infantil para todos é aquela que abraca todas as
historias, que oferece possibilidades para que tais narrativas continuem a serem
escritas da forma mais brilhante possivel, deixando claro que recomecar é sempre
possivel. Como declara o autor, a comunidade ndo pode ser concebida a partir do
comum, quer dizer, € através das singularidades de cada um que o todo é desenhado.

Nesse sentido, Bourdieu define um conceito marcante de suas contribuicdes

para as tematicas sociais e educacionais que diz respeito ao habitus:

[...] o habitus representa a inércia do grupo, depositada em cada organismo
sob a forma de esquemas de percepc¢do, apreciacdo e agdo que tendem
como mais firmeza do que todas as normas explicitas, assegurar a
conformidade das préaticas, para além das gerac¢des. O habitus, isto €, o
organismo do qual o grupo se apropriou e que é apropriado ao grupo,
funciona como suporte da memédria coletiva: instrumento de um grupo, tende
a reproduzir nos sucessores o0 que foi adquirido pelos predecessores, ou
simplesmente os predecessores nos sucessores (BOURDIEU, 1998, p. 112-
113).

“[...] Bourdieu afirmou que habitus tem a ver com o ‘sentido do lugar da pessoa’
gue emerge mediante processo de diferenciacdo no espaco social. As fronteiras entre
um habitus e outro sdo sempre contestadas porque sempre fluidas”, de acordo com
Lechte (2002, p. 62-63). Visto isso, € preciso formar criancas cientes de seus direitos
e de seu ativismo social para que possam se posicionar diante de toda e qualquer
situacdo, tendo a certeza de que séo capazes de ocuparem o lugar que almejarem na
sociedade.

Freire (1987, p. 27) salienta que o ser humano “[...] € um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a razdo da educacido”. Em
consonancia com o autor, pode-se dizer que o ser humano vive em constante
evolucéo, podendo sempre ser melhor. E essa certeza que nossas criangas pequenas

precisam ter! A escola da Educagédo Infantil tem como dever fazé-las acreditar que sao
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capazes e que ndo estdo fadadas ao fracasso, mesmo que tenham ouvido isso em

algum momento ou muitos momentos de suas vidas.

2.3 ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALEM DAS DESIGUALDADES SOCIAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

Cada contexto educacional possui necessidades e singularidades. Professores
também foram alunos um dia e, com certeza, experimentaram o sentimento de néo
assimilar um conteudo. Por esse motivo, cada vez mais, 0s cursos direcionados a
formar professores devem ser voltados a ensinar mais do que teoria, ou seja, oferecer
praticas que capacitem os entédo alunos a lecionarem e formarem grandes pessoas.

Oliveira (2007, p. 273) reforca que a formacgéo do professor deve proporcionar
“[...] possibilidades de atuacao pedagdgica em dire¢do a uma escola ndo segregadora,
nao seletiva, capaz de cumprir plenamente seu papel social, sem separacdes e sem
rupturas”. O professor € quem esta com as criangas diariamente em sala de aula,
entdo, ele é, de fato, o maior agente transformador da educacdo. Sua
responsabilidade no desenvolvimento da aprendizagem das criancas € gigantesca,
conforme o desafio de fazé-la.

Quando se trata de criangas da primeira infancial, o desafio de se fazer
entender se torna ainda maior, porque algumas ainda nao falam, logo, ndo deixam
claro para o professor qual caminho percorrer para alcanga-las. O art. 9° da Resolucéo
n° 5/20092 ressalta que as estratégias de ensino voltadas para a Educacao Infantil
devem ter como eixos orientadores as interacdes e brincadeiras e que, para tanto, as
escolas devem garantir no processo de desenvolvimento das criancas vivéncias

educativas que:

I- promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

II- favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, draméatica e musical;

1 Criancas da primeira infancia séo as que correspondem ao periodo da vida que vai da gestacao
até os seis anos de idade.

2 Resolugdo CNECEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. Brasilia, 2009.
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Ill- possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV- recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V- ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI- possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da
autonomia das criancas nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizacao,
saude e bem-estar;

VII- possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII- incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacédo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX- promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestagfes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2009).

E inegavel que as interacbes e as brincadeiras sdo os pontos principais da
Educacao Infantil, porém a resolucdo deixa claro que essa etapa da educacao basica
vai muito além. No geral, € nesse momento que suas maiores curiosidades sdo
despertadas e alimentadas por bons professores! A criangcas comegam a se descobrir
como integrantes do meio em que vivem e responsaveis por sua atuacao neles, sendo
gue muitas de suas acbes acontecem como descobertas e memadrias que serao
levadas pelo resto de suas vidas.

O brincar torna-se assim uma caracteristica marcante e fundamental da
Educacéo Infantil. A partir dele, a crianca, por meio de estimulos, comeca a conhecer
o mundo e a se familiarizar com o que esté a sua volta. Como foi verificado no exposto,
o ato de brincar transcende o simples manuseio de brinquedos, pois ele se apresenta
como chave para o desenvolvimento do individuo nos seus primeiros anos de vida e
inicio da vida escolar.

Nesse sentido, Kishimoto (2011) esclarece que toda crianga que participa de
atividades ludicas apreende novos conhecimentos e desenvolve habilidades de
maneira natural, suscitando um grande interesse em aprender. Salienta-se que o
papel do ludico na educacao consiste em propiciar a aprendizagem de forma mais
significativa nos primeiros anos de escolaridade. Deixa-las brincar de forma livre faz
com que adquiram independéncia e confianca em suas acdes, além de progressivas

relacbes sociais com seus pares, independentemente das desigualdades presentes
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nesse contexto. Mais especificamente sobre a desigualdade econdmica, Gentili e
Alencar (2005, p. 11) apontam:

A maneira como a escola trata a pobreza constitui uma avaliacdo importante
do éxito de um sistema educacional. Criancas vindas de familias pobres séo,
em geral, as que tém menos éxito, se avaliadas através dos procedimentos
convencionais de medida e as mais dificeis de serem ensinadas através dos
métodos tradicionais. Elas sdo as que tém menos poder na escola, sédo as
menos capazes de fazer valer suas reivindicacdes ou de insistir para que suas
necessidades sejam satisfeitas, mas s&o, por outro lado, as que mais
dependem da escola para obter sua educacéo.

Visto isso, os professores sdo responsaveis por inovar diariamente sua pratica
educativa em prol de criancas com mais dificuldades de aprendizagem que, segundo
Gentili e Alencar, sdo aquelas vindas de familias pobres. Em contrapartida, apesar
dos esforcos desses profissionais para que todas as criancas aprendam o que é
ensinado, o fato de possuirem bagagens sociais tao distintas, ou seja, conhecimentos
prévios diferentes, ndo pode ser ignorado. Mais uma vez, surge o professor como
facilitador das relacdes entre as criangas e entre as criancas e escola! Transformar
dificuldades em possibilidades é mais uma funcéo dele, uma vez que se trata de um
grande desafio, pois “[...] a apropriagdo da cultura proposta [...] depende da posse
prévia dos instrumentos indispensaveis ao éxito da comunicagao”, lembrando
Bourdieu (2012, p. 306), ja que tais instrumentos séo distribuidos desigualmente entre
as criancas das diferentes classes sociais.

N&o cabe mais uma acédo neutra tanto da escola quanto dos professores.
Ambos — professores e escola — precisam reconhecer que ha sim uma diferenciacéo
dos conhecimentos prévios das criancas, de acordo com as classes sociais. Por
exemplo, pais/responsaveis que possuem mais instru¢éo inevitavelmente estimulam
mais os seus filhos e oferecem um suporte maior em casa no que diz respeito a escola.
Arenhart (2012) afirma que é injusto colocar a culpa nas préticas familiares, ja que
essas nao possuem relacdo com escolhas e sim com a falta delas diante da imersao
nos limites de sua classe social.

Por conseguinte, muitas familias optam por colocar seus filhos na creche?, para
gue eles obtenham mais possibilidades na sociedade, ja que € a educacao que torna

o individuo capaz de ir além no que diz respeito aos aspectos sociais e profissionais.

8 Creche é um estabelecimento educativo que contempla apoio pedagdégico e cuidados com criangas
de 0 a 3 anos.
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Enxergar uma luz no fim do tdnel & muito dificil para familias desvalorizadas e
excluidas da sociedade; em contrapartida, sempre h& uma faisca de esperanca e ela
deve ser alimentada pela escola cujo foco é o desenvolvimento de cidaddos em busca

de uma nova realidade, mais leve e promissora. Para Beyer (2005, p. 1),

[...] a condicao para que a crianca passe por transformacdes essenciais, que
a tornem capaz de desenvolver as estruturas humanas fundamentais do
pensamento e da linguagem, apoia-se na qualidade das interacdes sociais
em seu grupo (familia, escola, etc.).

Logo, a familia se faz tdo importante no processo de ensino e aprendizagem
guanto a escola, ja que as duas instituicdes sociais séo, de fato, indissociaveis. Pensar
em formas de aproximar a familia da escola é algo importante para obter éxito no
desenvolvimento de estruturas fundamentais mencionadas. Claro que, para isso
ocorrer, ambas precisam ter consciéncia do seu protagonismo na vida das criancas.

Em consonancia com tal parceria, professor, escola, familia e crianca adquirem
uma seguranca maior para afetar e para se deixar ser afetado nesse processo de
ensino e aprendizagem. Esse afeto deve ser permanente e continuo, ja que o percurso
educacional vai do inicio ao fim da vida para todos os envolvidos, com foco maior na

crianca. Deixar-se afetar € um ato de coragem e se evidencia em uma

[...] educacdo permanente [...] que pode contribuir para maior segurancga e
satisfacdo dos professores em relagdo ao processo de trabalho, o que
certamente ira refletir em relagcdes mais salutares com todos os alunos, com
e sem deficiéncias, e em uma préatica pedagdgica mais efetiva e inclusiva
(VIEIRA, 2014, p. 129-130).

A pratica pedagdgica deve ser coerente com a realidade, ou seja, deve levar
em conta as peculiaridades da comunidade em guestéo, com o intuito de tornar esse
ambiente escolar responsavelmente inclusivo para “[...] identificar esses milhares de
excluidos, recuperando-lhes a identidade, a subjetividade e contribuindo para que
superem sua clandestinidade” (ROSS, 2002, p. 225).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* fundamenta questes de cunho
pedagdgico e educacional e, ao abordar a Educacgao Infantil, ela evidencia que “[...]
parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e

monitorar o conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a pluralidade de situagfes

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento elaborado pelo Ministério da Educacéao
(MEC) com o objetivo de definir o conjunto de aprendizagens consideradas essenciais para o
desenvolvimento dos estudantes ao longo de cada uma das etapas do Ensino Basico.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (MINISTERIO DA EDUCACAO
[MEC], 2018, p. 37). Sabe-se que o processo educacional é continuo e cada avango
deve ser observado e valorizado. Na Educacao Infantil, isso merece ainda mais
atencdo, visto que os métodos avaliativos sédo reduzidos e, na sua maioria, subjetivos,

porém, apesar disso, a evolugdo da aprendizagem € percebida por intermédio de

[...] diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
guanto pelas criancas (como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e
textos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo
observado, sem intencao de selecdo, promocéao ou classificacdo de criancas

em “aptas” e “nao aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”.
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes
gue garantam os direitos de aprendizagem de todas as crian¢as (MEC, 2018,
p. 37).

Tais registros sdo de suma importancia ndo sO0 para a avaliacdo dos
professores no momento em questdo, mas também para o decorrer da vida escolar e
pessoal das criancas. E por meio deles que suas familias poderédo se sentir mais
proximas de suas conquistas na escola e, por meio deles, suas recordacdes de
infancia serdo rememoradas quando forem adultos. Como a BNCC deixa claro, esses
registros ndo possuem como objetivo medir o grau de desenvolvimento das criancas,
mas sim agrupar elementos que potencializem o trabalho pedagdgico.

Dessa forma, articular o trabalho do professor com a consciéncia inclusiva gera
“[...] possibilidades de atuacao pedagogica em diregao a uma escola nao segregadora,
nao seletiva, capaz de cumprir plenamente seu papel social, sem separacdes e sem
rupturas” (OLIVEIRA, 2007, p. 273). Esse é, de fato, o desenho da escola que os
apoiadores da educacdo tém em mente para que 0 processo de ensino e
aprendizagem flua de forma satisfatoria.

E necesséario fazer adaptacdes curriculares a fim de potencializar esse
processo: “[...] € preciso reconhecer que cada aluno aprende de uma forma. Respeitar
a individualidade de todas as pessoas significa dar oportunidades para todos
aprenderem os mesmos conteudos, fazendo as adequagdes necessarias do curriculo”
(HEREDERO, 2010, p. 198). O autor ainda reforca que adaptacdes curriculares, de
pequeno ou mesmo de grande porte, resultam em estratégias basicas para atencao a
diversidade, devendo entdo serem inseridas no projeto pedagogico-politico (PPP) das
escolas. Segundo Romao (1998, p. 123-124).

[...] o projeto politico-pedagdgico da escola é um processo, um caminhar no
cotidiano escolar inserido na realidade mais ampla que o tem como elemento
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constitutivo, a partir da socializagdo da discussao critica de sua historia, de
sua singularidade, de suas realiza¢Bes e fracassos, de suas potencialidades
e dificuldades. Em resumo, o projeto politico-pedagdgico da escola é o
processo instituinte permanente de uma nova instituicdo dentro do instituido.

Portanto, o PPP, reflete diretamente no desenrolar do processo educativo,
sendo de grande valia para promover uma educacéo que vai além das desigualdades
sociais. Dessa forma, a escola torna-se um lugar seguro e confortavel, onde criancas
de qualquer classe social sdo valorizadas e acolhidas, propiciando relacdes de
confianga entre todos os envolvidos para que o objetivo final seja alcancado: a

aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

O ato de pesquisar por si sO é algo complexo e desafiador. Quando se trata do
mundo social, mais especificamente, de uma instituicdo escolar, o processo torna-se
ainda mais instigante. Adentrar na realidade de alunos e professores requer cuidado
e respeito, uma vez que cada individuo possui o seu modo particular de ser e agir,
devendo ter os seus limites respeitados. Pesquisador e pesquisados precisam
estabelecer de forma muito clara o passo a passo da pesquisa antes de ser iniciada.

Ao assumir o papel de pesquisador, é necessério ter em mente que o trabalho
precisa ser imparcial e que conceitos previamente estabelecidos serao
constantemente desconstruidos e construidos ao longo do percurso. Apesar de
possuir opinides formadas sobre determinados assuntos e, por vezes, imaginar um
resultado para a pesquisa, o rumo tomado pode ser totalmente contrario ao que se
esperava no inicio. Esse € um dos encantos do ato de pesquisar: surpreender-se com
0 novo e mudar a prética a partir dele.

Conviver com criangas € excitante, uma vez que, a todo tempo, algo
surpreendente acontece. Ac¢des, quando executadas muitas vezes, tendem a se
repetir da mesma forma, mas, quando o assunto é crianca, isso pode ser diferente.
Por exemplo, algo que para um adulto é simples e mecéanico, para criancas €
desafiador e estimulante. Pode-se pensar em algo simples para exemplificar: o ato de
beber agua. Pessoas adultas enxergam como algo simples e pratico, todavia crian¢as
da Educacao Infantil tornam até esse ato simples e corriqueiro algo divertido,
prazeroso e, por que nao dizer, instigante!? As criancas sao capazes de ensinar
grandes licbes aos adultos, principalmente a de valorizar os pequenos e comuns
momentos da vida.

N&o h& um padrao fechado para executar uma pesquisa. Existem formas e
tipos de pesquisas, porém a execucao varia de acordo com diversos fatores, como:
sujeitos da pesquisa, local da pesquisa, instrumentos para coleta de dados e, até
mesmo, pesquisador. Assim, “[...] o valor da teoria é permitir-nos ver o que até ai era
invisivel e ver por outro prisma o que ja era visivel” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 43).
Portanto, apesar da busca tedrica por definicbes e maneiras de pesquisar, sO a pratica

tornara visivel o que, até entdo, era invisivel aos olhos do pesquisador.
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3.1 TIPO DE PESQUISA

Cada pesquisa possui sua singularidade e caracteristicas fundamentais que as
descrevem. No contexto educacional, em que o objetivo geral do presente trabalho foi
compreender como a desigualdade social impacta o ensino e a aprendizagem de
criancas da Educacéo Infantil, ha uma clara relagdo entre 0 ambiente e 0s sujeitos.
Desse modo, a pesquisa caracterizou-se como gquantitativa e qualitativa. A abordagem
qualitativa “[...] parte do pressuposto de que as pessoas agem em fungcédo de suas
crencas, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um sentido, um
significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado”.
(ALVES, 2013, p. 54). Acerca da pesquisa quantitativa, Knechtel (2014) ressalta que
ela pode ser aplicada sobre um fendmeno social ou humano, baseada em uma teoria
que abrange variaveis quantificadas em numeros, verificada de modo estatistico, com
0 intuito de concluir se tal teoria se sustenta ou néo.

Ao levar em conta os objetivos, a pesquisa foi exploratéria e descritiva.
Segundo Gil (1991), a exploratéria visa promover maior familiaridade com o problema,
de forma a torna-lo explicito. A pesquisa descritiva tem “[...] como objetivo primordial
a descricao das caracteristicas de determinada populagédo ou fendébmeno” (GIL, 1991,
p. 46). Visto isso, foram estabelecidas relacBes entre as variveis existentes no
processo investigativo, de forma que, ao final, apesar da subjetividade presente no
tipo de pesquisa em questdo, foi possivel alcancar respostas para o problema
propulsor da pesquisa.

E possivel afirmar que “[...] se os pesquisadores fossem totalmente maduros,
eles saberiam todas as respostas, nao necessitariam fazer pesquisa” (FERNANDES,
2016, p. 771). Entdo, o desejo de conhecer, de se aprofundar na realidade do outro e
de estabelecer relagcfes entre a teoria e a pratica permeia o0 universo das pesquisas
cientificas; afinal ndo haveria sentido buscar respostas se ndo fossem as perguntas.
A curiosidade move a busca por descobertas e é essa curiosidade que revela a sede
por aprender e por compartilhar todos os dados que sdo gerados a partir das

pesquisas.
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3.2 DOS SUJEITOS AO UNIVERSO DA PESQUISA

Essa elaboracdo cientifica teve como universo de pesquisa um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), situado na Praia de Maroba, no municipio de
Presidente Kennedy/ES. A localidade em questdo possui poucos habitantes e
comeércios, onde a pesca assume o papel de principal atividade econémica. Esse
CMEI foi inaugurado em 2014 e seu nome foi escolhido como forma de homenagem
a mae da entéo prefeita do municipio.

Nesse Centro, atendem-se criangas de 0 a 3 anos incompletos, divididas em 7
turmas, entre bercarios e maternais®. Todas essas turmas possuem 4 profissionais em
sala, sendo duas professoras regentes e duas auxiliares de turma; além disso, pode-
se salientar que, entre as duas professoras de cada sala, uma € de carater efetivo. Ja
a equipe gestora € formada por uma diretora, duas coordenadoras e uma secretaria
escolar. O CMEI possui um pétio externo grande e uma area interna com brinquedos
paras as criancgas, além de amplo refeitorio, banheiro e salas de aula confortaveis.

Para esta pesquisa em questéo, tivemos como foco uma turma de Maternal |,
que possui 17 criancas matriculadas, e uma turma de Maternal Il, com 16
matriculadas, abrangendo criancas de 2 anos a 3 anos. Os professores dessas turmas
foram convidados a participar do universo populacional da pesquisa, totalizando
quatro professoras, além da diretora dessa instituicdo de ensino, ja que a escola nao
possui pedagogo para atendé-la. As entrevistadas receberam um termo de

consentimento para ficarem cientes da participagao na pesquisa.

3.3 DOS PROCEDIMENTOS TECNICOS AOS INSTRUMENTOS DE DADOS
UTILIZADOS

A tarefa de investigar requer uma escolha minuciosa acerca dos procedimentos
técnicos e instrumentos que serao utilizados para coletar dados. Antes de almejar as
respostas, 0 pesquisador precisa ter em mente quais sdo, de fato, suas duvidas e,
antes de observar atentamente sujeitos ou situacdes, ele precisa estabelecer a

direcéo e 0 que esta por tras do seu olhar. S6 € possivel chegar a algum lugar se o

5 Os bercarios sdo turmas que correspondem as criancas de 0 a 2 anos completos até 31 de marco;
0s maternais correspondem as criangas de 2 a 4 anos completos até o dia 31 de marco.
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pesquisador souber para onde quer ir. Mesmo que a diregdo mude no caminho, o0 seu

destino permanece intacto.

As perguntas sdo motor da investigacdo. Uma vez no campo produzira boas
perguntas na razdo direta da qualidade das perguntas que tiver trazido
consigo. Ir para campo sem perguntas € mesmo que ir dancar sem sapatos
de danca. A danca ndo esta nos sapatos, mas pelo menos estes mantém-nos
no chdo (GRAUE; WALSH, 2003, p. 116).

Em relacdo aos procedimentos técnicos, foram utilizados a pesquisa
bibliografica, o estudo de caso e a pesquisa de campo. Na pesquisa bibliogréfica,
buscou-se “[...] compreender as principais contribuicdes teodricas existentes sobre um
determinado tema-problema ou recorte, considerando-se a produgao ja existente”
(HORN; DIEZ, 2003, p. 73). Sobre a pesquisa de campo, Marconi e Lakatos (1996)
explicam que se trata de uma fase posterior a pesquisa bibliografica, em que o
pesquisador busca obter conhecimento sobre o problema da pesquisa. Acerca do

estudo caso, Fonseca (2002, p. 33) afirma:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que h& nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode
decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva
global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do
ponto de vista do investigador.

Para a producéao de dados, foram utilizadas as entrevistas. A respeito delas,
Manzini (1991, p. 154) enfatiza que s&o “[...] focalizadas em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”. Para o autor,
realizar a pesquisa desse modo torna possivel o surgimento de informacdes de forma
mais livre, sem estarem atreladas a um padrédo de alternativas. Dessa forma, a
entrevista deu liberdade para esses profissionais se expressarem de forma leve e
clara sobre suas préaticas educativas em prol das criancas, sobre os desafios que
enfrentam e o que fazem na pratica para supera-los.

As entrevistas foram realizadas com as professoras das turmas em questao e
com a diretora de forma individual no dia 25/11/2022. Elas foram gravadas por meio

de audio mediante autorizacdo e posteriormente transcritas para a obtencdo dos
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resultados. Foi elaborado um roteiro com oito perguntas para as professoras e outro
com cinco perguntas destinadas a diretora. Ambos o0s roteiros constam nos
APENDICES A e B, respectivamente.

Além disso, com a finalidade de definir o perfil socioeducacional das criangas
contempladas na pesquisa, foram analisadas suas fichas de matricula, em que foi
possivel obter diversas informag8es fundamentais, como situacdo habitacional das
familias; nivel de escolaridade dos responsaveis; vida profissional dos responsaveis;
participacdo ou ndo no Programa Bolsa Familia. Por altimo, foi feita uma andlise das
fichas descritivas elaboradas pela Secretaria Municipal de Educa¢éo do municipio de
Presidente Kennedy que contém informacdes acerca da aprendizagem das criancas
ao longo do ano de forma individual. Em suma, ap6s os dados obtidos, foi possivel
elaborar um produto educacional que fomente o trabalho do professor da Educacéo

Infantil, apesar das barreiras impostas pela desigualdade social.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 ENTREVISTA COM OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Fala-se muito sobre o termo “desigualdade social”’, porém poucas pessoas
atentam ao seu significado de fato e ao que esse fendémeno representa na vida dos
individuos, principalmente no que tange a educacdo. Nesse contexto, para esta
pesquisa, foi realizada uma entrevista com cinco profissionais da educacao atuantes
no Centro Municipal de Educacgao Infantil “Liane Quinta”, sendo quatro professoras
regentes de duas turmas de maternal e a diretora. Chamaremos de Professor A,
Professor B, Professor C e Professor D e Diretora. Foi elaborado um roteiro de
entrevista para as professoras e outro para a diretora.

Na primeira pergunta, buscou-se compreender o que as cinco profissionais

entendem sobre desigualdade social.

A desigualdade social € muito relacionada aos aspectos econdmicos, mas vai
muito além da condicdo financeira de um determinado grupo. As préprias
condi¢des culturais, costumes, habitos, condi¢cdes de vida do ambiente onde
0 grupo vive... acredito que tudo isso interfere. Assim, temos a desigualdade
de condi¢Bes entre um grupo mais elevado para aqueles que ndo possuem
tantas condi¢cdes em todos os aspectos (Professora A).

A desigualdade social séo classes diferentes. Pessoas que tém condi¢es
sociais, financeiras e econémicas diferentes (Professora B).

A desigualdade social é a diferenca existente da sociedade onde ela é
avaliada num aspecto cultural, econémico e educacional (Professora C).
Acredito que desigualdade social sejam as diferengcas presentes em varios
segmentos da sociedade, seja voltado para fatores sociais, educacionais,
entre outros (Professora D).

Sao as diferencas sociais que existem entre as pessoas. A classe social do
individuo interfere positiva ou negativamente na qualidade de vida das
pessoas (Diretora).

Percebe-se que as concepcdes dos profissionais acerca da desigualdade social
sdo bem semelhantes. A professora A enfatiza a “desigualdade de condigdes entre
um grupo mais elevado para aqueles que ndo possuem tantas condigdes em todos 0s
aspectos”, o que vai ao encontro da definigao de Salgado (2010, p. 1) sobre esse

fendbmeno:

A desigualdade social € todo aquele processo e situagdo de diferenciacao
social e/ou econdmica. Em termos socioldgicos, diz-se que a desigualdade é
social na medida em que essa diferenciacao é produto da interacdo entre
sujeitos sociais; nesse sentido, tanto o acesso diferenciado as oportunidades
como a rigueza econdmica se realiza dentro de um sistema de relagdes de
sentido e poder que geram distingdo, estigma, vulnerabilidade, excluséo,
tanto no nivel individual como no nivel coletivo.
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Vemos entdo a desigualdade social diretamente ligada a interagdo entre os
sujeitos sociais, imersos nas diversas instituicdes sociais. A escola, como instituicdo
social, € um local composto por intensas interagdes sociais e envolve sujeitos de
diferentes classes e diferentes idades. A relacao principal presente na escola é a que
envolve o aluno e o professor, ou seja, o0 processo de ensino e aprendizagem. Essa
relacdo leva a segunda pergunta: Na sua concepcdo, a desigualdade social
compromete o processo de ensino e aprendizagem de criancas da Educacéao infantil?

As professoras A B e C responderam que a desigualdade social interfere sim
no processo de ensino e aprendizagem. A professora D respondeu “talvez”, enquanto
a diretora respondeu que nao interfere. De acordo com a resposta dessa segunda
guestao, a pergunta 3 solicitou aos professores que responderam de forma positiva a
questdo 2 que descrevessem de que forma a desigualdade social compromete o

processo de ensino e aprendizagem de criangas da Educacao Infantil.

De acordo com a condi¢do de cada crianca, sempre existirdo aqueles que
sdo um pouco mais avancados porque tiveram condi¢des, contato com
situacdes, materiais, vivéncias familiares que favoreceram isso e também tem
aquelas criangcas que tém uma caréncia muito grande de tudo isso, até
mesmo de afeto, de alimento, de roupas, infraestrutura em casa e na escola.
Entéo, na sala de aula, podemos ter varios contextos diferentes e com certeza
isso dificulta o trabalho do professor no momento de trabalhar determinados
conteddos porque uma crianca que ja tenha um conhecimento sobre isso e
outras nao, entdo, existe também essa desigualdade dentro da sala de aula
(Professora A).

E todo um contexto, uma coisa ta ligada a outra. A pessoa que tem condic&o
social diferente, uma condi¢do social diminuida, ela, consequentemente,
também tem atraso no processo de ensino e aprendizagem. A falta de alguns
recursos acaba influenciando sim na Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e em qualquer etapa da educacgédo, porque é todo um processo. As criangas
gue ndo possuem boas condi¢cdes de moradia, de alimentacdo, de sono,
consequentemente vao ter algumas dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem (Professora B).

Na Educacdo Infantil, nés ja nos deparamos com questdes em relacdo a
alimentacdo, sendo uns mais bem alimentados do que outros. Outros
chegam, em especial na creche, em situagdo que a gente precisa dar um
banho, dar um acolhimento maior em rela¢éo aos cuidados pessoais mesmo.
E querendo ou ndo, a gente percebe que faz diferenca (Professora C).

As falas das professoras se relacionam e se complementam. De acordo com
elas, o processo de ensino e aprendizagem e a desigualdade social estdo diretamente
ligados, ressaltando questbes como: alimentagdo, situacbes de moradia e
infraestrutura, situacdo econdmica, confltos em casa, acessos diferentes as
oportunidades.... Entdo, na concepcdo dessas professoras, uma situacdo ndo se

dissocia da outra, ou seja, 0 que a crianga vive fora da escola esta interligado a forma
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COMOo 0s processos de ensino e aprendizagem irdo acontecer. Gregorutti (2013, p.71)

afirma que a pbreza

[...] pode interferir em varios dominios da vida da familia, como na
alimentacédo, no acesso a servigos de saude, nas oportunidades de lazer, no
bem-estar emocional dos seus membros, na interacdo familiar [...] as familias
gue apresentam instabilidade financeira sdo mais suscetiveis ao estresse que
pode atingir a todos os membros, inclusive a crianca.

Diante do exposto, fica claro que as criangas séo afetadas e influenciadas pelas
vivéncias externas a escola. Portanto, um ambiente familiar ndo conflituoso contribui
para a vida escolar das criancas, além do acesso aos servi¢os basicos da dignidade
humana, como alimentacdo, servicos de saude, oportunidades de lazer etc. Quando
estamos bem emocionalmente, consequentemente nos saimos melhor nas diversas
atividades — educacionais, pessoais, profissionais... — e com a crianca nao é
diferente. Ela também é afetada pelas situacdes e relacdes a sua volta, 0 que acaba

afetando sua vida escolar. Para Carneiro (2012, p. 86),

[...] talvez o maior desafio esteja na pratica pedagégica. Embora todos os
aspectos mencionados sejam fundamentais e estejam atrelados uns aos
outros, a acdo pedagédgica direcionada e intencional contribuird em muito
para a inclusdo em seu sentido pleno.

A partir da constatacdo da interferéncia feita pelos aspectos econdmicos,
sociais e familiares, a pratica pedagogica precisa ser pensada de forma a amenizar
as dificuldades das criancas advindas dessas interferéncias.

Dito isso, a quarta pergunta da entrevista foi realizada para as quatro
professoras: Quais acfGes vocé desenvolve como educador para amenizar 0S

possiveis impactos causados pela desigualdade social na sua pratica docente?

Enquanto educadora, acredito que o meu papel seja de fato amenizar essas
diferencas/desigualdades da forma que é possivel pra nos e diante das
dificuldades. O que vejo que é possivel fazer é oferecer uma boa alimentacao
pra todos, principalmente para aqueles que ndo possuem condi¢bes pra
isso... em relagdo as vestimentas, porque as vezes, nos deparamos com
criangas que ndo possuem nem roupas adequadas ou em um bom estado de
uso. Entdo, sempre procuramos providenciar uma roupinha pra crianca
passar o dia e ndo se sentir inferior aos outros. Tentando atender as
demandas, conforme forem acontecendo as situac¢des (Professora A).

A gente tenta diminuir o0 maximo possivel essa desigualdade e diferencas,
trabalhando de forma que a gente faz o possivel pra colocar que todos somos
iguais e que temos as mesmas condi¢cdes de aprendizagem, que nés temos
diferencas, claro que as criangas ndo séo iguais, nés ndo somos iguais, mas
temos que respeita-las e compreendé-las, mas fazendo o possivel pra tratar
todos de uma forma igual. Entéo, penso que se a gente trabalhar isso com as
criangas, dando as mesmas condi¢cdes dentro de sala, de alimentacao, de



44

higiene, isso ja ameniza um pouco, apesar de nao resolver totalmente a
situacao, ja que isso vém das familias (Professora B).

Sao varias as ac¢des que a gente pratica tentando amenizar esse impacto que
eles sofrem. Trabalhando essa questdo principalmente por meio de
brincadeiras, levando-os a trabalhar a questdo da igualdade, fazendo com
gue percebam que, apesar das diferengas que eles percebem no mundo, no
dia a dia deles, mas que em sala de aula a gente tenta amenizar essa
situacdo através da brincadeira, através da nossa rotina. A gente tenta agir
de forma igualitaria! Mostrando para eles que apesar dessas dificuldades que
eles encontram em varios fatores e na escola, eles podem encontrar um
acalento nesse aspecto (Professora C).

Costumo desenvolver acdes de acolhimento como forma de amenizar os
impactos causados pela desigualdade social (Professora D).

E possivel perceber que as acdes das professoras visam, principalmente,
diminuir as desigualdades e as diferencas existentes no contexto educacional da
Educacao Infantil. De acordo com elas, isso ocorre por meio da oferta de uma boa

alimentacdo, visto que nem todos possuem uma boa alimentacdo em casa.

Muitas vezes esses alunos s6 vao ter a refeicdo do dia quando estdo na
escola. Tem Em casa, nem sempre eles tém, ou ndo tém naquela proporc¢éo,
naquela questdo de vitaminas... porque 0s pais acabam fazendo aquilo que
da né!? (Professora C).

A professora A refere-se também as vestimentas das criangas: “[...] sempre
procuramos providenciar uma roupinha pra crianca passar o dia e nao se sentir inferior
aos outros”. A ideia fundamental é fazer com que as criangcas se sintam inclusas

naquele ambiente, de forma igualitaria.

Inclusdo e exclusdo s&o facetas de uma mesma realidade: discutir
mecanismos para viabilizar a inclusdo social, econémica, digital, cultural ou
escolar significa admitir a I6gica intrinsecamente excludente presente nos
atuais modos de organizacdo e producgdo social que se querem modificar
(MATISKEI, 2004, p. 187).

Implementar a inclusdo de criancas no contexto educacional ndo quer dizer
ignorar suas diferencas. Como o autor salienta, € preciso admitir as diversas formas
de excluséo presentes da sociedade; afinal de contas, antes de tentar resolver uma
dificuldade, faz-se necessario admitir sua existéncia. A professora B ressaltou que
proporcionar as mesmas condi¢cdes de ensino, de alimentagao e de higiene para as
criancas ameniza os impactos causados pela desigualdade social, apesar de nao os
resolver completamente, uma vez que vém da familia. Segundo Mittler (2003, p. 139),

[...] sGo as experiéncias cotidianas das criancas nas salas de aulas que

definem a qualidade de sua participacéo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola. As formas através das quais as
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escolas promovem a inclusédo e previnem a exclusédo constituem o cerne da
gualidade de viver e aprender experimentado por todas as crian¢as.

Portanto, apesar das condi¢des de vida de cada crianca para além dos muros
das escolas, experiéncias vividas durante sua vida escolar previnem a excluséo e tém
o poder de melhorar sua qualidade de vida e de aprendizagem. Afinal, € nha Educacao
Infantil que as primeiras descobertas séo feitas e que os primeiros sentimentos s&o
experimentados. O que se vive na infancia se torna memoravel, positiva ou
negativamente.

Por intermédio da pergunta 5, buscou-se saber se as professoras incluem
atividades voltadas para o tema “desigualdade social” em seus planejamentos. A
professora D respondeu que nao inclui, uma vez que, quando perguntada se a
desigualdade social compromete o processo de ensino e aprendizagem de criancas
da Educacao Infantil, respondeu “talvez”. Contrapondo a visdo da professora D, as
demais professoras e a diretora responderam de forma positiva, apesar de duas delas
afirmarem que essas atividades n&do aparecem de forma direta em seus

planejamentos.

No planejamento, acredito que néo seja trabalhado algo diretamente voltado
para a desigualdade social, porque ficamos muito presos aos livros ou para
outros conhecimentos mais usuais e acaba ndo tendo muito tempo para
trabalhar esses temas mais diversificados (Professora A).

Sim, ndo diretamente, mas sim. Quando trabalhamos questdes em relagéo
as condic¢bes de vida de cada um, quando a gente relaciona o tipo de moradia
de uma crianca e de outra, tipo de alimentos que temos acesso (Professora
B).

Planejar é uma funcao inerente do trabalho docente e requer intencionalidade
e bastante reflexdo. Além dos livros didaticos, os alunos precisam ter contato com
temas que extrapolam o ambito educacional, jA que uma das func¢des da educacao é
formar cidaddos capazes de atuarem de forma ativa e justa na sociedade. Incluir
atividades voltadas para a desigualdade social no planejamento é fundamental desde
a Educacéo Infantil e isso fica claro a partir do trecho da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
0s grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condi¢cdo socioeconémica
de suas familias. Diante desse quadro, as decisfes curriculares e didatico-
pedagodgicas das Secretarias de Educacao, o planejamento do trabalho anual
das instituicbes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
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desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicbes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes séo diferentes (MEC, 2018,
p. 15).

Dessa forma, constata-se os desafios dos professores na hora de elaborar o
planejamento, justamente pelo fato de que os estudantes sdo diferentes. As
desigualdades entre os grupos sao visiveis em uma sala de aula, seja ela racial,
econbmica, social e/ou de género, como explicita a BNCC. As Secretarias de
Educacdo e as instituicdbes escolares precisam priorizar esse fato ao pensar no
planejamento anual das atividades curriculares.

A pergunta 6, direcionada as professoras, foi a seguinte: no contexto
educacional em que vocé esta inserida, a desigualdade social esta presente? As
respostas foram unanimes, todas responderam que sim. Para a Professora A, “[...]
infelizmente € uma realidade que faz parte da grande maioria das escolas”.
Posteriormente, a Professora B reforca que a desigualdade social “[...] esta presente,
€ visivel, € muito clara a condi¢céo das criancas. A gente percebe quem tém condicdes
um pouco melhores e quem nao tem”. A Professora C destaca que “[...] € um fator que
nao tem como ninguém fugir. Infelizmente, a desigualdade social existe em todos o0s
lugares, embora a gente ndo queira que ela exista’.

Todas as entrevistadas percebem a existéncia da desigualdade social em seu
contexto educacional. A fala da Professora C carrega o sentimento de impoténcia ao
passo de ndo podermos impedir a existéncia desse fendmeno indesejado nas escolas.

A escola delimita espaco. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santos ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao ser
modelos e permite também, que 0s sujeitos se reconhegam (ou néo) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquiteténicos “fazem sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 1997, p. 58).

A partir da critica do autor, torna-se explicito o que a escola é capaz de fazer
com sujeitos diferentes. Como instituicdo social, ela precisa representar um local de
acolhimento e de liberdade para que as criancas possam Se enxergar como
pertencentes do meio em que estio inseridas. “A liberdade, que € uma conquista, e
ndo uma doacao, exige uma permanente busca” (FREIRE, 1987, p. 18). Ele ressalta
ainda que a “[...] libertagdo a que n&o chegarao pelo acaso, mas pelas praxis de sua

busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”
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(FREIRE, 1987, p. 17). Desde muito novos, os individuos travam batalhas pelo simples
direito de existir e de resistir na sociedade; por isso, a escola precisa ensinar as
criancas a lutarem pela liberdade e ndo impor que sejam ou que facam o que vai
contra sua cultura, suas crencas ou seus ideais familiares.

A pergunta 7 foi uma continuacdo da anterior. As professoras, caso
respondessem de forma positiva sobre a presenca da desigualdade social no contexto
educacional em que estéo inseridas, deveriam responder se a rede de ensino em que

atuam esta preparada para lidar com isso.

Arede em que eu trabalho oferece excelentes condi¢Bes para lidar com essas
guestdes. Nbs recebemos alimentagdo, fraldas, as criangas tém material,
mochila, caderno, lapis... todo material escolar necessario. Acredito que isso
contribui para, de certa forma, nivelar um pouco a condi¢éo, pelo menos em
guestdo ao custeio de materiais que uma boa parte das criangas néo teria
condicao de adquirir. Mas, € ébvio que isso ndo é suficiente pra atingir a
situacdo como um todo (Professora A).

N&o sei se esta exatamente preparada, ndo sei até que ponto seria estar
preparado, mas vejo que as criancas séo tratadas de forma igualitéria nas
escolas. Eu vejo que as mesmas condi¢cBes que uma crian¢a tem dentro da
escola, 0s mesmos acessos, todas tém. Entédo, penso que dentro da escola
ndo ha algum tipo de discriminacdo, reserva ou algum tipo de tratamento
diferente, pelo menos ndo deveria haver. Mas, ndo sei se isso seria o
suficiente (Professora B).

E muito triste ver os nossos alunos passarem por certas situacdes e muitas
vezes nao poder ajudar. E o maximo que a gente pode fazer, a gente faz sim,
gracas a Deus. Mas levando em consideracdo a questdo. Preparada... eu
ndo acho que ela estd. Ela ndo deixa de trabalhar essa questdo da
desigualdade social ndo, buscando uma igualdade social. Mas preparada,
acho a gente nunca vai estar. Porque a gente sempre se depara com
situa¢des novas e inusitadas que a gente procura alternativas para solucionar
a situacdo. Mas ndo porque nds estamos preparados ou aptos para aquilo
(Professora C).

A Professora D respondeu apenas que nao, sem justificativa ou explicacao.
Exceto pela resposta dessa professora, as demais respostas se relacionam entre si.
Embora, para elas, a rede de ensino ndo esteja de fato preparada para lidar com a
presenca da desigualdade social no contexto escolar, ela oferece condi¢des para que
as criancgas usufruam das mesmas condi¢des na escola.

Marcolino (2013, p. 29) enfatiza que “[...] a Educacéo Infantil € o tempo/espaco
em que condi¢gdes sao intencionalmente criadas com o objetivo de promover a
aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga”. O autor ressalta a importancia
da oferta de condi¢gGes para o desenvolvimento global das criangas, que, de acordo
com as falas das professoras, sdo oferecidas pela rede de ensino e visiveis na escola.
Alimentag&o, material escolar e fraldas sdo elementos essenciais oferecidos pelo

municipio para todos os estudantes, independentemente de sua condi¢édo social.
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Na educacdo, a igualdade ndo é concebida como um principio abstrato, mas
como uma critica as desigualdades. Pensar uma educacgdo igual ndo é
desejar uma igualdade perfeita, que é utdpica; mas é querer reduzir uma
parte das desigualdades em face a instrucdo, que podem ser ligadas ao
territério onde se vive, a origem social, ao sexo, a religido etc. As diferencas
de condicdes entre os individuos ndo devem ser definitivas. Somente a
igualdade em direitos é definitiva e o objetivo de uma sociedade justa é dar a
possibilidade, a cada um, de escolhas e de encontros com o novo. As
diferencas sociais ndo devem ser ligadas nem a nascencga, nem a fortuna dos
pais, nem aos hébitos culturais, nem a religido, nem ao sexo, nem a cor da
pele e etc (POCHMANN; FERREIRA, 2016, p. 1245).

O trecho anterior relaciona-se com as falas das entrevistadas. Elas explicitam
suas frustracBes ao falar que o que € oferecido pela rede de ensino, pela escola ou o
até mesmo feito por elas ndo é suficiente para eliminar a desigualdade social no
ambito escolar. A funcdo da educacéo é reduzir essas desigualdades por meio da
igualdade de direitos e de um tratamento equitativo, que néo seja influenciado por
guestdes raciais, econémicas, de género ou por qualquer outro fator capaz de gerar
alguma diferenciagéo entre os pares.

A Ultima pergunta da entrevista, também direcionada apenas as professoras,
foi a seguinte: vocé acha necessario que a Secretaria de Educacdo promova
formacdes continuadas voltadas para essa tematica? Se sim, justifique o porqué
dessa necessidade. Para a Professora D, “[...] a escola recebe muitos alunos em
situacao de vulnerabilidade provocada pela desigualdade social, entdo os professores
devem sim receber uma formacdo para lidar com a situacao”. As falas das outras

professoras seguiram essa mesma linha, como pode ser visto a seguir.

Acredito que as formag¢des seriam algo importante para que os professores
pudessem refletir e pensar sobre essas condi¢bes. Porque, muitas vezes,
acaba se tornando algo banal.... Por mais que a gente presencie, viva aquilo
no dia a dia, acaba passando. Ndo damos tanto valor e ndo procuramos
formas de trabalhar em cima daquilo. Entdo, chamar a atencdo pra isso,
promover reflexfes, trocas de experiéncias, acredito que seja uma boa
alternativa (Professora A).

N&o sei se ha uma necessidade de formacfes para essa tematica, de repente
uma formacéo, algumas orientacdes... porque é um tema relevante, € muito
importante, penso que a maioria das pessoas conhece, sabe sobre esse
tema. Entéo, penso que formacao sempre é bom, ndo sei da necessidade de
guantas formag®es, porque deveria ter uma proposta bem relevante que
contribua de forma significativa para diminuir esses impactos (Professora B).
Eu acho muito interessante, € um tema muito legal para poder ser abordado.
Eu acredito que nem s6 na Educacao Infantil, porque quando se trata de
desigualdade social, muitas vezes, infelizmente, ela vai se estendendo da
Educacéo Infantil em diante, e € uma coisa que a gente quer mudar, esse
quadro. A gente quer mudar desde a Educacdao Infantil, ja trabalhar mudando
essa realidade da crianca. E nada melhor do que as formacg@es né, entéo eu
acho muito importante sim (Professora C).
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Fica elucidado o desejo das entrevistadas para que haja formagcbes com o
intuito de promover trocas de experiéncias e reflexdes sobre o tema; afinal de contas,
na escola, o tempo é restrito e as obrigacdes sao inumeras, o que faz com que os
professores ndo tenham esse momento de interacdo sobre esse tema e outros tao
relevantes. Nesse sentido, foi perguntado a diretora se o tema é abordado em
reunides internas na instituicdo de ensino a qual lidera. Segundo ela, “Sim!
Geralmente, nas reunides de Conselho de Classe, quando abordamos sobre a
participacéo da crianca nas atividades que envolvem o cotidiano familiar”.

A respeito disso, Freire (1987, p. 14) preconiza que “[...] a pratica de pensar a
pratica € a melhor maneira de pensar certo”. O ser humano é falho por natureza e o
professor ndo é isento disso! Quanto mais pensamos, quanto mais trocamos
experiéncias, mais chances temos de pensar e praticar o certo. O intuito da formacao

€ justamente este: propiciar ao professor esse momento de forma leve e

enriquecedora.

Sabemos que ndo é facil, no Brasil, sobreviver dessa profissédo (salérios
baixos, jornada extensa e condigbes materiais dificeis) nem tampouco
sobreviver nessa profissdo, considerando o desgaste fisico, emocional e
cultural (pouco tempo e estimulo para se atualizar) a que os professores sao,
em geral, expostos em sua trajetéria profissional. Essa realidade torna-se
bem mais explicita diante das recorrentes “novas exigéncias” criadas para
cumprimento pelos professores. Nesse contexto, ndo é facil o professor
desenvolver uma imagem positiva da profissdo docente. Mais dificil ainda se
aos préprios cursos reforcarem essa imagem negativa do ser professor
(GUIMARAES, 2006, p. 90).

Diante disto, ficam explicitos alguns dos desafios da profissdo e como as
formacdes assumem um papel fundamental para atenua-los. Em contrapartida, tais
formacdes precisam ser pensadas para potencializar o trabalho do professor e néo
fazerem com que se sintam frustrados ou incapazes diante das dificuldades geradas
pela desigualdade social no processo de ensino e aprendizagem, por exemplo. Sobre

isso, Freire (1996, p. 42) explica que

[...] € fundamental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo néo é presente de deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
processo formador.

Deixar de lado a utopia do pensar e fazer sempre o certo em prol de uma

educacgéo perfeita € o primeiro passo para se poupar das decepc¢des inerentes da
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pratica docente. Nao ha férmula magica, ha o professor e o processo formador que,
de forma conjunta, podem alcancar grandes realiza¢cdes com vistas a uma educacao

digna e merecedora das nossas criancas, jovens e futuros adultos.
4.2 ANALISE DAS FICHAS DE MATRICULA — PERFIL SOCIEDUCACIONAL

Além de obter a visdo das profissionais da Educacédo Infantii do Centro
Municipal de Educacédo Infantil “Liane Quinta” acerca da relacédo da desigualdade
social com processo de ensino e aprendizagem das criancas do maternal, nesta se¢éo
serd definido seu perfil socioeducacional, a partir da analise de suas fichas de
matricula (ANEXO B).

Essa andlise foi feita a partir da coleta de dados referentes a 7 itens da ficha,
sendo eles: cor/raca da crianca; nivel de escolaridade do pai; nivel de escolaridade
da mae; profissdo do pai; profissdo da mée; situagcédo habitacional familiar e Programa
Bolsa Familia. Para facilitar a visualizacao e o entendimento dos dados, eles seréo, a
seguir, apresentados em forma de graficos. Vale ressaltar que foi analisado um total

de 33 fichas de 33 criangas.

Gréfico 1 — Cor e raga da crianca

Cor/Raga

M Preta Parda Branca Indigena Amarela Ndo declarada

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

No Gréfico 1, é possivel observar que, das 33 fichas de matricula analisadas,

em nenhuma delas ha a definicdo da crianga como “indigena”, “amarela” ou “preta”.

Todas foram definidas como “parda”, 19, ou como “branca”, totalizando 14. Louro
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(2000, p, 6) afirma que “[...] reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpretacao e estabelecer um sentido de pertencimento a um
grupo social de referéncia”. Quer dizer, estabelecer-se apenas como pardas ou
brancas significa que ndo ha criancas de outras etnias ou, caso haja, as familias

preferem negar.

As afirmacfes sobre diferenca s6 fazem sentido se compreendidas em sua
relacdo com as afirmacdes sobre a identidade. Dizer que “ela é chinesa”

significa dizer que “ela nao é argentina”, “ela ndo é japonesa” etc., incluindo

a afirmacao de que “ela nao é brasileira”, isto €, que ela ndo é o que eu sou.
As afirmac@es sobre diferenca também de uma cadeia, em geral oculta, de
declaracBes negativas sobre (outras) identidades. Assim como a identidade
depende da diferen¢a, a diferenca depende da identidade. Identidade e
diferenca séo, pois, inseparaveis (SILVA, 2000, p. 75).

A informacao sobre cor/raca foi declarada pelo responsavel no ato da matricula,
visto que a crianca da faixa etaria em questao nao dispde de autonomia para declarar-
se pertencente a uma ou a outra etnia. Em contrapartida, durante a sua vida escolar,
as criancas precisam ter seguranca, autonomia e liberdade para se verem e se
mostrarem como realmente sdo. Como disse o autor, identidade e diferenca sao
inseparaveis. Dessa forma, na escola, as diferencas devem ser evidenciadas para que

a identidade de cada um seja construida livre de preconceitos.

Grafico 2 — Nivel de escolaridade do pai

Nivel de escolaridade do pai

M 1° Grau Incompleto ® 1° Grau Completo 2° Grau Incompleto
2° Grau Completo M 3° Grau Incompleto M 3° Grau Completo

W N3o Informado

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).
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Grafico 3 — Nivel de escolaridade da mée

Nivel de escolaridade da mae

M 1° Grau Incompleto ® 1° Grau Completo 2° Grau Incompleto
2° Grau Completo ™ 3° Grau Incompleto ® 3° Grau Completo

m N3o Informado

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

Pelo Grafico 2, percebe-se 14, dos 33, ou seja, 43% dos pais dos alunos
envolvidos nessa analise ndo concluiram o Ensino Fundamental. J& o Ensino Médio,
foi iniciado por 21% deles, mas nao foi concluido e apenas 5 possuem um curso de
nivel superior.

O Grafico 3 mostra que a maior parte das maes (10), que corresponde a 31 %,
iniciou o Ensino Médio, mas nao concluiu. Logo em seguida, aparecem 9 maes (27%),
gue apenas iniciaram o Ensino Fundamental, sem termina-lo, além de 18% (6)

possuirem um curso de nivel superior.

O simples acesso a escola € condi¢do necesséria, mas nao suficiente para
tirar das sombras do esquecimento social milhfes de pessoas cuja existéncia
s6 é reconhecida nos quadros estatisticos e que o processo de exclusao
educacional ndo se d& mais principalmente na questao do acesso a escola,
mas sim dentro dela (SADER, 2005, p. 16).

Os Graficos 2 e 3 apresentam apenas dados estatisticos sobre o nivel de
escolaridade dos pais e das maes das criancas, todavia os motivos que levaram a
maioria dos pais a abandonar os estudos antes de finalizar o Ensino Fundamental e a
maioria das mées a evadirem no Ensino Médio ndo sdo mencionados nas fichas de
matricula analisadas. Fato € que os pais sempre querem que seus filhos tenham uma
vida melhor do que as que eles tiveram e alcancem oportunidades que Ihes foram

tiradas ao longo da vida.
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Fazendo mencao a fala do autor, o possivel processo de exclusdo sofrido pelos
pais quando eram estudantes precisa ser rompido para que seus filhos possam ir
além, a fim de que, no futuro, os dados estatisticos evidenciem a maior porcentagem
representada por criancas com um diploma em um curso de nivel superior. A vida
escolar do individuo influencia diretamente na sua vida profissional. Quem possui um
nivel de instrucdo avancado em relacdo ao outro terd opcdes melhores de emprego.
Os graficos seguintes mostrardo a taxa de emprego/desemprego dos pais e das maes

das criangas contempladas nesta pesquisa.

Gréfico 4 — Emprego/desemprego do pai

Emprego/desemprego do pai

23;70%

B Trabalha M MNaotrabalha m N3oinformado

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).

Gréfico 5 — Emprego/desemprego da mée

Emprego/desemprego da mae

18; 55%

B Trabalha ®N3o trabalha ® N3o informado

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).
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No Grafico 4, é possivel observar que a maioria dos pais trabalha, somando
uma porcentagem de 70%, o que equivale a 23. Fora isso, concluimos que 7 deles
(21%) deles nao trabalham e 9% (3) ndo informaram. Entre as profissdes
mencionadas nas fichas, aparecem: lavrador, professor, investigador policial, musico,
peixeiro, bombeiro, ajudante de pedreiro, agricultor, atendente de padaria e
comerciante.

Diferentemente do Grafico 4, em que se observa que a maioria dos pais possui
emprego, o Grafico 5 mostra que a maior parte das maes, sendo 55%, totalizando 18,
vive em situacdo de desemprego. Em contrapartida, 30% delas possuem emprego e
ndo foi possivel obter tal informacao das 15% restantes. Das maes que possuem
emprego, ressaltam-se os de professora, agente penitenciaria, atendente, auxiliar de
professor, lavradora, coordenadora, atendente de padaria e gari.

Seddon (2014, p. 57) afirma que “[...] a insuficiéncia de renda traz inseguranca
alimentar, problemas de saude. A gravidez precoce pode retirar as maes do mercado
de trabalho e dos estudos”. Como mencionado, a gravidez precoce pode dificultar ou
impossibilitar as mées de entrarem e permanecerem no mercado de trabalho, o que
gera insuficiéncia de renda causada pelo desemprego e resulta em inseguranca,

problemas com alimentagéo e saude.

As familias pobres deixaram, [..] de ser invisiveis as politicas estatais e
passaram a ter nome, endereco e perfil socioeconémico identificados e
inseridos em uma plataforma de referéncia para as politicas publicas, o
Cadastro Unico para Programas Sociais]...] (MOLL, 2014, p. 569-570).

Um exemplo desses Programas Sociais é o Bolsa Familia, que também foi um
ponto de analise presente nas fichas de matricula, como pode ser visto a seguir:
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Gréfico 6 — Auxilio Bolsa Familia

Auxilio Bolsa Familia

B Recebe M N3o recebe

Fonte: Elaboracao da autora (2022).

O Gréfico 6 mostra que a menor parte das familias é contemplada pelo Bolsa
Familia, somando um total de 14 (42%), o que ainda é um namero consideravel. Gripp
(2013, p. 14) explica que esse Programa consiste na “[...] transferéncia de renda,
voltado as criangas, adolescentes e jovens em situagao de vulnerabilidade social”. A
autora ainda complementa que a finalidade do Programa é “[...] contribuir para a
superacdo e a quebra da transmisséo intergeracional da pobreza no Brasil. A
educacgao €, nessa perspectiva, estratégia para alcangar esse objetivo” (GRIPP, 2013,
p. 14).

Nessa perspectiva, o Bolsa Familia assume um papel importante para a
matricula e a permanéncia das criancas desde a Educacéo Infantil, ja que ele néo é
concedido de forma livre ou aleatéria. Fernandes (2014, p. 549) esclarece esse fato

da seguinte forma:

A frequéncia escolar é acompanhada bimestralmente e, a partir dai, realiza-
se um diagndstico das razdes da baixa frequéncia dos estudantes a escola,
com o objetivo de enfrentar a evasdo e estimular a permanéncia e a
progressado educacional de criancas e jovens em situacdo de vulnerabilidade.

A permanéncia das crian¢as na escola é fundamental, principalmente para as
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social, habitacional, econémica,
entre outras. Para além dos fins educativos, a escola abrange questdes necessarias
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para o desenvolvimento global e digno do individuo na sociedade. Ter acesso a escola
€ um direito constitucional, entdo, toda e qualquer crianca deve ter acesso a ela, como
esclarece Ahlert (2013, p. 3):

[...] as tramas da relacdo complexa entre pobreza e educacéo no Brasil e 0
reconhecimento da vulnerabilidade social e como fendmeno de mdultiplas
dimensbes. Neste contexto nos coloca questfes importantes como a
intersetorialidade na gestao das politicas publicas educacionais, a relagao
entre escola e a familia e iniciativas de acompanhamento dos alunos em
situacao de vulnerabilidade social. Dai interpde-se a seguinte indagacéo: De
gue forma a educacéo, sendo ela mesma um direito constitucional, pode ser
ferramenta de combate a desigualdade social?

Um dos pontos que contribuem para ser determinada a situagdo de
vulnerabilidade social de uma familia é o local onde ela reside. Ao analisar as fichas
de matricula, tornou-se possivel constatar que todas as 33 familias moram em

espacos rurais que, de acordo com Cazella, Bonnal e Maluf (2009, p. 34),

[...] deixam, de forma gradual, de ser predominantemente agricolas para
evoluirem em dire¢cdo a um modelo de desenvolvimento regional, estruturado
por uma rede urbana de pequenas e médias cidades especializadas na
producéo de bens e servigos especificos (...). Os espagos rurais, nesse estilo
de desenvolvimento, ndo se reduzem as atividades agricolas (...), mas sao
espacgos sociais plurissetoriais estruturados por redes produtivas, familiares,
profissionais etc.

ApGs definir que todas as familias residem em &rea de zona rural, buscou-se
analisar sua situacdo habitacional, ou seja, se possuem casa propria ou alugada,

como pode ser visto em seguida.

Gréfico 7 — Situacao habitacional da familia

Situacao habitacional da familia

B Casa propria Casa alugada

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).
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O Gréfico 7 mostra que 73%, um total de 24 familias, possuem casa proépria.
Esse fato € muito relevante, uma vez que oferece maior segurancga para a crianca e
seus familiares, poupando assim possiveis riscos de ndo conseguirem arcar com o
aluguel caso fizessem uso dele. Além disso, ter um lugar seguro para voltar depois de

um dia de trabalho ou de um dia de estudo faz toda a diferenca na vida de alguém.

4.3 ANALISE DAS FICHAS DESCRITIVAS DAS CRIANCAS

O terceiro objeto de analise desta pesquisa foi a “Ficha Descritiva” (ANEXO C)
dos alunos do CMEI “Liane Quinta”. Essa ficha é elaborada pela Secretaria Municipal
de Educacédo de Presidente Kennedy e encaminhada as instituicbes de ensino para
ser preenchida pelos professores. Ela é composta por 51 itens referentes aos campos
de experiéncia contemplados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em cada um dos itens, o professor responsavel preenche com as seguintes
opcodes: alcancou (A); ndo alcancou (NA); em desenvolvimento (ED) e nao trabalhado
(NT). A primeira opcao de resposta representa que o aluno alcancou o que foi
trabalhado dentro de determinado item; o segundo refere-se ao aluno que néo obteve
éxito; o terceiro representa que ele ainda esta em desenvolvimento acerca do que se
trabalhou e, por ultimo, o “ndo trabalhado” significa que o professor ndo trabalhou
aguele item com a turma.

Os campos de experiéncia representados nas fichas séo: o eu, o outro e nés;
corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginacéao; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Conforme
a BNCC,

[...] na Educacéo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas
tém como eixos estruturantes as interagbes e a brincadeira, assegurando-
Ihes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se, a organizacao curricular da Educacéo Infantil na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais séo
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.
(MEC, 2018, p. 38, grifos do autor).

Na Educacéo Infantil, como explicita a BNCC, os eixos que orientam as praticas
pedagogicas sao as interacdes e as brincadeiras, que € o centro do processo de

ensino e aprendizagem nessa etapa educacional. Criancga, antes de tudo, precisa ser
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crianca e a escola existe para propiciar vivéncias que marquem essa etapa da vida da
forma mais positiva possivel. Em contrapartida, apesar de ser composta por
momentos leves, de interacdes e brincadeiras, a Educacao Infantil também exige que
as criancas sejam avaliadas, mesmo que essa avaliacao nao ocorra da mesma forma

que nas demais etapas da Educacédo Basica, mas sim,

[...] por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criancas (como relatdrios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado, sem intencdo de selecao, promocéao ou classificacédo de

criangas em “aptas” e “nao aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou
“imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e
situagbes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas
(MEC, 2018, p. 37).

Diante disso, € possivel salientar que as Fichas Descritivas analisadas nao
possuem a finalidade de avalia-las em aptas ou ndo aptas, de seleciona-las ou até
mesmo de promové-las. Seu real objetivo € descrever o desenvolvimento delas para
que seus futuros professores saibam de onde avancar com cada uma delas ou qual
campo/quais campos de experiéncia precisa/m ser mais explorados com a turma de
forma geral.

Dentro do que foi possivel analisar a partir das informacdes presentes nas 33
fichas, constatou-se que 26 criangas, ou seja, 79%, ao final do presente ano letivo,
encontra-se em processo de desenvolvimento para alcancar os objetivos propostos.
Por outro lado, apenas 21% (7 criancas), de acordo com seus professores,

alcancaram o que era esperado, como mostra o seguinte grafico:

Gréfico 8 — Fichas descritivas

Fichas Descritivas

M Alcangou Em desenvolvimento

Fonte: Elaboracéo da autora (2022).
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Os dados obtidos a partir da analise das Fichas Descritivas ndo se relacionam
com o perfil socioeducacional definido anteriormente. As criancas que foram descritas
como “em desenvolvimento” pelos professores pertencem as familias com diferentes
caracteristicas, tanto no que diz respeito ao nivel de escolaridade ou ao fator de
emprego/desemprego dos pais. Nesse sentido, ndo ha um padrdo que defina os
alunos que alcancaram o que foi proposto e 0s que ainda se encontram em processo

e desenvolvimento.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir das discussfes desta pesquisa e dos resultados alcancados, pensou-
se em um e-book intitulado Combater a desigualdade social é uma tarefa educacional.
Como o titulo mesmo diz, esse material buscou auxiliar os professores na misséo de
combater a desigualdade social presente no contexto educacional, com foco na
Educacao Infantil.

Sua elaboracdo ocorreu, principalmente, a partir da percepcédo dos grandes
desafios que o fendbmeno da desigualdade social impde na prética docente de
professores atuantes na Educacéo Infantil. Dessa forma, o e-book sugeriu uma roda
de conversa, organizada pelo diretor, pedagogo ou professores, caso sintam
necessidade. Objetivou-se com essa roda de conversa:

e Despertar um olhar ainda mais atento dos professores acerca da desigualdade
social no ambito educacional;

¢ Impulsionar a busca por novos saberes sobre o assunto;

e Apresentar situacdes vivenciadas como professora regente da Educacéo
Infantil em que a desigualdade social se apresentou como um desafio no
processo de ensino e aprendizagem;

e Oferecer um lugar seguro para que 0s professores possam externar situacoes
vividas;

¢ Dialogar sobre todas as situacfes expostas com o intuito de tracar estratégias
para atenua-las;

e Fomentar a unido da equipe escolar para um melhor enfrentamento dos
desafios impostos pela desigualdade social;

e Oferecer sugestbes de atividades para os professores aplicarem com as
criancas em suas aulas.

Vale destacar que, para esses objetivos serem alcancados, é importante que a

roda de conversa aconteca em um lugar tranquilo e que sé os envolvidos estejam
presentes para que se sintam a vontade na hora de externar seus medos, suas
concepgOes, seus anseios... Cada um possui total liberdade para falar ou néo.

A roda de conversa em questdo previu a duracao de 4 horas e a participacao
de 15 professores, além do pedagogo e diretor. Ela foi dividida em quatro momentos,
sendo o primeiro de carater introdutorio e reflexivo; o segundo para expor situagdes
em gue é possivel enxergar o reflexo da desigualdade social no contexto educacional
da Educacéao Infantil; o terceiro consistiu em sugestdes de atividades para abordar
esse assunto na sala de aula com criancas dessa faixa etaria. Por fim, o quarto

momento se resumiu em dar asas para 0s sonhos das nossas criangas.
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O primeiro momento teve como titulo Introducéo e reflexdo e consistiu na leitura
de um poema escolhido para incitar a reflexdo dos professores acerca da
desigualdade social e como ela é evidenciada no processo de ensino e aprendizagem
de criancas da Educacéao Infantil. A partir disso, em um ambiente calmo e acolhedor,
a roda de conversa foi iniciada e os professores tiveram espago para relacionar o
poema com sua pratica docente.

J& no segundo momento — Situa¢des em que a desigualdade social pode ser
percebida —, foram expostas, de forma escrita e ilustrativa, situagdes reais em que a
desigualdade social foi evidenciada. O objetivo desse momento foi possibilitar que um
ou mais professores se identificassem com essas situacdes, ou seja, vissem que nao
estdo sozinhos nos desafios encontrados e ndo precisam passar por nenhuma
dificuldade de forma solitaria.

A partir da exposicéo e da possivel identificagdo com elas, foi aberto um espaco
para que os participantes falassem sobre outras possiveis situacdes semelhantes
pelas quais passaram que se relacionem com o tema. Além disso, no segundo
momento da roda de conversa, também foi dito o que os professores devem fazer
caso deparem com essas situacfes desafiadoras. E muito importante saber como
proceder diante desses desafios para que 0s impactos sejam 0S menores possiveis.

O terceiro momento, Sugestbes de atividades para abordar o tema
“desigualdade social” com criangcas da Educacéo Infantil, consistiu em apresentar
caminhos para trabalhar o tema em gquestdo com criancas da Educacéo Infantil, ja que
tal tarefa é complexa devido a seriedade e ao peso do fendmeno. Apesar disso, sabe-
se que criangas sao curiosas e que fazem todos os tipos de perguntas; deixa-las sem
respostas € o mesmo que negar-lhes novos conhecimentos.

Visto isso, no terceiro momento, foram apresentadas atividades praticas para
serem aplicadas com criancas dessa faixa etaria, que possuem como objetivos:

e Lidar com as diferencas;
e Conviver coletivamente sem discriminacao;
e Explorar a diversidade por meio de filmes infantis;
e Exaltar a qualidade do outro;
e Apresentar personagens com caracteristicas diferentes.
Um dos grandes desafios dos professores, principalmente para os que lidam

com criancas da Educacdo Infantil, € inserir no planejamento assuntos importantes
como esse, justamente por ndo saberem como aborda-lo. Diante disso, atividades

apresentadas no e-book sdo de grande utilidade para possibilitar que os futuros
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adultos, desde muito cedo, aprendam valores imprescindiveis para a vida em
sociedade.

No quarto momento, intitulado Imaginar provoca a realidade, foi apresentado
um texto de autoria propria, em que expus meus principais desejos como professora
apaixonada pela Educacdo Infantil. A partir dele, levei os professores a se
autoquestionarem: o que espero que meus alunos alcancem ao longo da vida?

Apés essa indagacdo, foi sugerida uma atividade para os professores
realizarem em sala de aula com suas criancas com o intuito de estimular a imaginacao
infantil, mostrando que sonhos e desejos sdo possiveis, que elas podem alcar grandes
VOOS e se tornarem quem quiserem na sociedade. O papel do professor é alimentar
0s anseios de cada aluno, auxiliando-o de todas as formas possiveis.

Por fim, com esse produto educacional, almejei fomentar no coracdo de cada
professor o anseio pela luta e pela perseveranca! Sabemos que travamos muitas
batalhas nas salas de aula, mas o que seriam dos nossos alunos se ndo féssemos
grandes lutadores? Nossas batalhas sédo por eles e nossas vitérias sdo por nés e por
eles. Nesse sentido, combater a desigualdade social é uma tarefa continua e

incansavel.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A desigualdade social se faz presente ao longo da vida de todos os seres
humanos. Mesmo que alguém néo seja afetado por ela de fato, com certeza conhece
ou sabe de alguém que foi. As pessoas adultas sdo capazes de falar, de pedir ajuda
ou de se defender diante de alguma situacao que as faca sofrer, porém, quando o mal
é feito com criancas pequenas incapazes de, sequer, explicar o que aconteceu, tudo
fica pior.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel concluir que a desigualdade pode se
manifestar de diversas formas, sendo na vertente racial, econbmica, de género,
educacional, entre outros. O foco até aqui foi essa ultima vertente mencionada, a
educacional, afunilando ainda mais na Educacéo Infantil. Entdo, ao longo do percurso
metodoldgico, o intuito foi compreender como a desigualdade social afeta os
processos de ensino e aprendizagem das criangas do Centro Municipal de Educacao
Infantil “Liane Quinta”.

A partir das entrevistas feitas com 5 profissionais desse CMEI, sendo 4
professoras regentes de duas turmas de maternal e a diretora, observou-se,
principalmente por parte das professoras, as dificuldades impostas pela presenca da
desigualdade social no processo de ensino e aprendizagem das criancas. Foram
mencionados problemas que vao desde ma alimentacdo em casa, que reflete na
escola, como falta de roupas adequadas. O professor, que deveria ter como
preocupacao maior o fazer pedagogico, € cercado por situacdes que desviam seu foco
para o acolhimento de criangas carentes.

Também ficou claro que, independentemente da gama social das criancas, 0s
profissionais buscam oferecer as mesmas condicdes para que todas se desenvolvam
de forma equanime, sem ignorar suas diferencas e dificuldades individuais. A escola
oferece 0 que € necessario para os professores colocarem isso em pratica. No que
diz respeito as formacdes e aos momentos destinados as trocas de experiéncias e
reflexdes sobre o tema, os professores disseram ser necessario que acontegcam com
mais frequéncia.

O perfil socieducacional demonstrou a diversidade de criancas pertencentes ao
CMEI. O que chamou a atencgéo principalmente foi o fato de nenhum responsavel
definir seus filhos com etnias diferentes de pardas ou brancas. Mediante esse fato, a

pesquisadora percebeu a necessidade da realizacdo de estudos futuros acerca dessa
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tematica, no que diz respeito a forma como as familias se enxergam e a possivel
negacao presente na construcao de sua propria identidade, que sera refletida em seus
sucessores.

Como ultimo elemento da coleta de dados, foram usadas as fichas descritivas.
Sua analise impossibilitou tragcar um perfil de criangas que alcancaram os objetivos
propostos ou que se encontravam em processo de desenvolvimento no que tange aos
campos de experiéncia abrangentes da Educacao Infantil.

Diante do que foi constatado, surgiu o desejo de elaborar um e-book que auxilie
aos professores da Educacéo Infantil a lidarem com os impactos causados pela
desigualdade social. O ato de educar, apesar de envolver uma rede de ensino, muitas
vezes, ndo envolve uma rede de apoio. Quer dizer, o professor se sente solitario diante
de tantos desafios que surgem ao longo da vida docente; por isso, 0 produto
educacional pretendeu a possibilidade de que ele se sinta acolhido e tenha certeza de
gue nédo esta sozinho no percurso.

A verdade € que sonhar e educar andam juntos. Durante o ato de educar, &
impossivel ignorar os sonhos de que todos 0s nossos alunos possam comer 0 que
tiverem vontade ou ignorar o desejo de que todos tenham uma televisdo para assistir
a desenho quando chegam da escola e casacos da cor que preferirem em dias frios,
além de uma cama quentinha. Quando o professor passa uma tarefa para a casa, ele
sonha que as criangas tenham pais que as ajudem com isso.

O sonho de todo professor é que seus alunos aprendam o que ele esta
ensinando, porém isso se torna muito dificil quando alguns vao para a escola sé
pensando no que vao comer, ndo por mal, mas por necessidade. As escolas deixam
evidente o abismo que existe na sociedade e as criancas ndo o entendem! Nao
podemos curar todas as feridas ou tampar todos os buracos nas vidas de nossas
criangas, mas, 0 minimo que seja se torna 0 maximo para cada uma delas. Por mais
gue nos cansemos, elas precisam nos!

Por fim, ressalta-se a figura afetiva que o professor assume na vida de suas
criangas. Ele se torna referéncia de amor e de parceria na vida de cada uma delas e
sera lembrado para sempre. A expectativa € justamente esta: deixar um legado de
amor no coracdo de cada crianca para que, na fase adulta, ela possa transmitir todo
o afeto que recebeu e lembrar que, apesar das situacdes dificeis pelas quais passou,
ela teve alguém que procurou fazer o maximo por sua vida: seu professor da

Educacao Infantil.



65

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M. Juventude, violéncia e vulnerabilidade social na América
Latina: desafios para politicas publicas. Brasilia: UNESCO, BID, 2002.

ABRUCIO, F. L. Reforma do Estado no federalismo brasileiro: a situacédo das
administracdes publicas estaduais. RAP, Rio de Janeiro, v. 39, n. 2, p. 401-420,
mar./abr. 2005.

AHLERT, M. Proposta da série. In. BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de
Educacéo Basica. A escola em contextos de vulnerabilidade social. Salto para o
futuro. Brasilia: TV Escola (MEC), ano 23, boletim 22, 2013. Disponivel em:
https://tvbrasil.ebc.com.br/saltoparaofuturo/episodio/vulnerabilidade-social-e-
educacao. Acesso em: 29 out. 2022.

ALVES, A. J. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacéo. Cadernos de
pesquisa, n. 77, p. 53-61, 2013. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1042. Acesso em: 12 out.
2021.

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. 7. ed. Tradu¢do de Mauro W. Barbosa.
Sao Paulo: Perspectiva, 2011.

ARENHART, D. Entre a favela e o castelo: efeitos de geracao e classe social em
culturas infantis. 2012. Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2012.

BEYER, H. O. A proposta da educacéao inclusiva: contribuicdes da abordagem
vygotskiana e da experiéncia alema. Revista Brasileira de Educacao Especial,
Marilia, v. 9, n. 2, p. 163-180, jul./dez 2005. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/20994/000411358.pdf. Acesso
em: 5 out. 2022.

BIJEGA, G. L. A participacéo das criangas e as desigualdades em um contexto
de educacédo do campo. 2018. Dissertacédo (Mestrado em Educacdo) — Programa
de Po6s-Graduacao em Educacédo, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2018.
BLANK, R.; DABADY, M.; CITRO, C. Measuring racial discrimination: panel on
methods for assessing discrimination. Washington: National Academies Press, 2004.
DOI: https://doi.org/10.17226/10887.

BOURDIEU, P. A dominag&o masculina. 10. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2011.

BOURDIEU, P. A economia das trocas simbdlicas. 3 ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
1992.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacao. Petropolis: Vozes, 1998.

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.


https://tvbrasil.ebc.com.br/saltoparaofuturo/episodio/vulnerabilidade-social-e-educacao
https://tvbrasil.ebc.com.br/saltoparaofuturo/episodio/vulnerabilidade-social-e-educacao
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1042
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/20994/000411358.pdf
https://doi.org/10.17226/10887

66

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicéo [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado, 1988.

CAMPOS, M. M. Educacdo e politicas de combate a pobreza. Rev. Bras. Educ., n.
24, p. 183-191, dez 2003. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782003000300013.

CARDOSO, C. Branquitude na educacao infantil: um estudo sobre a educacao
das relagcfes étnico-raciais em uma unidade educativa do municipio de Floriandpolis.
2018. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2018.

CARNEIRO, R. U. C. Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil. Revista Praxis
Educacional, Vitéria da Conquista, v. 8, n. 12, p. 81-95, jan./jun. 2012. Disponivel
em: https://acervodigital.unesp.br/handle/11449/124965. Acesso em: 10 set. 2022.

CARVALHO, J. M. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 11. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2008.

CAZELLA, A. A.; BONNAL, P.; MALUF, R. S. Multifuncionalidade da agricultura
familiar no Brasil e o enfoque da pesquisa. In: CAZELLA, A. A.; BONNAL, P;
MALUF, R. S. (Org.). Agricultura familiar: multifuncionalidade e desenvolvimento
territorial no Brasil. Rio de Janeiro: Mauad X, 2009. p.47-70.

CHAUI, M. Uma ideologia perversa: explicagdes para a violéncia impedem que a
violéncia real se torne compreensivel. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo,14 de marco de
1999. p. 3-5.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (Brasil). Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17
de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil. Brasilia: 2010.

DEMO, P. Educacéo e qualidade. Campinas: Papirus, 1994.

DUBET, F. O que € uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 123, p. 539-
555, set./dez. 2004. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/168972875/Dubet-Francois-O-que-e-uma-escola-
justa. Acesso em: 10 abr. 2022.

FARIA, A. L. G. O espago fisico como um dos elementos fundamentais para
uma pedagogia da educacdo infantil. Florianopolis: Editora da UFSC, 2000.

FERNANDES, J. H. P. Acesso a educacado e combate a desigualdade: o papel da
educacdo no ambito do plano Brasil sem Miséria. In: CAMPELLO, T.; FALCAO, T.;
COSTA, P. V. (Org.). O Brasil sem miséria. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome, 2014. p. 543-560. Disponivel em:
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_s
em_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf. Acesso em: 3 mar. 2022.


https://doi.org/10.1590/S1413-24782003000300013
https://acervodigital.unesp.br/handle/11449/124965
https://pt.scribd.com/document/168972875/Dubet-Francois-O-que-e-uma-escola-justa
https://pt.scribd.com/document/168972875/Dubet-Francois-O-que-e-uma-escola-justa
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_sem_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_sem_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf

67

FERNANDES, N. Etica na pesquisa com criancas: auséncias e desafios Revista
Brasileira de Educacao, v. 21, n. 66, P. 759-779, jul./set. 2016. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782016216639. Acesso em: 12 set. 2022.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

GENTILI, P.; ALENCAR, C. Educar na esperanca em tempos de desencanto.
Petrépolis: Vozes, 2012.

GENTILI, P.; ALENCAR, C. Educar na esperanca em tempos de desencanto. 7.
ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

GRAUE, M. E.; WALSH, D. J. Investigagao etnografica com criancgas: teorias,
meétodos e ética. Traducdo de Ana Maria Chaves. Revisdo de Teresa Vasconcelos.
Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian, 2003. Disponivel em: https://biblioteca.cm-
barcelos.pt/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=12334. Acesso em: 10 ago.
2022.

GREGORUTTI, C. C. Aincluséo escolar de criancas com paralisia cerebral: a
relacdo das caracteristicas dos cuidadores familiares implicadas neste processo.
2013. 140 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual Paulista,
Marilia, 2013.

GRIPP, G. Politicas educacionais de acesso a escola. Politicas educacionais de
acesso a escola. Salto para o Futuro, v. XXIll, p. 10-15, 2013.

GUIMARAES, W. S. Formacéo de professores: saberes, identidade e profiss&o. 3.
ed. Papiros, 2006.

HEREDERO, E. S. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as
adaptacdes curriculares. Acta Scientiarum, Maringa, v. 32, n. 2, p. 193-208, 2010.
Disponivel em:
https:/fpdfs.semanticscholar.org/9f83/c29be0e2c89191aaff2ee39aaal40e72d9e0.pdf. Acesso em:
20 abr. 2022.

HORN, G. B; DIEZ, C. L. F. Metodologia de pesquisa. Curitiba: IESD, 2003.

KISHIMOTO, M. T. (Org). Jogos, brinquedos e a educacgéo. 14. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

KNECHTEL, M. R. Metodologia da pesquisa em educacao: uma abordagem
tedrico-pratica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.


https://doi.org/10.1590/S1413-24782016216639
https://biblioteca.cm-barcelos.pt/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=12334
https://biblioteca.cm-barcelos.pt/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=12334
https://pdfs.semanticscholar.org/9f83/c29be0e2c89191aaff2ee39aaa140e72d9e0.pdf

68

KYMLICK, W. Filosofia politica contemporanea: uma introducdo. Traducéo de
Luis Carlos Borges e Marilene Pinto Michael. Sado Paulo: Martins Fontes, 2006.

LARROSA, J. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. 5. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010. Disponivel em:
https://ria.ufrn.br/jspui/handle/123456789/1378. Acesso em: 20 jul. 2022.

LECHTE, J. Cinquenta pensadores contemporaneos essenciais: do
estruturalismo a infancia e dignidade. Traduc&o de Fabio Fernandes. 2. ed. Rio de
Janeiro: Difel, 2002.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacgédo: uma perspectiva pos
estruturalista. Petrépolis: Vozes, 1997.

LOURO, G. L. O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica editora, 2000.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sdo Paulo, v. 26/27, p.
149-158, 1991. Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/368219932/A-
entrevista-na-pesquisa-social-pdf. Acesso em: 20 fev. 2022.

MARCOLINO, S. A mediacao pedagdgica na Educacdao Infantil para o
desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais. 2013. 185 f. Tese (Doutorado
em Educagéo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, campus de Marilia, 2013.

MARCONI, M. D. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracdo, analise
e interpretacdo de dados. 3. ed. S&o Paulo: Atlas, 1996.

MARSHALL, T. H. Cidadania e classe social. Brasilia: Fundacao Projeto Rondom,
1988.

MATISKEI A. C. R. M. Politicas publicas de inclusdo educacional: desafios e
perspectivas. Revista Educar, Curitiba, n. 23, p. 185-202, 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ler/a/bDksCCqdMwGgX9KtfTpBycb/. Acesso em: 14 fev. 2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO (Brasil). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.

MINISTERIO DA EDUCACAO (Brasil). Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdao infantil. Brasilia, 2010.

MITTLER, P. Educacgéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

MOLL, J. ReflexGes acerca da educacéo para a superacdo da extrema pobreza:
desafios da escola de tempo completo e de formagéao integral. In: CAMPELLO, T.;
FALCAO, T.; COSTA, P. V. (Org.). O Brasil sem miséria. Brasilia: Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, 2014. p. 563-601. Disponivel em:


https://ria.ufrn.br/jspui/handle/123456789/1378
https://pt.scribd.com/document/368219932/A-entrevista-na-pesquisa-social-pdf
https://pt.scribd.com/document/368219932/A-entrevista-na-pesquisa-social-pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/bDksCCqdMwGqX9KtfTpBycb/

69

https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_s
em_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf. Acesso em: 3 mar. 2022.

MUNOZ, L. G. El bienestar social de la infancia y los derechos de los nifios. Politica
y Sociedad, Madrid, v. 43, n. 1, p. 63-80, 2006. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/27591452_EI_bienestar_social_de_la_infan
cia_y los _derechos_de los_ninos. Acesso em: 9 mai. 2022.

OLIVEIRA, A. A. S. Um didlogo esquecido: a vez e a voz de adolescentes com
deficiéncia. Londrina: Praxis; Bauru: Canal 6, 2007.

POCHMANN, M.; FERREIRA, E. B. Escolariza¢ao de jovens e igualdade no
exercicio do direito a educacao no Brasil: embates do inicio do século XXI.
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 37, n. 137, p. 1241-1267, out./dez. 2016.
Disponivel em:
https://www.semanticscholar.org/paper/ESCOLARIZA%C3%87%C3%830-DE-
JOVENS-E-IGUALDADE-NO-EXERC%C3%8DCIO-DO-Pochmann-
Ferreira/dabc0a909b32e6ed41e2c9b78b26b17661cb4f52. Acesso em: 15 mai. 2022.

PRIETO, M. N. A organizagcdo do tempo em escolas de educacéao infantil:
contribuicdes para o processo de humanizacdo na infancia. 2016. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacao em Educacéo,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2016.

ROMAO, J. E. Avaliacéo dialogica: desafios e perspectivas. S&o Paulo: Cortez,
1998.

ROSS, P. R. Estado e educacao: implicacdes do liberalismo sobre a constituicdo da
educacao especial e inclusiva. Revista Educar, Curitiba, n. 19, p. 217-227, 2002.
Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/307677289 Estado_e_educacao_implicoes
_do_liberalismo_sobre_a_constituicao_da_educacao_especial_e_inclusiva. Acesso
em: 15 jul. 2022.

SADER, E. Preféacio. In: MESZAROS, I. A educac&o para além do capital. S&o
Paulo: Boitempo, 2005.

SALGADQO, J. A. Desigualdade social. In: OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, A. M. C,;
VIEIRA, L. M. F. Dicionario: trabalho, profisséo e condi¢do docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacao, 2010. Disponivel em: https://gestrado.net.br/wp-
content/uploads/2020/08/127-1.pdf. Acesso em: 10 ago. 2022.

SCAVONI, M. P. P. Representacdes sociais de professores sobre incluséo e o
Projeto Politico Pedagdgico: a escola em movimento. 2016. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacao em Educacéo, Universidade Estadual
Paulista, Marilia, 2016.

SEDDON, D. S. N. Vulnerabilidade social no Espirito Santo: conceito e
mensuracao. 2014. 104 f. Dissertacao (Mestrado em Economia) — Centro de


https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_sem_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/brasil_sem_miseria/livro_o_brasil_sem_miseria/livro_obrasilsemmiseria.pdf
https://www.researchgate.net/publication/27591452_El_bienestar_social_de_la_infancia_y_los_derechos_de_los_ninos
https://www.researchgate.net/publication/27591452_El_bienestar_social_de_la_infancia_y_los_derechos_de_los_ninos
https://www.semanticscholar.org/paper/ESCOLARIZA%C3%87%C3%83O-DE-JOVENS-E-IGUALDADE-NO-EXERC%C3%8DCIO-DO-Pochmann-Ferreira/dabc0a909b32e6ed41e2c9b78b26b17661cb4f52
https://www.semanticscholar.org/paper/ESCOLARIZA%C3%87%C3%83O-DE-JOVENS-E-IGUALDADE-NO-EXERC%C3%8DCIO-DO-Pochmann-Ferreira/dabc0a909b32e6ed41e2c9b78b26b17661cb4f52
https://www.semanticscholar.org/paper/ESCOLARIZA%C3%87%C3%83O-DE-JOVENS-E-IGUALDADE-NO-EXERC%C3%8DCIO-DO-Pochmann-Ferreira/dabc0a909b32e6ed41e2c9b78b26b17661cb4f52
https://www.researchgate.net/publication/307677289_Estado_e_educacao_implicoes_do_liberalismo_sobre_a_constituicao_da_educacao_especial_e_inclusiva
https://www.researchgate.net/publication/307677289_Estado_e_educacao_implicoes_do_liberalismo_sobre_a_constituicao_da_educacao_especial_e_inclusiva
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/127-1.pdf
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/127-1.pdf

70

Ciéncias Juridicas e Econbmicas, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria,
2014.

SILVA, C. P. Vulnerabilidade social nos territérios das grandes Cidades,
educacao e o principio de justica como equidade na escola. 2016. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgédo) — Programa de Pos-Graduacao em Educacéo,
Universidade da Cidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2016.

SILVA, F. C. T. Processos de ensino na educacao dos deficientes mentais. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 23., 2000, Caxambu. Anais [...]. Caxambu, 2000, p.
1-16. Disponivel em: http://23reuniao.anped.org.br/textos/1508t.PDF. Acesso em: 15
out. 2022.

SILVERIO, V. R.; TRINDAD, C. T. H4 algo novo a se dizer sobre as relacdes raciais
no Brasil contemporaneo? Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 891- 914, jul./set.
2012. DOI: https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000300013. Acesso em: 20 jan.

2022.

VIEIRA, C. M. Atitudes sociais em relacdo a incluséo: efeitos da capacitacao de
professores para ministrar programa informativo aos alunos. 2014. Tese (Doutorado
em Educacao) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia,
2014.

VIEIRA, O. V. Estado de direito, seus limites e a criminalidade. In: MESQUITA
NETO, P. et al. A violéncia do cotidiano. Konrad Adenauer Stiffung, 2001. p. 75-92.
Disponivel em: https://www.passeidireto.com/arquivo/43292498/a-desigualdade-e-a-
subversao-do-estado-de-direito-oscar-vilhena-vieira. Acesso em: 20 jun. 2022.

WALZER, M. Esferas da justica: uma defesa do pluralismo e da igualdade. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003.


http://23reuniao.anped.org.br/textos/1508t.PDF
https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000300013
https://www.passeidireto.com/arquivo/43292498/a-desigualdade-e-a-subversao-do-estado-de-direito-oscar-vilhena-vieira
https://www.passeidireto.com/arquivo/43292498/a-desigualdade-e-a-subversao-do-estado-de-direito-oscar-vilhena-vieira

APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AS PROFESSORAS

o

(\fi UNIVC

CENTRO UNIVERSITARIO
VALE DO CRICARE

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORAS

O que vocé compreende sobre desigualdade social?

Na sua concepgdo, a desigualdade social compromete o processo de
ensino e aprendizagem de criancas da EducacZo Infantil?

Caso a resposia seja positiva, de qgue forma esse comprometimento
ocorre?

Quais acbes vocé desenvolve, quanio educador, para amenizar os
possiveis impactos causados pela desigualdade social na sua prética
docente?

Em seu planejamento, vocé inclui atividades voltadas para o tema
“desigualdade social™?

No contexto educacional onde vocé esta inserido, a desigualdade social
esta presente?

Caso a resposta anterior seja positiva: vocé acredita que a rede de ensino
onde vocé atua esta preparada para lidar com a desigualdade social
presente no contexio educacional?

Vocé acha necessario que a Secretaria de Educacao promova formacdes
continuadas voltadas para essa tematica? Se sim, justifique o porqué dessa
necessidade.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A DIRETORA
. *_*_ L
\(‘

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCAGAO

UNIVC

CENTRO UNIVERSITARIO
VALE DO CRICARE

ROTEIRO DE ENTREVISTA - DIRETORA

1. O que voceé compreende sobre desigualdade social?

2. Na sua concepcdo, a desigualdade social compromete o processo de
ensino e aprendizagem de criancas da Educac&o Infantil?

3. Caso a resposia seja posiliva, de que forma esse comprometimento
ocorre?

4. Os professores desta instituico de ensino inserem no planejamento
atividades voitadas para o tema “desigualdade social"?

5. Esie tema é abordado em reunides internas nesta instituicdo? Se sim, de
que forma?
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APRESENTACAO

Estc e-book se apresenta como produto educacional da Dissertagao de
Mestrado intitulada como "A desigualdade social ¢ o processo de ensino ¢
aprendizagem de criangas da Educagdo Infantil”. Sua finalidade ¢ auxiliar os
professores da Educagio Infantil a lidarem com os desafios impostos pela

desigualdade social no contexto escolar.

A desigualdade social € todo aquele processo e situacdo de dife-
renciacao social e/ou econdmica. Em termos socioldgicos, diz-se
que a desigualdade ¢ social na medida em que essa diferenciacdo é
produto da inlerag3o enlre sujeitos sociais; nesse sentido, tanto o
acesso diferenciado as oportunidades como a riqueza econdmica
se realiza dentro de um sistema de relacdes de sentido e poder que
geram distingdo, estigma, vulnerabilidade, exclusio, lanto no ni-
vel individual como no nivel colelivo, inclusive, tal diferenciacdo
pode dar-se entre regades. (SALGADO, 2010, p. 1)

viu A
DESICUADADE
SOCIAL NA
ESCOLA RO2E?
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Neste sentido, este material abordard a desigualdade social como um fend-
meno presente no contexto escolar e que, na impossibilidade de ser elimi-
nado, deve ao menos ser combatido diariamente por todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem das criancas. Para isso, a seguir, sera

apresentada uma roda de conversa.
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INTRODUCAO

Para professores ¢ demais profissionais envolvidos no processo educa-
cional, a desigualdade social se faz presente quase que diariamente. Além
das suas formas de manifestagdao para além dos muros da escola, estes
profissionais sao obrigados a lidar com as mais variadas situagoes rela-
cionadas ao tema durante seu exercicio docente, mas, muitas vezes, nao

sabem como fazé-lo.

Tornar-se professor ¢ uma escolha! Muitos podem pensar que iniciar e con-
cluir uma graduacao em Pedagogia ¢ o suficiente para atuar na Educagio
Infantil. Porém, durante o curso, nao ¢ possivel se preparar completamente
para a vasta gama de desafios presentes em uma sala de aula de criancas
pequenas. Nao basta ater-se as disciplinas que sao ministradas durante a fa-

culdade, ¢ necessario transcender a teoria, visando a pratica.

Nesses termos, a formacdo pedagogica de professores - tanto
de cardter geral, como aquela vinculada as especificidades das
diferentes disciplinas escolares - impde a reflexdo acerca dos
elementos constituintes do ato de ensinar. Mais ainda quando
se atrelam a essa atividade visdes simplistas como aquela que
reduz o ensino a algo equivalente a uma verbalizacdo pouco
eficiente e "autoritaria” de um professor. (SILVA; ALMEIDA;
GATTI, 2016, p. 291).
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Ha momentos que exigem mais reflexao do que outros. A partir de uma fala,
de um comportamento ou até de um jeito de olhar diferente por parte de uma
crianga, o professor imagina mil e uma coisas ¢, automaticamente, pensa em
solugdes para cada uma delas, todavia, a frustracio ¢ enorme quando nada do
que foi pensado ¢ capaz de solucionar o problema.

Quando o assunto ¢ desigualdade social, por vezes, o professor se sente perdi-
do devido a impoténcia frente a ela. Entao, antes de qualquer coisa, ¢ preciso
entender, refletir e discutir sobre o conceito para, a partir dai, comegar a pensar
em possiveis mecanismos para atenuar seus impactos. A respeito disso, Vieira
(2001, p. 81) traz consigo a ideia de que "o racismo, a pobreza o nio-acesso a
educacio ¢ a bens essenciais a dignidade humana sao formas que facilitam a
percepgao do outro como inferior”. Logo, o papel da educagio precisa ir na
contramao dessa percep¢ao, contribuindo para que criangas e jovens respei-

tem uns aos outros ¢ levem essa ligdo para fora da escola também.

Pochmann e Ferreira (2016, p.1245) afirmam que

Na educacdo, a igualdade ndo e concebida como um principio
abstrato, mas como uma critica as desigualdades. Pensar uma
educacdo igual ndo ¢ desejar uma igualdade perfeita, que ¢ uto-
pica; mas ¢ querer reduzir uma parte das desigualdades em face &
instrucdo, que podem ser ligadas ao territorio onde se vive, 4 on-
gem social, 20 sexo, a religido elc. As diferengas de condigdes entre
o0s individuos ndo devem ser definitivas. Somente a igualdade em
direitos ¢ definitiva e o objetivo de uma sociedade justa ¢ dar a
possibilidade, a cada um, de escolhas e de encontros com o novo.
As diferengas sociais ndo devem ser ligadas nem a nascenca, nem
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a fortuna dos pais, nem aos habitos culturais, nem a religido, nem
a0 sexo, nem 3 cor da pele etc. Todas as discriminagdes devem ser
combatidas. A igualdade de direitos deve garantir o poder da es-
colha para cada cidaddo. Por sua vez, a justica ¢ aquela alicercada
na contribuicdo das pessoas ao bem comum.

Diante disso, fica claro o papel da educagio: combater e reduzir a desigualdade
social. Através desse combate na escola, os estudantes se tornario cada vez
mais aptos a também serem combatentes dessas desigualdades ao longo de
suas vidas em sociedade! E, em consequéncia disso, as familias destes estudan-
tes serdo envolvidas neste processo, “recrutando” cada vez mais pessoas para

esse combate que ¢ responsabilidade de todos.

10
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CONTEXTUALIZANDO A RODA
DE CONVERSA

Estar presente em uma sala de aula diariamente resulta em experiéncias
memordveis, desafiadoras, felizes, tristes, ¢, sobretudo, dignas de serem
compartilhadas. Cada professor ¢ capaz de passar horas falando somente de
um dia, imagina falar sobre as vivéncias de um més, um trimestre, um ano

ou até mesmo de uma vida toda de docéncia!? D para escrever um livro.

Apesar da magia inerente dessas vivéncias, clas também siao capazes de
gerar traumas possiveis de fazerem docentes duvidarem da sua profissao.
Diante disso, a roda de conversa se faz tio necessaria em uma institui¢io
escolar. Bedin e Del Pino (2019, p. 56) afirmam que “por meio das rodas de
conversa existe uma horizontalizacio das relagoes de poder; os professores
que as compdem se implicam, dialeticamente, como atores historico-so-
ciais ¢ critico-reflexivos diante da realidade do contexto social”, além de
proporcionarem “conversas formativas-dialogicas que possibilitam a pro-
dugdo e ressignificacao de saberes sobre as experiéncias dos professores”
(BEDIN; DEL PINO, 2019, p. 55).

Desta forma, ¢ através de rodas de conversa que os professores terao oportu-
nidade de externar situagdes desconfortaveis vivenciadas durante sua pritica

educativa, a fim de pensar ¢ refletir sobre solugdes de forma conjunta, afinal,

8]
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muitas cabegas pensam melhor do que uma. Muito se fala em rodas de con-
versa como metodologia de ensino para criangas, mas, também pode surtir

efeitos muito positivos com adultos.

(...) buscar esclarecer os problemas que ele e seus colegas viven-
ciam no cotidiano escolar, problemas de inicio confusos e polé-
micos, porgue envolvem pessoas, valores, crencas, inleresses,
frequentemente em conflito; significa aprofundar a compreensdo
dessas questdes, procurando ouvir e respeitar os diferentes ato-
res (professores, alunos, pais), para propor alternativas aceitaveis
pelo grupo, a serem experienciadas, analisadas e aperfeicoadas,
tornando © ensino pesquisa, pesquisa na acdo. Nesse contexto, o
papel do professor ganha expressdo e a escola passa a ser um es-
paco privilegiado de formagdo profissional (GARRIDO; BRZE-
ZINSKI, 2008 p. 155).
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Baseado nisso, este e-book sugere a realizagio de uma roda de conversa com
um roteiro definido organizada pelo diretor, pedagogo ou até mesmo pelos
professores caso sintam necessidade, para abordar o tema da desigualdade so-
cial como um elemento desafiador no processo de ensino ¢ aprendizagem de

criancas da Educac@o Infantil

Para facilitar, essa conversa deve acontecer em um local confortével, sem inter-
feréncias externas, tendo apenas os pertencentes a respectiva instituicio esco-
lar presentes. Assim, os envolvidos se sentirdo mais a vontade para falar sobre
o assunto, ja que algumas histérias podem ser sigilosas e delicadas. Cada um
possui a liberdade de falar ou nao!

Dito isso, na pratica, essa roda de conversa possui como objetivos:

» Despertar um olhar ainda mais atento dos professores acerca da desigualdade

social no ambito educacional.

« Impulsionar a busca por novos saberes sobre o assunto.

« Apresentar situagoes vivenciadas como professora regente da Educacio In-
fantil onde a desigualdade social se apresentou como um desafio no processo
de ensino ¢ aprendizagem.

« Oferecer um lugar seguro para que os professores possam externar situagoes
vividas.

« Dialogar sobre todas as situagoes expostas com o intuito de tracar estratégias

para atenud-las.

13
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« Fomentar a unido da equipe escolar para um melhor enfrentamento dos de-
safios impostos pela desigualdade social.

« Oferecer sugestoes de atividades para os professores aplicarem com as crian-

¢as em suas aulas.

A roda de conversa em questdo prevé a participagio de 15 professores, além do
diretor e pedagogo da instituicio. Com duragio média de 4 horas ¢ dividida
em quatro momentos para alcangar todos os objetivos propostos, sendo o pri-
meiro de cariter introdutério ¢ reflexivo, o segundo para expor situagoes onde
¢ possivel enxergar o reflexo da desigualdade social no contexto educacional
da Educagao Infantil, o terceiro, consiste em sugestoes de atividades para abor-
dar esse assunto na sala de aula com criancas dessa faixa etaria. Por im, o

quarto momento se resume em dar asas para os sonhos das nossas criancas.

14
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PRIMEIRO MOMENTO — INTRODUCAO
€ REFLEXAO

Rcccbcr os participantes no ambiente acolhedor previamente organizado
para a roda de conversa, dando as boas vindas e expondo os objetivos propos-

los parao encontro.

Leitura do poema para a reflexao de todos:

“Hei mogo, me dd um trocado? Eu tenho fome”

Essa ¢ a abordagem do menino no sinal fechado,

Pra enganar o estémago ¢ o destino, é a aparente solugao.

E todos os dias, a mesma figura sem sombra, sem nome,

Um corpo franzine, trajando farrapos e de pés no chao.

Visao do descaso, sensagao de embarago, é de apertar o coragao,

Nao sei 0 que mais me doi, se a triste visio do menino no sinal fechado,

Ou o que vejo no olhar de quem por ali passa, parecem olhar um animal.

Todos os dias essa cena se repele, fantos meninos em tanfos sinais.

Histérias parecidas, pelos mesmos motivos e de causas iguais.

Gostaria que rinhas palavras tivessem poder em sua forma e mtensidade

Poder este, de reescrever as linhas de algumas paginas da historia

E moldi-las com as palavras certas, criando algo novo e sem igual,

De modo a suprimir a existéncia de muitos males, apagd-los da nossa meméria

Comegaria impedindo até mesmo a existéncia do termo: "desigualdade social”.
(Wesley Henrique - Site de poesias)

un
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A partir da leitura e da reflexdo propiciada pelo poema, a seguinte pergunta
serd feita: O que vocés entendem por desigualdade social? E como ela se evi-
dencia no processo de ensino ¢ aprendizagem das criangas da Educacio Infan-
til? Neste momento, a conversa serd iniciada ¢ todos terdo espago para falar e

€Xpor scus pOﬂlOS de vista acerca do assunto.

16
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SEGUNDO MOMENTO - SITUACOES
ONDE A DESIGUALDADE S0CIAL
PODE SER PERCEBIDA

Ncstc momento, os professores serao convidados a se manifestar sobre cada
situacdo @ medida que forem apresentadas. O intuito desse momento ¢é fazer
com que um, dois ou todos os professores se identifiquem com as situagoes e
tenham consciéncia que ele ou cles nao estao sozinhos nesses desafio.
SITUACAD |

O retrato da desigualdade social no sentido economico que reflete nas con-
digoes de moradia. Uma familia que, por falta de renda, nao possui meios de
residir em uma casa melhor. Durante uma chuva forte, a casa dessa familia em
questdo foi inundada e eles perderam o pouco que tinham! Por esse motivo, a

mae ficou com vergonha de mandar o filho para creche.

PROFESSCORA,. O NEU FILMD
NAD IRA & ESCOLA POR UM
TENPD, POROVUE ONTEM
CHMOVEU MUITO E,. COWO ¢
NORANMOS EM UNMA AREA DE
ASSENTAMENTO ELE
FERDEV TOOO O SEV
NATERTAL ESCOLAR E ATE
AS POLUCAS ROLPAS QUE
POSSUIA
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SITUACAO 2
Aqui, a desigualdade social apresenta a sua faceta racial, onde um aluno sofre
preconceito por parte de outra crianca apenas por possuir cabelo crespo, visto

como “diferente” pela crianga que proferiu essas palavras.

A situacio 3 retrata uma mie que, nitidamente estd desesperada por ter muitos
filhos e tem que dar conta de tudo sozinha. Por este motivo, ela nao consegue
trabalhar e vive com uma renda minima disponibilizada pelo governo, mas
essa renda nao foi suficiente para comprar fralda para o seu filho mais novo. E,

sua unica saida, ¢ deixa-lo na creche.
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SITUACAO 4

O aluno, com a sua inocéncia singular por possuir 3 anos, faz essa pergunta a pro-
fessora, que ¢ pega totalmente de surpresa. Nesta situagao, a crianga vive em um
contexto familiar violento devido ao comportamento do pai ¢, por falta de condi-
goes de trabalho, a mae da crianga ndo pode sair de casa e buscar uma vida mdlhor.

1o, By Pl
FALAR Cacam >
BaBAl FALOV LA B

CARA MAr mF
CUIESE GuN 3% P
RERETTA ELL Cota

SITUACAO 5

Neste contexto, percebe-se a desigualdade social atrelada as questaes de género.
Um aluno demonstra desespero apenas pelo pedido da professora de pintar o
desenho com o lapis de cor rosa. Em casa, ele escutou da mae que menino so po-

dem pintar ¢ usar roupas azuis, caso contrario, serao confundidos com meninas.




SITUACAO 6

Aqui, a desigualdade social retrata mais uma vez uma mae que, por necessi-
dades econdmicas ¢ auséncia de apoio familiar, sugere que a creche estenda o
horario de funcionamento para ficar mais tempo com a sua filha. Mas, se uma
crianga ficar na creche das 7h da manha, até as 17h da tarde, que tempo ela

passara com a mae? E mais uma vez, a creche acaba sendo vista apenas como

um depasito de criangas e as professoras, como babds.

Por ultimo, a sensagdo de "querer fazer mais”. A desigualdade social, na verten-
te econdmica, impacta diretamente na alimentagao das familias e das criangas.
E quando o dnico lugar onde as criancas ficam bem alimentadas é na esco-
la? Muitas vezes, mesmo quando estao doentes, a familia tem necessidade de

mandar as criangas para escola.

FRISRETONA. FRIT O
TIA WAL COMmALMLNN
COM 45 Sy

YOOI st 46 DLs
FICASEY OM Caga w30
Taks T0a A

W ALINIATECHD ZEVALTS
CONl TEW WA TET0LA
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Apés a apresentacio dessas situagoes, sera pedido para que os professores ex-
ponham suas experiéncias com a desigualdade social no seu cotidiano escolar
¢ deem exemplos sobre elas. Quando o professor percebe alguma situagio que
necessita de uma atengio maior, o primeiro passo deve ser comunicar a coorde-

nagao/direcao, para que, juntos, possam tragar estratégias diante dos desafios.

“0 trabalho do administrador escolar envolve comunicacio cara a
cara, ¢ orientado para a acdo, ¢ reativo, os problemas que surgem
s30 imprevisivels, as decisdes s30 frequentemente tomadas sem uma
mnformacio exala ou completa, o trabatho acontece num contexto
imediato, o ritmo ¢ rdpido, ha interrupgdes frequentes, os proprios
episodios de trabalho tendem a ser de curta duracdo, as respostas
ndo podem ser adiadas, as resolugdes de problemas envolvem mui-
tas vezes varios atores, e o trabatho ¢ caracterizado por uma pressdo

generalizada para manter uma escola pacifica e funconal, apesar de
grandes ambiguidades e incertezas™ (Greenfield Jr, 2000, p. 259).

Diante disso, levar o problema para o administrador escolar (diretor ou peda-
gogo) ¢ uma forma de dividir a responsabilidade e abrir espago para maiores
possibilidades a fim de lidar com aquilo. De forma conjunta, sera possivel ana-
lisar a situagao e decidir o que fazer, como por exemplo, entrar em contato com

a familia para entender o que esta por tris de determinado comportamento.

Fato ¢ que nao estamos sozinhos! Podemos e devemos usar isso ao nosso favor.
Um ambiente de trabalho onde a equipe escolar caminha junto tem tudo para
render bons frutos, o que influencia diretamente no foco principal de todo esse
trabalho: o processo de ensino ¢ aprendizagem das criancas da Educacao Infantil.
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TERCEIRO MOMENTO - QUGESTOES
DE ATIVIDADES PARA ABORDAR 0
TEMA “DECICUALDADE 20CIAL” COM
CRIANCAZ DA EDUCACAO INFANTIL

o ser humano vive em constante desenvolvimento ¢, desde muito pequeno,
ele comeca a aprender ¢ a prestar atengio no meio em que vive, nas pessoas
com as quais convive... Por vezes, pais, professores, adultos no geral, ignoram
uma pergunta feita por uma crianga por achar algo bobo ou sem sentido para
o momento. Todavia, ¢ a curiosidade que move o saber das criangas e ela deve
ser alimentada, nao podada.

Se uma crianca passa na rua por alguém pedindo dinheiro, ela se pergunta
o porqué de aquilo estar acontecendo. E claro que o adulto que esti com ela
nao precisa explicar de forma extensa as possiveis causas que levaram aquela
pessoa a estar naquela situacio, porém, precisa sim falar responder com uma

linguagem propria para o entendimento da crianca.

Ha assuntos que sa@o muito complexos para serem abordados, principalmente
na Educagao Infantil, como por exemplo: a desigualdade social. Como traba-
lhar um tema tao pesado e necessario com criangas tao pequenas? Neste mo-
mento da roda de conversa, serdo sugeridas atividades ¢ praticas com objetivos
estabelecidos para cada uma delas.
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Talvez a educacdo seja um dos caminhos mais seguros para uma
transformacdo efetiva: um caminho para o bem comum, para uma
sociedade mais justa e uma vida mais digna. Por isso a importan-
cia da escola para as virtudes e valores (SERRANO, 2002, p. 65).

ATIVIDADE |

Objetivo: Aprender a lidar com as diferengas ¢ a conviver coletivamente sem

discriminacao.

Desenvolvimento da atividade: O professor fard um boneco de cartolina ¢
distribuird para cada crianca. Os bonecos terdo tamanhos diferentes ¢ alea-
torios. Em seguida, o professor deixara disponivel giz de cera, tinta, pincel,
revista e cola e pedira para cada crianga personalizar o seu boneco do jeito que

preferir, de acordo com as suas carateristicas.

Depois de todos os bonecos estarem prontos, o professor fara um painel da
diversidade, colando todos eles de maos dadas para simbolizar a amizade e o
respeito independente das diferengas.

ATIVIDADE 2
Objetivo: Explorar a diversidade por meio de filmes infantis.

Desenvolvimento: Os filmes infantis podem contar ensinamentos valiosos a
respeito de diversos assuntos e, o melhor, de forma divertida e de facil enten-
dimento. Entdo, a sugestao aqui ¢ apresentar filmes que prendam a atencio ¢

ao mesmo tempo ensinem sobre o que se deseja ensinar.
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Um filme interessante é o do "Shrek”, que é composto por cenas que retra-
tam a diversidade, o conceito de normalidade ¢ os lugares que a sociedade
julga serem apenas para pessoas consideradas diferentes, considerando

padroes estéticos.

Outro filme ¢ 0 do “Touro Ferdinando’, que exibe a histéria de um touro que
se negava a ser como os outros. Em vez de agressivo ¢ violento como seus
semelhantes, Ferdinando escolhe cheirar flores e se recusa a participar de
touradas. Ele abomina a agressividade e procura a sua liberdade individual,
alicergada no respeito pela diferenca.

ATIVIDADE 3
Objetivo: Exaltar a qualidade do outro.

Desenvolvimento: Nesta atividade, o professor vai exercitar o "olhar amigo™
das criangas para com seus semelhantes. O professor deve organizar a turma
em roda e dispor uma folha de papel ¢ um lapis de cor para cada um. Em se-
guida, ele fard a seguinte pergunta: o que o amigo que estd do seu lado tem de

mais bonito?

Para responder essa pergunta, o professor pedira para a crianga desenhar o
que cle enxerga de mais bonito no amigo ao lado ou escrever, de acordo com a
faixa etdria. Apos escrever ou desenhar, a crianga entregard a folha para o dono
daquela qualidade. Falar sobre o que temos de bom ¢ muito importante! Desta
forma, as criangas aprendem desde cedo a valorizar a qualidade do outro, ao
invés de focar ou falar do ruim ou do que pode ser julgado feio.

24
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ATIVIDADE 4
Objetivo: Apresentar personagens com caracteristicas diferentes.

Desenvolvimento: a literatura infantil ¢ fundamental no processo de ensino
¢ aprendizagem de criangas da Educagao Infantil. Ha diversas histérias com
as quais podem ser trabalhadas a desigualdade, as diferencas, a diversidade...
Uma delas ¢ a do Patinho Feio, que retrata o personagem que ¢ deixado de lado
e privado do convivio com os demais apenas por ter caracteristicas diferentes.

A partir desta historia, o professor pode falar sobre o que ocorre na sala de
aula, deixando claro que ¢ muito triste nao querer brincar com o coleguinha
s0 porque ele tem algo diferente. Em seguida, cada crianga pode desenhar um
patinho e o professor expor os mesmos posteriormente. Neste momento, sera
observado que cada patinho possui uma cor, um tamanho ¢ que, nem por isso,
um ¢ feio ¢ outro ¢ bonito. Todos sio patinhos!
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QUARTO MOMENTO - IMAGINAR
PROVOCA A REALIDADE

Apés toda a troca de informagbes, anseios, e dificuldades, ocorrerd o @ltimo
momento dessa roda de conversa, através da leitura do seguinte texto:

Desejo que cada crianga tenha alegria para desfrutar daquilo que the pertence:
a infancia.

Desejo que cada adulto olhe para as criangas e, sem pestanejar, abra os bragos
para abraga-las. Crianga néo rejeita carinho.

Desejo que cada pai e mae tenha em s a ansia de dar amor e de proteger seu filho
de todo mal que o mundo possa causar.

Desejo que cada crianga cresga com o coragiao puro.

Desejo que cada adulto possa lembrar com saudade e amor dos tempos de crianga.
Desejo que a crianca seja fonte de inspiragao para cada ser humano. Olhe no
olho de uma crianga... Vocé veri o mundo.

Desejo que cada crianga frate a outra como crianga, que brinque como crianga,
sem maldade. Apenas como crianga!

Desejo que cada professor tenha em si a consciéncia de que fem o fuluro em suas
maos: a crianga.

Desejo que cada crianga possa ter alguém presente em sua vida todos os dias.
Alguém para ama-la.

Desejo que cada crianga temha uma cama para dormir a noite. E, que antes de
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dormir, tenha de quem ouvir uma historinha.
Desejo que as criangas ougam e vivam historias felizes.
Desejo que cada crianga aprenda, antes de tudo, a ser crianga.
Desejo que as escolas terham subsidios para acolher cada crianca na sua fotali-
dade e necessidade.
Desejo que todas as criangas sejam tratadas da mesma forma e com o mesmo
amor, afinal, sdo apenas criangas.
Desejo que cada crianca seja estimulada a ser um adulto sem traumas, ou, pelo
menos, sem grandes traumas.
Desejo que o mundo seja um lugar melhor para as nossas criangas.
Ame todas as criangas que puder diariamente, assim, tera o melhor presente
todos os dias.

Marina Siqueira David

A partir desse texto, descrevo os meus principais desejos como professora apai-
xonada pelas criangas da Educacao Infantil. Elas s3o capazes de despertar as
melhores coisas se dermos espaco para que isso aconteca. Entdo, quero ouvir
dos professores presentes na roda de conversa, o que cada um deseja para as

criancas com as quais atua. ) que vocé espera que elas alcancem durante a vida?

Neste sentido, quero sugerir uma atividade para ser realizada por vocés em
suas salas de aula. O objetivo dessa atividade ¢é estimular a imagina¢io, mos-
trando que sonhos ¢ descjos sao possiveis, que as criancas podem algar gran-
des voos e se tornarem quem elas quiserem na sociedade. Afinal de contas, o

que seria de nés sem os nossos sonhos ¢ metas?
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Desenvolvimento da atividade: inicie um didlogo com suas criangas sobre
os seus proprios sonhos como pessoa. Comece falando que quando vocé era
crianga, sonhava em ser professora, por exemplo. Sonhava em ter uma casa e
um carro ¢ que, vocé realizou os seus sonhos. Neste momento, fale que vocés
farao um mural dos sonhos. Peca para cada crianga desenhar ou escrever,

dependendo da sua faixa etdria, o que cla descja...

A partir deste desenho ou escrita podem surgir os mais mirabolantes dese-
jos, afinal, a mente de uma crianca pode ir a lugares inimaginaveis. Depois
dos desenhos estarem prontos, juntamente com as criangas, organize o mu-
ral e enfatize que aqueles sao os sonhos de cada um e que todos sio possiveis
de serem realizados! Estimule-as a irem atris de tudo o que querem diaria-
mente, mostrando-se presente nesta jornada e disposta, como professora, a

contribuir para cada realizacio.

Escolha um lugar de destaque na sala para fixar esse mural. Pelo menos uma
vez por semana, separe um momento da aula para conversar sobre aqueles
sonhos ¢ perguntar se algum ja foi realizado. Caso tenha sido, substitua por
novos sonhos, enfatizando que nao ha limites para sonhar! Despertar o me-

lhor de nossas criangas ¢ algo continuo do ato de educar.

Como dltimo momento desta roda de conversa, quero deixar uma mensa-
gem para vocés: mesmo que ndo possamos vencer a guerra travada contra
a desigualdade social, somos capazes de vencer uma batalha de cada vez e,
cada vitoria deve ser valorizada! Qualquer pequena diferenca feita, pode ser

grandiosa na vida das criangas.
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Numero do Parecer: 5.755.120

Apresentagao do Projeto:

Conforme apresentado pela pesquisadora, a pesquisa Essa pesquisa buscara contribuir com o trabalhe do
professor frente as dificuldades impostas pelz desigualdade social no contexto escolar, tendo como objetivo
geral compreender como a desigualdade social impacta no ensino e na aprendizagem de criangas da
Educacdo Infantil. Além de verificar junto 3os professores o que sles compreendem sobre desigualdade
social, analisar se a desigualdade social compromete o ensino e aprendizagem das criangas e, caso
comprometa. de que forma isso ocorre e, 3inda. identificar quais acdes sdo desenvolvidas pelos professeores
para amenizar 05 impactos c3usados pelz desiguzldade social. O local da pesquiss compreendera um
Centro Municipal de Educacio Infantil e 3 populacio envolvers alunos de 2 anos 2 4 anos incompletos de
duas turmas, Maternal | @ Maternal |l, além dos 4 professores responsaveis por elas.

Quanto 3 zbordagem do problema, 3 pesquisa sara qualitativa. Os procedimentos técnicos utilizados serdo
3 pesquisa bibliografica, o estudo de c3s0 2 3 pesquisa de campo. A coleia de dados serd composta por
entrevista semiestruturada, analise das fichas de matricula das criancas envolvidas na pesquisa e de suas
fichas avaliativas também. Espara-ze 30 final da pesquiza, elaborar um produto educaciona! na forma de =-
book com 2 finalidade de auxliar os professores da Educacdo Infantil 2 lidar com os desafios impostos pelz

desigualdade socizal no contexto escolar.

Engerego: Rua Humberio de Almeida Frankiin, n® 217

Balrro: UNIVERSITARIO CEP: 28933-415
UF: ES Municiplo: SAQC MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mall: cep@wvcbr

Moo 01 du 24
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ACULDADE
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Continuacda do Parecer: 5.755.130

Objetivo da Pesquisa:

A proponenie spresents 0s seguintes objetvos:

Objetivo Primario:

Compresnder como 2 desigualdade sociz! impacta no ensino  na aprendizagem de criangas dz Educacio
Infantil

Objetivos Secundarios:

Compreender como a desigualdade social impacta no ensino e na aprendizagem de criangas da Educagéo
Infantil;

Verificar junio 20s professores o que eles compreendem sobre desigusldade social;

Analisar se a desigualdade social compromete o ensino e aprendizagem das criangas e, €350 compromets,
de gue forma iss0 ocorre;

Identificar quais a¢des s30 desenvolvidas pelos professeres para amenizar os impactos causados pela
desigusldade social;

Elaborar um e-book que auxilie os professores da Educagéo Infant! 2 lidar com oz desafios mpostos pela
desigusidade social no contexto escolar.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Como desconforio e riscos em potenciais este estudo preveé que voce pode sentir-se consirangido ou
desconfortavel parz apresentar sua sincera

opinido diante do que lhe for perguntado na entrevista. Para minimizar este constrangimento elou
desconforto, sera3 realizada uma conversa prévia

com os professores para qualquer esclarecimanto necessario. Sendo assim, em caso de algum mal estar, 2
pesquisadora do presents estudo se

compromete 3 interromper 2 entrevista 2 qualquer momento & encaminhar o entrevistado para um
atendimento psicologico ocasional.

BENEFICIOS

Os entrevistados poderdo ser bensficiados com informacdes seguras acerca dos desafios ocasionados pela
desigualdade social no processo de ensino e aprendizagem de criangas da Educagdo Infantil, de forma a
contribuir para @ sua pratica docente. £ sera elaborado um e-book que terd como objetivo fomentar o o
processo de ensino e aprendizagem de criancas da primeira etapa da educags"o basica apesar das
possiveis barreiras existentes neste irajeto.
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ACULDADE

Moo Craecand

Continuacda do Parecer: 5.755.130

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevancia social 2 educacional. Uma vez que aborda de que maneira 2 desigualdade
zfeta o processo educacional nz educacdo infantil. Essa construcdo cientifica terd como universo de
pesquisa um Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI), situado na Praia de Maroba, no municipio de
Presidente Kennedy - ES. Em relacdo aos procedimentos técnicos, serdo utilizados a3 pesquisa bibliografics,
estudo de c3s0 e 3 pesquisa de campo.

Sendo utilizada pars 3 coleta de dados uma entrevisia (roteiro apresentado) com perguntas semi-
estruturadas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

A 3utora apresenta os seguintes documentos:

PROJETO BASICO

TCLE

TCUDP

FOLHA DE ROSTO PREENCHIDA E ASSINADA

TERMO DE AUTORIZAGAC DA INSTITUICAO COPARTICIPADORA

PROJETO

Recomendagoes:

Reviz3o ortografica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A autora apresentia © CroNOgrama 3penas no projeto basico, devendo formata-lo corretaments na pesquisa,
uma vez, que as etapas estdo descritas deniro do corpo do texio.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalia-se que cabe 30 pesquisador responsavel encaminhar os relatonios parciais 2 final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, vis notificacdo do tipo "relatdrio” para que sejam devidaments apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n® 001/13, item XI| 2.4.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor Situac3o
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/10/2022 Acsito
|do Projeto ROJETO 2032108.pdf 09:13:31
Qutros Roteiro_Entrevista_ MARINA pdf 18/10/2022 |MARINA SIQUEIRA | Ac=ito
08:51:51 _|DAVID

Engerego: Rua Humbero de Almeida Franklin, n® 217
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W"’““

QOutros TCUDP_MARINA. pdf 18/10/2022 | MARINA SIQUEIRA | Ac=ito
08:51:21 | DAVID

Outros TAIC_MARINA. pdf 18/10/2022 |MARINA SIQUEIRA | Ac=ito
08:50:52 | DAVID

TCLE/ Termos de |TCLE_MARINA pdf 18/10/2022 |MARINA SIQUEIRA | Aceito

Assentimanto / 08:42:52 |DAVID

Justificativa de

Auszéncia

Projeto Detalhade / | MARINA_PESQUISA pdf 18/10/2022 | MARINA SIQUEIRA | Aceito

Brochura 03:49:33 |DAVID

Qr

Folha de Rosto Folha_de_rosto_PB.pdf 17/10/2022 |MARINA SIQUEIRA | Aceito

20:22:56 |DAVID

Situag3o do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nzo

SAO MATEUS, 11 de Novembro de 2022

Assinado por:
FRANK CARDOSO
{Coordenador{a))
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ANEXO B - FICHA DE MATRICULA

o My,

“a, PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY

% J
i RUA ATILA VIVACQUA, 79 - CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY - ES - 29350-000 - (28) 3535-1363

SECRETARIA DE EDUCACAO DE PRESIDENTE KENNEDY

RUA ATILA VIVACQUA, S/N - CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY - ES - 29350 - 000

FICHA DE MATRICULA
1 - IDENTIFICAGCAO DA ESCOLA
Escola: Localizagdo: ( )Urbana ( ) Rural
Enderec¢o: Telefone:
E-mail: Orgéo regional:
2 - IDENTIFICACAO DO ALUNO
Nome:
Data de Nascimento: |Nacionalidade: Cor / Raga:
Naturalidade: |uF: Neces. Ed. Especiais: gré; declarada Tgﬁmn:a
: > Si Na a a
Profissao: Religido: ()Sim ( )Nao  Amaroa } nd
Bolsa Familia: Ne¢ Cartao / NIS: Tipo(s) de Necessidade(s): [Codigo INEP:
(_)Sim ()Nao
N° Cartao SUS: INﬁmero de Matricula: xo: () Masculino () Feminino
O responsavel autoriza a divulgagao de fotos em trabalhos escolares em redes sociais? ( ) Sim ( ) Nao
3 - FILIACAO E RESPONSAVEL DO ALUNO
PAI
Nome:
Nivel de escolaridade [ Série: [Grau: Naturalidade:
Atualmente esta trabalhando: ( ) Sim ( ) Nao Nacionalidade: UF:
Profissao: Telefone: Religido:
Horaério de trabalho: Local de trabalho: |Tempo de servigo:
MAE
Nome:
Nivel de escolaridade | Série: |Grau: Naturalidade:
Atualmente esta trabalhando: ( ) Sim ( ) Nao Nacionalidade: UF:
Profissao: Telefone: Religido:
Horario de trabalho: Local de trabalho: |Tempo de servigo:
RESPONSAVEL
Nome:
Nivel de escolaridade | Série: [Grau: |Natumlldade:
Atualmente esté trabalhando: () Sim ( ) Nao : Igﬁ
Profissao: | Telefone: Religido:
Horario de trabalho: lLoul de trabalho: | Tempo de servigo:
4 - DADOS DO ENDERECO
"Enderec;o: Eamp.: 4?
N da instalagao Elétrica: Ellm:
Cidade: : CEP:_ elefone: ( |Celular: ()
Zona de Residéncia: Utiliza Transp. Escolar: Transporte Muni 3 ‘
( )Urbana ( ) Rural ) Sim () Nao ( )Passe ( ) Veicul a
i
Tipos de Transp. Escolar: () Vans ( ) Micro-6nibus ( ) Onibus () Bicicleta () Tragao animal ( ) Outro i
Rota: A 5 ' i VR
Ponto de referéncia: LT ed L+ G4 = - - , ~ = d e
_5- CERTIDAO CIVIL OU OUTRO DOCUMENTO DE IDENTIFICAGAODO ALUNO
: il - L \ ",
NS —
()
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6 - CURSO, SERIE E TURMA

Curso: y
;ﬁiodalldnde:( ) Regular ( ) Especial ( ) EJA __[Situag@o no Ano Anterior:

Ensino: () Educagao Infantil ( ) Ensino Fundamental
() Educagao de Jovens e Adultos () Outro ensino

Eum:( )Creche ( )Pré-escola  ( )Fundamental ( )8anos ( )9anos

( )Meédio ( )Outraetapa
OPGAO PELO ENSINO RELIGIOSO: ( ) Sim () Nao
7 - VACINAS TOMADAS PELO ALUNO 8 - DOENCAS QUE O ALUNO JA TEVE

-B.C.G Oral [J-B.C.G Intradérmica [J|- Coqueluce O - OUTRA (S):

- Triplice [J}- V.A.Y (Antivariélica) (1|~ Meningite O

- Sabin |- OUTRA (S): - Caxumba [m]

- Anti Tifoide O - Poliomielite O 4

- Antirrubéola O ~Variola O -

- Antissarampo @] - Sarampo O '_1

- Antitetanica a - Catapora 0 | g

9 - PROBLEMAS ATUAIS DE SAUDE: 11 - SITUAGAO HABITACIONAL B ‘_l
WORA EM RESIDENCIA | TIPODE RESIDENCIA | wDE CoMoDOS| |
-propria____[]-Casa g | S

10 - EXPERIENCIAS TRAUMATIZANTES: - Cedida [J|- Apartamento D__I i
-Augada  [J|-Outros (] [ j

DATA DA PRIMEIRA MATRICULA:

12 - RENOVACAO DA MATRICULA

ANO DATA |SERIE/ANO|  ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO
20 !l
Cr7a B
20 1
20 i)
20 1 -
20 il R
20 TR i S =
20 1w BT 1
20 TR P e e e [
13 - OBSERVACOES: I s o b T



ANEXO C - FICHA DESCRITIVABOA

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

CRECHE
2022

INSTITUIGAO DE ENSINO:

PROFESSOR (A):

ALUNO (A):

GRUPO 11 () GRUPO 11 ()

O EU, O OUTRO E O NOS

01 Expresss atituds de ooope'aga"o, respeiio, solidanedade nas
relagées que estabelece com adultos e outras criangas.

02 Demonstra imagem positva de sie confian¢a em sua capacidade
para enfrentar desafios e dificuldades.

03 Compartilna objetos e espagos com cnangas da mesma faxa etaria e
adultos.

04 Exerce praticas de cuidados com o corpo e para seu bem-estar.

17T

.

05 Respeita regras basicas de convivio social nas interacdes e
brincadeiras.

06 | Desempenha atividades didrias com autonomia, como: vestir-se,
calgcar-se, abotoar, dar laco, pentear-se.

07 Resolve conflitos nas interacdes e brincadeiras sob 2 mediacdo de
um adulio.

08 Trabalha de forma harmoniosa em grupo.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

02 Se utliza de gestos & movimentos de sua cultura no cuidado de =
em jogos e brincadeiras.

10 Mantém o 2quilibrio em atividades como: andar sobre uma linha,
pular com o pé s0, na ponta dos pes.

11 | Anda com seguranca e estabilidade, desdobrando-se nos atos de
correr, pular e suas vanantes.

12 Usa aimaginacdo em brincadeiras livres e dingidas.

132 Demonstra progressiva independancia no cuidado do seu corpo.

14 Consegue deslocar seu corpo no espaco aplicando nogdes de frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora, efc.

15 Desenvolve progressivamentes as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, amassar, folhear, recoriarentre
outros.

16  Utiliza movimento de preens3o, encaixe e langamento.
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

17 Consegus criar sons com materiais, objetos e instrumenios musicais,

acompanhando assim, diversos ritmos de musicas.

18 Consegue grafar, explorando cores, texiuras, superfxc:es planos
formas e volumes com 3 utilizac3o de diferentes materiais.

19 Se expressa por meio de linguagens como: desenho, misica,
movimento corporal, teatro.

20 Interage com 3 aplicacdo de diferentes fontes sonoras, como:
cangdes, melodias, brincadeiras cantadas.

21 Consegue diferenciar escrita de ilustracdes.

22 Desenha reproduzindo riscos & garaiujas no papel e nomeis o que
desenha.

23 Reazliza = representacio visual de objetos por meio de modelagem
de massinha ou argila.

24 Acompanha a direc3o da leitura, de cima para baixo, da esquerda
para direita.

25 Consegue criar e contar histdrias oralments, com base nas imagens
ou tEmas.

26 Consegue produzir escrita atraves do manuseio de variados
suportes, como: desenhar, tracar lefras, etc.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAQ

27 | Diasloga com criangas e adultos, expressando seus dessjos,
neeessm!ades senumer'tos e opinides.

28 Crize |dent'ﬁca d:feremes sonse reoonhece rmase ah’eracoes em
cantigas de roda e textos poéticos.

20 Demonstra interesse e atencio 30 ouvir 3 leitura de histonas e
| outros texios.

30 Dn‘erencua escriade dus.racoes

31 Acompanha com orieniacio do adulto leitor, 3 direc3o da leitura (de
c:"na para banxo da esquerda para 3 dxrelt.a)

32 Idennﬁca c2na3rios, personagens & principais aoomecnmemos em
historias lidas ou contadas.

33 Criz e conta histdrias oralmente, com base em imagens ou temas
sqger:dos

34 Manussiz dlfe'entes ponadores textusls demon:trando reoonhecer
SSUS USOS Soci3is.

25 Relata falos simples acontecidos no seuda adia.

36 Reconia fatos, historias, filmes e outros com sequéncia e coeréncia
dos fatos.

37 Compreende e relata, oralments, suas percepcdes 3 partr do que vé
em simbolos, placas, tirinhas, historias ndo-verbais.

38 Vivencia jogos e brincadeiras que exploram 3 sonondade das
palavras.

39 Identiﬁca letras do prépeio nome.
40 Reconheoe o propno nome atraves de fichas, cartazes entre outros.

41 Traca de modo esoo'ataneo az letras do alfabezo
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOESE
TRANSFORMAGCOES

42 | Consegue identificar semelhancas e diferencas entre caracteristicas
| & propriedades dos objetos, sonondade, textura, peso. tamanho,
| posig3o no espago.

43 | Consegue identificar, observar, refatar incidentes cotidianos e
fendmenos naturais, luz solar, vento, chuva.

44 | Tem atitudes de cuidado com 3s planias e animais em interacdo com
outras criancas.
4

45 | ldentifica relacdes espaciais, dentroffora, em cima’ embaixo, acima/
| abaixo, entre /do fado.

46  Identfica relacdes temporais, antes, durante, depois.

47 | Classifica objetos por tamanho, peso, cor, forma.

T e

43 Utiiza 3 contagem oral 0 ndmero em situacdes contextuaizadas e
| significativas como: distribuicdo de materiais, divis3o de objetos,
arrumagéo ds sala, quadro de registros, coleta de coisas entre

| outros.

42 | Registra numero e quantidade de criancas (meninas/meninos,
| presenta/ausentes).

50 Participa d= bnncadeiras envolvendo cantigas & parlendss que se
| utilizam de contagem numérica.

—
51 | Manifesta agiidade em a¢des como: montar quebra-cabeca, fazer
| construc3o com jogos de encaixe.

A: Alcancou

NA: N3o Alcancou

ED: Em desenvolvimento
NT: N3o se Aplica

1° Trimestre
Presidents Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (a):

Assinatura do padagogo (3):

2° Trimestre
Presidente Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (a)

Assinatura do padagogo (3

2° Trimestre
Presidents Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (3

Assinatura do padagogo (3
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOESE
TRANSFORMAGCOES

42 | Consegue identificar semelhancas e diferencas entre caracteristicas
| & propriedades dos objetos, sonondade, textura, peso. tamanho,
| posig3o no espago.

43 | Consegue identificar, observar, refatar incidentes cotidianos e
fendmenos naturais, luz solar, vento, chuva.

44 | Tem atitudes de cuidado com 3s planias e animais em interacdo com
outras criancas.
4

45 | ldentifica relacdes espaciais, dentroffora, em cima’ embaixo, acima/
| abaixo, entre /do fado.

46  Identfica relacdes temporais, antes, durante, depois.

47 | Classifica objetos por tamanho, peso, cor, forma.

T e

43 Utiiza 3 contagem oral 0 ndmero em situacdes contextuaizadas e
| significativas como: distribuicdo de materiais, divis3o de objetos,
arrumagéo ds sala, quadro de registros, coleta de coisas entre

| outros.

42 | Registra numero e quantidade de criancas (meninas/meninos,
| presenta/ausentes).

50 Participa d= bnncadeiras envolvendo cantigas & parlendss que se
| utilizam de contagem numérica.

—
51 | Manifesta agiidade em a¢des como: montar quebra-cabeca, fazer
| construc3o com jogos de encaixe.

A: Alcancou

NA: N3o Alcancou

ED: Em desenvolvimento
NT: N3o se Aplica

1° Trimestre
Presidents Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (a):

Assinatura do padagogo (3):

2° Trimestre
Presidente Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (a)

Assinatura do padagogo (3

2° Trimestre
Presidents Kennedy-ES,

Assinatura do professor (3):

Assinatura do professor (3

Assinatura do padagogo (3
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