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RESUMO

REIS, Gessy Moreira.Pr oj et o de ensino fiPequenos Escri
gosto de escrever e ler livros no Ensino Fundamental 1? 2021. 141 f. Dissertagéo
(Mestrado) - Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Dada a importancia da linguagem escrita para o desenvolvimento pleno da crianga,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como para a promoc¢ao da literatura
brasileira, a presente pesquisa objetiva compreender como as mediacdes
pedag- gicas desenvolvidas na produ-«o de | i
Escritoresodo colaboram para a constru-«o da
anos. Para isso, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza
exploratdria, que buscou a partir das teorias de Vygotsky (1998, 2000), Freire (1989)
e Ferreiro (1985) enfatizar o processo de aquisicdo da linguagem escrita para
desenvolvimento da alfabetizacdo da crianca, ainda nos anos inicias do ensino
fundamental. Deste modo, adotou-se como metodologia o estudo de caso, realizado
em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, de uma instituicdo de ensino da
rede publica do Municipio de Presidente Kennedy, com a aplicacao de atividades que
incentivem e estimule o desenvolvimento da leitura e da escrita, promovendo o gosto
pela literatura e o desenvolvimento de autor-criador no Projeto Pequenos Escritores.
Também mediante uma pesquisa com os professores da instituicdo, buscou-se
verificar a percepgao destes acerca do desenvolvimento da leitura e da escrita dos
alunos em suas disciplinas. Como resultado, foi possivel constatar a importancia da
leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo da crianca, principalmente nessa
etapa de aquisicdo da linguagem escrita. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental |
€ 0 primeiro contato que a crianca tem com a literatura como proposta pedagdgica,
para promoc¢ao do ensino e aprendizagem, e se faz importante a utilizacdo de
mediagcOes pedagodgicas que visem estimular o interesse da crianca pela leitura e a
escrita. Outrora, a producéo de textos infantis surge como uma proposta que, além de
trabalhar o desenvolvimento da linguagem escrita e da leitura, estimula o senso critico
da crianca, a criatividade, o interesse pelo conhecimento, e também promove a
formacéao de pequenos escritores. Desse modo, como produto educativo foi elaborado
um e-book Projeto Pequenos Escritores, elucidando historias produzidas pelos alunos
da EMEIEF S&o Salvador.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Alfabetizacdo e Letramento. Pequenos Escritores.
Literatura infantil.



ABSTRACT

REIS, Gessy Moreira. Teachi ng Project fAPequenos Escrit

taste for writing and reading books in Elementary School [? 2021. 141 f.
Dissertation (Masters) - Faculdade Vale do Cricare, 2021.

Given the importance of written language for the full development of children in the
early years of elementary school, as well as for the promotion of Brazilian literature,
this research aims to understand how the pedagogical mediations developed in the
production of children's books in the
construction of writing and reading for children aged 6 to 7 years. For this, the research
adopts a qualitative approach, of an exploratory nature, which sought, based on the
theories of Vygotsky (1998, 2000), Freire (1989) and Ferreiro (1985), to emphasize the
process of acquisition of written language for the development of literacy in children.
child, still in the early years of elementary school. Thus, the case study was adopted
as a methodology, carried out in a class of the 2nd year of Elementary School, from a
public educational institution in the city of Presidente Kennedy, with the application of
activities that encourage and stimulate the development of reading and writing,
promoting a taste for literature and the development of an author-creator in the
Pequenos Escritores Project. Also through a survey with the institution's professors,
we sought to verify their perception about the development of reading and writing of
students in their subjects. As a result, it was possible to verify the importance of reading
and writing in the child's literacy process, especially in this stage of written language
acquisition. In the early years of Elementary School |, it is the child's first contact with
literature as a pedagogical proposal, to promote teaching and learning, and it is
important to use pedagogical mediations that aim to stimulate the child's interest in
reading and writing. In the past, the production of children's texts appears as a proposal
that, in addition to working on the development of written language and reading,
stimulates the child's critical sense, creativity, interest in knowledge, and also promotes
the formation of young writers. Thus, as an educational product, an e-book Projeto
Pequenos Escritores was created, elucidating stories produced by EMEIEF Séo
Salvador students.

Keywords: Reading and Writing. Literacy and Literacy. Little Writers. Children's
literature.
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1 INTRODUCAO

A promocéao da educacéao de qualidade € um direito instituido pela Constituicdo
Federal, na qual é responsabilidade de Estado e da familia promover e incentivar o
desenvolvimento pleno da crianga, mediante acesso a educacao e a condi¢des para
permanéncia na escola.

Dentre as competéncias do Estado estd o de legislar diretrizes e bases da
educacdo nacional, para promover o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
fisicos, afetivos, sociais, além da aquisicAo da linguagem, de habilidades e
competéncias, para sua interacdo no meio social.

Para garantir o acesso a educacéo e a aquisicdo de competéncias, o Estado
institui a educacado basica como obrigatéria, atendendo a alunos de 4 aos 17 anos de
idade, dividindo-se as etapas em ensino infantil, ensino fundamental anos iniciais,
ensino fundamentais anos finais, e ensino médio, ofertando ainda o ensino de jovens
e adultos, que por algum motivo ndo tiveram acesso ou ndo concluiram dentro da
idade média estabelecida (BRASIL, 1998).

Cada uma dessas etapas sdo responsaveis por promover o desenvolvimento
da aprendizagem e alfabetizacdo do individuo. Todavia, até meados de 1996, a
responsabilidade pela alfabetizacdo era imposta apenas no ensino fundamental,
sendo a educacdo infantil, apenas exercida em carater assistencialista, o que
atualmente ja ndo ocorre desta forma, em razdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996).

Segundo Sim»es (2000, p . 22) , Al . .. ] a
como um momento estanque e passou a ser compreendida como um processo, no
qual apré-escol a (educa-«o infantil) Assammpa@map el
ingressar no ensino fundamental a criangca ja precisa ter um nivel minimo de
alfabetizacado, para que consiga adquirir as competéncias e aprendizagens propostas
pelo ensino fundamental.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, o ensino fundamental
responsavelpor #A[ .. .] garantir amplas oportunida
do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas
de |l etrament osgp.5)BRASI L, 2017
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Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de

9 (nove) anos fixa como principioseobj eti vos A[]...] o desenvo

de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
c8lculoo (BRASIL, 2010, p. 2).

Apesar das diretrizes enfatizar a alfabetizacdo como dominio basico para
adentrar ao ensino fundamental, ainda € possivel identificar algumas falhas na
educacado, demandada pela auséncia de praticas pedagogicas voltadas para atender
as necessidades da crianca e em desenvolver processos que promovam a aquisicao
da linguagem escrita (SIMOES, 2000).

Segundo dados do IBGE Educa (2021) a taxa de alfabetizacdo das criancas de
5 anos em 2018 foi de apenas 23,6%, elevando o nivel de alfabetizacdo ao ingressar
no ensino fundamental, com 48% de alfabetizac&o para criancas de 6 anos, e uma
taxa de 77,4% para criangas de 7 anos.

Outro fator que contribui para baixa taxa de alfabetizacdo no Brasil sdo as
dificuldades de aprendizagem e alfabetiza¢do das criancas nas séries iniciais, quanto
a escrita e leitura, uma vez que saem da educacéo infantil com pouca bagagem de
alfabetizacdo. E importante ressaltar que essas dificuldades enfrentadas pelas
criancas no seu processo de alfabetizagdo e letramento sdo exatamente as que
influenciaréo esse individuo a adotar uma cultura literéaria, a ser um leitor assiduo
(CASTRO, MALAVASI, SANTOS, 2020).

Deste modo, as crian-as necessitam
adquirida nas séries anteriores e por se tratar das series iniciais do ensino
fundamental, se faz necessaria maior dedicacao por parte do docente, a fim de facilitar
a solucéo e diminuir essas dificuldades.

Dentre as dificuldades de ensino e aprendizagem da leitura e escrita por alunos
do ensino fundamental, Castro, Malavasi e Santos (2020) assinalaram a auséncia de
uma concepcao de alfabetizacéo e letramento, que possibilite uma pratica pedagogica
efetiva ao trabalhar a leitura e a escrita na perspectiva da teoria da alfabetizacao, bem
como na garantia de direitos para o exercicio pleno da cidadania. A crianca que vive
na sociedade letrada tem o direito de interagir e refletir sobre a leitura e a escrita nas
suas diferentes situagdes sociais (SILVA, 2020).

Para isso, a escola em conjunto com o docente deve conceber que o letramento
vai além do ato de saber ler e escrever, além do dominio de habilidades de leitura e

escrita, € saber usa-los para atender as necessidades e exigéncias sociais

de
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7

(OLIVEIRA, RIBEIRO, 2018). Logo, ndo perceber a escrita nessa perspectiva é
descaracteriza-la como prética social, visto o seu poder de movimentar a atuacao
individual e fungdes sociais.

Em uma cultura agrafa, o mundo literario € um aglomerado de cddigos sem
sentido, contudo, para aqueles que possuem habilidades da decodificacdo e da
codificacdo, ou mais popularmente, alfabetizacdo, o universo literario torna-se um
aglomerado de sensac0fes, ainda mais se essas habilidades forem acrescentadas do
letramento, pois, assim qualquer pessoa podera compreender e interpretar o idioma
gue se fala, tornando-se capaz de enxergar a leitura como agradavel e prazerosa.

Segundo Lajolo (1991) a leitura ndo é um jogo de adivinhacdes, mas € a partir
da leitura que o individuo torna-s e i [ . . de htribairdhe aignificacdo, conseguir
relaciona-los a todos 0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela [...]J0(LAJOLO, 1991, p. 59).

E importante abordar que toda leitura irradia algo a mais no desenvolvimento
da crianca, proporcionando riqueza na oralidade, criatividade, composicdo e
organizagéo de novas ideias e conhecimento de mundo (GOBBO, 2018). O contato
com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc., propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcao da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros
(CINTRA, PIRES, ANDRADE, 2020).

Desse modo, a arte de escrever histérias torna-se formidavel quando escrita
por criancas, uma vez que contribui para o aumento do universo literario, ao estimular
a imaginacao dos educandos por meio de elaboracao de desenhos e contos préprios.
Assim, frente as reflexdes a respeito das dificuldades na aquisicdo da leitura e da
escrita, e 0 universo de oportunidade que a literatura pode proporcionar, a presente
pesquisa busca responder a seguinte problemética: como as media¢des pedagogicas
desenvolvidas na producao de livros infantis no projeto Pequenos Escritores podem
contribuir para a construcéo da leitura e da escrita de criancas de 6 e 7 anos do Ensino
Fundamental 1?

Assim, o objetivo principal desta pesquisa é compreender como as mediacdes
pedag:-gi cas desenvol vidas na produ-«o
Escr i t opoders @ontribuir para a construcao da escrita e da leitura de criancas de

6 a 7anos.
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Para auxiliar no desenvolvimento da pesquisa, torna-se fundamental a
abordagens de alguns objetivos especificos, séo eles:

1 Examinar como a leitura esta inserida nas aulas de producao de texto;

1 Relatar e detalhar as mediacdes pedagogicas produzidas no Projeto Pequenos
Escritores, promovidos pela instituicdo de ensino;

91 Descrever o desenvolvimento da linguagem escrita dos alunos frente as
propostas do Projeto Pequenos Escritores;

1 Entender a percepcéo dos professores acerca do desenvolvimento da leitura e
da escrita dos alunos em suas disciplinas;

1 Elaborar uma proposta de sequéncia didatica para o desenvolvimento da
escrita e leitura dos alunos por meio da producao de livrinhos de histérias

infantis.

A presente pesquisa justifica-se pela caminhada profissional desta
pesquisadora, que enquanto educadora de uma instituicdo de ensino da rede publica
municipal, passou a atuar com mediadora da linguagem escrita para alunos do Ensino
Fundamental .

Dentre as atividades propostas em sala de aula, sempre buscava-se a
utilizagéo da leitura de obras literarias, visando aprimorar a leitura e a escrita, bem
como o acerco cultural da crianga. Além disso, sempre era proposto o incentivo a
leitura e escrita de livros como recurso de aprendizagem, que surgiu através da
observacdo das histérias que eram contadas pelas criancas durante as aulas na
Escola Municipal de Educacédo Infantii e Ensino Fundamental do Municipio de
Presidente Kennedy/ES.

No entanto, apesar desses alunos ja possuirem habilidades para a leitura,
constatou-se uma dificuldade na construcédo de textos e histdrias, uma vez que ao
apresentar alguma figura ou objeto, os alunos demonstravam dificuldades em falar
sobre 0 assunto, ou relaciona-los a alguma historia, apresentando dificuldades na
interpretacdo da linguagem oral atrelada a linguagem escrita.

Desse modo, vé-se uma fragilidade no processo de aquisicdo da linguagem
escrita, ndo conseguindo assimilar a histéria contata ou o objeto ilustrado a uma nova
histéria, apresentando dificuldades em expor suas ideias, dialogar e escrever

assuntos novos, dificuldades na construgdo do conhecimento da linguagem escrita.
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Dessa forma, acredita-se que esta pesquisa possa contribuir para a aquisicao
da linguagem escrita dos alunos do Ensino Fundamental I, contribuindo com
mediacdes pedagogicas que viabilize o incentivo a escrita de pequenos livros, o
aperfeicoamento constante da leitura, a aquisicao do gosto pela literatura brasileira, e
consequentemente a aquisicdo de habilidades e competéncias fundamentais para o
processo do ensino-aprendizagem.

Assim, visando promover uma melhor compreenséo acerca deste estudo, a
presente pesquisa sera dividida em seis capitulos. O Capitulo 1 reservou-se a
introducéo da pesquisa, apresentando uma breve contextualizagéo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o processo do Ensino Fundamental, responsavel pelo
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem da criangca, ministrando o
conhecimento acerca da leitura, da escrita e do célculo. O primeiro capitulo também
dispbde da problemética principal da pesquisa, dos objetivos gerais e especificos que
busca-se atingir ao decorrer do estudo e, a justificativa que motivou a escolha dessa
tematica, que advém principalmente da experiéncia profissional desta pesquisadora.

No Capitulo 2 desenvolveu-se uma revisdo de literatura, evidenciando as
principais pesquisas académicas que subsidiaram o desenvolvimento deste estudo,
compulsando as producdes publicadas entre os anos de 2014 a 2021, que retratam
sobre a importancia da leitura e da escrita como pratica pedagogica nas instituicées
de Ensino Fundamental. Este capitulo também compreende ao embasamento tedrico
da pesquisa, com fulcro a discorrer os pensamentos de Vygotsky (1998, 2000, 2007),
Freire (1989) e Ferreiro (1985).

No Capitulo 3 dedicou-se a apresentacao da perspectiva metodoldgica adotado
nesta pesquisa, evidenciando o tipo de pesquisa, 0s sujeitos participantes, o local do
estudo, as etapas do estudo de caso e os instrumentos que serdo utilizados para
coleta de dados das informacgdes primordiais para andlise.

O Capitulo 4 destinou-se a apresentagdo dos resultados obtidos com o estudo
de caso, parametrizando com as teorias de Vygotsky (1998, 2000, 2007), Freire (1989)
e Ferreiro (1985), bem como com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, e demais pesquisadores que contribuirem para a discussdo dos
resultados.

No Capitulo 5 serd destinado a apresentacdo do Produto Educacional, que

consiste na producao de livrinhos de historias infantis, que sera elaborado em conjunto
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com os alunos da instituicdo de ensino participante, no formato de e-book, contendo
a producédo de todos os alunos participantes do estudo.

E no Capitulo 6 apresenta-se a concluséo do estudo, com objetivo de responder
a problemética principal desta pesquisa, evidenciando como as media¢cles
pedagdgicas contribuem para a construcdo da leitura e da escrita de alunos do Ensino

Fundamental I, e apresentando as limitacGes e sugestdo para pesquisas futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo apresenta-se algumas abordagens académicas que
subsidiaram o desenvolvimento deste estudo, contribuindo com o embasamento
tedrico, evidenciando a importancia da leitura e da escrita para formacéo da crianca
no Ensino Fundamental |, e promogéo do ensino-aprendizado.

Para isso, foi realizado uma busca na base de dados do Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da CAPES, onde foram utilizados dos seguintes descritores: Leitura e
Escrita, Alfabetizacdo e Letramento, Pequenos Escritores e Literatura Infantil. Para
selecdo das producdes académicas utilizou como critério as pesquisas publicadas
entre os anos de 2014 a 2021, que retratam a importancia da leitura e da escrita como
recurso didatico nas instituicdes de ensino fundamental.

Deste modo, através do levantamento das producdes académicas relacionadas
aos descritores propostos, foram identificadas cinco dissertacdes que chamaram
atencdo desta pesquisadora e que de alguma forma contribuird para o

desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 1 - Dissertag8es CAPES

Titulo Autor Ano

A Relacdo entre Imagem e Escrita na
Construcéo da (In)Coeréncia Textual nos 1° E Jonas Pereira de Aradjo 2016
5° Anos do Ensino Fundamental |

Do autor ao leitor: 0s processos que marcam

. ; . Poliane Vieira Nogueira 2017
0 encontro das criangas e jovens com o livro.

A escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental: dominios de sentido na Débora Ferrari Martinez 2015
linguagem cientifica

Compreensdo de textos literdrios na
educacéo infantil: rodas de leitura e mediacdo | Keilla Rebeka Simdes de Oliveira 2017
docente

A prética escrita: reflexdes sobre a
retextualizacéo e a reescrita no processo de
alfabetizacdo e letramento

Fonte: Elaborado pela autora em consonancia com a base de dados da CAPES (2021).

Lindalva Gevao Nepomuceno

Gutierres 2017
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E sabido que para um pleno desenvolvimento de um aluno, este deve passar
por um processo de ensino e aprendizagem condizente com a sua necessidade, isto
€, mesmo que ele ndo saiba, € funcéo de todos os educadores realizar uma avaliacao
pedagdgica, a fim de favorecer um aprendizado minimo aos seus alunos.

Mas quando se fala em leitura e escrita, 0 que se pode compreender? Baseado
nisto, essa revisao de literatura busca esclarecer como se inicia o aprendizado dos
estudantes na area da leitura e da escrita com foco nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental brasileiro.

Sabe-se que a pratica da leitura e da escrita dentro das instituicdes de ensino
sdo de suma importancia para o pleno desenvolvimento dos educandos. Trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento, unidos, desde os anos iniciais, poderdo proporcionar a
estes um desenvolvimento impar no que tange aos conhecimentos cientificos e
também aqueles que seguirdo por outras areas.

A pesquisa de Araujo (2016), i nt i tralatida enae iMagem e escrita na
constru-«o da (in)coer®°ncia textual nos 11
argumenta que a inicializacdo das criangcas no mundo da escrita ndo se da
imediatamente, comecando assim, com a introducdo por parte delas por meio de
garatujas, onde h4 uma evolucéo ao longo de seus aprendizados.

Segundo Araujo (2016) o primeiro contato da crianca com a linguagem escrita
ocorre atrav®s de desenhos e garsadrangasas . A
constroem sentidos. Muitas vezes, em fase pouco mais avancada da aquisicdo da
escrita, buscam na prépria imagem recurso para construir a coeréncia textual,
principalmente porque, até entdo, ndo dominam os recursos da escritad (ARAUJO,
2016, p. 13).

Araujo (2016) argumenta ainda que mesmo a crianga comecando a reproduzir
pequenas escritas, essa ainda ndo é capaz de demonstrar coeréncia da escrita. No
entanto, consegue transmitir suas mensagens por meio dos desenhos e garatujas,
como antes mencionado, ficando aos profissionais da educacao a responsabilidade e
o dever de acompanhar adequadamente o aprendizado da escrita e leitura dessas
criangas.

Apesar da ligacao existente da imagem com a escrita, h4 uma negligéncia por
parte dos profissionais da educagdo quando se trata das linguagens, sabendo que
mesmo agueles que ndo sabem ainda decodificar e codificar a lingua, este pode se

comunicar por meio das figuras, desenhos, caricaturas e a fins.
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Observamos, na experiéncia como professor, coordenador e pesquisador de
Lingua Portuguesa/Linguistica, que em producédo textual, principalmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental |, tém-se negligenciado as relacdes
existentes entre a imagem e a escrita. Isso € lamentavel, uma vez que as
gravuras fazem parte do processo de aquisi¢cdo da escrita; além disso, € mais
facil para os estudantes, inicialmente, expressarem-se por meio de desenhos.
(ARAUJO, 2016, p. 13)

Logo, verifica-se que hd uma real necessidade da inicializacdo da leitura, sem
gue haja uma negligéncia com o processo de alfabetizacdo, mesmo que de forma
esporadica no Ensino Infantil, para que a progressdo aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental seja com um bom desenvolvimento e empenho dos estudantes, tendo
em vista a interacdo deles com um mundo mais letrado, onde a escrita faz parte do
dia a dia e, inevitavelmente, ha uma interacdo maior da linguagem escrita com a oral,
assim como também a interpretacdo de imagens que podera proporcionar uma melhor
compreensao da escrita futuramente, dentro e fora das instituicbes de ensino.

A pesquisa desenvolvida por Nogueira (2017), i ntitulada fADo aut
processos que marcam o encontro das parai an- a
este pensamento da introducdo do mundo letrado as criancas desde o inicio de suas
vidas.

De acordo com Nogueira (2017) fA Literatura é apresentada as criangas, senao
em casa, N0S seus primeiros anos escolares como um meio de aquisicdo de
conhecimento. Ela se torna instrumento para o letramento e contribui para a formacao
do senso critico do sujeitoo (NOGUEIRA, 2017, p. 11). O senso critico que a autora
relaciona a introducdo do mundo letrado, diz respeito também a importancia de levar
para as criancas momentos que entrelacam com as necessidades da escrita e oral,
gue por mais que essas criangcas ndo compreendam imediatamente sobre essa
importancia no momento, cresceréo e vivenciardo sua importancia no dia a dia.

No entanto, Nogueira (2017) alerta sobre a falha das instituicbes de ensino
guando o assunto é a formacdo de leitores criticos, que por diversas vezes sdo
negligenciados e necessariamente ndo possuem instrugdes corretas sobre a
I mport©ncia da pr8tica da | eitura. ASabemo
sempre priorizam a leitura e muitas o fazem de maneira que ndo formam o leitor,
principal mente quando se trata dopllB.itor de

Além do problema apresentado com relacdo as criancas, sendo a falha de
incentivo da prética da literatura, constata-se que muitos educadores nao a praticam

também, tornando-se uma barreira para a pratica do letramento adequado. Outro
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ponto apresentado como problema pela autora é a falta de politicas publicas para esse

incentivo educacional.

A hipotese que julgamos mais forte € que a escassez de politicas publicas
gue visem a formacdo de mediadores de leitura, principalmente na escola
(mas também fora dela), dificulta o processo de constru¢éo do habito de ler
nos sujeitos. Paralelo a isso, muitos docentes ndo tém héabito de leitura
literaria, logo, torna-se dificil para eles ndo somente incutir o gosto pela
Literatura, o que afeta a propria capacidade de conduzir criancas e
adolescentes a recepcao estética da obra literaria (NOGUEIRA, 2017, p. 11).

Nogueira (2017) ainda destaca que ndo apenas sao encontradas essas falhas
do habito do letramento literario nas instituicdes de ensino, mas que sao consideradas
falta de habito de todo sociedade quando o assunto € leitura. Além da falta de incentivo
com politicas publicas continuadas que fomentem a essa pratica, dando énfase no
docente que, tem ou deveria ter, a fungdo de orientar quanto a essa necessidade do
letramento literario nas salas de aula.

Ainda h& a necessidade de politicas publicas fortes que viabilizem o processo
adequado de letramento, praticas da escrita e uma alfabetizacdo de qualidade aos
estudantes dos anos iniciais. Segundo Nogueira (2017, p. 12) i As escaoadmas s e
carentes de politicas que viabilizem e estimulem a atuacdo docente no que tange a
formacdao de leitor, sobretudo, literérioo .

Nogueira (2017) ainda destaca sobre a importancia nas instituicbes e no
convivio das criancas sobre os livros infantis. Para o autor a literatura infantil e juvenil
abre oportunidades para que as criangcas compreendam e vivenciem a linguagem
escrita.

Partindo deste pressuposto, tem-se em mente que os livros literarios sdo, em
grande parte, responsavel pelo bom desenvolvimento da escrita e leitura de qualquer
individuo, mas se tratando do publico alvo que é o infantil, este vem a ser ponto chave

para um bom envolvimento dos alunos com a leitura.

O livro infantil ou juvenil ndo é mera simplificagdo da literatura para adultos,
nem se tratando de adaptacdo de classicos, trata-se de uma atividade de
criacao estética, do mesmo modo que a producédo para adultos, mas visando
outro publico. A crianca é o elemento chave da literatura infantil, assim como
0 jovem 0 € para os textos juvenis. Considerando que a visdo que se tem
dessas fases da vida do sujeito muda a cada época, o publico a que tais obras
séo destinadas também se transforma, tornando os rétulos literatura infantil e
juvenil fluidos. Contudo, é importante ressaltar que independente do adjetivo
que Literatura venha acompanhado, ndo deixa de ser Literatura.
(NOGUEIRA, 2017, p. 13)
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Ainda, em sua pesquisa, Nogueira (2017) apresenta algumas criticas as
politicas publicas de educacdo no Brasil, enfatizando a necessidade de politicas
publicas que visem o desenvolvimento do letramento nas instituicbes de ensino e
também para a sociedade, tendo em vista que ainda se tem uma grande porcentagem
de populacéo iletrados, devendo esses serem estimulados para que haja uma melhor
relacdo entre a linguagem falada e a linguagem escrita, assim como também o
incentivo para que os docentes desenvolvam projetos desde o inicio do aprendizado
dos educandos com a leitura.

Na pesquisa intitulada AA escrita nos
dominiosdes ent i do na | i ngua g e(@01l% interpreteofmodela de, Ma r
linguagem utilizado pelo humano como fAs possibilidades da atividade humana[..] em
um mundo com e pela palavra do outro sao inesgotaveis, sendo a palavra escrita um
dos elementos da cul t ura produzida na rela-«o0o do
(MARTINEZ, 2015, p. 26).

Para Martinez (2015) a linguagem na atividade humana é essencial para a
comunicacdo, e se faz necessaria sua compreensao desde cedo pelas criangas,
principalmente a aprendizagem da lingua materna, que segundo a autora s&o
estabelecidos como questdes centrais do desenvolvimento da escrita na educagao

basica brasileira.

Na vinculacdo estabelecida historicamente entre escrita e escolaridade, o
ensino e a aprendizagem em lingua materna ocupam posicao central, nas
guestdes que atravessam o ensino da escrita no ambito da educacgéo basica.
Como professora de anos iniciais do ensino fundamental, mais especialmente
de criancas no inicio do processo de dominio do discurso escrito,
percebemos, nas praticas escolares cotidianas, o impacto da escrita e da
aquisicdo dessa modalidade de linguagem sobre a forma de as criancas se
relacionarem com o objeto do conhecimento, com o outro e consigo mesmas.
(MARTINEZ, 2015, p. 26-27).

Com base na importancia de estabelecer o aprendizado na linguagem escrita
j& nos anos iniciais, observa-se que a introducdo se d4 tanto pelos conhecimentos
empiricos como também pelos cientificos. Martinez (2015) destaca que a capacidade
dos alunos de conseguirem evoluir rapidamente apenas pelo contato com a linguagem
oral e escrita, torna-se fator chave para o pleno desenvolvimento dos mesmos.

Desse modo, constata-se que 0s processos de aprendizagem nao se limitam
aos processos hiolégicos, tampouco a uma rotineira estrutura de alfabetizagéo quando

0 assunto é leitura e escrita, mas sim como sistemas entrelagados, que s&o
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7

indissociaveis, tal como é o processo de alfabetizacdo e letramento, que embora

conhecidos isoladamente, constituem processos interligados (MARTINEZ, 2015).

Na pesquisa de Oliveira(2017), i nti tul ada ACompreens«o

educa-«o0o infantil: rodas dieicidda alfabativagdoedome di a

letramento ndo deve ser limitado apenas aos anos iniciais, mas, Como um processo

gue j8 se inicia em ©Ombito familiar Ae soc

aprendizagem da leitura ocorre nas interacdes estabelecidas no meio social, seja na
fam2lia ou em contextos i nstitucionai
(OLIVEIRA, 2017, p. 15).

Para tanto, a autora faz uma critica ao atual ensino da linguagem escrita,
vislumbrando que a introducéo da leitura e da escrita na educacéao brasileira ocorre
de maneira sistematizada, memorizada, ndo levando para as criangas o conhecimento
da leitura e da escrita como algo necessério para o convivio social em todos os
sentidos (OLIVEIRA, 2017).

Contudo, a aquisi¢céo da linguagem escrita deve ser concebida as criancas nao
como um sistema decifrado, mas como um processo que envolve a compreensao e a
interacdo com o texto. Oliveira (2017) ainda relaciona o ato de escrever, do produzir
um conteudo literario com a transmissao dos pensamentos de quem cria. Segundo
Oliveira (2017, p. 15) f...], entende-se o ato de ler para além da decodificacdo do
sistema alfabético de escrita, mas como espaco interativo no qual o leitor constréi seus
sentidoso .

Compreende-se, portanto, que a interacdo da linguagem escrita com as
criancas deve iniciar-se desde o ensino infantil, ndo sendo mais concebido o
pensamento de que essa relacao entre literatura e conhecimentos basicos se iniciem
somente no ensino fundamental. Logo, torna-s e A [ . . . ] f undame
tenham contato com a leitura de textos escritos, por meio da qual elas fardo sua
iniciagcdo no mundo da cultura escrita, diferente em muitos aspectos (ritmico, lexical,
sint8tico) da cul turpal6or al o (OLI VEI RA,

E por fim, a pesqui sa intitul ada
retextualizacdo e a reescrita no processo de alfabetizacao e letramentoo , Gdtierres
(2017) retrata a dificuldade na aprendizagem dos estudantes ao adentrarem no ensino
regular por ndo possuirem um aprendizado prévio minimo da linguagem, exceto pela
oral, que por mais que tenham contato com ela, ndo compreendem ainda como ela se

da pelos cédigos.
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Sabe-se que os alunos em fase inicial de alfabetizacdo encontram varias
dificuldades para adquirir/produzir a linguagem escrita, por uma série de
fatores, entre 0s quais a auséncia de experiéncias prévias na vida social,
condig¢Bes preliminares que permitiram construir relagdes dialdgicas no texto
e fora deste (GUTIERRES, 2017, p. 13).

Gutierres (2017) ressalta a importancia da aplicacdo dessa aprendizagem,
mesmo que as criangas ja tenham tido contato com a literatura, para que se possa

realizar um trabalho com mais dedicacdo, vislumbrando a necessidade de uma

intervencdo. Segundo Gutierres (2017, p. 13) iPar a as <c¢ri an-as

determinada fase de aquisicdo da escrita, aprender algumas estratégias ao
desenvolvimento consciente da producéo textual passa por oportunizar momentos de
retextualizacdo e de reescritao .

A partir de uma estratégia que busque levar para as salas de aula um ambiente
desafiador, se concretiza, ou busca-se concretizar momentos de aprendizados
fundamentais para um melhor desenvolvimento com a leitura e escrita, para que,
posteriormente, esses alunos sejam capazes de trabalharem a escrita e a leitura de
forma autbnoma.

Deste modo, frente as pesquisas que contextualizam sobre a linguagem escrita
NOs anos iniciais, observar-se as fragilidades encontradas nas instituices de ensino,
gue sao reflexos da precariedade de politicas publicas voltadas a promoc¢édo da
educacéo e desenvolvimento da linguagem escrita, com a introducdo da literatura, a
escrita e o letramento, tendo como uma das principais importancias para um pleno
desenvolvimento da literatura, o bom envolvimento dos docentes com essa area de
ensino.

N&o obstante, constata-se uma necessidade de melhora no ensino regular, no
gue diz respeito ao habito da leitura, iniciando ja no ensino infantil, podendo ser
estendido aos progenitores, pois, como observado ao longo da tematica, ndo ha um
habito por parte dos brasileiros adultos neste costume, que em muito beneficiaria
gualquer geracao. Ha também de ressaltar a necessidade dos docentes em incentivar
e estimular o desenvolvimento da alfabetizacdo, uma vez que muitos alunos
demonstram sua vontade de aprender através de desenhos e garatujas, devendo
estes ser considerado pelos docentes como uma porta de entrada para o

desenvolvimento da linguagem escrita e o incentivo a producao textual.

qu
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2.2 ALEITURA E A ESCRITA: O QUE DIZEM AS TEORIAS

A educacdo é uma pratica social que consiste na apropriagdo do saber
historicamente produzido, ou seja, na propria atualizacdo cultural e histoérica do ser.
De acordo com Candau (2008), o horizonte de sentido da educacéo € formar pessoas
capazes de ser intérpretes de suas vidas, conscientes de suas op¢des e atos sociais,
comprometidos com a sociedade e humanidade.

Para D Ambrésio (2012) a educacdo € uma estratégia de estimulos ao
desenvolvimento individual e coletivo, gerada pelos grupos culturais para facilitar que
cada pessoa atinja 0 seu potencial e para estimular cada individuo a colaborar com
outros na busca do bem comum.

Nesse sentido, a escrita mediante a producado de textos € uma modalidade do
ensino que visa aumentar a oportunidade de formacéao de escritores mirins, formando
cidaddos inovadores e criativos. A imaginacdo é algo que nao falta para esses
pequenos escritores.

Quando o assunto é aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, &
normal que se haja o pensamento de que apenas 0s saberes pré-estabelecidos irdo
ser fornecidos. No entanto, Vygotsky (1998, p. 130) enfatiza que f{...] o aprendizado
volta-se para as deficiéncias da crianca, ao invés de se voltar para os pontos fortes
[...]6 0 que leva a seguinte questdo: por que nao focar nos pontos fortes que as
criancas demonstram apresentar?

Sobre esse aspecto, Vygotsky (1998) alerta a importancia de se levar para as
criancas um ensino da escrita mais significativo, ndo sendo um mero repasse de
conteudos pragmaticos e mecanizado. Ainda ressalta que deve-se levar em conta a
real necessidade da escrita por parte das criancas, como, quando e onde devem usa-
la, sua importancia dentro de determinados contextos e 0 que a pratica da escrita e
leitura vem a acrescentar em suas rotinas. Em outras palavras, levar a necessidade
de aprendizagem da decodificagdo para que 0 ensino ndo se torne limitado e
repulsivo.

Para Vygotsky (1998), o aprendizado de todo ser humano se da pelas relagcbes
sociais, desenvolvendo junto ao aprendizado empirico, que por muitas vezes nao se
limitam a escola, sendo mediados psicologicamente pelas relacées e a fomentagéo

dos conhecimentos culturais e da linguagem. Essas relacfes sociais permitem que os
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individuos construam uma base de suas personalidades, ou seja, identidade, gerando
uma melhor interacdo dos meios que se convive.

Dentro das instituicdes de ensino é esperado que esse tipo de relacdo auxilie
no desenvolvimento pleno dos alunos. Sobre essa vertente, Vygotsky (1998) retrata
em seus estudos de psicologia infantil e do inicio da vida, a importancia dessas
relacdes sociais para o desenvolvimento da crianca, bem como descreve as formas
em que esse desenvolvimento ocorre.

Para Vygotsky (1998) a crianga ndo aprende isoladamente a pratica da leitura
e da escrita, e sim através das relagfes sociais, da interagdo com 0s pares e com 0S
adultos, dando énfase a importancia de se estabelecer vinculos entre os alunos dentro
das salas de aula, para uma melhor construcdo de saberes, nédo limitando-se apenas
no sentido bioldgico, mas também consistindo no sentido psicoldgico.

Desse modo, é importante associar as relagdes sociais da criangca com o
aprendizado da escrita e da leitura de maneira prazerosa, para que assim, se alcance
resultados satisfatorios, visto que para as criancas nao existe uma necessidade
especifica para a utilizacdo da linguagem escrita e da leitura, havendo apenas uma
necessidade maior do professor em estabelecer e criar meios que irdo proporcionar
esses momentos (VYGOTSKY, 1998).

Em suma, para Vygotsky (2000) o desenvolvimento da aprendizagem, neste
caso, da leitura e da escrita, deve considerar oS momentos significativos como
responsaveis pelo desenvolvimento, ou seja, € por meio da interacdo como o0s pares
e com 0 meio social (aqui caracterizado pela escola), que a crianga oportuniza o
aprendizado, desenvolvendo as habilidades da leitura e da escrita.

Assim como Vygotsky (1998) outros pesquisadores também enfatizam a
importancia da alfabetizagédo para o desenvolvimento do individuo, dentre o qual esta
Freire (1989), que apesar de ter seus trabalhos voltados para os jovens e adultos, traz
consigo em suas teorias a importancia de se trabalhar de maneira significativa
também a alfabetizacdo. Segundo Freire (1989, p. 13) fA alfabetizacéo é a criacdo ou
a montagem da expressao escrita da expresséao orala

De acordo com Freire (1989, p . 13) Afa | eitura do mun
lei tura da palavra e a | eitura desta I mplic
outras palavras Freire (1989) ressalta que o processo da leitura sempre procedera o

aprendizado da escrita, uma vez que para que se desenvolva as habilidades da leitura
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€ preciso gue o individuo compreenda a escrita e assim proceda o conhecimento da
leitura.

E importante ressaltar a semelhanca existente na teoria de Vygotsky (1998) e
de Freire (1989) sob a 6tima do desenvolvimento da aprendizagem e alfabetizacéo
através da interagdo social, ou como retrata Freire (1989), através das experiéncias

de vida e das questfes do cotidiano.

Este movimento dinamico é um dos aspectos centrais, para mim, do processo
de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com
gue organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus
anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s seus sonhos.
Deveriam vir carregadas da significacéo de sua experiéncia existencial e ndo
da experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava universo vocabular
nos dava assim as palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos vinham
através da leitura do mundo que os grupos populares faziam. Depois,
voltavam a eles, inseridas no que chamava e chamo de codificacfes, que sédo
representacdes da realidade (FREIRE, 1989, p. 13).

Assim, com base na teoria freiriana, compreende-se que o aprendizado da
leitura e da escrita advinda dos educandos nédo se da pela experiéncia do educador,
mas, pelas proprias experiéncias dos alunos, isto €, por seus conhecimentos
previamente adquiridos, que acrescentardo aos conhecimentos cientificos. Desse
modo, o desenvolvimento da leitura e da escrita ocorre a partir das experiéncias
geradas da interacdo com o meio, sendo as experiéncias do cotidiano fator
preponderante para o desenvolvimento do aprendizado e alfabetizacdo da crianca
(FREIRE, 1989).

De acordo com Freire (1989) para que um individuo compreenda a linguagem
escrita ndo é necessaria uma leitura aprofundada de textos longos, e sim que este
seja capaz de compreender o que € lido, assim como também quando escreve,

tornando-se algo que deve ser revisto por professores.

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos
a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma
visdo mégica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma,
ainda que encarnada desde outro dngulo, que se encontra, por exemplo, em
guem escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou
ndo, com a quantidade de paginas escritas (FREIRE, 1989, p. 12).

Freire (1989) faz uma analogia da capacidade de compreender a leitura com
uma Vvisdo magica, em que mesmo sem adentrar nas longas leituras, o individuo
desenvolve uma capacidade de entender e interpretar as situacfes expostas, dada

pelas experiéncias proprias e pela qualidade da linguagem escrita.
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Assim, denota-se que Freire (1989) enfatiza as experiéncias como fundamental
no processo de leitura e escrita, ao contrario de Ferreiro (1985) que ressalta a
importancia dos processos para o desenvolvimento da aprendizagem. Para a autora,
a leitura e a escrita se desenvolvem mediante a quatro etapas, séo elas: pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Em sua obra fA Representacdo da Linguagem e o Processo de Alfabetizacaoo ,
Ferreiro (1985) aborda momentos especificos para o processo de letramento e
alfabetizacdo, que embora nunca tenha aceitado o termo letramento, ela acredita que
0 processo de alfabetizagdo seja importante desde o ensino infantil, e que deve ser
um processo continuo de aprendizagem que se estende ao ensino fundamental dos
anos iniciais.

Considerando 0s processos pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético, Ferreiro (1985) enfatiza que toda crian¢a realmente comeca a ler no estagio
alfabético, que é quando ha o reconhecimento das palavras, posterior ao estagio
silabico-alfabético, momento em que ha o reconhecimento das silabas e o inicio da
unido das mesmas para a formacao de palavras.

Contudo, educadores como Wallon (1968) e Vygotsky (1998) ressalta haver um
envolvimento maior as capacidades psicoldgicas inerentes ao aprendizado, do que
apenas com questdes bioldgicas. Para Wallon (1968) as questdes bioldégicas néo
podem ser dissociadas do social, nem do psiquico, umav e z g u pareéefm.no . |
homem tdo estreitamente complementares desde o seu nascimento que é impossivel
encarar a vida psiquica sem ser sob a forma das suas relagdes reciprocaso ( WAL L ON,
1968, p. 26).

Na teoria walloniana o desenvolvimento da crianca ocorre mediante
envolvimento emocional do processo de ensino e aprendizagem das criangas. Todos
0S momentos vivenciados, assim como 0 seu emocional, contribuem para o seu
desenvolvimento como individuo.

Assim, enquanto Vygotsky (2000) alega que o intenso envolvimento social
contribui para o desenvolvimento pessoal de cada individuo, Wallon (1968) acredita
gue o emocional é fator determinante para o desenvolvimento pessoal da crianca,
dentre o qual envolve a necessidade e inteligéncia individuais. Embora haja uma
diferenca minima do entendimento de desenvolvimento entre os dois teéricos, ambos
acreditam que o fator psicolégico € determinante para que o mesmo contribua,

negativamente ou positivamente no aprendizado do individuo.
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As emocdes podem ser consideradas, sem duavida, como a origem da
consciéncia, visto que exprimem e fixam para o préprio sujeito, através do
jogo de atitudes determinadas, certas disposicfes especificas de sua
sensibilidade. Porém, elas s6 serdo o ponto de partida da consciéncia pessoal
do sujeito por intermédio do grupo, no qual elas comecam por fundi-lo e do
qgual receberd as formulas diferenciadas de acdo e os instrumentos
intelectuais, sem os quais Ihe seria impossivel efetuar as distingdes e as
classificacdes necessdarias ao conhecimento das coisas e de si mesmo
(WALLON, 1968, p. 64).

Assim, frente as teorias elencadas, evidencia-se que o psicologico contribui
para a pratica da leitura em varios ambitos escolares. Todavia, ndo se deve limitar o
conhecimento dos estudantes apenas nha socializacdo, como Ferreiro (1985) dialoga
nas fases do desenvolvimento da alfabetizacdo, sendo que cada etapa deve ser
contribuida com a exceléncia das metodologias praticadas pelos docentes,
considerando as teorias do desenvolvimento da linguagem e do processo de interacao
de Vygotsky (1998) e das experiéncias proporcionadas pelo aprendizado na visao de
Wallon (1989).

Desse modo, a fim de discutir como se da a aquisicdo da escrita sobre a
perspectiva pedagogica, sera abordado a seguir sobre as orientacfes e diretrizes

associando aos pensamentos de pesquisadores acerca do tema.

2.3 AQUISICAO DA ESCRITA: UM OLHAR SOB A PERSPECTIVA PEDAGOGICA

A aquisicdo da escrita € uma parte importante da constru¢cdo do individuo.
Vérias andlises e pesquisas atuais apontam que o aprendizado da leitura e escrita é
fundamental na formacéo do individuo social, pois, sua valorizacdo enquanto sujeito
esta submetido as suas capacidades orais e escritas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(RCNEI) a aprendizagem da linguagem oral e escrita sdo elementos indispensaveis
na formacdo da crianca e no desenvolvimento de suas habilidades, uma vez que
ampliam as possibilidades de insercdo e participacdo no meio social. Além disso,
segundo o RCNEL:

O trabalho da linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacgéo
infantil, dada sua importancia para a formacgéo do sujeito, para a interagao
com as outras pessoas, na orientacdo das acdes das criangas, na constru¢ao
de muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento (BRASIL,
1998, p. 117).
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Dentre a abordagem da aquisi¢cdo da escrita mediante a interagéo social, pode-
se destacar as pesquisas realizadas por Smolka (2008), que compreende que o
processo da aquisicdo da escrita e da leitura ocorre mediante aos jogos de interacao
social, de modo que este permite a crianga a construgdo e elaboracdo do seu
conhecimento a partir do dialogo.

JA4 na perspectiva do construtivismo, Ferreiro (1985) e Schwartz (2008),
defendem que a aquisi¢cdo da escrita ocorre por intermédio de quatro etapas/niveis,
sdo eles: pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e alfabético (ja apresentados no item
anterior, mas que serdo aprofundados neste item). Convém ressaltar que essas
etapas desenvolvidas por Ferreiro (1985) visam explicar como se da o processo de
aquisicao da escrita por etapas.

Assim, a primeira etapa da aquisicdo da escrita é a pré-silabico, em que a
crianca apenas observa as producdes graficas sem construir uma correspondéncia
entre a grafia e 0 som, ndo demonstrando preocupacdo em diferenciar os critérios
para as producdes (SIMOES, 2000).

Nessa etapa a crian-a apenas wutiliza de
seja, neste momento a crianga ainda ndo possui o conhecimento da palavra escrita
para simbolizar graficamente um objeto, por exemplo. De acordo com Carraher e
Rego (1990 apud SIMOES, 2000, p. 25) no nivel pré-silabico a crianca frequentemente
utiliza A[...] muitas | etras para simboli za

Dado o desenvolvimento da crianca, quando a mesma atinge o nivel silabico,
esta comeca a entender que é possivel representar a linguagem oral através da grafia.
Nesse processo a crianca também comeca a estabelecer a relacdo entre a linguagem
oral e as producdes gréaficas, bem como entre o som e a grafia (SIMOES, 2000).

De acordo com Simdes (2000) quando a crianga comeca a conviver com 0S
dois tipos de correspondéncia, ou seja, com a grafia e o som, ela assume o nivel
silabico-alfabético, onde a criancga inicia o processo de compreensédo da existéncia da
representacao grafica sobre cada som emitido na linguagem oral. E mediante suas
experiéncias, a crianca alcanca o ultimo nivel, qual seja, o nivel alfabético.

No nivel alfabético a crianca jA compreende que a silaba é composta de letras,
gue juntas sdo capazes de construir palavras e consequentemente a linguagem
escrita. Sobre essa vertent e, Ferreiro (1

alfabético (tanto quanto as escritas silabicas poderiam ser caracterizadas como
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sistemas de representa¢do cujo intuito original [...] € representar as diferencas entre
os significanteso (FERREI RO, 1985, p. 9)

N o ent ant oAmbrépi@a (2812), De8sas suposicdes ndo sustentam
efetivamente que as criangas adquiram acesso ao processo de escrita, uma vez que
na maioria dos casos, as criangas podem ndo avangar nesses niveis, mas, evidencia
gue o conhecimento constituido na linguagem permite um ponto significativo, aos
olhos do professor, como mediador de inicio de um processo, que se desenvolve
na/pela linguagem escrita.

Segundo Ferreiro (1995, p.10) n a escrita
uma representacdo da linguagem ou como um coédigo de transcricdo grafica das
uni dades s o0 ndenaasalerler @n afgantawsituacdes pode ser comparado
a falta do sentido da visdo, quem nao sabe ler € como se fosse um cego, comparando
metaforicamente a auséncia da linguagem escrita & um individuo cego.

Todavia, para Schwartz (2008) a funcao social da escrita era considerada muito
mais restrita e a informacdo menos acessivel, por outros meios que ndo a escola.
Atualmente, linguagem escrita tem se tornado mais diversificada e exige para
compreensao capacidades de pensamento com outros enfoques.

Deste modo, a escrita € considerada essencial para a vida, de modo que a
linguagem é dada como forma de expressdo e produto da interacdo social, do
individuo emissor da linguagem, bem como pelo receptor. Observa-se que a
linguagem esté presente no cotidiano do individuo, ndo sendo encontrada apenas nas
atividades escolares, mas também em todas as comunica¢des a nossa volta, por
exemplo, através de uma lista de compras, uma assinatura de documentos, etc.

De acordo com Pereira e Calsa (2007):

A escrita exige o desenvolvimento de habilidades especificas e um
esforco intelectual proporcionalmente superior as aprendizagens
anteriores da crianca. Na escrita ocorre a comunicacdo por meio de
cédigos que variam de acordo com a cultura, e sua aprendizagem se
da pela realizacdo da coOpia, do ditado e na escrita espontédnea
(PEREIRA, CASA, 2007, p. 1602)

Assim, compreende-se que ao escrever a crianga precisa ter nocdo da
espacialidade para representar as letras no papel, para adequéa-las em tamanho e
forma ao espaco de que se dispde, por isso destaca-se que € fundamental a escola
oferecer a crianga subsidios indispensavel para que ela vivencie situacbes que

estimulem o desenvolvimento dos conceitos psicomotores.
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Além disso, as hipo6teses evidenciam marcas individuais do processo de
aquisicdo da escrita dos aprendizes, demonstrando que eles compreenderam o
Ac-digo de transcri-«o gr 8f i c porfeaero (L9B5),
representando-se por meio da escrita de maneira espontanea.

E nesse sentido que Vygotsky (2007) fundamenta dois aspectos importantes:

1. A fala da crianca é tdo importante quanto a a¢do para atingir um
objetivo. As criancas nado ficam simplesmente falando o que elas estédo
fazendo; sua fala e acdo fazem parte de uma mesma fungéo
psicolégica complexa, dirigida para a solugéo do problema em questao.
2. Quanto mais complexa a acéo exigida pela situacdo e menos direta
a solucdo, maior a importancia que a fala adquire na operagdo como
um todo. As vezes a fala adquire uma importancia tdo vital que, se ndo
for permitido seu uso, as criancas pequenas ndo sdo capazes de
resolver a situacdo (VYGOTSKY, 2007, p. 13).

E importante ressaltar que as contribuicbes de Vygotsky (2007), em grande
parte, tomam como base as relagdes a interatividade e o desenvolvimento cognitivo
com o meio social. Nesse sentido, a escrita, ou seja, a producdo de textos torna-se
uma modalidade do ensino que oportuniza aumentar a formacdo de pequenos
escritores, formando dessa forma cidadaos inovadores e criativos.

Sob as observacBes de Vygotsky (2007) constata-se que as criangas s6
conseguem realizar suas tarefas praticas com ajuda da fala, bem como dos olhos e
das maos, como forma de acdo. Assim, essa interacéo entre a fala, o olhar e o tocar
constitui-se objeto do desenvolvimento caracteristico do comportamento humano.

De acordo com Kishimoto (2010), falar e pensar sdo praticas centrais para
aprendizagem de leitura e escrita, contrariando assim o desenvolvimento natural, uma
vez que a crianga precisa do suporte e mediagdo do adulto, que é coparticipante do
processo do letramento.

A reflexdo de Kishimoto (2010) assemelha-se as ideias propostas por Bakhtin
(2010) que afr ma que nAHAaprender a falar signi
(porque falamos por enunciados e ndo por oracoes isoladas e, evidentemente, nao
por palavras isoladas) [...]0(BAKHTIN, 2010, p. 283). Diante disso, o trabalho com a
escrita deve adentrar em um jogo interativo entre o que representa, como simbolo
gréfico, e o que enunciamos, constituidos pela linguagem social.

Assim, 0 ambiente escolar torna-se o lugar propicio para pensar as relacdes
pedagdgicas que séo realizadas na acao da interagéo e interlocucéo entre os alunos,

os professores, a sala de aula e a escola. Os alunos/aprendizes da escrita, logo nos

dades
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primeiros anos da alfabetizacao/letramento, devem ser envolvidos em um processo
continuo que se reconstroi e se modifica na interacdo verbal. Assim, a escrita ganha
um sentido novo, o da descoberta, o do aprender e principalmente o de dar sentido as

palavras:

[...] a escrita foi provocagéo, surpresa, marcando um momento especial
de interacdo e interlocucdo. Desse modo, a escrita ndo é apenas um
objeto de conhecimento na escola. Como forma de linguagem, ela é
constitutiva do conhecimento na interagcdo. N&o se trata, entdo, apenas

fifide ensinaro (no sentido de transmi

funcionar a escrita como interacdo e interlocu¢do na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No
movimento das interag8es sociais e nos momentos das interlocugdes,
a linguagem se cria, se transforma, se constréi, como conhecimento
humano (SMOLKA, 2008, p.45).

Desse modo, quando a crian¢a é surpreendida e tenta escrever sozinha, ela
elabora sua escrita a partir do conhecimento construido por meio das relacdes sociais,
ou seja, a palavra materializada na escrita, sendo a leitura e escrita, considerada por
Lerner (2002) como um vasto dilema que ultrapassa amplamente a alfabetizacdo em
sentido estrito. A escrita configura-se numa heranca cultural, porém o ato de ler e
escrever na escola ha maioria das vezes nao sao uma atividade muito apreciada pelos
alunos.

Essa dificuldade de aquisicdo da escrita que torna-se necessaria a mediacao
do professor, € caracteristico do desenvolvimento cognitivo, que segundo Vygotsky
(2007) é uma transicao entre o que as pessoas conseguem realizar sozinhos e o que
conseguem realizar somente com auxilio de outros.

Para Candau (2008), o horizonte de sentido da educacdo é formar pessoas
capazes de ser sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opc¢des e atos sociais,
comprometidos com a sociedade e humanidade. Assim, a educacao é uma estratégia
de estimulos ao desenvolvimento individual e coletivo, gerada pelos grupos culturais

para facilitar que cada pessoa atinja o seu potencial e para estimular cada individuo a

colaborar com outros na busca do bem comum( D6 AMBROSI O, 2012)

Essa abordagem vai de encontro ao terceiro ponto proposto por Smolka (2008)
para analisar o processo da aquisi¢ao da linguagem escrita, ainda nos anos iniciais,
sob uma nova perspectiva, dentre o qual compreende a interacdo como funcéo e
condicao para promover o desenvolvimento da linguagem escrita.

Desse modo, a escrita ndo € vista como um mero produto escolar, mas, como

t

um objeto cultural, resultado do esfor¢o coletivo da humanidade i [ . . . ]Jemumer s a
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mundo onde ha a presenca de sistemas simbolicos socialmente elaborados, a crianca
procura compreender a natureza destas marcas especiaiso(FERREIRO, 1985, p.43).

Todavia é preciso levar em conta que alfabetizar exige uma responsabilidade
por parte do educador que deve lancar mdo de métodos eficientes nos quais
contribuam efetivamente com o processo de aprendizagem de seus alunos
(MENDONCA, 2009). Aléem de saber expressar-se por meio da escrita € necessario
oportunizar para o aluno expressar-se através da linguagem oral, bem como
compreenda que a linguagem oral é uma representacdo da linguagem escrita.

Desse modo, afirma-se que o ensino da escrita est4 ligado a alfabetizacdo. De
acordo com Mendonca (2009) o ensino de alfabetizacdo € compreendido como um
processo complexo e arduo que exige uma metodologia eficaz e que contribua com o
processo de aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, o uso do método sociolinguistico, justifica-se pelo fato de que
essa metodologia ao focar a escrita e o conhecimento de mundo trabalha com a
realidade do aluno permitindo com que ele por meio da codificacdo e da
descodificagdo desenvolva sua consciéncia critica (MENDONGCA, 2009).

Nesta perspectiva entende-se que a alfabetizacdo voltada a escrita deve ser
minuciosamente planejada com o objetivo de proporcionar ao aluno uma
aprendizagem significativa que o faca refletir criticamente sobre sua realidade. Deste
modo, o educador deve ter explicitamente claro quais s&o os conteudos que almeja
gue o aluno aprenda para ter capacidade de organizar suas estratégias com a

finalidade de contribuir com o processo de aquisi¢ao da linguagem escrita dos alunos.

2.4 PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

A aquisicdo de saberes, principalmente ligados a leitura e a escrita, torna-se
algo complexo com a chegada dos estudantes no ensino fundamental dos anos
iniciais. Isto se agrava quando em um pais de grande dimensao, como no Brasil, ndo
ha uma cultura de desenvolvimento da literatura como se deveria. Ha ainda, a
mudanca de nivel quando esses jovens vao para outro que Ihe exige maior dedicacéo
em areas que pouco sao atribuidas a literatura, transformando-se em um problema a
falta de prética.

De acordo com Rezende (2018) a pratica da leitura e da escrita literaria néo

sdo competéncias proporcional a escola. A escola é responsavel por ensinar a ler e
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escrever, mas no que se refere ao aperfeicoamento e aquisi¢cao da escrita e leitura de
textos literarios, isso se perde a medida que os alunos avancam de escolaridade e

suas prioridades tornam-se outras.

Ler e escrever textos literarios ndo sdo competéncias equivalentes na escola.
N&o é de responsabilidade do ensino no nosso pais ensinar a escrever
literatura, ou 0 é apenas secundaria e tangencialmente em relacdo a leitura
literaria, essa sim considerada matéria escolar por exceléncia. Se a leitura
vai, em tese, voltando-se para textos cada vez mais complexos até que se
chega as grandes obras da literatura nacional, a escrita, por outro lado, vai
perdendo lugar a medida que os estudantes avancam na escolaridade e o
ludico cede ao conhecimento dito sério (REZENDE, 2018, p. 93).

Nesse sentido, é oportuno afirmar que no Brasil o ensino da literatura ainda se
encontra precario, e, por muitas vezes, ndo se encontra essa pratica da leitura em
qgualquer escola, principalmente em escolas de ensino publico. Para Simdes (2000)
um dos maiores desafios na educacdo € encontrar uma pratica pedagdgica que
atenda as necessidades das criancas e ao mesmo tempo que confira processos da
aquisicao da linguagem escrita que despertem nos alunos o interesse pela literatura.

No entanto, o que se vé no ensino atual € uma pratica pedagogica fundada na
cultura do Ocidente a da transmissdo de contos, historia, dentre outros, que
possibilitam aos pequenos leitores um gosto pela literatura, que mesmo em momentos
espontaneos e curtos, estes o tém por breves momentos, sendo o maior deles nos
anos iniciais do ensino.

Segundo Rezende (2018) a pratica da literatura infantil nas series iniciais,
aliada a uma forte atracdo para a escrita desenvolvera na crian¢ca um interesse pela
histéria, pela literatura infantil, uma vez que essa desperta na crianca a capacidade

de imaginacgéo, improvisacgéo e ilustragdo da histéria contada em um contexto real.

No inicio do processo de aquisicao da linguagem, a literatura infantil € aliada
poderosa e oferece sua forca de atragdo para a escrita. Primeiramente,
porque a tradigdo ocidental de transmisséo de ensinamentos morais e éticos
serve-se de narrativas exemplares, cuja sintese interpretativa é algum tipo de
preceito ou saber proveitoso. Dessa forma, as historias teriam a dupla fungao
de ensinar a lingua e uma viséo correta de mundo. A forca dessa heranca
parece ser responsavel pela permanéncia do ensino de narrativas nos anos
iniciais, mesmo que o tempo tenha aliviado o peso moralizante do ensino
(REZENDE, 2018, p. 93).

Sobre esse contexto Simdes (2000) enfatiza que as historias infantis sao vistas
e utilizadas pelo mediador como forma de entretenimento para a crianca, no entanto,
elas constituem papel fundamental para o desenvolvimento da leitura e da escrita, de

modo que a literatura infantii assume papel nos processos de aquisicdo e
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desenvol vimento da |inguagem escrita. Par a
podem oferecer muito mais do que o universo ficcional que desvelam e a importancia
cultural qgque carregam como transmissoras de
Assim, ao ouvir uma historia a crianga propulsiona o processo da aquisi¢do da
linguagem escrita, ndo se limitando apenas as produc¢des gréficas ou a interpretacgéo,
mas englobando todo o género linguistico que penetram na literatura, como as formas,
funcdes, as estruturas textual e os recursos linguisticos (SIMOES, 2000).
Desse modo, compreende-se que desde o ensino infantii a crianca é
introduzida no mundo literario, o que contribui grandemente para o ensino da leitura e
da escrita. Mas como sera que esse processo se da nos anos iniciais, considerando
a introducao das novas disciplinas e conhecimentos?
Sobre esse questionamento Rezende (2018) ressalta que o processo de
aprendizagem da escrita deve ocorrer até o quinto ano, onde o aluno tem o contato
com hist-rias contadas e | i das,nasmatdae o ap
contos de fadas, fabulas e pequenas histérias, géneros considerados mais proximos
da experiéncia infantil, [que visam] reproduzir modelos de narrativas e dificilmente
poderiam ser definidos como escrita literaria ou mesmo criativad (REZENDE, 2018, p.
93).
Logo, a falta de estimulo para o desenvolvimento da escrita e da leitura faz com
gue alunos adentrem no ensino médio com conhecimentos precarios, ndo que isso
leve a culpa dos docentes, mas sim do sistema educacional brasileiro. Enquanto que

Nos anos iniciais e no ensino infantil, o estimulo pela leitura prevalece.

Outra modalidade literaria que praticamente desaparece na trajetéria do
aluno enquanto atividade de escrita sdo 0s poemas, que, nos anos iniciais,
no Fundamental I, marcam presenca em raz&do da sonoridade, da estrutura
repetitiva, das formas populares, em relacdo com as brincadeiras de
linguagem recheadas de musicalidade do universo infantil e configuram um
exercicio ladico no dmbito do desenvolvimento da linguagem (REZENDE,
2018, p. 94).

Além do mencionado anteriormente, nota-se que ha uma questdo importante
no desenvolvimento de habilidades que contribuiriam ao ensino e aprendizagem dos

estudantes, mas gue nao se encontram em vantagem atualmente.

Infelizmente, as mediacdes prazenteiras dos professores nos primeiros anos
(para as historias contadas e para as imagens nos livros infantis, na profuséo
hoje de étimas solugdes plasticas), a exemplo da escrita, também tendem a
desaparecer na segunda metade do Ensino Fundamental, quando novas
disciplinas entram no curriculo escolar e drasticamente diminuem o tempo da
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leitura literaria em prol de exercicios mais objetivos e mais préximos do
racionalismo técnico. Praticas de leitura observadas em sala de aula estariam
mais proximas de exercicios de compreensao e explicacao do texto, quando
se faz uso do material didatico i ou, com frequéncia, nem isso (REZENDE,
2018, p. 95).

O ensino infanti e os anos inicias sdo tomados de leituras literarias,
alfabetizacao e letramento, isso se demonstra com as duras criticas que a autora faz
com o sistema educacional brasileiro. Todavia, deve se atentar para 0s anos iniciais
como fonte de conhecimento minimo que todos os estudantes devem adquirir, pois,
por mais que haja evidéncias dos problemas acima citados, ha ainda a necessidade
de se estabelecer os conhecimentos prévios necessarios nos anos iniciais do ensino
infantil, dando énfase nas préaticas da leitura e da escrita.

Nesse sentido, Fischer e Silva (2018) traz em seu repertério importantes teorias
para um desenvolvimento adequado dos estudantes, que relacionam o ensino e
aprendizagem como processo intermediado pelo carater estético e sensivel da
l iteratura. Segunekperiéacta canwtliterdrie &fendafeptreabertd,
cavada nos intersticios de uma discursividade rarefeita, que tem por dom transportar
ao universo imaginario, ficcional, aqueles que se entregam a delicadeza contida no
gesto de acompanhar uma histériao (FISCHER, SILVA, 2018, p. 06).

Assim, o mundo literario abre portas para a imaginacdo, proporcionando
momentos prazerosos, e estando engajados nos anos iniciais como proposta
pedagogica, € esperado que este facilite 0 processo de aprendizagens para escrita e

a leitura.

2.5 AUTOR-CRIADOR E PRODUCOES DE TEXTOS: PRIMEIRAS AUTORIAS
PEQUENOS ESCRITORES

O conto de fadas, a imaginacdo, a producdo de um momento magico e
imaginario transforma-se um momento prazeroso de aprendizagem para as criangas.
Produzir textos com narrativas pessoais e imaginarias, traz a tona tudo aquilo que os
docentes buscam realizar durante o processo de ensino e aprendizagem, qual seja, a
promocao da linguagem escrita e da leitura.

Nesses momentos € possivel realizar uma avaliagdo mais detalhada sobre o
gue esses pequenos escritores tém aprendido, como se desenvolvem e o nivel de

aprendizado. De acordo com Zuanetti et al. (2016) a leitura e a escrita séo
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consideradas como um novo instrumento de comunicagdo para a crianga, um nova
forma de expressdo, que possibilita a crianca alcancar novos conhecimentos

expressando suas ideias e imaginagao.

Para Zuanett. et A adcrita é( Un0fatd ,que passibitg o A

desenvolvimento cognitivo do individuo e sua insercdo social nas sociedades
letradas0. Essa i nter a- «o0 spooparcepha aas alunaswrasmeldon
compreensao da necessidade de utilizacao deste tipo de linguagem.

E sabido que ao adentrar no mundo letrado as criangas estdo cruzando as
barreiras do conhecimento. Com o desenvolvimento da escrita, hd uma extensao para
o letramento, onde os alunos entenderdo, posteriormente, sobre as formas das
palavras, como elas se conectam, seus sistemas sonoros, como é a formulacdo da
escrita e compreendem que a leitura e a escrita também é uma forma de expressao
de suas ideias, imaginacdo e conhecimento.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 54):

[...] a escrita deve ter significado para as criancas, uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida. S6 entdo se pode estar certo de
gue ela se desenvolvera ndo como habito de méos e dedos, mas como forma
nova e complexa da linguagem (VYGOTSKY, 2007, p. 54).

Segundo a Teoria de Vygotsky (2007) para que ocorra o desenvolvimento da
linguagem escrita na crianca, esta precisa estar conectada a linguagem, ou seja, é
necessario que seja despertada nas criancas a vontade de expor suas ideias,
imaginacdo e conhecimento através da linguagem escrita. Ainda, Vygotsky (2007)
enfatiza uma caracteristica fundamental para desenvolvimento da escrita, qual seja,
entender que a escrita sO se desenvolverd mediante a constante aquisicdo de
conhecimento e contato com a literatura.

Para Zuanetti et al. (2016) o desenvolvimento da linguagem escrita na crianga
comeca quando esté é inserida no mundo letrado, ao iniciar o contato com as diversas
literaturas infantis, através dos livros e histérias apresentadas pelos pais ou pela
escol a. Segundo Zuanetti et al . (2016,
estimulara diversas habilidades cognitivas, que depois serdo aprimoradas no
momento da alfabetizacdo. Essas habilidades abrangem os aspectos fonoldgicos,
lexicais, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e ortograficos da linguagem escritad .

O contato com as diversas literaturas propiciara as criancas uma sensacao de

sede, uma emocao e interesse em buscar mais conhecimentos sobre a historia

esCl

p .
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contada ou lida (BIZERRA, 2014). Essa sensacao podera se transformar em uma
pratica de leitura e escrita diaria, e até mesmo na vontade de tornar-se um autor-
escritor. Convém ressaltar que, embora que a elaboracdo de um texto seja complexa
nesta idade, criancas pequenas podem ser escritoras, uma vez que, a elaboracéo de
uma historia ajuda na compreensao do imaginario.

De acordo com Zuanetti et al. (2016), a elaboracéo de textos nos anos iniciais
do ensino fundamental permite uma articulacdo das ideias da crianca, e ilustra o
dominio ortografico que esta possui. Assim, para elaborar um texto, a crianca precisa
c ompr e e n dyeercadd dvento pdssui uma sequéncia temporal, que na historia
deve haver personagens, um local e tempo onde essa ocorre, acdes acontecendo,
além de outros aspectos. Isso demonstra a complexidade do ato de elaborar um textoo
(ZUANETTI et al., 2016, p. 02).

Para Spinillo e Melo (2018) a introducao a producéo de texto deve ser realizada
em ambientes que favorecam a elaboracdo de histoérias. Mas, ressalta que nédo deve
apenas ser incentivada, como também os alunos devem receber orientacdo para uma
elaboracao de textos com coesao, coeréncia e estrutura linguistica.

Estudos tem evidenciado que criangas nos anos iniciais do ensino fundamental
t e n d e m produzir melfjoreshistérias em condicbes em que ha um apoio que sirva
de modelo, seja ele um apoio linguistico (uma histéria a ser reproduzida) ou um apoio
pictorico (sequéncia de gravuras)o ( SPI NI LL O, MELLO, 2018,
notorio que a linguagem escrita em sua producao de textos literarios é influenciada
pelas situacdes de sua producédo, alcancando resultados satisfatérios nas situacfes
em gue ha uma orientacao e incentivo do educador.

Spinillo e Melo (2018) ainda destacam sobre a importancia do desenvolvimento
do ambiente motivador dentro das salas de aula, de uma maneira em que os alunos
consigam ultrapassar as préprias barreiras de dificuldades, desenvolvendo
habilidades necessarias para que possam adentrar o mundo letrado. Para os autores,
a s fmplicacbes educacionais podem ser consideradas, no sentido de promover
situacOes didaticas baseadas em um tratamento linguistico do texto que permita
refletir acerca de suas propriedades [...]6 ( SPI NI LL O, ME140O, 2018,

Desse modo, € necessario que desde cedo as criangas sejam estimuladas e
orient adas a saritaidé formaampld [ndo.alénp do @om@io do codigo
alfabético, das regras ortogréaficas e gramaticais, de modo que venham a escrever
textos coesos e com uma estrutura elaboradao (SPINILLO, MELO, 2018, p. 13-14).
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Assim, incentivar que os alunos dos anos iniciais se sintam a vontade para
praticar a leitura e escrita em ambientes motivadores e desafiadores, é uma excelente
estratégia de praticar a teoria dos conhecimentos apresentados em sala de aula, bem
como incentivar o a promogado de autor-escritor nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Sobre essa vertente, Possenti (2011) ressalta que a concep¢ao de um autor-
criador esta diretamente relacionada a sua escrita. Em outras palavras, a diferenca de
um autor apara um autor-criador consiste na expressao imposta sobre o texto escrito.
As palavras, as histérias, o contexto que reflete a presenca de sentimentos, emoc¢des
e marcas da existéncia de uma pessoa por tras daquele texto.

Com base nessas consideracdes, é possivel aproximar a concep¢ao do autor
de Possenti (2011) ao autor proposto por Faraco (2013), este é o autor-pessoa (artista,
escritor) e autor-criador (sua relagdo com o mundo). Assim, para Faraco (2013) o
autor-criador é aquele g u e€[...] fila forma ao conteddo: ele ndo apenas registra
passivamente os eventos da vida (ele ndo € uma abreviatura de eventos), mas
também os recorta e reorganiza esteticamente a partir de uma certa perspectiva
axiolégica0b ( FARACO, 2013, p. 39).

Diante do exposto, é possivel compreender que o autor-criador € aquele que
constroi seu texto com todas as afirmacfes dadas a partir do didlogo, da interacdo
com o meio contextualizado. E aquele que da sentido & sua escrita, que permite ao
leitor conectar-se ao seu mundo, aos acontecimentos da vida através da linguagem
escrita.

Assim, a relacdo entre a escrita de construgcao de seu proprio texto, evidenciam
a elaboracdo da hipdtese pela terminacdo da linguagem escrita, nesse sentido
constata-se que o autor-criador constréi ativamente o simbolo linguistico, que vai ser
transformado e compreendido na atividade de reestruturacdo imaginéria propostas

nas elaboracoes textuais.



41

3 METODOLOGIA

Para desenvolvimento desta pesquisa adotou-se como metodologia a pesquisa
exploratéria, que tem por objetivo aprofundar a familiaridade com o problema de
pesquisa, de forma a constituir hipteses. Além disso, as pesquisas exploratérias sao
fundamentais para o aprimoramento de ideias e a descobertas de intuicdes (GIL,
2002).

Para Yin (2001) as pesquisas exploratérias objetivam levantar

guestionamentos sobre fen!menos, vi sando

causais em relacao a ele. Esses elos séo similares as variaveis independentes no uso
previamente descrito de explanacdes concorrenteso  ( YI N, 2001, p .

Desde modo, a pesquisa é classificada como exploratoria, uma vez que,
objetiva compreender como as mediac¢des pedagdgicas desenvolvidas nas producdes
de livros infantis no Projeto Pequenos Escritores colaboram para a construcéo da
escrita e da leitura na etapa do ensino fundamental, especificamente nos anos iniciais.

Assim, através de uma abordagem qualitativa sera evidenciado os beneficios
proporcionados pela pratica da leitura e da escrita para o desenvolvimento da
linguagem escrita dos alunos de uma instituicdo de ensino no Municipio de Presidente
Kennedy, bem como discutir o processo da aquisicdo da linguagem, e evidenciar se

ha dificuldades encontradas pelos alunos nessa etapa de ensino.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Para realizacdo de uma pesquisa, seja estudo de caso ou nao, € fundamental
gue se estabelecam o0s sujeitos participantes do estudo, que constituem-se na
amostra da populagéo e/ou objeto que sera pesquisado. De acordo com Gil (2002) a
metodologia adequadapar a escol ha dos sujeitos de

técnica da randomizacdo, que objetiva proporcionar a cada um dos sujeitos igual

chance de ser escol hidoo (GIL, 2002, p .

Desse modo, considerando a técnica proposta por Gil (2002) e o ambiente da
pesquisa, 0s sujeitos deste estudo de caso constituem-se 06 criangas com idade entre
6 e 7 anos, alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental |, de uma instituicao

de ensino do Municipio de Presidente Kennedy.

140
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A escolha pelos sujeitos da pesquisa esté atrelada ao fato desta pesquisadora,
engquanto professora na instituicdo de ensino, realizar atividades pedagdgicas que
objetivam o desenvolvimento da escrita e da leitura, além das observacdes realizadas
em sala de aula e no contexto geral que enfatiza a necessidade de as escolas publicas
adotarem metodologias pedagogicas que impulsionem a leitura e a escrita da crianga,
ainda nas series iniciais.

Além disso, o quantitativo de sujeitos participantes da pesquisa precisou ser
reduzido de 24 para 06 alunos, em raz&o da situacao de emergéncia da pandemia do
COVID-19, pelo qual as atividades estavam previstas para serem realizadas online, e
o fato de que nem todos os alunos possuem acesso a computadores em casa para
realizacdo das atividades.

A participacdo das criancas esta condicionada a autorizacdo do responséavel
legal mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido i TCLE
(APENDICE C), uma vez que, 0s sujeitos participantes da pesquisa sdo menores de
idade.

Também consideram-se sujeitos participantes desta pesquisa os professores
da instituicdo de ensino ambiente da pesquisa, cuja participacdo estd atrelada ao
objetivo de verificar a percepgdo dos professores quanto a pratica da leitura e escrita
Nos anos iniciais, e os reflexos que o estimulo da linguagem escrita proporciona nas
demais disciplinas aplicadas. Sua participacdo ocorrera mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido i TCLE (APENDICE B).

3.2 LOCUS DA PESQUISA

O locus da pesquisa ou ambiente de pesquisa compreende ao local em que a
pesquisafoir eal i zada, ambiente que segundo Gil (:
as condicdes para que se possa manipular a variavel independente e verificar seus
efeitosnossuj ei t 0s 0.

Frente ao exposto, a pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica
municipal, denominada EMEIEF S&o Salvador, localizada na Rua Projetada, s/n°, S&o
Salvador, Zona Rural, Presidente Kennedy/ES, mediante autorizagdo da Secretaria
Municipal de Educacdo (ANEXO B) e da Instituicdo de Ensino (ANEXO C).

A EMEIEF S&o Salvador atende atualmente cerca de 436 alunos, no total de

25 turmas, considerando os turnos matutino, vespertino e noturno. As modalidades de
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ensino ofertadas pela escola compreendem a Pré-escola; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Anos Finais do Ensino Fundamental; e Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA).

Os espacos de aprendizagem da escola consistem em 09 salas de aulas, uma
biblioteca, laboratérios de informaticas, patio descoberto, quadra de esportes, parque
infantil e area verde. Além dos espacos de aprendizagem, a escola possui em sua
infraestrutura espaco para refeitorio, cozinha, banheiros e sala da secretaria e diretoria
(INEP, 2021).

Quanto a taxa de aprovacdo da instituicdo, verificou-se que para 0S anos
iniciais do ensino fundamental, objeto de estudo, a EMEIEF S&o Salvador apresentou
uma evolucdo nos ultimos 10 anos, obtendo em 2009 uma proficiéncia padronizada
de 4,3 e em 2019 uma proficiéncia de 5,9 (INEP, 2021).

3.3 ETAPAS DO ESTUDO DE CASO

A perspectiva metodologica utilizada neste estudo foi dividida em cinco etapas,
respectivamente: questdes de estudo, definicdo da unidade de andlise, determinacao
do nimero de casos, instrumentos de coleta de dados, e analise e interpretagdo dos
dados. Essas cinco etapas foram antecedidas por uma pesquisa bibliografica, com o
objetivo de abordar as bases tedricas acerca da aquisicao da leitura e da escrita e a

importancia do desenvolvimento da linguagem escrita ainda nos anos iniciais.

3.3.1 Questdes de estudo

A primeira etapa deste estudo consistiu em delinear as questbes de estudo,
que de acordo com Yin (2001, p . 42) f ornec
estabel ecer a estrat®gia de pesqguisa mais r
guest»es que abordam termos e0omaAcidqOe mMa,«O0
apropriados vez que aborda com mais clareza a natureza do fendbmeno a ser
estudado.

Nesse sentido, considerando a teméatica abordada, a questdo norteadora da
pesquisa foi compreender como as mediacdes pedagodgicas desenvolvidas na
producdo de livros infantis no Projeto Pequenos escritores colaboram para a

construcdo da escrita e da leitura de crianca de 6 e 7 anos.
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3.3.2 Defini¢cdo da unidade de anélise

A definicdo da unidade de andlise do estudo de caso estad diretamente
relacionada as questdes do estudo, sendo a unidade de analise o fenbmeno a ser
estudado. Desse modo, define-se como unidade de andlise 06 alunos, com idade
entre 6 e 7 anos de idade, matriculados nas turmas iniciais do Ensino Fundamental |.

A definicdo desta unidade de analise originou-se da experiéncia e atuacéo
profissional desta pesquisadora, que enquanto educadora na instituicdo objeto de
estudo, identificou a necessidade de estimular a aprendizagem da leitura e da escrita
nos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental |, que na maioria das situacdes
tém demonstrado dificuldades na linguagem escrita e na leitura, bem como a auséncia

de cultura literaria que despertem o interesse pela leitura.

3.3.3 Determinagdo do numero de casos

A determinacdo do numero de casos € uma etapa que esta relacionada a
unidade de analise, vez que consiste na determinacdo de quantos casos serao
envolvidos na pesquisa, ou seja, se uma unica pessoa for o nimero de casos, logo
tem-se uma unidade de analise primaria ou Unica (YIN, 2001).

Contudo, ha situacées em que o0 mesmo estudo de caso pode englobar mais
de uma unidade de andlise, e isso advém do estudo de caso Unico incorporado.
Segundo Yin (2001, p. 64) o estudo de caso unico incorporado intercorre em situacoes
gue A[ .. n}«seadmateubuni dade ou a v§8ri

Todavia, a presente pesquisa fundamentou-se na realizacdo de um estudo com
alunos do Ensino Fundamental I, mediante aplicacdo de atividade pedagdgica que
impulsione a leitura e escrita, bem como a aplicacdo de um questionario aos
professores da instituicdo, a fim de compreender a percepcdo deste sobre o
desenvolvimento dos alunos.

Deste modo, considera-se o estudo de caso multiplos o procedimento
metodolégico mais adequado para a aplicabilidade desta pesquisa, uma vez que
buscou analisar o desenvolvimento de 06 alunos mediante aplicacdo da atividade
pedagdgica, bem como a percepcdo dos professores sobre o desenvolvimento da

leitura e da escrita dos alunos nas demais disciplinas ministradas.

as

S
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3.3.4 Instrumento de coletas de dados

Para coleta de dados, a presente pesquisa utilizou-se de dois tipos de
instrumentos: o primeiro consiste na intervencdo pedagdgica com aplicacdo de
atividades aos sujeitos de pesquisa, que sucedeu-se de observacéo participante com
vistas a identificar como as atividades propostas contribuiram para a aquisicdo da
leitura e da escrita; e o segundo na aplicacdo de um questionario aos professores.
Desse modo, serd abordado detalhadamente, a seguir, como foi realizado a aplicacédo
destes instrumentos.

Para a intervencéo pedagdgica, inicialmente foi trabalhado com os alunos do
Ensino Fundamental |, atividades pedagogicas que objetivassem impulsionar e
despertar o interesse na leitura e no desenvolvimento da linguagem escrita. Para isso,
0 primeiro passo da atividade consistiu em apresentar alguns objetos aos alunos, seja
objetos voltados ao contexto escolar, seja objetos voltados ao universo da crianga, e
solicitando que o aluno explane algo sobre o objeto ilustrado. Cada opinido dada pelo
aluno foi escrita pela pesquisadora e educadora, abaixo da palavra referente ao
objeto.

Essa atividade, que a principio seria realizada online, através de
videochamada, foi realizada de forma presencial, conforme solicitacdo dos
responsaveis a pesquisadora, em razao da acessibilidade dos alunos a deslocar-se
até a escola, e pelo fato de que, embora as aulas ndo tenham voltados 100%
presenciais, o corpo docente esta cumprindo carga horéria na unidade escolar, o que
contribuiu para que essa atividade fosse realizada presencial.

Desse modo, ao total foram apresentados quatro objetos diferentes aos alunos
e solicitado que cada aluno informasse qual objeto mais Ihe agradou. Nesse momento,
foi possivel perceber e estimular as opinides da crianga, manifestando-se assim sua
vontade. Dada as explanac¢des dos alunos, foi formulada uma breve histéria sobre
cada objeto com base nas palavras expressas por cada aluno.

Ressalta-se que, essa atividade prop6s estimular o desenvolvimento da
linguagem escrita através da historia contada, em que o aluno assimila a palavra dita
sobre determinado objeto a histéria criada pela turma.

Em outro momento, foi realizada uma atividade em campo, onde os alunos de
porte de lapis e um caderno e/ou bloco de anota¢des observou o ambiente a sua volta

e escreveu algumas palavras referentes ao ambiente. Também foi iniciada uma
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conversa descontraida com os alunos, de forma a trazer assuntos que permitissem
gue a crianca fizesse observacdes sobre o contexto abordado e escrevesse palavras
referente a este.

Em razdo do atual cenario de emergéncia em saude publica da pandemia do
COVID-19, as aulas de forma presencial foram suspensas, em atendimento ao
Decreto Municipal n° 037, de 26 de marco de 2021 e pelo Decreto Estadual n°® 4838-
R (PRESIDENTE KENNEDY, 2021).

Frente ao exposto, esta atividade foi realizada individualmente com cada aluno,
gue acompanhado de um responsavel, auxiliou na execucdo da atividade e em
determinadas situacfes, acompanhadas por esta pesquisadora, quando fora
solicitado. O estudo em campo, aqui retratado, consistiu no aluno direcionar-se ao
quintal de sua casa, ou na rua em frente a casa do aluno, para observar o ambiente e
0s objetos constantes nele.

Nesse contexto, também foi realizada algumas leituras de obras literarias
infantis, e ao final da leitura fora solicitado que cada aluno escrevesse no seu
caderno/bloco de anotacbes as partes que mais gostaram da historia. Além disso,
também perguntou-se o que cada um gostaria de mudar naquela historia, estimulando
a criatividade e improvisacao, e sendo solicitado que escrevessem no caderno suas
opinides quanto a histoéria narrada.

Nesta atividade buscou-se estimular a percepcao da crianca frente aos diversos
assuntos do universo infantil e também do ambiente social, evidenciando que a
linguagem escrita avanca de nivel conforme o individuo vai adquirindo conhecimentos,
bem como passa a compreender que a linguagem escrita € uma mera representacao
gréfica da linguagem oral.

Essas atividades propostas objetivaram a realizacdo de uma atividade maior,
gual seja, induzir ao aluno a escrever seu proéprio livro, para compor o acervo do
Projeto Pequenos Escritores, também considerada uma narrativa que remonta a
imaginacao dos alunos.

O segundo instrumento de coletas de dados consiste na aplicacdo de um
guestionario, com perguntas abertas e fechadas, direcionadas aos professores da
instituicdo de ensino, a fim de verificar a percepcao destes quanto a pratica da leitura
e da escrita dos alunos, e do desenvolvimento destes frente a realizagao de atividades

gue impulsionem o desenvolvimento da linguagem escrita.
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3.3.5 Andlise e interpretacdo dos dados

A analise e interpretacdo do estudo de caso foi realizada visando responder
aos objetivos gerais e especificos da pesquisa. Para isso, utilizou-se como parametro
de desenvolvimento da linguagem escrita as abordagens teéricas defendidas por
Vygotsky (1998), baseando-se nas caracteristicas apresentadas pelo autor que
fomentam a aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Também utilizou-se da abordagem tedrica de Ferreiro (1985-2011), frente a sua
abordagem das etapas pelas quais o individuo passa durante o processo de aquisi¢cao
da escrita. E objetivando alinhar os Parametros Curricular Nacional e as competéncias
de aprendizado, foi debatido os parametros da educacédo brasileira, frente ao
desenvolvimento da linguagem escrita das crian¢cas em etapa do Ensino Fundamental

dos Anos Iniciais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo sera apresentado os resultados alcancados mediante
realizacdo da intervencdo pedagdgica com os alunos do Ensino Fundamental |, da
EMEIEF Sao Salvador, com a aplicagdo das atividades que objetivam a contribuicédo
para desenvolvimento da leitura e da escrita.

Também serd discutido os resultados obtidos com a aplicagdo dos
guestionarios aos professores que se propuseram a contribuir com o desenvolvimento
desta pesquisa, totalizando 09 professores participantes. Ressalta-se que o objetivo
da participacdo dos professores esta relacionado a verificacdo da percepcao destes
guanto a pratica da leitura e da escrita dos alunos, e do desenvolvimento destes frente
a realizacao de atividades que impulsionem o desenvolvimento da linguagem escrita.

Assim, para melhor compreenséo dos resultados alcancados, essa analise seré
dividida em duas sec0es, utilizando como parametro de abordagens os pensamentos
de Vygotsky (1998) e Ferreiro (1985-2011) acerca do desenvolvimento da leitura e da
escrita, abrangendo também as diretrizes estabelecidas pelos Parametros

Curriculares Nacional.

4.1 INTERVENCAO PEDAGOGICA COM OS ALUNOS

A intervencao pedagdgica proposta nessa pesquisa, teve o intuito de trabalhar
o desenvolvimento da leitura e da escrita da criangca mediante propostas pedagogicas
que despertem na crianca de 6 e 7 anos, 0 interesse pela linguagem escrita,
estimulando a formacédo de pequenos escritores, que através da sua imaginacao e
criatividade conseguem escrever Apeque
no seu processo de alfabetizagdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Antes de adentrar aos resultados da intervencdo pedagodgica, convém ressaltar
gue, ao apresentar a proposta para 0s pais dos alunos, alguns solicitaram que a
atividade fosse realizada com 0 meu acompanhamento, e embora as aulas na rede
municipal de ensino ainda n&o tenham sido retornado de forma presencial, os
professores estdo cumprindo sua carga horaria na unidade escolar, 0 que permitiu
que a atividade fosse realizada em uma sala de aula, respeitando os protocolos de
distanciamento social e o uso de mascara, tanto pela pesquisadora (enquanto

professora) e pelos alunos.

nas
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Assim, passaremos a discorrer os resultados alcancados com a intervencao
pedagogica, em cada atividade realizada. Visando resguardar a identidade da crianca,
sera utilizado apenas o primeiro nome da criancga.

A intervencdo pedagdgica foi dividida em trés momentos. O primeiro foi a
realizacdo de uma atividade que estimulasse a criatividade e imaginagéo da crianca.
Nesse primeiro momento, foi apresentado alguns objetos as criancas e foi solicitado
gue cada crianga escolhesse um objeto e falasse algo sobre. Os objetos apresentados
foram: um reldgio de parede, um bloco légico, uma garrafa e um estojo de lapis (Figura
1):

Figura 1 - Objetos utilizados na Atividade 1

Fonte: Acerco proprio (2021).

Cada criangca escolheu um objeto de sua preferéncia e apresentou seus
comentarios sobre o objeto. Trés criancas escolheram o reldgio, e ao comentar sobre
0 objeto pode-se verificar que as criancas apresentaram suas caracteristicas fisicas e
também as funcdes relativas a ele. Com os comentarios feitos pelas criancas, formou-
se a seguinte frase:

O relégio
Ele é branco com preto, tem nimeros de 1 a 12 e serve para

informar as horas.
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(Thays; Miguel)

No entanto, a frase de Jodo chamou a atencao, pois, mesmo a frase estando
escrito na lousa, o0 aluno escreveu da seguinte maneira em seu caderno:

O reldgio

Ele é branco e preto

Ele indica as hora

E ele tem nimeros de 1 a 12.

(Aluno Joéo)

De acordo com Vigotskii, Luria e Leontiev (2010) o desenvolvimento da escrita
pictografica na crianca colabora de forma significativa para a aquisicao da escrita, de
modo que a crianca comeca a dissociar as imagens retratadas nas tarefas de
escrever, transformando-as em desenhos espontaneos. Nesse caso, ocorreu o
inverso, através das imagens ilustradas a crianca conseguiu assimilar suas
caracteristicas e funcdes e trazé-las para a linguagem escrita, mesmo que de formas
diferentes, tanto o aluno Jodo quanto os alunos Thays e Miguel conseguiram retratar
uma escrita sobre o objeto apresentado.

Outras duas criancas escolheram o bloco l6gico, e também seguiram a mesma
percepcdo dos outros alunos, apresentando as caracteristicas fisicas e func¢des do
objeto. Diante dos comentarios apresentados pelas criancas foi elaborada a seguinte
frase:

Bloco l6gico ou caixa de madeira
E uma caixa de madeira que tem pecas.

(Aluna Katrina)

Novamente, um comentario de uma aluna chamou a atenc¢éo, pois, embora
tivesse escrito na lousa a frase criada em grupo, a aluna escreveu da seguinte
maneira, trazendo mais uma caracteristica do objeto, dessa vez, relacionando com a
aprendizagem em sala de aula:

Caixa de madeira

E uma caixa de madeira com circulo, triangulo, quadrado e eles
sao coloridos serve para aprender forma geométrica.

(Aluna Nathaly)
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Aqui, observa-se que a aluna atribuiu significado a um objeto, que foi construido
no contexto escolar, mediante ao uso dos blocos l6gicos como ferramenta pedagdgica
para ensino das formas geométricas. De acordo com Simdes (2000, p. 24)
significacao é a forca motriz para essa relagéo: ndo € o contetdo de uma palavra que
se modifica, mas a maneira pela qual arealidadeégener al i zada e r ef
relacdo trazida por Simdes (2000) retrata a conexdo entre o pensamento e a
linguagem, que se relacionam a medida que o0 pensamento manifesta novas palavras,
NOVOS conceitos e novas aprendizagens.

Dando prosseguimento, observou-se que apenas uma crianca escolheu a
garrafa como objeto. E ao ser convidado a apresentar um comentario sobre o objeto,

a crianca ndo pensou duas vezes e disse-lhe o seguinte:

Vou dar essa garrafa branca com adesivos de coracao para
minha mée!

(Aluno Henzo)

Segundo Henrique e Souza (2014) o emprego das palavras € utilizado para dar
sentido adequado ao que se pretende expressar, atribuindo sobre o significado a
intencdo e expressdo do sujeito. Assim, o significado da palavra transforma-se no
decorrer do desenvolvimento do individuo, todavia, sem desconsiderar a funcéo
relacionada ao afeto e a imagem imediata.

Nesse contexto, o fato do aluno Henzo relacionar o objeto apresentado com
uma vontade de expressar um afeto a sua mae esta intrinsicamente ligado ao
desenvolvimento da linguagem e da escrita da crianca, de modo que fa linguagem é
a expressao e o produto da interacdo social de quem fala com quem fala [...]0
(SIMOES, 2000, p. 24).

Desse modo, diante das observacgdes € possivel afirmar que quando a crianca
observa o material concreto, isso lhe fornece mais propriedade sobre o que esta sendo
falado, facilitando sua escrita, e contribuindo para que o aluno tenha a firmeza sobre
0 que escreve.

Além disso, o material concreto propicia aulas mais dinamicas e aumenta o
pensamento abstrato, mediante um processo de retificagcbes sucessivas de
concepcao do conceito. Assim, desenvolve o raciocinio da crianca, estimulando o

pensando e levando-o a dar significado ao que escreve. E através dessa interacéo
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com o meio fisico e social que a crianga constréi seus conhecimento, colaborando
para a aquisi¢ao da linguagem escrita.

Vygotsky (1998) defende essa teoria ao estabelecer que o desenvolvimento e
aquisicdo da escrita € uma funcdo que se realiza culturalmente, por meio da
socializacdo, da interacdo com 0 meio e com 0s outros. Segundo a teoria vygotskyana
o A[...] aprendi zado adequadamente organi za
desenvolvimento, que sédo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companhei r os
(VYGOTSKY, 2007, p. 103). Assim, ao interagir com 0 meio e com 0s outros, a crianga
estimula sua aprendi zagem, est8 propicia a
recriar, a desenvolver-se.

A segunda atividade realizada com os alunos foi a leitura de obras literarias
infantis. No primeiro momento, foi apresentado aos alunos os quatros livros
selecionado para a atividade e explicando como seria a dinamica. Os livros
selecionados foram colocados em uma mesa onde os alunos pudessem visualizar
antes de iniciar a leitura. Os livros escolhidos foram: Cabecas, producdo de Matthew
Van Fleet; Um Mundinho de Paz, escrito por Ingrid Biesemeyer Bellinghausen;
Percival, a Lagarta sem Graca, escrito por Gordon Volke e; a Casa Sonolenta, escrito
por Audrey Wood e Don Wood (Figura 2).

Figura 2 - Obras literarias infantis utilizado na atividade 2

Fonte: Acerco proprio (2021)
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Para essa atividade perguntei aos alunos quais dos livros gostariam que fosse
lido primeiro e inicie a leitura, sempre mostrando aos alunos as imagens que referia
ao momento da historia. Ao final de cada leitura perguntei aos alunos o que eles
mudariam na histéria e se fosse mudar, qual seria o final proposto pelo aluno, e
solicitei que escrevessem o que mudaria na histéria de acordo com seu pensamento
€ 0 porqué.

Na leitura da obra literaria fiCabecas ,00 aluno Jodo se interessou pela historia,
e ao perguntar o que ele mudarianahist - ri a rel atou o seguinte:
por |l e«xo0. E ao perguntar o porqu°, el e exfg
disse ele.

Na |l eitura da obra AUmMm Mnozoakdolheuo livid paraP a z 0 ,
leitura, e ao ser questionado sobre o que mudaria na historia, ele relatou o seguinte:
AEu trocaria as c¢crian-as que est«o | evando
(Figura 3):

Figura 3 - Leitura do livro Um Mundinho de Paz

Fonte: Acervo proprio (2021).

Para a | eitura do | ivro fPEiguad)ydadsalunas L aga
se interessaram pela leitura e apresentaram seus comentarios sobre a historia. A

aluna Katrina disse-lhe o seguinte: A Eu t rocaria a cor da borbo
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aluna Nathaly relatou: AEu gostaria que a borboleta fo
as alunas gostariam que a cor da borboleta fosse amarela, pois, segundo elas deixaria

a borboleta mais bonita e mais alegre.

Figura 4 - Leitura do Livro Percival, a Lagarta sem gracga

™

natamon o L do (9ol il

gl !
/}Qg]’/ WYYW oY u)’ ".L'.'('\ L}LKL @
O MM ' ' AJ ay |

N

\ —
Fonte: Acervo préprio (2021).

Na | eitura da obra I|Iiter8ria AA Casa Sor
histéria, mas apenas dois alunos apresentaram seus comentarios acerca do que
mudaria na histéria. A aluna Thays explanou o seguinte: AN«O quero rato
porque n«o gosto de | impar casa e o rato f a
Aqui, € possivel identificar que a crianca ao apresentar seus comentarios
retrata uma situacdo de assimilagdo do rato com a sujeira, estabelecendo
caracteristicas sobre o animal. E importante ressaltar que em nenhum momento da
histéria foi falado que o rato é um animal sujo, apenas que ele estava em cima do
gato, em uma cama aconchegante, onde todos estavam dormindo. E que em cima do
rato havia uma pulga. No entanto, a leitura com uso das imagens permitiu que essa
crianga assimilasse a histéria narrada com algo que ela ndo gosta, ou seja, de arrumar
casa, e que se houver rato na casa, também haveria sujeira.
De acordo com Vigotskii, Luria e Leontiev (2010) dentre a idade de 5 e 6 anos

a crianga apresenta-se plenamente desenvolvido as habilidades da leitura e da escrita
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por inter m®di os de i magens. Ferreiro (2011)
pode ser considerada como uma representacdo da linguagem ou como um codigo de
transcri-«o gr8fica das wunidades sonoraso.
como uma representacédo gréafica que permite que a criangca compreenda e assimile o

gue esta sendo lido e/ou escrito com as imagens ilustradas. Isto posto, se a escrita é
concebida mediante uma representacéo gréfica, isso impde que a aprendizagem da

crianca se converte na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento (FERREIRO,

1985).

JA o aluno Miguel, ao apresentar seus comentarios demonstrou ter-se
encantado pela hist-ria, explanando o segui
continuarem dor mi ndoo. Conv®m ressaltar qu
retrata um ambiente aconchegante, onde todos dormiam, em uma casa sonolenta,
uma casa que transmitia calmaria, aconchego, carinho e unido entre a familia, e a
pulga ao entrar na histéria fez com que todo esse contexto fosse mudado, onde todos
acordavam por causa da pulga, causando muita algazarra.

Desse modo, constata-se que a leitura estimula a imaginacdo da crianca,
incentivando-a na criacdo de suas proéprias histérias, o que enfatiza a importancia da
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, uma vez que contribui no
crescimento individual da crianga como também na formacdo educacional desta,
criando ambientes que permite a crianga estimular suas habilidades de imaginacéo.

A leitura leva a crianga a um lugar de faz de contas, deixando sua mente aberta
a sonhos, que se tornam escritas, que séo produzidas pela crianca diante da amplitude
de imaginacao e possibilidades que encontram na leitura e na escrita.

E a terceira atividade realizada foi a atividade de campo, em que os alunos
foram convidados a observar algum ambiente de sua preferéncia e fazer observacoes
sobre o ambiente, de acordo com o tema escolhido por esse aluno. Para essa
atividade, alguns alunos tiveram o acompanhamento dos pais, e em outros casos 0s
responsaveis solicitaram que acompanhasse a crianca na realizacéo da atividade.

Nessa atividade o que mais chamou a atencao foram as visitas feitas aos locais
de acordo com o tema escolhido. A visdo do concreto, poder tocar, observar as
pessoas trabalhando ou cuidando de alguém, faz muita diferenca para a crianga. Por
exemplo, o tema Barco escolhido por uma aluna, trouxe diversas indagac¢oes sobre o

tema, despertando seu interesse sobre o0 assunto.
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Figura 5 - Explorando o ambiente: Barco

= - g

Durante a visita foi possivel perceber o encantamento da crianca pelo local,
observar as pessoas trabalhando na constru¢éo do barco a deixou bem a vontade e
segura sobre o que iria escrever na sua historia.

A boa escrita depende da forma que € colocada para a crianca e por quem
aplica. E de suma importancia compreender que na formacio de cada crianca, a
leitura é essencial, e facilitara o desenvolvimento de sua escrita. Escrever com um
objetivo determinado, de conhecimento da crianca estimula o desenvolvimento de sua
escrita, uma vez que a crianga conhece sobre o0 que esta escrevendo. Quando o aluno
esta diante da realidade do concreto, se sente desafiado a escrever com mais
seguranca.

Cada crianca trouxe explanagdes sobre o ambiente/tema escolhido. O aluno
Henzo escolheu a Padaria da Vové como tema para sua histéria, e construiu a histéria
com base nas observacdes constatadas por ele.

O aluno Miguel escolheu o tema acude, por ser um ambiente que possui
familiaridade, e por ter acompanhado a constru¢cao de um agcude em sua casa, 0 que
lhe traz boas memadrias sobre momentos que passam junto com sua familia, que é

percebido em sua histéria.
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Figura 6 - Explorando o ambiente: O agude

Fonte: Acerco proprio (2021).

A aluna Katrina escolheu a bicicleta como tema dessa atividade. Para ela a
bicicleta € algo que Ihe traz momentos divertidos com suas amigas, momentos de
brincadeira e de passeios. Ja a aluna Nathaly escolheu o jardim como tema, pois
segundo ela € um ambiente com muitas flores coloridas, com algumas arvores, um
ambiente bem bonito e que é bem cuidado pela dona Rosangela, que todo dia molha
seu jardim.

O aluno Joéo, por sua vez escolheu o cavalo como objeto de observacdo. No
entanto, em sua producgdo textual é possivel identificar o uso assiduo da sua
imaginacdo para a criacdo de sua histéria. Enquanto os outros alunos trouxeram
contextos da realidade, o aluno Jodo usou de sua imaginacao para ilustrar uma
histéria criativa sobre um cavalo chamado Spider.

De acordo com Simdes (2000) essa integracdo entre o imaginario e o real
consiste em uma éarea de ilusdo paralela ao mundo real, e enfatiza que todos
precisamos dessa ilusédo paralela, ou de trocas sociais. Diariamente a crianga possui
um contato com o real, com 0s outros, ao passo que também estimula constantemente
sua I magina-«o, Af . . . ] pois ela toma

experimenta emocdes contraditérias e tem muitas duvidas que ndo consegue

cons
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esclarecero (SI Mi ES, 2000 targolucio@adessesconilitasnt e d

a crianca € impulsionada a imaginar, a criar, e isso contribui para o desenvolvimento
da linguagem e da escrita.

Como parte do processo de aquisicdo da linguagem escrita e da leitura, a
literatura infantil tem grande importancia, tanto no ambito familiar como no escolar. As
histérias infantis podem oferecer mais que um universo de ficcdo, através da literatura
infantil a crianca vai construindo seu conhecimento acerca da linguagem.

Para Regatieri (2008) a leitura de histérias infantis tem a funcdo de divertir e
entreter; ja Abramovich (2001) afirma que, além dessas fungbes, € o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e um caminho de descoberta e compreensédo do
mundo. E com Bamberger (1995) percebemos o quéo importante € despertamos no
aluno a vontade pela leitura, pois o desenvolvimento do interesse pela leitura é capaz
de perdurar a vida inteira.

Os primeiros passos que a crianca dara para construir seu mundo, sera através

da leitura, um mundo que nos fascina, nos permite construir tudo. E é contando

hist-rias para as <c¢crian-a que A[ .. .] estar

i remos col aborar para Qque Sseu universo
pag. 12).

A literatura tem uma poderosa funcdo no desenvolvimento e formacédo de
gual quer indiv2duo: AA |iteratura em e
cumprir nessa sociedade em transformacdo: a de servir como agente de
transformacéo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto
estimulado pela escolao (COELHO, 20009,

A leitura de historias infantis € um instrumento muito importante no estimulo ao
desenvolvimento da linguagem, é um passaporte para a escrita, desperta 0 senso
critico e principalmente faz a criangca sonhar. E os contadores de historias sdo 0s
mediadores desse processo, tendo uma tarefa muito importante que € de envolver a
crianca na historia, dando vida aos sonhos, o despertar das emocdes, transportando
para o mundo da fantasia.

Desse modo, essa atividade proporcionou a crianca o estimulo pela leitura e
pela escrita, fomentando a producéo de textos que auxiliam no processo de aquisi¢ao
da linguagem. Salienta-se que a producado de texto proposta nessa atividade € parte
integrando do Projeto Pequenos Escritores, desenvolvido por esta docente na escola

em que leciona, e que esse projeto tem como principal objetivo o desempenho dos

se a

speci
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alunos na escrita e na leitura, estimulando na crianca o desejo pela leitura, pela
producdo de textos elaborados por elas, que retratem histérias do dia a dia, ou
também histérias imaginarias, frutos de sua imaginacao e capacidade de criacao.

De acordo com Simdes (2000) é de grande importancia o fomento a producao
de textos e de seus proprios livros, mesmo que ainda a crianga ndo esteja
alfabetizada, pois essas producdes permitirdo que seja acompanhado o
desenvolvimento da narrativa da crianca e também ao estilo de sua escrita.

Por fim, registra-se que os textos produzidos pelos alunos nesta atividade seréo
apresentados no produto educativo (APENDICE A), dispensando a reproducéo neste

item.

4.2 APLICACAO DE QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

O questionario aplicado aos 09 professores da EMEIEF Sdo Salvador,
localizada no municipio de Presidente Kennedy/ES, teve por objetivo levantar uma
discusséo acerca do olhar dos professores quanto a pratica da leitura e da escrita de
alunos do Ensino Fundamental I, bem como identificar as praticas pedagdgicas
adotadas por estes que fomentam o desenvolvimento da leitura e da escrita.

E importante ressaltar que o desenvolvimento da leitura e da escrita é fator
primordial para o processo de alfabetizagdo dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e que precisam ser trabalhados com intensidade com os alunos, uma
vez que nessa etapa as criangcas podem encontrar dificuldades no processo de
alfabetizacdo, o que podem ensejar em frustacbes ao nao alcancar os padrbes da
linguagem escrita.

Nesse sentido, é fundamental compreender o olhar dos professores acerca do
processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que, consiste no
processo primordial para alcancar um nivel de alfabetizacdo, que poderdo, em
momentos futuros, fomentar o interesse dos alunos pela leitura e escrita, estimulando
a formacdo de pequenos escritores. Desse modo, passaremos a abordar 0s
resultados alcangados com a aplicagdo do questionario (APENDICE D) aos
professores da EMEIEF Sao Salvador.

Assim, inicialmente abordar-se quanto ao perfil dos professores participantes

dessa pesquisa, na qual pode ser observado que 55,6% atuam como docentes da
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EMEIEF Sao Salvador ha mais de 10 anos, 11,1% trabalham entre 6 a 9 anos, 11,1%

entre 3 a5 anos, e 22,2% trabalham na instituicdo apenas entre 1 a 2 anos (Figura 7):

Figura 7 - Tempo de atuagéo na EMEIEF S&o Salvador

@ Entre 1 & 2 anos
@ Entre 3 & 5 anos

Entre 6 e 9 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora através da ferramenta Google Forms (2021)

No que concerne ao tempo de atuacdo dos docentes na area da educacdo,
verificou-se que 55,6% atuam ha mais de 20 anos, 22,2% atuam entre 16 a 20 anos,

11,1 % entre 11 a 15 anos, 11,1% entre 5 a 10 anos (Figura 8):

Figura 8 - Tempo de atuagéo na area da Educacéo

& Menos de 5 anos
@ Entre 5 e 10 anos
Entre 11 & 15 anos
@ Entre 16 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora através da ferramenta Google Forms (2021)

Diante dos numeros, pode-se afirmar que todos os participantes dessa
pesquisa tém plena capacidade para discorrer sobre sua percep¢do quanto ao
processo de desenvolvimento da linguagem e da escrita, de modo que, presume-se
gue ja adquiriram praticas pedagdégicas que contribuam para o desenvolvimento do

aprendizado do aluno.



61

Quanto a formacao dos professores, verifica-se que 05 professores possuem
Licenciatura em Pedagogia, 1 possui Licenciatura em Letras/Literatura, 4 professores
possuem Pos-Graduacdo, bem como também constata-se mais de uma graduacao
e/ou pbés-graduacdo para o mesmo individuo.

Dessarte, guanto as questdes especificas, foi perguntado aos professores se é
perceptivel o interesse dos alunos pela escrita e leitura, com base nas suas
observacbes em sala de aula, ao passo que 88,9% afirmaram que sim, e apenas

11,1% afirmam que néo Figura 9):

Figura 9 - Nivel de percepcado dos docentes sobre o interesse do aluno

@ Sim
@ Mo

Fonte: Elaborado pelo autora através da ferramenta Google Forms (2021)

Quando perguntados se os professores possuem alguma dificuldade em
trabalhar a leitura e a escrita com as criangas em sala de aula, foi respondido por
88,9% que afirmam nao terem dificuldades, corroborando com a pergunta anterior, em
gue identifica-se o interesse do aluno em desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, sendo assim, para o professor se torna algo mais prazeroso a mediacdo do
conhecimento, ndo havendo embaracos pelos alunos. Nesse aspecto, enfatiza-se que
11,1% afirmou encontrar dificuldades.

Quando questionados sobre o que os motiva, como professor das seéries
iniciais, a despertarem a escrita em alunos de 6 a 7 anos de idade (Quadro 2), foi
respondido que:
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Quadro 2 - Resposta a Questéo 6

Participante | Questao 6: Como professor das séries iniciais, 0 que o motiva a despertar a
escrita em alunos de 6 a 7 anos de idade?

P1 A ludicidade e o incentivo a leitura

P2 Desenvolver o raciocinio e linguagem como um todo, em busca de torna-los
participativos da vida em sociedades como seres criticos capazes de contribuir na
transformacéo da mesma.

P3 Despertar curiosidade e o desenvolvimento dos alunos.

P4 A importancias da leitura nas series iniciaria tem como objetivo analisar comparar, 0
gue os diversos autores falam sobre o assunto. O professor deve utilizar livros de
preferéncia que todas as criangas tenham o mesmo livro, ocorrendo assim um diadlogo
no sentido de comecar formar diversos segmentos que as histérias podem ter.
Precisamos ir além da alfabetizacéo e criar novas oportunidades para que nossas
criangas possam conhecer tudo o que € leitura de livros, pode proporcionar a elas.
Crianca alfabetizada, que toma gosto pela leitura, descobrem um mundo de
conhecimentos e tem sua aprendizagem potencializada.

P5 Ver a participacdo dos alunos e o aprendizado dos mesmos

P6 Eu ndo trabalho com criancas de 6 a 7 anos. Mas acredito que quanto despertamos
o0 interesse no aluno pela leitura, também estamos despertando-o para a escrita.

P7 Amor por ensinar

P8 O mérito eles trazem dentro de si.

P9 O fato deles gostarem de fantasiar e se envolverem pela histéria lida.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Quando perguntados se trabalham o desenvolvimento da leitura e da escrita
nas atividades ministradas aos alunos, foi respondido por todos os participantes que
ambos buscam desenvolver as habilidades da leitura e da escrita em sala de aula,
adaptando as atividades de forma a fomentar o desenvolvimento da linguagem.

Nesse mesmo aspecto, perguntou-se aos professores se eles costumam contar
histérias para os alunos, visto que, a histéria como os contos ou as fabulas, por
exemplo, sdo importantes praticas para o desenvolvimento da linguagem escrita da
crianca, fomentando também o desenvolvimento da leitura. Assim, foi respondido
pelos 9 professores que ambos costumam contar histéria para os alunos em sala de
aula.

Os Parametros Curriculares Nacional defendem o uso do textos literarios em
salas de aula, por tratar-se de forma especifica de conhecimento, e que possuem
propriedades compositivas que precisam ser discutidas e trabalhadas no contexto
escolar, e que tendem a trabalhar a imaginacdo da criangca, a capacidade de

compreender o real e o imaginario.

Pensar sobre a literatura a partir dessa autonomia relativa ante o real implica
dizer que se esta diante de um inusitado tipo de dialogo regido por jogos de
aproximacdes e afastamentos, em que as invencdes de linguagem, a
expressdo das subjetividades, o transito das sensacdes, 0s mecanismos
ficcionais podem estar misturados a procedimentos racionalizantes,
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referéncias indiciais, citacdes do cotidiano do mundo dos homens (BRASIL,
1998, p. 30).

Dando prosseguimento, foi perguntado aos professores sobre os recursos
pedagogicos que estes utilizam para conta histrias para os alunos, de modo a
compreender como o exercicio do desenvolvimento da leitura e da escrita tem sido

aplicado aos alunos, ao passo que foi respondido que (Quadro 3):

Quadro 3 - Resposta a Questéo 9

Participante | Questao 9: Quais os recursos pedagdgicos vocé utiliza para contar histérias
para seus alunos?

P1 Livro

P2 Diversos entre eles; a histéria em imagens para que 0s mesmos elaborem assim
finais diferentes; livros para que apreciem, leia e que apresentem para os colegas.
P3 Livros

P4 Atividades de exercicios, o contador de histéria pode fazer uso de diversos recursos
para atrair a atencdo das criancas. Um fantoche uma dobradura, uma simples
pedrinha, enfim, qualquer coisa que lembra o personagem ou o local onde a histéria
se passa, encanta a crianga. Outros recursos como: laboratério de informativa, livros
de literatura, biblioteca, livro didatico, filmes, ilustra¢bes, DVDS, CDS.

P5 Livros de literatura, filmes, fantoches

P6 Livros, mala de leitura, contadores de histérias, cozinha literaria, etc.
P7 Fantoches, livros e teatro

P8 Livros literarios

P9 Livros de literatura infantil e fantoches

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com relacdo a questdo 9, é notavel que os professores tém feito uso de
diversos recursos para promover a contacdo de historias, de fato o uso de tecnologias
€ um ponto notavel que vem sendo apresentado por alguns docentes como recurso
pedagogico, porém, ainda se destaca a utilizacdo de livros como meio principal do
desenvolvimento desta atividade.

Conforme as ideias propostas por Ferreiro (2011), a interagdo do aluno com as
imagens e representacfes graficas certamente garantem um estimulo positivo, que
proporciona uma motivacao para que as criancas venham a desenvolver o interesse
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, assim, a utilizacdo dos livros é de fato
uma proposta muito positiva a ser aplicada em sala de aula, de acordo com propostas
do autor.

Dando prosseguimento, quando perguntados sobre o beneficio de se contar

histérias para os alunos, os professores responderam o seguinte (Quadro 4):
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Quadro 4 - Resposta a Questédo 10

Participante | Questao 10: Na sua opinido, qual o beneficio de se contar histérias para seus

alunos?
P1 Estimular a imaginacéo e a criatividade
P2 Desenvolvimento da linguagem, da escrita e do encantamento a leitura.
P3 Leva as crian¢as ao mundo imaginario.
P4 Elas transmitem valores morais, estimulam suas emocfes, além de desenvolver

nelas o gosto que as atrairdo para a leitura em todas as fases da vida. Além de
atividade lidica amplia a imaginacgédo, ajuda a crianga organizar sua fala, através da
coeréncia e da realidade.

P5 Sentir e ouvir sdo as primeiras composicdes na memdria das pessoas. Contar
historias € uma experiéncia de interagao.

P6 A confianca que eles adquirem com o conhecimento da leitura

pP7 Acredito que "o contar histéria" desperta na crianca a criatividade, a escrita e amplia
sua viséo de mundo.

P8 Despertar 0 gosto pela leitura

P9 Todos

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Na questao 10, é possivel identificar que cada um dos professores identifica na
pratica da contacdo de histérias a promocéao de benéficos para o desenvolvimento dos
alunos, embora cada uma apresente uma perspectiva propria destes benéficos, €
notavel que o encanto pela leitura e a promoc¢ao da imaginac&o séo pontos recorrentes
na fala dos professores.

Este que mais uma vez vai de encontro com as ideias de Vygotsky (2007), de
modo que, no contexto da contacao de histérias os alunos séo capazes de vivenciar
novas experiéncias e estimulos que compelem o interesse das criangas por conhecer
ainda mais o mundo da leitura e da escrita. Dessarte que, a leitura de livros infantis
permite que a crianca explore seu mundo imaginario, suas criatividades e
sentimentos.

Dando prosseguimento foi perguntado aos professores quanto a vivéncia, como
educador, no processo da escrita das criangas, sendo afirmado pelos 09 professores
que sim, 0 que enfatiza a importancia do acompanhamento do professor, como
mediador, no processo de desenvolvimento da linguagem e da escrita da crianca,
principalmente nessa primeira etapa do Ensino Fundamental, visto que € o primeiro
contato da crianga com o processo de alfabetizacéo.

No que concerne as préticas pedagodgicas, os professores foram questionados
sobre quais recursos poderiam ser trabalhados em sala de aula para desenvolvimento

da escrita, sendo respondido que:
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Figura 10 - Resposta a Questédo 12

Segundo sua pratica pedagogica, quais recursos poderiam ser trabalhados em sala de aula
para desenvolvimento da escrita?

% respostas
Textos literarios 8 (88,9%)
Texto infanto-juvenis 5 (55,6%)
Revistas e Jornais 9 (100%)

Histéria em guadrinhos 8(88.9%)

Projetos envolvendo a literatura
infantil.

0 2 < 6 g 10

Fonte: Elaborado pela autora (2021) através do Google Forms.

A questdo 12 apresenta 0s principais recursos pedagdgicos que os professores
consideram interessantes de se aplicar visando a promocéao da escrita, sendo explicito
gue o uso de textos literarios, histérias em quadrinhos, revistas e jornais sdo as
escolhas mais indicadas pela maioria dos professores.

Todas as ideias de recursos propostos se baseiam na promoc¢éo do processo
de garantir uma experiéncia nova para 0s alunos, assim como o proposto por Vygotsky
(2007). E ainda mais importante enfatizar que o recurso indicado por todos os
professores foi a utilizacdo de jornais e revistas, que por sua vez, tendem sempre a
propor Acoisaod novas, 0O que estreita ainda n

Quando questionados se acreditam que a ludicidade dos textos infantis e
histérias em quadrinhos pode ajudar na formacdo de leitores e escritores, 0s

professores explanaram o seguinte:

Quadro 5- Resposta a Questédo 13

Participante | Questao 13: Vocé acredita que a ludicidade dos textos infantis e histérias em
guadrinhos pode ajudar na formacgéo de leitores e escritores? Comente.

P1 Sim

P2 Sim. Através da brincadeira, da leitura de historia as criancas desenvolvem o gosto
pela leitura.

P3 Sim. A ludicidade atrai o interesse do aluno, tornando o processo ensino e
aprendizagem prazeroso.

P4 Sim! Quando trabalhamos o ludico desperta um interessar maior nos alunos.

P5 Sim, uma vez que estes despertam a criatividade nas criancas.

P6 Sim. Aborda didlogo, escrita e raciocinio.

P7 Sim, uma vez que a ludicidade estimula os mesmos a leitura e escrita. Isso aplicado
num longo processo ha grandes chances de formarem bons leitores e escritores
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P8 Sim, assim por envolver a ludicidade a leitura pode comecar a fazer tipos de texto
como verbais (contos, fabulas, histérias em quadrinhos) e é na escola que
identificamos e formamos leitores, nos mostram como elas podem transformar a
leitura no publico infantil, ajuda vencer a problemética atrai-las pela ludicidade. Sao
atividades de carater livre para que uma brincadeira seja considerada lUdica ela deve
ser de escolha da crianga participar ou ndo dela.

P9 Sim. A partir do momento em que a crianga desperta esse gosto pela leitura, ela
passa buscar faz novas descobertas.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com as respostas dadas pelos professores foi notavel que todos eles
concordam com a afirmacgéo de que o uso da ludicidade, bem como de histérias em
guadrinhos podem sim ser recursos que contribuem para a plena formacéo dos alunos
como leitores e escritores, visto que, com base nas atividades propostas € possivel
gue torne a experiéncia da leitura muito mais atrativa para os alunos.

A ideia de que a aplicacdo do uso de uma metodologia mais pautada na
ludicidade certamente estd em concordancia com as ideias propostas por Vygotsky
(2007), o qual propde justamente este carater da ludicidade como um componente
essencial para a criacdo de experiéncias préprias e coletivas que estimulem o
processo de aprendizado dos alunos.

Assim, ao serem questionados sobre a percepg¢éao do interesse dos alunos pela
escrita, apdés terem o contato com textos infantis e histérias em quadrinhos,
comparados a outros géneros textuais (Quadro 6), os professores responderam-lhe o

seguinte:

Quadro 6 - Resposta a Questédo 14

Participante | Questdo 14: Percebe maior interesse dos alunos pela escrita apos lerem
textos infantis e histérias em quadrinhos, em comparacdo a outros géneros
textuais? Comente.

P1 Sim

P2 Sim. Através leitura de livros de literatura infantil, as criancas vao gradativamente
buscando leituras é géneros textuais mais complexos, de acordo com sua
maturidade.

P3 Sim. A leitura desses géneros textuais, possibilitam o desenvolvimento criativo da
crianga, aumentando seu interesse pela escrita.

P4 Sim. Porque eles querem colocar na escrita deles o que eles imaginaram na leitura.

P5 Sim, o aluno se sente mais motivado.

P6 Penso que todos textos quando bem trabalhados, podem atingir os objetivos

propostos, porém, o encantamento dos textos infantis e das histérias em
qguadrinhos bem trabalhados trazem um maior interesse até porque as imagens
fornecem esté oportunidade para os pequenos leitores.

P7 Sim, uma vez que esse tipo de texto € mais atrativo nessa faixa etaria

P8 As historias em quadrinhos (HQ)estimulam e incentivam o leitor a buscar também
outros tipos de leitura, uma vez que juntamente com os livros sédo a hipétese de
que a histéria em quadrinhos € um recurso muito eficiente, como incentivo a leitura,
além de um importante ensino contribuindo para formacdo de leitores suas
competéncias. A leitura leva um pensamento critico bem definido e que tem o
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hébito de ler constrdi graficos é imprescindivel que o leitor compreenda o sentido
do texto ou seja anos iniciais nos mostram que ao trabalhar com géneros textuais
o educador auxilia uma fungd@o social especifica, apresentam uma interagédo
comunicativa bem definida.

P9 Sim. Chama mais atencéo
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De modo geral € possivel identificar que todos os professores também
identificam o uso das histérias em quadrinhos como um elemento benéfico para o
desenvolvimento das aulas com os alunos, uma vez que estas tendem a importancia
de cativar a aten¢éo dos alunos para a leitura, voltando o olhar para as historias e as
ilustracdes que a compdem.

Vygotsky (2007) enfatiza este uso como um aspecto extremamente positivo,
pois promove o estimulo da imaginacdo dos alunos, proporcionando experiéncias
Unicas que convidam e incentivam os alunos a quererem consumir ainda mais deste
contelido, consequentemente estimulando a e incentivando a leitura.

Diante das afirmativas quanto a importancia da leitura e da escrita no
desenvolvimento de alunos do Ensino Fundamental |, os professores foram
guestionados quanto aos momentos reservados em salas de aula para a promocgao
da escrita, e sobre a importancia desse momento para a formagdo de pequenos

escritores, o que foi respondido que (Quadro 7):

Quadro 7 - Resposta a Questdo 15

Participante | Questdo 15: Em relacdo aos momentos das aulas, reservados ao
desenvolvimento da escrita, como observa a sua importancia no processo de
formacdo de escritores?

P1 O processo acontece e 0s alunos vao se aperfeicoando cada dia mais.

P2 Com certeza, as criancas que tem o habito de leitura tem muito mais habilidade na
pro9da escrita.

P3 Quando oportunizamos aos alunos momentos de escrita, estamos contribuindo
para o seu protagonismo.

P4 Quando trabalhamos escrita estimulados o interesse em escrever, colocar no
papel imaginavel.

P5 Ensinando e Incentivando a leitura e escrita

P6 Como base fundamental para o desenvolvimento das ideias.

P7 Como mediador nesse processo de leitura-escrita

P8 O papel do professor e fundamental no ato de proporcionar conhecimento. Os

professores é educadores sao importantes para transformar os alunos em leitores
critico. A escola tem papel fundamental no estimulo da leitura. E através dela que
muitas vezes, acontece o primeiro contato com o livro. O professor é visto como
peca fundamental para a formacédo de leitores na escola. Assim sendo os habitos
e prazer da leitura séo importantissimos para incentivar e despertar o habito e o
gosto de ler nos alunos.
P9 O professor tem que valoriza o desenvolvimento da escrita

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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E importante perceber que, a visdo de todos os professores com relacdo ao
aos momentos de escrita sdo de fato extremamente positivas, uma vez que eles vém
nestes momentos ndo apenas um momento de trabalho motor da crianga, mas sim
um momento que além de promover o interesse pela escrita, promove também em
conjunto o estimulo a leitura.

Este aspecto que também é muito fomentado por Ferreiro (2011), que propde
a escrita como algo singular para o desenvolvimento do aluno, visto os diversos
impactos positivos que a pratica da escrita pode proporcionar ao mesmo. Segundo
Ferreiro (2011) a pratica da escrita, além de proporcionar um melhor desenvolvimento
cognitivo da crianca, proporciona também um melhor entendimento da lingua falada.

Nesse contexto, buscou-se verificar junto aos professores o que eles priorizam
durante o processo da escrita em sala de aula (Quadro 8), sendo apresentado o

seguinte:

Quadro 8 - Resposta a Questdo 16

Participante | Questdo 16: Quando vocé trabalha com a escrita em sala de aula o que
procura priorizar?

P1 A imaginacéo

P2 A coesdo do texto, a evolucdo das ideias com coeréncia.

P3 Criatividade e coeréncia.

P4 As corre¢Bes das ortografias

P5 A producéo de texto.

P6 O pensamento do aluno, compreendendo assim seu potencial de interpretacéo e
escrita.

P7 A escrita

P8 Se o professor espera que o aluno desenvolva o habito de ler cada vez mais

frequente e com mais qualidade Ele precisa promover e incentivar seus contatos com
os livros. Leve a turma para a biblioteca da escola, folheiem As revistas e escolham
de maneira autbnoma o que deseja ler. O professor mediador de leitura de mundo a
oferecer aos alunos a oportunidade de explorar a realidade circundante seja dos
colegas da escola, do mundo onde vivem. O professor ajuda a formar aprendedores,
utilizando ferramentas tecnologias e cognitiva a sua disposicéo.
P9 Valorizac8o da producéo textual dos alunos
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com relacdo a producédo textual € visivel que ha uma divergéncia entre os
professores. Dentre todas as respostas, cada um apontou um ponto que acha mais
importante a ser valorizado como critério de priorizacdo do trabalho de escrita dos
alunos. Entretanto, no geral é possivel identificar que ha uma maior tendéncia a se
valorizar os aspectos da producao textual em si.

Algo que se distancia um pouco da visédo proposta por Vygotsky (1998), o qual

identifica a importancia da experienciagdo Unica para a promocdo do efetivo
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aprendizado do aluno, assim, o professor teria de atentar-se a abordar o
desenvolvimento desta pratica com um foco muito mais no que escrever, para a partir
deste ponto se focar no como escrever, pois, uma vez que os alunos sdo motivados
sobre uma tematica que despertem seu interesse, eles se mostrardo mais abertos ao
desenvolvimento correto da escrita.

Diante disso, os professores foram questionados sobre a existéncia de algum
ambiente e/ou momento propicio na Escola, que estimulassem o habito pela leitura e

pela escrita (Figura 11), sendo respondido que:

Figura 11 - Resposta a Questéo 17

A Escola possui algum ambiente efou momento propicio para que os alunos desenvolvam o
habito pela leitura e assim um incentivo & escrita?

9 respostas

@ sSim
® Nao

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2021) através do Google Forms.

E importante contextualizar que para o desenvolvimento dessa questédo foram
solicitados aos participantes que responderam sim na questdo anterior, que
explanassem sobre 0s momentos e/ou 0s lugares que proporcionam esse momento
da escrita e da leitura, no qual apresentaram-lhe o que segue:

1 Rodas de conversa, producao do préprio livro e outros;

1 Os espacos para a vivéncia ludico das criancas séo prioritariamente a escola e
0Ss espagos de contraturnos escolares sendo os demais espagos publicos
(praca parques, bosques e jardins, ruas e casa) enfatiza a importancia dos
jogos e brincadeiras na alfabetizacdo dos alunos é nesta fase que se deve
construir bases e permitir uma boa aprendizagem;

1 Cantinhos da leitura.
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Assim, é triste perceber que a maior parte das escolas ndo contam com um
ambiente préprio para este tipo de atividade. A criacdo de ambientes que propiciam o
desenvolvimento destas atividades é muito importante, bem como proposto por
Vygotsky (2007), que aponta que até mesmo a interacdo com o ambiente influencia
no desenvolvimento da crianga, assim, um espac¢o dedicado ao trabalho de aspectos
especificos de seu desenvolvimento pode de fato ser algo fundamental.

Dando prosseguimento, ao serem questionados sobre os efeitos da pandemia
do Covid-19 para a educacao, principalmente para o desenvolvimento da linguagem

escrita e da leitura (Quadro 9), os professores responderam o que segue:

Quadro 9 - Resposta a Questdo 19

Participante | Questdo 19: E inegavel os efeitos da pandemia de COVID-19 na educacio.
Qual a sua percepcédo sobre o ensino da leitura e escrita nesse cenario?

P1 Triste

P2 Essa responsabilidade ficou mais a critério dos pais ou responsaveis pela crianga.
P3 Observo que existe uma dificuldade muito grande nesse momento em relacdo ao
ensino da leitura e escrita, apesar de grande parte dos professores estarem
tentando diferentes estratégias para que isso ocorra.

P4 Esta sendo muito dificil trabalhar leitura nos dias dm que estamos vivendo.

P5 Infelizmente percebe-se uma regressédo por parte dos alunos, pois mesmo com
todos os incentivos, nota-se a falta do professor presencialmente, uma vez que
SA0 muitos pequenos.

P6 As aulas remotas trazem a dificuldade do contato direto, porém as aplica¢bes das
atividades e as aulas tem o objetivo de trabalhar esta dificuldade mesmo a
distancia.

P7 E dificil aplicar praticas que melhoram e incentivam a leitura e escrita de forma
remota

P8 A situacdo iniciada a partir do contagio mundial esta em massa pelo covid19, ainda

que se trata de uma questdo de salde publica, afetou o cenario mundial. E a
covid19, e o ensino ficou prejudicado. A crise do corona virus tera efeitos perenes
sobre a forma de aprender. Nessa crise sem precedente, de propor¢éo global,
educadores e familias inteiras tiveram que lidar com a imprevisibilidade, e em
beneficio da vida aprendemos a ensinar de novas maneiras.

P9 Se torna mais dificil, pois a aprendizagem do sistema de escrita alfabética
dependente da compreensdo bem orientada das relacdes oralidade-escrita.
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com relagéo ao desenvolvimento da escrita e leitura no cenario de pandemia é
notavel que todos os professores identificam esse momento como um empecilho,
diversas atividade que antes eram praticas e proveitosas aos alunos ndo puderam ser
trabalhadas devido as medidas de distanciamento social que vem sendo imputada a
toda sociedade.

E interessante identificar que nenhum dos autores utilizados como referéncia

maior para este trabalho tratam do desenvolvimento do aprendizado em contextos tao
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especificos quanto este, pois de fato vem se mostrando uma situacdo nova e com
poucas referencias de como se trabalhar neste periodo tao delicado.

No entanto, ao se deparar com as teorias de Vygotsky, tem-se a caracterizacao
de que este momento de pandemia pode ser uma circunstancia que afetara
significativamente o desenvolvimento da crianga, uma vez que, a teoria vygotskyana
defenda a interacdo social como uma proposta que estimule o desenvolvimento
integral da crianca, de modo que a interacéo entre duas pessoas ou mais proporciona
a vivéncia de novas experiéncias e conhecimentos, sendo a aprendizagem,
caracterizada por Vygotsky como uma experiéncia social, a qual deve ser mediada
pela integracdo entre a linguagem e a acéo.

Assim, dando continuidade, os professores foram questionados sobre qual o
melhor caminho para o aprimoramento do ensino da leitura e da escrita nas séries
iniciais do Ensino Fundamental (Quadro 10), sendo apresentada o0s seguintes

comentarios:

Quadro 10 - Resposta a Questéo 20

Participante | Questdo 20: Na sua opinido qual o caminho para aprimorar o ensino da leitura
e escrita nas séries do ensino fundamental 1?

P1 N

P2 Dedicarmos um pouquinho mais de tempo a essa clientela.

P3 Penso que o melhor caminho seja o desenvolvimento de projetos que envolvam
leitura e escrita.

P4 Disponibilizar mais livros infantis que estimula o gosto da leitura.

P5 Incentivar a leitura, escrita e producado de textos.

P6 Trabalhando a linguagem oral através de atividades que os alunos possam

compreender o que escrevem, o contato com livros de historias € uma 6tima op¢éo
para este caminhar.

P7 Escola bem equipada com biblioteca e ferramentas variadas, bem como
planejamentos pedagdgicos eficazes que utilizam essas ferramentas de forma
significativa

P8 E necessaria que desde cedo sejam disponibilizados e a crianga esteja em contato

com textos de diferente géneros isso inesgotaveis compreender o sistema da leitura
gue é o caminho essencial para a constri¢do de valores e visdo de mundo.

P9 Contribuir para que os alunos
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Os professores, apesar de apresentarem diversidade em suas respostas, €
possivel identificar que todos enfatizaram que para promover o aprimoramento da
leitura e da escrita no ensino fundamental € de extrema importancia que a escola seja
capaz de proporcionar um aspecto suscetivel para isto, como ampliar a facilidade do
acesso dos alunos a biblioteca e literaturas dos mais variados géneros literarios, com

foco em livros infantis. O que vai de encontro direto com a proposta de Vygotsky
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(2007), que propde que o ambiente e a interacdo do aluno com 0 meio Sao capazes
de influenciar de forma direta em como este ira se mostrar interessado pela pratica da
leitura e da escrita.

Assim, trazendo a abordagem para o Projeto Pequenos Escritores,
desenvolvido na escola objeto desse estudo, os professores foram questionados
sobre se consideram a producdo de livros infantis pelos alunos como um material
pedagogico que contribui na formacdo da crianca (Figura 12), ao passo que fora

respondido que:

Figura 12 - Resposta a Questéo 21
Considera que a produgao de livros infantis como o proposto no Projeto “Peguenos
Escritores” pode ser utilizada como material pedagogico na formacgéo dos alunos?

9 respostas

@ Sim
& MNao

Fonte: Elaborado pela autora (2021) através do Google Forms.

Um aspecto muito positivo € identificar que todos os professores concordam
gue o desenvolvimentodopr oj et o fiPequenos Escritoreso ¢
considerado um projeto que promove o trabalho da escrita com os alunos de fato e
gue pode trazer inUmeros beneficios para o seu aprendizado e desenvolvimento.
Ferreiro (1985) identifica o desenvolvimento de praticas como esta como um
ponto de importancia, pois o estimulo a escrita com uso da imaginacdo e imagens
ilustrativas sdo capazes de proporcionar um alicerce sélido que estimula o interesse
da crianca no desenvolvimento da escrita e leitura.
Prosseguindo com o questionério, os professores foram questionados sobre
suas opinides em relagdo a InstituicAo de Ensino, sobre se esta preparada para a

alfabetizacdo dos alunos (Quadro 11), sendo respondido que:
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Quadro 11 - Resposta a Questédo 22

Participante | Questdo 22: Em sua opinido, a Instituicdo de Ensino esta preparada para a
alfabetizacdo de alunos? Comente.

P1 Parcialmente

P2 Os professores direcionados a essa clientela deveria ser escolhida por ter perfil p
essas turmas.

P3 Acredito que ainda falta muito para dizermos que esta "totalmente" preparada para o
processo de alfabetizagdo.

P4 Sim! Porque sao professores capacitados.

P5 Sim, uma vez possui profissionais capacitados.

P6 Nem sempre. Porem profissionais competentes podem fazer um cenario diferente
com sua dindmica e metodologia.

P7 Sim. Pois possui professores eficientes e matérias necessarios, necessitando apenas
de uma espaco para biblioteca para ajudar nesse processo

P8 Processo de alfabetizacdo nas instituicdes escolares realizando um paralelo entre os

métodos utilizados hoje e os que ja foram praticadas outras épocas da histéria da
educacédo do Brasil. A alfabetizac&o se constitui em uma etapa primordial nos anos
iniciais do ensino fundamentam que integram o letramento contribui para a efetuacao
eficaz do ensino e da aprendizagem no qual tem por objetivo que os alunos
desenvolvem a escrita e a leitura concomitantemente tendo em vista que séo
processo de ensino aprendizagem.
P9 N&o
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Denotar se a instituicdo de ensino estd ou ndo apta para desenvolver o
processo de alfabetizacdo dos alunos foi de fato um dos topicos que trouxeram mais
discordancia entre os professores. Muitos identificam que sim, relatando que a escola
esta preparada e conta com estruturas para o desenvolvimento da alfabetizacdo com
gualidade, porém outros apontam que ha deficiéncias na estrutura, sejam estes
empecilhos parciais ou completamente inabilitando a escola para o desempenho da
alfabetizacéo.

A falta de preparo das escolas € algo que vai contra as ideias de Vygotsky
(2007), pois, uma vez que o ambiente € identificado como impréprio para o
desenvolvimento do processo de ensino, todo o0 processo se torna muito mais moroso
e complicado, tanto para os educadores quanto para os alunos.

Ainda sobre esse aspecto, foi questionado aos professores quanto a existéncia
de metodologia especifica utilizada na escola que contribua para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, principalmente de alunos que apresentam transtornos de
linguagem, dificuldades para o desenvolvimento desta habilidade (Quadro 12), sendo

respondido o que segue:
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Quadro 12 - Resposta a Questédo 23

Participante | Questdo 23: H& alguma metodologia especifica que tém sido utilizada na
escola para auxiliar no desenvolvimento da leitura e da escrita de alunos com
dificuldades de desenvolver as habilidades de linguagem? Se sim, quais?

P1 N&o

P2 N&o. Sdo multiplas

P3 Desconheco.

P4 Observo o interesse por parte de alguns professores em desenvolverem projetos
envolvendo a literatura infantil.

P5 Sim, materiais ludicos e acompanhamento por profissionais qualificados. Além de
atividades diferenciadas dos demais alunos.

P6 Sim. O acesso aos livros de histérias, quando os mesmos sdo utilizados pelos
profissionais.

pP7 Sim através das novas tecnologias explorag¢do da biblioteca visitagcao na sala de
informatica livros de literatura infantil, jogos pedagégicos

P8 Sim, reforco escolar

P9 Néo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com relacdo as metodologias aplicadas para o processo de desenvolvimento
da leitura e da escrita dos alunos é possivel identificar que cada professor apresenta
uma visao propria, enquanto alguns se mostram dedicados a uma metodologia
especifica, outros se desprendem desta singularidade e tentam se adaptar as
necessidades da turma.

Este aspecto que alguns professores demonstram utilizar metodologias
diversas de fato € algo positivo, conforme Vygotsky (1998) descreve, a interacao
social é capaz de influenciar o aluno, assim, o uso de abordagens diversas, que se
destinam a criacdo de um ambiente que estimula o desenvolvimento do aluno
certamente trara beneficios ao mesmo.

Desse modo, sabe-se que a interacdo com o meio € aspecto primordial para o
desenvolvimento integral da crianca, uma vez que o Adesenvol vin
um processo evolutivo em que as func¢des psicologicas superiores originam-se nas
relagbes entre individuos humanos e se desenvolvem ao longo de internalizagbes de
formas cul turai s dBEIROOSHYVA CARNEIRG 20410 p. BI)I
Assim, entende-se a importancia da promoc¢ao de estimulos ao desenvolvimento da
crianca desde o seio familiar, para que a escola em conjunto com a familia priorize
pelo desenvolvimento da crianga. Neste sentido, os professores foram questionados
sobre a contribuicdo dos pais no processo de aprendizagem da crianga, em especifico
a promocéao do desenvolvimento da leitura e da escrita (Figura 13), sendo respondido

0 que segue:
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Figura 13 - Resposta a Questéo 24

Os pals contribuem com a educacao dos filhos, no tocante ao desenvolvimento da leitura e
da escrita?

9 respostas

@ Sim
@ Mo

Fonte: Elaborado pela autora (2021) através do Google Forms.

E importante perceber que, apesar de 44,4% professores afirmarem que nem
todos os pais contribuem ativamente, constata-se que 55,6% dos professores
assegura a participacdo dos pais para o desenvolvimento do processo de educacao
do filho, auxiliando os mesmos nas praticas de leitura e escrita, ndo deixando a
competéncia do desenvolvimento deste apenas a cargo da escola, algo que pode vir
a ser um diferencial para o aluno.

Valido salientar que, a presenca dos pais no processo de desenvolvimento da
leitura e escrita do aluno pode impactar de forma muito positiva para a crianga, como
Vygotsky (2007) identifica, € justamente o meio, em conjunto com as interacdes
sociais que a crianga tem que estimula como se da seu desenvolvimento, assim, tendo
este estimulo ainda em casa pode vir a ser um ponto chave para o aluno.

Dando prosseguimento, quando questionados sobre as atividades ministradas
em sala de aula de forma coletiva, que contribuem para o ensino aprendizado da

leitura e da escrita dos alunos (Quadro 13), os professores apresentaram o seguinte:

Quadro 13 - Resposta a Questdo 25

Participante | Questdo 25: Cite algumas atividades ministradas em sala de aula, de forma
coletivas, que contribuem para o ensino aprendizagem da leitura e da escrita
dos alunos?

P1 Leitura coletiva

P2 Confeccdo de cartazes.

P3 A roda de leitura, contacao de histérias, producdo de texto coletivo ...

P4 Costumo trabalhar com leituras coletivas.

P5 Rodas de conversa, producdo de textos, leitura de textos pelos alunos, jogo da
memodria.

P6 Roda de Leitura, troca de pensamentos entre os alunos para concluir uma histéria.
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pP7 Leitura de textos compartilhados, producdo de texto a partir de uma situacdo
problema exposta pelo professor, etc.
P8 A leitura e a escrita sdo praticas que requerem que o aluno adquira. Esse projeto

coletivo deve ser implementado a partir de atividades. O professora pode promover
em sala de aula atividades que promovem o dominio efetivo da linguagem quanto a
oralidade, leitura e producdo de texto dentre essas atividades estdo: A leitura em
roda, a elaboracdo de redacdes, apresentacdo de semindrios, a exploracdo oral
resumida de leitura de um livro literério.

P9 Escrita de cartazes, contacdo de historia, jogos educativos etc.
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Com relacéo a atividades desenvolvidas em coletivo com os alunos é possivel
identificar que os professores em sua maioria costumam trabalhar com leituras
coletivas bem como a confeccéo de cartazes e a producédo de texto, utilizando como
base a contacdo de histdrias, que mais uma vez denota a importancia da literatura
infantil no processo de ensino-aprendizagem da crianca. Essas sdo atividades que
realmente podem estimular o desenvolvimento dos alunos, uma vez que o coletivo
pode incentiva-los a se animarem mais com o trabalho.

A concepcéo do trabalho em coletivo para a promoc¢ao do desenvolvimento do
aluno vai em contato direto com a ideia de interacdo social proposta por Vygotsky
(2007), uma vez que os alunos acabam por partilhar experiéncias que venham auxiliar
e estimular o desenvolvimento do outro por meio destas interagdes.

Além disso, a interacdo mediada pelo aluno também é caracterizada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como um das competéncias especificas para o
desenvolvimento da | inguagem no ensino fun
linguagens como construgcdo humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagcdo da
reali dade e express«o de subjetividades e
2017, p. 65).

Outro fato importante a ser destacado frente as respostas dos professores é a
intensificagdo da producao de textos pelos alunos e 0 acesso a literatura infantil, seja
como leitor, ouvinte e/ou espectador. De acordo com a BNCC, a participacdo dos
alunos do ensino fundament al em atividades
possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situacgdes de leiturad6 ( BRASI L, .2017,

Assim, 0 acesso a leituras e a producdo textual explora a criatividade da

crianca, fornece novas experiéncias e aguca o desejo de conhecer mais sobre as
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coisas, compreender o porqué das coisas como acontecem, e principalmente,
permitem que criem histérias ou explane suas opinides sobre as histérias existentes,
dando-lhes uma nova roupagem.

Nesse sentido, buscou-se verificar junto aos professores quais os desafios
encontrados durante o processo de ensino-aprendizagem, principalmente quanto ao

desenvolvimento da leitura e da escrita (Quadro 14), sendo apresentado o que segue:

Quadro 14 - Resposta a Questéo 26

Participante | Questdo 26: Em sua opinido, quais os desafios encontrados para o ensino
aprendizagem dos alunos, considerando o desenvolvimento da leitura e da
escrita?

P1 A participacdo dos pais

P2 Alguns profissionais desmotivados e pais muito atarefados e sem paciéncia e
preparo com os filhos.

P3 A falta de material didatico especifico, falta de preparo e interesse por parte de
alguns profissionais, falta de participacdo da familia....

P4 O maior desafio esta sendo trabalhar com aulas online.

P5 Turmas muito grandes, falta de incentivo dos pais, falta de material didatico
adequado.

P6 Um dos maiores desafios é quando a familia tem dificuldades para o
desenvolvimento da mesma.

P7 Falta de interesse dos alunos, e boa parte da familia. Embora parte dessa familia
se preocupe sim com a leitura e escrita de seus filhos

P8 Pretende se aqui discorrer de forma breve e simplificada os desafios do ensino da
leitura e escrita em sala de aula enfatizando o letramento e a alfabetizacgéo.
Sabemos que a leitura e a escrita sdo elementos importantes em nossa vida e o
ensino das mesmas encontra-se defasada. Entregando, fazer o que é necessario
em relacdo ao ensino da leitura e escrita na escola € um desafio a ser superado.

P9 A pandemia, falta da ajuda da familia, falta de preparacéo dos professores

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Certamente sdo muitos os desafios enfrentados pelos professores no processo
de desenvolvimento da pratica de escrita e leitura dos alunos, e como esperado 0s
professores apresentaram ideias distintas acerca dos maiores empecilhos que vem
aparecendo durante o processo de desenvolvimento da linguagem. Entretanto os mais
enfatizados certamente estéo atrelados a falta de estrutura da escola e a falta de apoio
dos pais/responsaveis, que sao fundamentais nesse periodo.

Este ponto indicado pelos professores é uma problematica que vai mais uma
vez de encontro com as ideias levantadas por Vygotsky (1998), como a interacao dos
alunos com o meio no qual estdo inseridos como ponto de impacto no seu
desenvolvimento. Uma vez que estes ndo estejam bem estruturados € muito mais

complexo o desenvolvimento do processo de ensino.
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7

Essa interacdo trazida por Vygotsky € caracterizada pela Zona de
Desenvolvimento Pr oxi ma l distqhcdaD énjre oc wivelo de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto [ . (VYG®DTSKY, 1984, p. 97).
Desse modo, é de fundamental importancia que os pais exercam 0 seu papel na
promocao do desenvolvimento da crianca, estimulando a pratica de leitura e de escrita
no seio familiar, para que a crianga compreenda a linguagem ndo apenas como uma
tarefa escolar, mas como um horizonte que permite uma amplitude de possibilidades.

Assim, objetivando levantar opinides sobre o que pode ser feito para superar
os desafios educacionais nas séries iniciais do ensino fundamental no tocante a leitura

e a escrita (Quadro 15), os professores apresentaram o seguinte:

Quadro 15 - Resposta a Questédo 27

Participante | Questdo 27: Em sua opinido, o que pode ser feito para superar os desafios
educacionais nas séries iniciais do ensino fundamental em relacéo a leitura e

escrita?

P1 Carregar os alunos no colo

P2 Remunerar melhor os profissionais alfabetizadores e investir mais em recursos
pedagdgicos, tecnolégicos e outros.

P3 Buscar trabalhar mais a leitura e a escrita, pois acredito na frase que diz "aprende-
se aler lendo e a escrever escrevendo”.

P4 Ter aulas de reforco, trabalhar com jogos.

P5 Continuar trabalhando de forma diversificada, sempre atento que cada aluno é
unico, e cada um apresenta uma dificuldade.

P6 Desafios sdo superados, quando se tenta trabalhar a realidade de cada crianca,
levando em consideracdo sua bagagem cultural.

P7 Mais relacdo escola e familia, mais ferramentas a disposicéo do professor e mais
formacdes pedagdgicas para esse professor elaborar fazeres mais significativos

P8 Muitas crianca dos anos iniciais do ensino fundamental ainda ndo dominaram seus

saberes. Algo muito grave, pois foram implantados programas para que as
criancas de 8 anos ja tenham dominado essa capacidade e isso singelamente na
pratica ndo esta6 ocorrendo. A escrita faz parte do cotidianos e pode ser percebida
de véarias maneiras possibilidades de escolha de obras r géneros pelos improprios
alunos. Garantia aos alunos de nao serem incdémoda dos durante s leitura,
possibilidades de empréstimos de livros da escola aos alunos. Estabelecimento de
uma politica de formacgé&o de leitores.
P9 Ajuda da familia, formacédo para os professores.
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Um aspecto positivo identificado € o fato de que os professores identificaram,
cada um mediante a sua realidade, uma proposta de ideia que poderia vir a ser
utilizado para superar os desafios enfrentados no trabalho com os alunos, que véao
desde uma melhoria na qualificacdo/capacitacédo e na remuneracéo dos professores,

até a simples participacdo mais ativada da familia ao longo de todo o processo.
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Assim, ao longo dessa pesquisa foi possivel constatar que as propostas
apresentadas pelos professores condizem com as visdes, tanto de Ferreiro (1985-
2011) quanto de Vygotsky (1998-2010), uma vez que as diversas propostas
apresentadas tangem tanto a esfera das metodologias a serem abordadas quanto
acerca da concepc¢do de um ambiente mais propicio e participativo para evolucao dos

alunos.
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5 PRODUTO EDUCATIVO

O Produto Educativo proposto nesta pesquisa consiste na elaboracao de um e-
book, com uma abordagem direcionada & promocéao da préatica da leitura e da escrita
por criangas de 6 a 7 anos, do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, mediante a
producdo de livrinhos de histérias infantis, que foi elaborado em conjunto com os
alunos da EMEIEF Sé&o Salvador.

Par a compor esse Produto Educativo, d
Escritores: da i magina-«o0o da crian-a para o
os livros produzidos pelos alunos na intervencdo pedagdgica, advinda da segunda
atividade ministrada, na qual os alunos foram convidados a observarem o ambiente a
sua volta e a fazerem comentéarios referente a esse ambiente (ou também objeto,
conforme preferéncia do aluno), que posteriormente sucederia a produgédo de uma
histéria sobre aquele assunto. Essa atividade é considerada uma narrativa que remota
a imaginacao da crianca, estimulando também a leitura e a escrita.

Enfatiza-se que, esse projeto € desenvolvido por esta pesquisadora, enquanto
educadora da instituicdo de ensino, que visa o desempenho dos alunos da escrita e
na leitura. Esse projeto originou da necessidade de trabalhar o processo de
alfabetizacdo com uma abordagem mais criativa e que despertasse na crianga o
interesse pela leitura e pela escrita, mostrando aos alunos que eles também podem
se tornar um autor-criador, transformar sua imaginacdo em uma histéria, como as que
séo lidas em sala de aula.

Essa abordagem motiva os alunos a desenvolver as habilidades da escrita, e
0s incentivam na leitura, uma vez que € lendo que se aprende, adquire novos
conhecimentos, embarca em uma aventura imaginativa que estimula a criatividade da
crianga.

Assim, o Produto Educativo que sera evidenciado no Apéndice A, inicialmente
traz um contexto tedrico quanto a importancia da formacéo de pequenos escritores, e
em seguida apresenta as producdes literarias realizadas pelos alunos durante a
intervencdo pedagogica, bem como ilustrando-os com os desenhos criados pelos

préprios alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada trouxe uma inquietacdo acerca da alfabetizacéo e
levantou um histérico sobre questbes de legislacdo e politicas de alfabetizacéo
visando responder o que leva as criancas a chegar ao terceiro ano do ensino
fundamental e dar sequéncia aos estudos posteriores sem estar, de fato,
alfabetizadas.

Ao longo da pesquisa, pode-se analisar as concepgdes de alfabetizacdo que
fundamentam a pratica docente dos professores alfabetizadores e estudar como
organizam o trabalho e a pratica educativa da alfabetizacdo. Dessa forma, conforme
apresentado, € possivel reforcar a importancia do assunto abordado, visto que ele
pode impactar fortemente na pratica de uma alfabetizacdo menos ingénua e mais
politizada, na qual a crianga possa vencer os desafios de sua aprendizagem e dar
prosseguimento ao estudo, exercitando seu direito de estar alfabetizada, reconhecida
como protagonista desse processo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, alcangcaram-se 0s objetivos voltados
a contextualizacdo historicamente dos programas e politicas educacionais de
alfabetizacdo no pais, nas duas ultimas décadas, as pesquisas sobre como ocorrem
0 processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, a organizacao
do trabalho e a pratica educativa com a alfabetizacéo e a investigacao das concepcoes
de alfabetizacdo que fundamentam as praticas docentes dos professores
alfabetizadores, fazendo com que fosse possivel apresentar dados e informacdes que
contribuissem significativamente no campo de estudo. Para isso, foi aplicado um
guestionario com sete professores alfabetizadores que atuam nos anos iniciais de
uma escola da rede municipal de Presidente Kennedy-ES.

Mediante aplicacdo da pesquisa, foi possivel constatar que existem diversos
professores, cada um com suas vivéncias de sala de aula, utilizando metodologias
proprias e que tem diferentes perspectivas e visbes acerca do ensino e como
desenvolvé-lo com seus alunos. Entretanto € notavel que apesar de todas as suas
diferencas, € um bom indicador que todos tém o senso de identificar quais sdo as
dificuldades que vem enfrentando em seu trabalho e que pensem em medidas de
contornar estes problemas.

Um aspecto interessante de se identificar nas questdes respondidas € o fato

gue praticamente todos os professores partilharem de certa forma das visdes e ideais



82

propostos pelos autores Ferreiro (1985-2011) e Vygotsky (1998-2010). Estes que
propdéem uma visdo mais ampla de como o ensino é impactado pela forma do ensino
e pelo meio que esta inserido certamente é palpavel nas ideias e acdes dos
professores que responderam 0s questionarios.

Outro aspecto importante de se notar € o fato de que todos os professores em
algum momento identificaram a importancia da participacdo da familia para o processo
de desenvolvimento do aluno e como esta pode impactar de forma positiva ou negativa
para o trabalho que o professor desempenha com o aluno.

Também é notavel que existe diversos empecilhos para o desenvolvimento de
um processo de ensino aprendizado de qualidade. Garantir um trabalho de qualidade
gue proporcione o desenvolvimento da promocao da leitura e escrita certamente nao
€ uma tarefa facil e que demanda muito mais do que a simples formacéo do professor.

Conforme o observado durante a pesquisa é que a maioria dos professores
pesquisados considera a falta de estrutura familiar dos alunos e a formacdo docente
insuficiente como motivos que os levam a avancar nos estudos sem que estejam, de
fato, alfabetizados. Sendo assim, evidenciamos que é necessario investir na formacéo
continuada de professores alfabetizadores. Uma formacdo menos ingénua e mais
politizada que possibilite inventar o cotidiano da alfabetizacdo, orientar o trabalho
interdisciplinar e propiciar conhecimentos basicos e necessarios ao ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita.

E impossivel dar conta de resolver os problemas sociais/econdmicos e a falta
de estrutura familiar que ocasionam a vulnerabilidade das criangas. No entanto, com
a rigorosidade defendida por Freire (1989), podemos fundamentar uma pratica
docente de alfabetizacdo baseada no viés politico que dialogue com as criancgas, suas
necessidades e possibilite vencer os desafios da alfabetiza¢&o, tomando por ponto de
partida seu papel de sujeito principal com base na formacdo continuada de
professores.

A formacéao continuada € um direito profissional e, como préprio nome diz, deve
ser mantida continuadamente pelos sujeitos envolvidos como espaco coletivo de
discussoes, tramas, experimentacdes e narrativas que possivelmente insurgirdo e
possibilitardo posturas mais politizadas do professor alfabetizador. Certeau (1998, p.
41) enfatiza que AEssas Omaneiras de fazer
usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da producdo socio-

cul tur al [ ... ] onamento.t er ando seu funcio
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Por fim, é evidente que existem diversos aspectos que ainda necessitam de
muito trabalho para serem resolvidos, tanto por parte dos professores, quanto por
parte da comunidade académica, quanto por parte dos familiares, mas € um ponto
positivo poder identificar que os professores que atuam neste processo de formacgao
tém uma visdo que promove a constante evolucao da pratica de ensino.

Para sintetizar, essa pesquisa resultou na elaboracdo de um e-book, como
produto educacional, contendo uma proposta de formacdo para pensar e fazer
acontecer a fabricacdo do cotidiano da alfabetizagcao direcionado ao protagonismo do
aluno alfabetizando, com producdes de texto elaborado pelos proprios alunos da
instituicdo, como proposta de incentivo a pratica da leitura e da escrita, formando

assim pequenos escritores.
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APY‘eSeh’cagﬁo

rata-se de um Produto Educativo proposto na pesquisa intitulada “Projeto
T de Ensino Pequenos Escritores: como adquirir o gosto de escrever e ler no
Ensino Fundamental I ?”, elaborada pela autora principal, que tem por objetivo a
promogdo da pratica da leitura e da escrita por criangas de 6 a 7 anos, do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, mediante a produgdo de livrinhos de histdrias

infantis, que foi elaborado em conjunto com os alunos da EMEIEF Sao Salvador.

Para compor esse Produto Educativo, denominado “Projeto Pequenos Escrito-
res: da imaginagdo da crianga para os livros infantis”, utilizou-se como base os
livros produzidos pelos alunos na interven¢ao pedagdgica, advinda da segunda
atividade ministrada na pesquisa citada acima, na qual os alunos foram convi-
dados a observarem o ambiente a sua volta e a fazerem comentdrios referentes
a esse ambiente (ou também objeto, conforme preferéncia do aluno), que pos-
teriormente sucederia a produ¢do de uma histéria sobre aquele assunto. Essa
atividade é considerada uma narrativa que remonta a imaginagdo da crianga,

estimulando também a leitura e a escrita.

De acordo com Freire (1989, p. 13) “a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”
Em outras palavras Freire (1989) ressalta que o processo da leitura sempre
procedera o aprendizado da escrita, uma vez que para que se desenvolva as
habilidades da leitura é preciso que o individuo compreenda a escrita e assim

proceda o conhecimento da leitura.
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Assim, esse produto educativo parte da necessidade de trabalhar o processo
de alfabetizagdo com uma abordagem mais criativa e que desperte na crianga
o interesse pela leitura e pela escrita, mostrando aos alunos que eles também
podem se tornar uma autor-criador, transformar sua imaginagdo em uma
histdria, como as que sdo lidas em sala de aula. Essa abordagem motiva os
alunos a desenvolver as habilidades da escrita, e os incentivam na leitura,
uma vez que ¢ lendo que se aprende, adquire novos conhecimentos, embarca

em uma aventura imaginativa que estimula a criatividade da crianga.

Assim, inicialmente serd trazido neste e-book um contexto tedrico quanto a
importancia da formagdo de pequenos escritores, e em seguida apresenta as
produgdes literdrias realizadas pelos alunos durante a intervenc¢ao pedagogi-

ca, bem como ilustrando-os com os desenhos criados pelas proprios alunos.
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Autor-criadot e PY‘odugGes de textos:
Primeiras autolr'ias, pequehos escritoles

O conto de fadas, a imaginagao, a produ¢do de um momento mégico e ima-
gindrio transforma-se um momento prazeroso de aprendizagem para as
criangas. Produzir textos com narrativas pessoais e imagindrias, traz a tona
tudo aquilo que os docentes buscam realizar durante o processo de ensino e

aprendizagem, qual seja a promogdo da linguagem escrita e da leitura.

Nesses momentos é possivel realizar uma avaliagdo mais detalhada sobre o
que esses pequenos escritores tém aprendido, como se desenvolvem e o ni-
vel de aprendizado. De acordo com Zuanetti et al. (2016) a leitura e a escrita
sao consideradas como um novo instrumento de comunicagao para a crianga,
uma nova forma de expressao, que possibilita a crianga alcangar novos conhe-

cimentos expressando suas ideias e imaginagao.

Para Zuanetti et al. (2016, p. 2) “A escrita é um fator que possibilita o desenvol-
vimento cognitivo do individuo e sua inser¢do social nas sociedades letradas”.
Essa interagdo social através da escrita proporciona aos alunos uma melhor

compreensdo da necessidade de utilizagdo deste tipo de linguagem.

E sabido que ao adentrar no mundo letrado as criangas estdo cruzando as bar-
reiras do conhecimento. Com o desenvolvimento da escrita, hd uma exten-
sdo para o letramento, onde os alunos entenderdo, posteriormente, sobre as
formas das palavras, como elas se conectam, seus sistemas sonoros, como ¢ a
formulagdo da escrita e compreendem que a leitura e a escrita também é uma

forma de expressao de suas ideias, imaginacao e conhecimento.
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De acordo com Vygotsky (2007, p. 54):

[...] a escrita deve ter significado para as criangas, uma necessida-
de intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incor-
porada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida. S6 entao
se pode estar certo de que ela se desenvolvera nao como habito de

maos e dedos, mas como forma nova e complexa da linguagem.

Segundo a Teoria de Vygotsky (2007) para que ocorra o desenvolvimento da
linguagem escrita na crianga, esta precisa estar conectada a linguagem, ou
seja, é necessario que seja despertada nas criangas a vontade de expor suas
ideias, imaginacao e conhecimento através da linguagem escrita. Ainda, Vy-
gotsky (1987) enfatiza uma caracteristica fundamental para desenvolvimen-
to da escrita, qual seja, entender que a escrita s6 se desenvolvera mediante a

constante aquisicdo de conhecimento e contato com a literatura.

Para Zuanetti et al. (2016) o desenvolvimento da linguagem escrita na crian-
¢a comega quando esta é inserida no mundo letrado, ao iniciar o contato
com as diversas literaturas infantis, através dos livros e historias apresenta-
das pelos pais ou pela escola. Segundo Zuanetti et al. (2016, p. 2) o contato
com o mundo literdrio “[. ..] estimulara diversas habilidades cognitivas, que
depois serdo aprimoradas no momento da alfabetizagdo. Essas habilidades
abrangem os aspectos fonoldgicos, lexicais, morfologicos, sintaticos, semén-

ticos e ortograficos da linguagem escrita”.
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O contato com as diversas literaturas propiciard as criancas uma sensagao de
sede, uma emogao e interesse em buscar mais conhecimentos sobre a histéria
contada ou lida (BIZERRA, 2013). Essa sensa¢do podera se transformar em
uma pratica de leitura e escrita didria, e até mesmo na vontade de tornar-se
um autor-escritor. Convém ressaltar que, embora que a elaboracao de um
texto seja complexa nessa idade, criangas pequenas podem ser escritoras, vez

que, a elaboragdo de uma histdria ajuda na compreensao do imagindrio.

De acordo com Zuanetti et al. (2016), a elaboragdo de textos nos anos ini-
ciais do ensino fundamental permite uma articulagao das ideias da crianga, e
ilustra o dominio ortogréafico que esta possui. Assim, para elaborar um texto,
a crianga precisa compreender “[...] que cada evento possui uma sequéncia
temporal, que na histéria deve haver personagens, um local e tempo onde
essa ocorre, agdes acontecendo, além de outros aspectos. Isso demonstra a
complexidade do ato de elaborar um texto” (ZUANETT I, et al., 2016, p. 02).

Para Spinillo e Melo (2018) a introdugdo a produgao de texto deve ser rea-
lizada em ambientes que favorecam a elaboragdo de histérias. Mas ressalta
que ndo deve apenas ser incentivada, como também os alunos devem re-
ceber orientagdo para uma elaboragao de textos com coesdo, coeréncia e

estrutura linguistica.

Estudos tem evidenciado que crian¢as nos anos iniciais do ensino fundamen-

tal tendem “[...] a produzir melhores historias em condi¢gdes em que hd um

9
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apoio que sirva de modelo, seja ele um apoio linguistico (uma histdria a ser
reproduzida) ou um apoio pictérico (sequéncia de gravuras)” (SPINILLO,
MELLO, 2018, p. 3). Desse modo, é notorio que a linguagem escrita em sua
produgdo de textos literarios é influenciada pelas situagdes de sua produgao,
alcangando resultados satisfatdrios nas situagdes em que ha uma orientagdo

e incentivo do educador.

Spinillo e Melo (2018) ainda destacam sobre a importancia do desenvolvi-
mento do ambiente motivador dentro das salas de aula, de uma maneira
em que os alunos consigam ultrapassar as proprias barreiras de dificuldades,
desenvolvendo habilidades necessarias para que possam adentrar o mundo
letrado. Para os autores, as “[...] implicagdes educacionais podem ser consi-
deradas, no sentido de promover situagoes didaticas baseadas em um trata-
mento linguistico do texto que permita refletir acerca de suas propriedades
[...]” (SPINILLO, MELO, 2018, p. 13-14).

Desse modo, é necessario que desde cedo as criangas sejam estimuladas e
orientadas a utilizar “[...] a escrita de forma ampla, indo além do dominio
do codigo alfabético, das regras ortograficas e gramaticais, de modo que
venham a escrever textos coesos e com uma estrutura elaborada” (SPI-
NILLO, MELO, 2018, p. 13-14).

Assim, incentivar que os alunos dos anos iniciais se sintam a vontade para

praticar a leitura e a escrita em ambientes motivadores e desafiadores, é uma
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excelente estratégia de praticar a teoria dos conhecimentos apresentados em
sala de aula, bem como incentivar a promogao de autor-escritor nos anos

iniciais do ensino fundamental.

Sobre essa vertente, Possenti (2011) ressalta que a concep¢do de um autor-
-criador estd diretamente relacionada a sua escrita. Em outras palavras, a
diferenca de um autor para um autor-criador consiste na expressao impos-
ta sobre o texto escrito. As palavras, as historias, o contexto que reflete a
presenca de sentimentos, emocdes e marcas da existéncia de uma pessoa

por tras daquele texto.

Com base nessas consideragoes, é possivel aproximar a concepgdo do autor
de Possenti (2011) ao autor proposto por Faraco (2013), este é o autor-pessoa
(artista, escritor) e autor-criador (sua rela¢do com o mundo). Assim, para
Faraco (2013) o autor-criador é aquele que “[...] da forma ao contetido: ele
ndo apenas registra passivamente os eventos da vida (ele nao é uma abrevia-
tura de eventos), mas também os recorta e reorganiza esteticamente a partir

de uma certa perspectiva axiologica” (FARACO, 2013, p. 39).

Diante do exposto, é possivel compreender que o autor-criador é aquele que
constrdi seu texto com todas as afirmagdes dadas a partir do didlogo, da in-
teragdo com o meio contextualizado. E aquele que d4 sentido & sua escrita,
que permite ao leitor conectar-se ao seu mundo, aos acontecimentos da vida

através da linguagem escrita.
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Assim, a relagdo entre a escrita de construcgao de seu proprio texto, evidenciam
a elaboragdo da hipodtese pela terminagdo da linguagem escrita, nesse sentido
constata-se que o autor-criador constrdi ativamente o simbolo linguistico, que
vai ser transformado e compreendido na atividade de reestruturagdo imagina-

ria propostas nas elaboragdes textuais.
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0 CavAlo

Escrito por

Joao Victor Bayet] Viaha
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O Cavalo

ra uma vez um cavalo bebé, ele tinha a crina e rabo vermelhos e olhos

da cor laranja.
O cavalo se chama Spider, ele cavalgava pelas colinas muito rapido.
Spider era feliz e brincalhao, gostava de comer capim e correr de montao.

Spider queria voar, um dia ele correu tdo rapido que voou até a montanha

mais alta do mundo.

La na montanha mais alta ele criou asas, elas eram brancas e enormes.
Entao depois de voar e ver varios lugares, ele sentiu saudade da familia.

Ele encontrou seu pai e mae, entdo viveram felizes para sempre todos unidos.

E eles adoraram as asas dele.




o &

Biogr‘afia do pequeho escritor

Joao Victor Bayerl Viana

Sou Joao Victor Bayerl Viana, tenho 7 anos de idade, moro em Presidente
Kennedy. Nasci em 17 de outubro de 2013 em Cachoeiro de Itapemirim, Es-

pirito Santo.

Moro com meu pai e minha mae em Presidente Kennedy. Atualmente curso o

2° Ano do Ensino Fundamental.
Sou muito divertido e espontaneo, amo aventuras, tenho muita energia e alegria.
Gosta de jogos e de andar de bicicleta. Sempre gostei de ler e aprender coisas novas.

(Jodo Victor, 7 anos)
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o BaARCO

Escrito por

Thays Rikeito da Silva

17



O Bartrco

O Barco, ele é feito de madeira e pintado bem bonito.

Ele vive na agua e serve para pesca, e muitas usam para passear e para tra-
balhar.

Mas é muito utilizado na pescaria, e os peixes sao vendidos para alimentar

muitas familias.

O Barco é muito importante para as pescadoras e para as pessoas que preci-

sam trabalhar nesse tipo de servico.

E um meio de transporte maritimo.
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Biogtafia da pequeha escritora L

Thays Ribeiro da Silva

M eu nome é Thays Ribeiro da Silva, gosto de pintar com tinta.
Tenho 8 anos e sou aluna do colégio EMEIEF “Sao Salvador”

(Thays, 8 anos)
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A PadAria 4A VovO

Henzo da Si]lva Moteitra
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A Padatia da Vovo

No comeco foi assim, minha avo resolveu fazer pao caseiro em casa.
Ela comegou a vender os paes na comunidade de porta em porta.

Minha avé resolveu alugar um ponto comercial, para ampliar seu negécio,

pois as vendas dos paes estavam bombando.

Hoje ndo ¢é s6 padaria, mas também um minimercado, tudo isso aconteceu

através dos paes caseiros da minha avo.

A vovo e 0 vovo estao muito felizes pois estdo realizando um sonho.
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Biogr‘afia do pequeho escritor

Henzo da Silva Moreira

Eu me chamo Henzo da Silva Moreira..

Nasci no dia 11/11/2013. Moro em Sao Salvador, Presidente Kennedy-ES.

Estudo na escola: EMEIEF Sao Salvador.

Gosto de bola e andar de bicicleta. Sou um menino muito feliz!!!

(Henzo, 7 anos)
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0 JARdIm

Escrito por

Na’(haly Marvi]la Rikeito

@J_‘. > = .7‘\‘_‘ __T\-K . =3 e 3 a ik
— - SN (s -\
= ™ ";? : "7«

+ iy

23

112



O Jardim

sse jardim contém muitas flores e quem cuida dele é dona
Roséangela com muito carinho ela molha e coloca esterco e
outras terras como argila (barro) para quando jogar as
sementes logo nascer uma linda plantinha.
Eu gosto muito de olhar as flores do jardim sé que ela fala o
tempo todo nao pisa ai, ndo pisa ali, ufa!!!
Quase ando com os pés na cabeca, falo para ela. E ela, como é
muito feliz, sorri sempre!!!
O jardim de dona Rosangela é lindo, as margaridas tao
coloridas, as rosas cada uma em uma cor enfeitam mais
ainda o jardim.
O jardim com muitas flores e algumas drvores é muito bonito

e aparece um sol lindo iluminando o planeta terra e uma
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grama linda, bem verde, e comegou a chover.

A chuva caia mas ainda estava com sol, ai apareceu um arco-iris
muito bonito e colorido. Tudo isso aconteceu perto do

lindo jardim, onde as belas flores pareciam estar conversando de
tao lindas.

Esse jardim é mesmo encantado.

0
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Biografia da pequeha esctitora

M eu nome ¢ Nathaly Marvila Ribeiro.

Sou uma menina muito inteligente.
Gosto de estudar, dangar e escrever histdrias.

(Nathaly, 7 anos)
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