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RESUMO

BAIENSE, Cristina Pereira. As préaticas pedagogicas de educacgao quilombola
no CMEI “Bem-me-quer”. avancos e desafios. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educac¢éo). Faculdade Vale do Cricaré, Sao
Mateus: 2021. 125 f.

Esse estudo teve por objetivo analisar se as praticas pedagdgicas realizadas pelos
professores do CMEI “Bem-me-quer” estdo alinhadas & educacé@o quilombola,
valorizando a cultura local. A pesquisa envolveu a tematica da educacao
quilombola como uma importante modalidade da educacéo basica e a importancia
de uma educacao antirracista para a promoc¢ao de uma educag¢ao mais justa. Para
isso, foram utilizadas como base as contribuicbes de tedricos como Dias et al.
(2021), Pereira e Rocha (2020) e Certeau (1998), entre outros. Dessa forma, foi
realizada uma pesquisa qualitativa, buscando analisar a preparagdo dos
profissionais que atuam na instituicdo, bem como seus conhecimentos sobre o que
representa a Educacdo Quilombola. Assim, foi possivel constatar que alguns dos
profissionais ndo estdo devidamente preparados para promover 0 ensino
contextualizado que se faz necessario, considerando a realidade dos alunos, pois
nao tiveram acesso a formacdo continuada, a qual orienta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Quilombola, dificultando a realizacéo de
um ensino que valorize a histéria e cultura da comunidade, ja que alguns deles
nem ao mesmo compreendem 0 que vem a ser essa modalidade de ensino.
Portanto, pode-se concluir que € necessario investir mais na formacdo e
atualizagéo dos profissionais que atuam nessa modalidade para prepara-los para
desenvolver uma pratica de reconhecimento e valoriza¢do da cultura quilombola.

Palavras-chave: Educacdao Infantil. Educacao Quilombola. Préaticas de ensino.



ABSTRACT

BAIENSE, Cristina Pereira. Pedagogical practices in quilombola education at
CMEI “Bem-me-quer”: advances and challenges. Dissertation (Professional
Master in Science, Technology and Education). Faculdade Vale do Cricaré, Sao
Mateus: 2021. 125 f.

This study aimed to analyze whether the pedagogical practices carried out by the
CMEI teachers “Bem-me-quer” are aligned with quilombola education, valuing local
culture. The research involved the theme of quilombola education as an important
modality of basic education and the importance of an anti-racist education to
promote a fairer education. For this, the contributions of theorists such as Dias et
al. (2021), Pereira and Rocha (2020) and Certeau (1998), among others. Thus, a
qualitative research was carried out, seeking to analyze the preparation of
professionals working in the institution, as well as their knowledge of what
Quilombola Education represents. Thus, it was possible to verify that some of the
professionals are not properly prepared to promote the contextualized teaching that
is necessary, considering the reality of the students, as they did not have access to
continuing education, which guides the National Curriculum Guidelines for
Quilombola Education, making it difficult the realization of teaching that values the
history and culture of the community, as some of them do not even understand what
this type of teaching is. Therefore, it can be concluded that it is necessary to invest
more in the training and qualification of professionals who work in this modality to
prepare them to develop a practice of recognition and appreciation of the
quilombola culture.

Keywords: Early Childhood Education. Quilombola Education. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

A Educacdao Infantil surgiu como uma instituicdo assistencialista, para que as
maes pudessem deixar seus filhos para serem cuidados enquanto trabalhavam,
preenchendo, assim, a necessidade da classe trabalhadora na Revolugao Industrial.
Porém, com o passar dos anos, a educagdo passou a ser entendida como essencial
para a crianca, independente da classe social, e que todas deveriam ter acesso a ela
(KUHLMANN JUNIOR, 2010).

Em sintonia com 0s movimentos nacionais e internacionais, um novo
paradigma do atendimento a infancia, iniciado em 1959 com a Declara¢do Universal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.069/90), tornou-se referéncia para os movimentos sociais de luta, o que antes era
tido como um "favor" aos socialmente menos favorecidos, passou a ser um "direito"

de todos.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situagéo familiar,
idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢éo
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢cdo econdémica, ambiente
social, regido e local de moradia ou outra condi¢cdo que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 1990, Art. 3°).

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criancas
se concretiza na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), com o reconhecimento da
Educacao Infantil como dever do Estado para com a Educacao, processo que teve
ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos

proprios profissionais da educacéo.

Com o principio constitucional do direito & educagéo desde o nascimento e a
concepcgdo da educacao infantil como primeira etapa da educacéo basica
(LDB, art.29), estamos no caminho da constru¢&o da nova creche, ndo mais
distinta das instituicdes da area educacional, nem diferente em objetivos,
conteudos e procedimentos na atencéo a crianca (DIDONET, 2001, p.13).

A Lei 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (BRASIL,
1996), regulamentando este ordenamento, introduziu uma série de inovagbes em
relacdo a Educacédo Basica, dentre as quais, a integracdo das creches nos sistemas

de ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da Educacgéo Basica:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art18
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A Educacdo Infantil. Esta lei evidencia o estimulo a autonomia das unidades
educacionais na organizacao flexivel de seu curriculo e a pluralidade de métodos
pedagogicos desde que assegurem a aprendizagem e reafirma os artigos da
Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em creches e pré-escolas.

Assim, as instituicdes que atendem a educacéo infantil passou a assumir um
importante papel no processo de formacgao dos sujeitos, considerando que essa etapa
do ensino representa a base do desenvolvimento, influenciando nas demais etapas.
Sendo assim, 0s avanc¢os no desenvolvimento conquistados pela crianca desde os
primeiros contatos com a escola formal refletem até sua vida adulta, comprovando a
importancia e necessidade de que o trabalho voltado as criangas na educacao infantil
seja realmente relevante.

Fazendo uma associacdo e analise junto a nova BNCC — Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), a Educacdo Infantil, assim, devidamente
estruturada em seus termos legais, na pratica de sua insercao e iniciacao da vida do
individuo, marca 0 momento em que criancas e suas respectivas familias se
“distanciam” de seus vinculos afetivos para incorporarem a uma nova vivéncia de
socializagdo e interacdo estruturada. “A entrada na creche ou na pré escola significa,
na maioria das vezes, a primeira separacéo das criancas de seus vinculos” (BRASIL,
2017). Uma vivéncia em um espaco fora de seus lares, devidamente organizado,
estruturado, fisica e profissionalmente com a composicdo de docentes e outros
profissionais buscando consolidar a concepcéo de educar e cuidar, entendendo que
sdo significados indissociaveis do processo educativo, pois se entrelacam e se
combinam nas rotinas cotidianas da Educacao Infantil.

Nas dultimas décadas, vem se consolidando, na Educacédo Infantil, a
concepcgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Neste contexto, creches e pré-escolas,
[...] ttm o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar & educacao familiar [...]
(BRASIL, 2017, p.34)

A partir de 2019, as propostas contidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) néo invalidaram as leis e documentos ja existentes, mas propds orientacdes
para serem utilizadas na elaboragéo dos curriculos, definindo dois eixos estruturantes

e seis direitos de aprendizagem e a serem alcan¢cados na Educacao Infantil, como
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pode ser observado na Figura 1, definigdes estas que serviram para nortear a atuagao
docente e garantir que seja ofertado um ensino de qualidade.

Figura 1 — Competencias gerais da BNCC

Educacdo infantil
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento
| J ' |
I I T T

Campos de experiéncias

: 1 =

; | : 1

O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espagos, tempos,
e onoés € movimentos cores e formas e escrita quantidades, relacGes

e transformacoes

Fonte: BRASIL, 2019

Ressalta-se que é na Educacéao Infantil, que engloba as creches e pré-escola,
0 primeiro contato da crian¢ca com a educacao formal, sendo assim um momento de
descobertas para professor e aluno. Posto isto, observa-se que esta etapa consiste
na base do ensino, que direciona o aprendizado ao decorrer dos demais anos
escolares, estimulando a crian¢a no desenvolvimento de habilidades que influenciam
no modo como a crianga se vé e interage com 0 mundo que o cerca.

E importante salientar, no entanto, que embora a crian¢a da educacéo infantil
esteja em desenvolvimento, ela traz consigo uma série de conhecimentos prévios que
a constituem como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, ao passo de
que ela ja entra em contato com a educacdo formal trazendo uma bagagem de
informacgdes e aprendizados provenientes da sua interacdo com a sua comunidade,
sua familia, fazendo com que sofra influéncias histéricas e culturais desse contexto
do qual faz parte.

Sabendo disso, € possivel compreender que ao atuar em uma escola inserida

em um contexto quilombola, os sujeitos envolvidos nesse ensino sofrem influéncia
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dessa realidade e esta precisa ser considerada durante a atuagdo docente do
profissional que desenvolve uma acao pedagdgica com os alunos dessa instituicao.
Considerando que estes aspectos pontuados alinhado ao fato de a primeira
infancia representar uma etapa muito singular e relevante no desenvolvimento infantil
e que um fazer docente de qualidade pode fazer a diferenca na vida académica da
crianga, busca-se compreender com esse estudo responder a problemética: Sera que
as praticas pedagodgicas dos professores de educacédo infantil que atua no CMEI
‘Bem-Me-Quer” estdo alinhadas ao contexto de educagdo quilombola, da qual a

instituicéo faz parte?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

e Analisar se as préaticas pedagdgicas realizadas pelos professores do CMEI
“‘Bem-me-quer” estao alinhadas a educacéo quilombola, valorizando a cultura

local.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Verificar as estratégias e atividades pedagogicas utilizadas pelos docentes que
atuam na escola inserida no contexto da comunidade quilombola;

e |dentificar a percepcdo dos docentes sobre a importancia de praticas
planejadas para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas da Educacao
Infantil na valoriza¢do da cultura quilombola;

¢ Realizar uma formacao direcionada aos professores do CMEI Bem-me-quer,
contendo informacg@es, conteddos e conhecimentos relacionados a educacéao
quilombola, bem como sugestdes de atividades e acgbes adequacao do

curriculo ao contexto da escola durante todo o ano letivo.

1.2 JUSTIFICATIVA

Minha atuacdo na Educacado Infantil fez com que despertassem em mim

algumas questdes relacionadas a essa modalidade de ensino, principalmente no que
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concerne a prética docente voltada especificamente para trabalhar com a faixa etaria
de 0 a 3 anos, considerando que 0s sujeitos envolvidos neste processo se encontram
nos primeiros contatos com a educacao formal. Esse € um dos primeiros momentos
de separacdo da crianca e sua familia, de seus vinculos familiares e, portanto, faz
desse processo um periodo de grandes experiéncias e transformacodes.

Esta pesquisa vem de encontro a realidade dos centros de Educacéo Infantil e
outras instituicdes educacionais que atendem criancas de zero a trés anos - Creche.
Especificamente quando se trata das praticas pedagogicas e do cotidiano da
Educacéo Infantil. Atender este puablico alvo trata de acolher as demandas em torno
do cuidar e de zelar pela tarefa do educar concomitantemente. S&o acdes
indissociaveis e que necessitam de um olhar pedagoégico organizado, planejado, mas
também, flexivel e dinamico. Que dialogue e compartilhe as necessidades entre a
escola e a familia.

Ao analisar junto & BNCC é possivel entender claramente a necessidade de
atualizacao e flexibilidade do conhecimento, entendimento, das praticas pedagogicas

junto aos educandos:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar & educacgdo familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao.
(BRASIL, 2017, pag. 36)

E necessario entender o contexto da crianca que vem para a escola de maneira
gue toda bagagem seja aproveitada para a insercéo de novas aprenizagens dentro da
escola. Mas esse é o ponto mais critico e desafiador das praticas na Educacéo Infantil.
Enquanto é preciso entender cada crianca que compde o cenario educacional, é
essencial que a escola, o centro de educacao infantil, o jardim de infancia esteja
estruturado e organizado de forma a atender a demanda de diversas turmas e um
namero expressivo de criangas ao mesmo tempo.

Nessa perspectiva, compreender a realidade do contexto de comunidade
quilombola em que se insere o0 CMEI “Bem-me-quer”, faz-se necessario para que a
pratica pedagogica voltada a esses sujeitos seja, de fato, adequada a crianca,

respeitando e valorizando sua historia.
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Realizar esta pesquisa como forma de observar de perto as préaticas dentro do
CMEI “Bem-me-quer” e para analisar todo contexto promove a possibilidade de
aperfeicoar as praticas educacionais do professor, de construir um ensino siginificativo
e contextualizado com a realidade das criancas, suas familias e a escola. Assistir de
perto os anseios e necessidades dos educandos de tal forma a modificar, transformar,
remodelar as estruturas pedagdgicas sempre que preciso. Provocar uma rotina
organizada de forma imparcial, maleavel, flexivel, diversa e composta de
singularidades, que seja significativa e que corrobore no ganho de praticas e
experiéncias que agreguem ao desenvolvimento integral da crianca, considerando
seus pares, sua historia, seu tempo, sua construcdo. Por isso faz-se necessario este
estudo na intencéo de encontrar as melhores etratégias para estipular uma estrutura
orgnizacional dos planos de rotina para o cotidiano escolar que respeite e atenda a
crianga entendendo suas necessidades e anseios, bem como oriente e direcione o
professor de maneira sucinta e significativa nas praticas de ensino-aprendizagem.

Como parte deste estudo estara acontecendo junto aos integrantes do CMEI
“‘Bem-Me-Quer”, local onde atuo como professora, busco executar as acdes de
construcdo das pesquisas, observacdo e entrevistas ora de forma presencial, ora
virtual. Os custos e investimentos aqui sao zero, pois todo o trabalho estd sendo
aprimorado com participagdes de forma voluntariada.

Desde entdo nota-se a importancia da inovacao das praticas pedagodgicas na
Educacao Basica, em especial na educacao Infantil, considerando a necessidade de
promover um ensino que se apresente como relevante aos alunos, que seja adequado
as suas especificidades e valorize a sua contribuicdo e sua histéria na formacéo da
sociedade e, em funcdo deste estudo, especificamente falando do CMEI "Bem-Me-
Quer", por essa razao, e observacdo, decidi fazer minha dissertacdo sobre este

determinado assunto.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Reconhecendo a importancia de conhecer o que ja foi produzido no campo de
pesquisa sobre praticas pedagdgicas singulares na Educacao Infantil, optamos pela
realizacdo de uma revisao de literatura com base nos conhecimentos produzidos nos
altimos cinco anos atraves de estudos de dissertacdes e teses presentes no Banco
de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), no periodo de 2013 a 2021.

Deste, buscamos encontrar pesquisas direcionadas para essa tematica, com o
objetivo de conceber e pontuar as contribuicdes e as possiveis lacunas encontradas
nesse campo literario. Através da plataforma Google Académico, utilizamos a palavra-
chave “praticas pedagdgicas na educacdo quilombola na educacéo infantil” e entdo
foram selecionadas producfes que discutiam sobre o tema. De forma mais especifica,
analisamos titulos, objetivos e conclusdes para que fossem selecionados trabalhos
que abordassem direcionamentos, praticas desenvolvidas ou contribuicdes que
seriam relevantes para a pesquisa. Um total de 7 trabalhos foi selecionado para a
revisao de literatura, considerando a relacdo que apontaram para/com o estudo.

Finalizando a busca no Google Académico, calcada nos descritores ja

mencionados anteriormente, listou-se no quadro abaixo as producdes utilizadas.

Quadro 1 — Producdes cientificas relacionadas ao tema

Titulos Selecionados Autor Ano

Contornos pedagogicos de uma
educacao escolar quilombola

Paulo Sérgio da Silva 2013

Lucimar Rosa Dias

Racismo, educacdo infantil e Eduardo Januério
desenvolvimento na primeira Nilda da Silva Pereira 2021
infancia Waldete Tristdo Farias Oliveira

Zara Figueiredo Tripodi

Educacéo Escolar Quilombola
no Espirito Santo: Avangos e
desafios contemporéneos

Educacéo Escolar Quilombola
na Educacao Infantil: Um olhar Michelle Cristine de Paula Silva Reis 2020
sobre as praticas pedagodgicas

Aldione Santos Gongalves

: o 201
Gustavo Henrique Araujo Forde 018
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em uma escola quilombola no
municipio de Jo&o Pessoa - PB
Comunidade Quilombola do
Fojo, Itacaré-BA: por uma
adequacéao no curriculo | Geomara Pereira Moreno Nascimento

o - . 2019
escolar, pela decolonializacao Tereza Cristina Soares de S&
dos saberes e das préticas
pedagogicas
Praticas pedagdgicas para as
relagbes  étnico-raciais na - . .
¢ Nidia Batista dos Santos dos Anjos 2020

Educacéao Infantil: uma
pesquisa bibliografica
A alfabetizacdo Matematica e

as praticas de numeramento na . .
b . . Denilia Andrade Teixeira dos Santos
Comunidade Quilombola de ) ) 2020
- . . . Teodoro Adriano Costa Zanardi
Séo Félix: a pedagogia critica e

o curriculo em agéo

Uma analise com os trabalhos selecionados sera feita a seguir para estabelecer
um dialogo e evidenciar as aproximagdes em relacao a proposta de pesquisa.

A tese de Silva (2013) visa discutir acerca das mudancas no campo
epistemoldgico, no que concerne ao trabalho em comunidades quilombolas,
evidenciando a necessidade de um trabalho contextualizado, que considere as
particularidades da comunidade. O autor busca analisar politicas educacionais
voltadas a esse publico, bem como entender como esses sujeitos participam do
processo educativo, além de observar de que forma as especificidades desses povos
tem sido envolvida nas propostas educacionais.

Para tanto, o autor utilizou como base tedrica as contribuicdes de alguns
estudiosos sobre educacgédo étnico-raciais, como Helena Nunes, Gléria Moura, Neusa
Mendes Gusmé&o e Nilma Lino Gomes e realizou um estudo de caso ha Comunidade
Remanescente de Quilombos de Casca, no Rio Grande do Sul.

Assim, o estudo demonstou que na comunidade utilizada como referéncia a
atuacdo do Governo demonstra fragilidade, jA que as varias propostas politicas
implementadas ndo se completaram de maneira satisfatoria. Além disso, destaca que
a visibilidade atribuida as comunidades negras rurais assumem um papel midiatico e
performatico, que visam transparecer um trabalho que na verdade nao esta tendo

resultado, se apresentando de forma timida e pouco eficiente.



19

A pesquisa de Dias et al. (2021) trouxe importantes contribuicdes acerca da
tematica do racismo na primeira infancia, apresentando impactos dessa violéncia na
formacédo e no desenvolvimento de criancas desde a educacao infantil. Os autores
destacam a necessidade de um trabalho que objetive equidade e uma educacéo
antirracista, em combate ao racismo estrutural, visivel nas escolas e que precisa ser
extinguido.

De posse de producdes tedricas de Dias (2020), Kuhlmann Jr. (2010), Silva
(2005), entre outros, 0s autores construiram uma discussao rica sobre a necessidade
de novas préticas e a¢bes dos docentes para garantir que desde a educacdao infantil
seja desenvolvida uma atuacao que valorize e reconheca as riquezas e importancia
dos negros, promovendo impacto positivo na construcao da identidade da crianca.

As pesquisas de Gongalves e Forde (2018) visou refletir acerca da educacéo
quilombola no Estado do Espirito Santo, bem como produzir um mapeamento para
identificar os territorios quilombolas do Estado, para compreender quais os desafios e
possibilidades da atuacdo nas escolas que atendem aos alunos oriundos desses
territérios. Assim, apropriando-se das contribuicdes de tedricos como Oliveira (2011),
Silva (2006) e Nascimento (2009), os autores explicaram que a educacéo quilombola
deve respeitar as espoecificidades dos povos que atende, sendo que este trabalho
deve ser, preferencialmente, realizado por pessoas da propria comunidade, como
forma de manter a tradicdo e a historicidade local.

Assim, Goncalves e Forte (2018) salientam a necessidade de novas praticas
pedagdgicas, que tenham por objetivo perpetuar as riguezas da comunidade
quilombola, bem como promover um atendimento educacional que ofereca as
mesmas condi¢des a todos os alunos, cabendo ao professor planejar suas acdes de
modo que todos sejam atendidos com equidade.

O trabalho de Reis (2020) aborda a temética da educacdo quilombola na
educacéo infantil, buscando compreender como as préaticas de educacao quilombola
estdo inseridas no curriculo da primeira etapa da educacao basica, em uma escola
quilombola. Para isso, a autora tomou como base tedrica as contribuicbes de Batista
(2007 e 2009), Caldart (2002, 2012 e 2015), Lima (2013), Minayo (2002), Molina
(2015), Veiga (1995), Onofre (2014) e, a partir de uma pesquisa empirica com duas
professoras da educacédo infantil, coletou dados por meio de realizacdo de uma

entrevista semiestruturada.
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Reis (2020) observou que a escola tem desenvolvido agdes de o combate ao
preconceito, respeito as diferencas, construcéo da identidade étnico-racial, formacao
da autoestima, sentimento de pertencimento e fortalecimento da cultura
afrodescendente, a partir de atividades Iudicas e significativas, contribuindo com a
formacdo da identidade do aluno atendido na instituicdo, conforme orientam as
Diretrizes da Educacdo Quilombola.

Nascimento e De Sa (2019) desenvolveram uma pesquisa, a partir da producao
de um artigo, que visou propor reflexdes a partir da investigacédo e analise do ideario
curricular e do dialogo feito com autores/as que se dedicam aos estudos de identidade,
curriculo, questdes raciais, educa¢do quilombola e movimentos sociais. Para tanto, as
autoras tomaram como norteadores tedricos os estudos de Daxenberger e Sa
Sobrinho (2014), Gonsalves (2007) e Goncalves e Perpétuo (2007) e, a partir de uma
investigagdo partindo do didlogo com docentes que atuam na instituicdo selecionada
para a pesquisa.

Assim, as autoras perceberam que a instituicdo de ensino ndo possui uma
pratica voltada a territorialidade da comunidade, bem como suas tradicfes e aspectos
culturais e histéricos, deixando de envolver as festividades e demais fatores que
expdem as especificidades da comunidade, pois, segundo eles, as pessoas nao se
interessam por essas tematicas. Diante disso, as autoras destacaram a necessidade
de mudancas para contribuir, de fato com a formacao da identidade da crianca, a partir
de uma representatividade positiva de si mesmo e de seu povo.

Anjos (2020), em sua pesquisa, buscou compreender como as pesquisas
académicas abordavam as praticas pedagdgicas para as relagdes étnico-raciais na
educacao infantil no periodo compreendido entre 2009 e 2019. Para isso, a autora
realizou um levantamento bibliografico, observando as constribuicBes cientificas
produzidas, que revelaram a importancia da formacao inicial e continuada dos
professores que atuam frente a educacéo quilombola, como forma de desenvolver um
trabalho mais eficiente e contextualizado, que leve em consideracao as singularidades
da comunidade quilombola.

Anjos (2020) destaca, ainda, a importancia da educacao infantil como etapa da
educacao basica e que estabelece influéncias no desenvolvimento da crianca, o que
confirma a necessidade de um trabalho que envolva a educacéo étnico-racial desde

essa primeira etapa para que as criancas, de modo geral, entendam a importancia
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dos negros na sociedade e, consequentemente, contribua para a constru¢éo de uma
identidade positiva.

Santos e Zanardi (2020) desenvolveram uma pesquisa buscando compreender
como os conhecimentos matematicos estdo sendo levados aos alunos de uma
comunidade quilombola. Tomando com base nos estudos de Freire (1996),
D’ambrésio (1996 e 2009), Danyluk (2015), entre outros, os autores salientaram a
importancia de praticas pedagogicas que estejam atreladas a um curriculo critico, que
busque romper com a educacao tradicionalista e promova um espaco de luta contra
desigualdades sociais.

Santos e Zanardi (2020) concluiram em sua pesquisa que a falta de formacao
especifica para atuar com alunos quilombolas dificulta a atuacdo dos docentes, que
encontram dificuldade para adequar as aulas a realidade dos alunos, o que se constitui
muito importante para que o0 ensino seja, de fato, compreendido pelo aluno,
apresentando os conhecimentos com uma linguagem que o0 mesmo possa relacionar
ao seu dia-a-dia. Assim, 0s autores destacam que a presenca de elementos
tradicionais no contexto de uma comunidade quilombola pode dificultar a
aprendizagem do aluno, pois muitas vezes esses elementos néo fazem parte daquilo
gue o aluno tem contato, estando, portanto, descontextualizado.

Com base nas contribuicfes das obras selecionadas na revisao de literatura, €
possivel observar que as praticas voltadas a educacdo quilombola exigem do
professor um planejamento especifico e um olhar voltado as necessidades dos
educandos, sem deixar de lado suas especificidades trazidas pelo contexto da
comunidade quilombola e os aspectos culturais e historicos que a constituem.

Assim, a formacao desses profissionais € apontada como o diferencial entre
um trabalho tradicional e um trabalho contextualizado, pois a atualizacao e formacao
voltada as praticas quilombolas preparam os docentes para fazer adequacfes nas
aulas, de modo a atender as particularidades desse publico.

2.2 EMBASAMENTO TEORICO

2.2.1 Historico da educacéo infantil no Brasil

No Brasil, até a década de 1980, “pré-escolar” era a expressao utilizada para

denominar a Educacéo Infantil, considerada como a etapa que antecedia para o
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ingresso no Ensino Fundamental, de forma independente e preparatéria para o
processo de escolarizacao, e, desta forma, ndo era uma modalidade que fazia da
Educacao Formal (BRASIL, 2019).

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgacéo da LDB, em 1996, a Educac¢édo Infantil
passa a ser parte integrante da Educacao Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da
modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou o0 acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa a atender a
faixa etaria de zero a 5 anos. (BRASIL, 2019, p. 35)

Apesar do reconhecimento que a Educacao Infantil passa a ter como direito de
todas as criangas e dever do Estado, a mesma ganha carater de obrigatoriedade para
criancas com idades entre 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n°
59/2009, que traz em seu texto a obrigacdo de oferta da Educacéo Basica entre as
idades de 4 aos 17 anos. Tal inclusé@o de obrigatoriedade é trazida na Lei de Diretrizes
e Bases no ano de 2013, reforcando a obrigacdo da realizacdo de matriculas de
criancas com idades entre 4 e 5 anos em escolas de Educacao Infantil (BRASIL,
2017).

A Educacgao Infantil passa a ter mais uma forte conquista ao ser inclusa ao
documento nacional que norteia o processo de ensino-aprendizagem brasileiro: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Pensar na realidade de criancas inseridas em centros de educacédo infantil
remete a historia por tras do surgimento dessas instituicdes, cujo objetivo principal
esta ligado ao assistencialismo diante da necessidade de cuidado enquanto as maes
desempenhavam outras funcées.

Autores como Martins e Ferreira (2021), Martins (2017) e Bento (2012)
destacam que os servi¢cos ofertados nessas instituicbes atendem, em sua grande
maioria, as criancas negras e pobres, sendo estas afetadas diretamente com o
racismo estrutural, normalizado na sociedade. Para entender esse fato, é necessario
compreender primeiramente entender do que se trata esse termo.

O racismo estrutural é conceituado por Dias et al. (2021, p.3) como:

O termo racismo estrutural serve para demarcar as relac6es econdmicas,
politicas e sociais em determinada sociedade, constituidas historicamente
por meio da naturalizacdo da ideia de superioridade de um grupo sobre outro.
Notadamente, em grande parte das sociedades ocidentais, trata-se de
hipervalorizacdo do fenétipo e da cultura branca em detrimento da negra de
origem africana.
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Assim, considerando que criancas pretas e pobres equivalem a maior parte de
sujeitos atendidos nas creches brasileiras e que é necessério que essa situacao seja
revertida, € papel da escola contribuir para a ruptura do racismo que afeta esses
alunos.

Dias et al. (2021) explicam também, que mesmo nas creches, criancas negras
sofrem com a inferiorizagdo das suas caracteristicas fisicas em detrimento das
caracteristicas de criancas brancas, onde estas sdo supervalorizadas e tracos como
o cabelo, o corpo, a beleza das criancas negras sdo menosprezados, como se apenas
as brancas tivessem o que ser exaltado.

Além disso, a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é o
ingresso no espaco escolar, fazendo com que o inicio na creche ou na pré-escola
seja, em grande parte dos casos, 0 primeiro momento de separacao das criancas e
de seus familiares para a entrada em uma situacdo de socializacdo estruturada
(BRASIL, 2017).

Nas dUltimas décadas, vem se consolidando, na Educacédo Infantil, a
concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagodgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacao dos bebés
e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagcdo, a autonomia e a
comunicacgéo (BRASIL, 2017, p. 36).

Deste modo, o ingresso na Educacéao Infantil, torna-se um momento impar para
o processo formativo da crianca, considerando que a etapa é o ponto de inicio do
processo de ensino da crianca, época na qual 0 mesmo passa a experimentar novas
experiéncias e enriquecer seu leque de conhecimento, experiéncias, passando a
desenvolver competéncias e habilidades que fardo parte de toda a sua caminhada
escolar e social.

Além disso, considera-se o fato de as criangas sdo consideradas sinestésicas,
pois todos os seus sentidos estdo alertas a cada momento. As criangcas S80 assim
chamadas pelo fato de possuirem atencéo ao que Ihes chama atencéo, fazendo com
gue estejam em movimento por uma Unica curiosidade que lhes interessa (BARBIERI,
2012). Barbieri (2012, p. 25) complementa que as criangas, ao acordarem pela manha,

ja se encontram despertas por diferentes interesses: “querem subir em tudo, abrir
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caixinhas, brincar, montar, ver tatu-bola no ché&o, formiga andando, passarinho
voando, o0 avido que passa’.

De acordo com Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n°5/2009), em seu Artigo 4°, a crianca é definida

como:

sujeito histérico e de direitos, que, nas interacbes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
apontam que as praticas pedagdgicas que fazem parte da proposta curricular da
Educacdo Infantii devem possuir como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira, possibilitando as criancas experiéncias que auxiliem na construcao e
apropriacdo de conhecimentos através das acfes e interacdes realizadas com seus
pares e com o0s adultos, possibilitando os mesmos diferentes aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo (BRASIL 2010).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, o processo de interacao
ocorrido no decorrer das brincadeiras € o que materializa o cotidiano da infancia,
possibilitando as criangas uma infinidade de aprendizagem e potenciais para que
alcance o seu desenvolvimento integral. Através da observacdo das interacdes e o
brincar dado entre as criancas e das mesmas com os adultos, pode-se verificar
diferentes pontos que direcionam o trabalho na Educacéao Infantil, dentre eles, pode-
se citar a forma como se expressam, como as frustragdes sdo medidas, como 0s
conflitos sé@o resolvidos e como as emogodes sdo reguladas (BRASIL, 2017).

Além do papel do professor neste processo, € importante estabelecer a pratica
de dialogo e o compartilhamento de responsabilidade entre a escola e a familia, em
prol de potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento dos alunos da Educacéao
Infantil. Nessa perspectiva, € necessario que a escola conheca e trabalhe as
diferentes culturas, buscando dialogar com a riqueza e a diversidade cultural
encontradas nas familias e comunidades (BRASIL, 2017), fazendo com que esse
processo chame a atencdo dos mesmos para que participem de forma mais ativa do
processo formativo das criangas.

Para isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil apontam

que a Educacéo Infantil deve garantir as seguintes experiéncias:
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e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca;

e Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

o Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

e Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacbes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espago temporais;

e Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

e Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
salde e bem-estar;

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
diadlogo e conhecimento da diversidade;

e Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o0 encantamento, o0
guestionamento, a indagacédo e o conhecimento das criangas em relacéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

e Promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de mdusica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

e Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 n&do
desperdicio dos recursos naturais;

e Propiciem ainteracdo e o conhecimento pelas crian¢as das manifestacoes
e tradi¢des culturais brasileiras;

e Possibilitem a utlizacdo de gravadores, projetores, computadores,
méaquinas fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

(BRASIL, 2010, p. 25-27)

As creches e as pré-escolas devem buscar a integracdo das experiéncias
trazidas acima no momento de elaboracdo da proposta curricular, seguindo as
caracteristicas, a identidade especifica da instituicdo, as escolhas coletivas e as
particularidades pedagogicas que a mesma possui (BRASIL, 2010).

Deste modo, a Educacédo Infantii concentra-se como uma etapa de
desenvolvimento crucial para que diferentes praticas pedagdgicas sejam realizadas
de modo a levar a crianca a despertar cada vez mais sua curiosidade para o
conhecimento. Barbieri (2012, p. 27) discute um ponto relevante a ser considerado no
espaco escolar que vai ao caminho inverso do que é necessario para as criancas da

Educacao Infantil:

E comum vermos o impulso ativo das criancas ser represado nas escolas.
Sua necessidade potente, conectada, presente e de movimento constante,
muitas vezes ndo tem espaco nem lugar para acontecer. E preciso
reconhecer que as criangas pensam de uma maneira peculiar que precisa ser
considerada nas condi¢des que oferecemos a escolas na Educacéo Infantil.
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Com base no trecho acima, percebemos a necessidade da utilizagdo de
praticas que valorizem momentos em que as criangas possam colocar o que sao,
ampliando os momentos de escuta e abertura, criando situacées onde 0s mesmos
sejam protagonistas, o que fara com que se envolvam e se sintam felizes em
participar.

Neste momento, o professor assume o importante de mediador da
aprendizagem, orientando os alunos em suas escolhas, respeitando as
particularidades e as diferencas que cada uma apresentara. Desse modo, as praticas
gue o professor emprega impactam diretamente no processo de desenvolvimento da
crianca de forma positiva ou negativa, tudo isso ira depender de como a crianga €
abordada, orientada e compreendida.

Barbieri (2012, p. 27) complementa a necessidade que permeia sobre a

realidade do papel do professor da Educacéao Infantil:

Ser professor € estar atento a como séo diferentes as criancas. Cada uma
tem uma maneira singular de se expressar. Enquanto uma faz um desenho
delicado, com a pontinha do lapis, a outra precisa rabiscar, porque tem muita
energia e uma expressao mais contundente. Muitas vezes, ndo temos que
olhar para isso, para esse territério amplo de tantas expressdes.

A forma como olhamos para o que a crianca realiza € o que cria 0 espaco de
pertencimento, o que demanda do desenvolvimento da percepc¢éo do professor para
que seja mais sensivel as particularidades que cada crian¢ca possui, conseguindo
perceber o que a mesma quer dizer. “Essas interpretacdes se transformam em acfes
gue oferecem ferramentas necessarias para que as criancas atuem no mundo [...]”
(BARBIERI, 2012, p. 28).

2.2.2 O cotidiano nas escolas

Ao tratar do cotidiano nas escolas, este estudo concorda com Alves (2003, p.
65), para quem, mais importante que apontar 0s aspectos negativos dessas
instituicbes, é importante estuda-las da forma como elas séo, a sua realidade, sem
julga-las, “buscando a compreensédo de que o que nela se faz e se cria precisa ser
visto como uma saida possivel, naquele contexto, encontrada pelos sujeitos que nela
trabalham, estudam e véo levar seus filhos”.

Para tratar deste tema, recorre-se aos conceitos de Michel de Certeau (1998),

gue tinha como interesse elucidar a maneira como as praticas (ou procedimentos
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cotidianos) se desenvolvem a partir da ideia central de que os atores sao seres
inteligentes, que ndo estdo totalmente sujeitos as forgcas que concebem os atores
como consumidores passivos, capazes de gerar apenas comportamentos de massa.

Nesse sentido, Ferraco, Soares e Alves (2017, p. 13) ressaltam que:

Certeau nos forca a pensar que as praticas cotidianas ndo sdo meramente
pano de fundo, pois estdo no cerne da constituicdo do social. Ndo s6 a
andlise, mas os seus modos operacionais dependem do Outro ao qual
confrontam e dos usos que fazem do Outro e com os Outros.

Certeau (1998) transformou o estudo da “vida cotidiana”, deslocando-o das
culturas populares e da pesquisa sobre as lutas sociais e politicas que acontecem
com as formas cotidianas de resisténcia aos regimes de poder, na tentativa de
delinear a maneira como os individuos navegam inconscientemente por tudo, das ruas
da cidade aos textos literarios.

Essa abordagem leva a uma distin¢éo entre as estratégias e as taticas. A ideia
de estratégia esta ligada a de instituicbes e as estruturas de poder, descrevendo
e produzindo os cédigos segundo 0s quais 0s elementos da realidade devem ser
interpretados. Sao as regras oficiais da sociedade: as leis e regulamentos, 0s usos
oficiais dos objetos e espacos da cidade, que séo representados por codificacao,
colocando objetos e lugares em mapas com legendas precisas ou estabelecendo
limites e fronteiras.

Do outro lado estdo as taticas, referindo-se as pessoas e as maneiras pelas
quais elas continuamente navegam nas estratégias de maneiras inesperadas, de
acordo com suas culturas, desejos e imaginagfes. As pessoas constantemente
executam o ambiente produzindo suas préprias interpretacdes da realidade, usando
objetos e se movendo pelas cidades de formas taticas e nunca totalmente
determinadas pelos planos dos 6rgaos organizadores.

As pessoas quebram fundamental e continuamente os codigos estabelecidos
pelas estratégias, atuando em suas taticas e, assim, reprogramando o ambiente,
e adicionando a ele novos codigos, estabelecidos por atos de “fazer” e de “executar”,
mudando de forma imprevisivel suas trajetorias enquanto se movem no espaco,
mudando a maneira como usam um determinado objeto a maneira como um certo
espaco € usado.

Nesse contexto, para Certeau (1998), a sociedade é um espaco de conflitos e

desequilibrios de poder, onde os membros mais fracos ndo podem combater
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diretamente, recorrendo a atos sutis de resisténcia que sdo dificeis para os poderes
identificar e obstruir. Assim, as préaticas de resisténcia sédo as "taticas", enquanto os
processos de controle pelos membros mais fortes de uma sociedade sédo as
“estratégias”.

Essas téticas sdo ac¢les realizadas no quadro de um jogo determinado pelas
estruturas de poder, mas que, no entanto, servem para alcancar objetivos diferentes
daqueles que o sistema social lhes designou. Em outras palavras, nao é facil para os
poderes identificarem quando uma prética esta sendo usada como uma resisténcia
tatica, pois € externamente idéntica as praticas normais e apenas difere no objetivo

para o qual é realizada.

Para Certeau, muitas préticas cotidianas séo do tipo ttica. S4o maneiras de
fazer que produzem vitérias do fraco sobre o forte, constituindo pequenos
sucessos, artes de dar golpes, astlcias de cacadores, achados que
provocam euforias, tanto poéticos quanto bélicos. Sao modalidades de agéo
que utilizam referéncias de um “lugar” préprio, ou seja, “[...] um espaco que é
controlado por um conjunto de operagdes, ‘estratégias’, fundadas sobre um
desejo e sobre um conjunto desnivelado de relagdes de poder” (Josgrilberg,
2005, p. 23). As operag0es taticas desorganizam e reorganizam os lugares
gue, ao serem praticados, sao transformados em espagos. Assim, a ordem e
as normas criadas nesses lugares proprios e impostas aos praticantes da
cultura sdo, todo o tempo, subvertidas pelos desvios produzidos com as
praticas. (FERRACO; SOARES; ALVES, 2017, p. 14)

Portanto, Certeau (1998) aponta que a chave para seu sucesso cCOmo
ferramenta de resisténcia ndo é tanto uma questao do que é usado, mas como é usado
e dai vem a denominacao dessas taticas como modos de usar, que equivalem as
diferentes formas abertas aos consumidores de receber produtos impostas pelo
sistema econdmico, social, cultural, dando-lhes um uso especifico e criativo.

Certeau (1998) colocou o cotidiano ao lado de quem habita os espacos
conquistados e disciplinados por quem detém o poder legitimo, argumentando que
essas pessoas subordinadas a uma ordem imposta tém espaco de manobra, reacéo
e resposta, e implantam taticas para se opor as estratégias técnicas racionais e
cientificas usadas por aqueles que controlam as instituicbes dominantes.

Certeau (1998) defende uma ideia dindmica do cotidiano, em oposi¢cdo a nogcéo
de uma rotina imutavel que é frequentemente encontrada em descricbes de culturas
escolares. Sua concepcéo do cotidiano também se refere as multiplas temporalidades
presentes em qualquer espaco. Assim, o cotidiano € carregado de rotinas e simbolos,
construidos por meio de interagBes grupais e que referem-se a processos de

intersubjetividade que, por sua vez, servem de base para a construcdo do
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conhecimento de quem pratica a vida social em determinados contextos. Ao mesmo
tempo, constitui o espaco de producdo da vida, por meio do qual seus atores
protagonistas buscam perpetuar a ordem social constituida. Assim, as atividades do
dia a dia sdo construidas a partir das recorréncias que seus atores desenvolvem para
concretizar os projetos de vida que possuem, especialmente aqueles que se referem
aos ambientes de trabalho e escolar.

A vida cotidiana parece ser homogénea para todos os membros da mesma
comunidade, entretanto, quando examinada de perto, tem pouco em comum entre as
mesmas pessoas. Na verdade, quando um ser humano executa uma acéo ou exibe
um comportamento, tais eventos tém caracteristicas Unicas. Por exemplo, todos
comem, dormem e se vestem, no entanto, cada um o faz & sua maneira. Assim, em
cada uma de suas acbes, o ser humano coloca uma marca individual e propria no
objeto produzido por suas ac¢des (CERTEAU, 1998). No entanto, a individualidade
conta apenas até certo ponto do social e, ao mesmo tempo, o social explica apenas

parcialmente os eventos individuais (ALVES, 2003).

2.2.3 A Histéria e a Cultura Afro-Brasileira na formacgao escolar

O Brasil consiste em um pais racista. Inegavelmente, ha todos os dias pessoas
gue se queixam de atitudes racistas, especialmente no que concerne a populacéo
afrodescendente. Nas escolas, o que se pode observar € uma abordagem quase que
pejorativa do papel dos negros e indigenas na construcdo da sociedade brasileira,
pois o grande enfoque dado é a escraviddo que sofreram, como se de nada tivessem
contribuido culturalmente.

Contudo, muito do que hoje € visto como tradicional do pais tem suas raizes na
cultura africana, embora seja amplamente difundido em livros didaticos uma visao
eurocéntrica da formacéo da nacao brasileira, que ignora a presenca de outros povos
nessa construcao histérica. (BORGES, 2010).

Diante dessa realidade, € importante considerar a necessidade de incluir a
histéria e importancia dos povos africanos no curriculo da educacdo basica,
evidenciando o0s seus aspectos positivos e ndo apenas 0 sofrimento causado pela
escravidao.

Segundo consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017):
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No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagégicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2017, p.15)

Nessa perspectiva, as escolas precisam considerar as caracteristicas da
comunidade escolar que atende para promover um ensino personalizado, planejado
de acordo com a realidade dos estudantes, contemplando a diferencas culturais,
sociais, historicas, bem como as demais especificidades que vierem a apresentar.
Portanto, é preciso assegurar o cumprimento do direito da crianga ao acesso a uma
educacao igualitaria, que respeite a todos os alunos e suas singularidades e atendam-
nas, garantindo a valorizacdo da sua historia.

Uma grande conquista alcancada, no que diz respeito a educacéo étnico-racial
foi a promulgacéao da Lei 11.645, de 2008, que altera a LDB N° 9394/96 e inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, cujo paragrafo 1° determina que os conteudos abordados

sobre tais povos:

[...] incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, 2008, Art.1°)

Borges (2010) enfatiza a necessidade de trabalhar tais conteudos para
evidenciar a contribuicdo de diferentes grupos étnicos na formacdo da sociedade
brasileira, mas valorizando todos estes grupos da mesma forma, pois a nenhum deles
foi dada maior ou menor importancia e essa é uma colocacdo que precisa ser
destacada, para romper com os paradigmas que inferiorizam a cultura africana.

O ambiente escolar consiste em um dos principais pontos de partida para a luta
contra o racismo, pois € onde a crianca tem seu primeiro contato com a educacao
formal, e os conhecimentos adquiridos nesse espaco influenciam diretamente a
formacdo social e a construcado da identidade racial dos sujeitos que por ela passam.
Ou seja, a base que a educacdo escolar fornece a crianca, buscando valorizar a

cultura afro-brasileira, pode ser o ponto principal para que seja rompido o ciclo de
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racismo que, muitas vezes, sao passadas pelas geracdes com naturalidade, sem que
se considere os maleficios causados pelo preconceito.

Além disso, o resgate e a abordagem da educacdo étnico-racial devem ser
direcionados ndo apenas aos alunos cuja descendéncia € afro-brasileira, mas a todos
0s educandos, para que possam conhecer e valorizar as contribuicbes e a
participacdo de todos os povos, proporcionando, assim, uma educagcdo democratica,
em que todos os discentes podem participar de forma igualitaria e sejam respeitados
em suas especificidades.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Educacao das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e € papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promocdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formagéo de valores, habitos e comportamentos que respeitem
as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacéo é essencial no processo de formacgéo de qualquer sociedade e abre
caminhos para a ampliagédo da cidadania de um povo. (BRASIL, 2004, p. 7)

Neste sentido, considerar a valorizacdo da historia afro-brasileira consiste em
uma acao que contribui para a democratizacdo da escola e a busca de uma sociedade
menos discriminatoria, oferecendo 0 acesso ao conhecimento necessario para que se
perpetue a imagem positiva, diferente da que € comum atualmente, no que tange aos
povos mencionados.

Durante anos, a populagéo afro-brasileira sofreu com a visdo de superioridade
atribuida a certos grupos étnicos. Na verdade, esta ainda € uma realidade no Brasil,
porém o Movimento Negro tem ganhado forca e notoriedade na luta contra a
discriminagdo e, aos poucos, conquistando seu espaco e 0 reconhecimento da

necessidade de que €& preciso oferecer condigcbes para a igualdade de direitos,

independentemente da etnia ou quaisquer outras caracteristicas.

Como consequéncia da histérica pressdo do Movimento Negro do Brasil por
educacédo, em 2003 foi aprovada a Lei Federal N° 10.639/2003 obrigando as
escolas de educacgédo bésica a incluir no curriculo escolar a histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Como consequéncia, a lei também interfere no
curriculo de formagdo docente, considerando que a Universidade é um
espaco de construcdo e socializagdo de todo conhecimento produzido pela
humanidade ao longo dos tempos. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, entende-se que os cursos oferecidos pelas Instituicbes de Ensino
Superior devem incluir nos contetidos e atividades curriculares a Educacao
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das RelagBes Etnico-Raciais de acordo com o Parecer CNE 3/2004.
(NASCIMENTO et al., 2014, p.1)

E possivel sinalizar a influéncia do Movimento Negro na educagio, conforme
as autoras explicam, diante da elaboracéao de uma lei que vise exclusivamente garantir
a obrigatoriedade dos estudos sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira. A
mudanca de comportamento da comunidade antes discriminada, através do
Movimento Negro, culminou, ainda, no desejo de “retirar a mordaga” e expressar a
indignacédo pelo tratamento direcionado a eles e, de fato, questionar e buscar meios
para que essa situacdo seja mudada.

Considerando a importancia da formacdo de sujeitos mais criticos e atuantes
na sociedade, € possivel supor que o acesso a essas informacgdes, que reconstruam
a imagem inferiorizada dos grupos étnicos afro-brasileiros, pode influenciar na
formacdo de uma nova concepcao e novas ideias serao difundidas, garantindo que a
ampliacdo do alcance de ideais que valorizem todas as culturas e, principalmente
defendam uma sociedade antirracista, fazendo com que cada individuo tenha
consciéncia da importancia da sua participacdo para lutar por uma sociedade mais
democrética.

Sobre isso, Jesus (2017, p. 45) explica que:

Os esteredtipos encontrados nos livros didaticos acerca da histéria e cultura
dos negros e indigenas prejudicam o processo de aprendizagem dos alunos,
porque acabam afirmando a ideia de superioridade de determinada etnia
sobre as outras. A prépria ideia de branqueamento, onde o aluno
negro/indigena percebe a sua representacdo de forma negativa com relagéo
a outra é uma delas. De modo, o aluno inicia a rejeicdo da sua identidade e
tenta se aproximar o maximo possivel da imagem do individuo que é
representado positivamente nos livros didaticos e na sociedade como um
todo. Por isso, é imprescindivel reformular os livros didaticos, pois a
aprendizagem das historias distorcidas ou contadas pela metade em fase de
escolarizacdo dificulta a desconstru¢do dos conceitos formulados de modo
incorreto.

Assim, a abordagem da educacéo étnico-racial estimula a participacdo de todos
os alunos na escola, fortalecendo sua identidade e autonomia e favorecendo o
desenvolvimento de uma escola mais democratica, mas além de influenciar no
ambiente escolar, essa mudanca estimula também uma mudanga mais ampla, na

sociedade.
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2.2.4 Aspectos legais da educacao quilombola no Brasil

A definicdo da educacdo quilombola reconhecendo-a como uma modalidade
da educacéo basica oficialmente consiste em uma conquista relativamente recente,
considerando que a primeira mencgao ocorreu em 2010, na Resolugcdo CNE/CEB N°
4/2010, que estabele as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica. Esse reconhecimento representou um grande avan¢o na garantia de um
ensino contextualizado aos alunos oriundos dessas comunidades, determinando o
reconhecimento e valorizagdo da cultura e singularidades que caracterizam o povo
quilombola e que pouco era considerado durante o desenvolvimento de praticas
pedagogicas voltadas a ele.

Essa resolucado explica que a educacao escolar quilombola:

€ desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacéo especifica de seu quadro docente, observados
0s principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacéo Basica brasileira. (BRASIL, 2010, Art. 41)

Assim, 0 que se pode entender sobre isso é que a escola localizada em
comunidade quilombola precisa considerar o contexto sécio-historico-cultural que esta
inserida, tanto em relacao ao curriculo, quanto nos demais aspectos que contribuam
para manter as tradi¢cdes e a historia do povo local.

Contudo, anteriormente a instituicdo de diretrizes voltadas especificamente a
educacao quilombola, ja vigorava no pais as leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, que
representaram uma vitéria do movimento negro brasileiro, na luta pelo

reconhecimento da histéria e cultura africana e afrobrasileira, que determina:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
AfroBrasileira.

§ 10 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira ser@o
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003, Art.
26.A).

Assim, buscava-se uma nova abordagem sobre a tematica, enfatizando uma

nova forma de discorrer sobre os africanos no Brasil, geralmente associados a
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escravidao, como se a participacédo desses sujeitos pudesse se resumir a isto. A partir
dessa lei, portanto, passou a ser determinado que os contelddos trabalhados nas
escolas de todo pais explorasses as contribuicées dos africanos na histéria do Brasil,
bem como sua cultura, sua histéria, deixando no passado a associacdo como
escravos e enaltecendo suas origens e sua descedéncia de reis e rainhas. (SOARES,
2006)

Contudo, essa legislacdo ndo atenderia a populacdo quilombola em sua
totalidade, pois ha especificidades que ndo podem ser atendidas apenas envolvendo
a historia dos africanos de modo geral. Assim, comecou a ser desenvolvida uma nova
visdo acerca dos povos quilombolas, como é possivel observar no trecho do Parecer
CNE/ CEB n° 16/2012, que explica:

A concepcao de que quilombos eram constituidos somente por africanos
escravizados foi modificada ao longo do tempo, mediante acbes e
reivindicacdes dos préprios quilombolas e das pesquisas realizadas por
estudiosos do tema. Insistir nessa concepcao reducionista significa negar ou
tentar invisibilizar o sentido histérico, cultural e politico dos quilombos.
Lamentavelmente, essa visao colonial ainda persiste nos livros didaticos e no
imaginario social, fruto das estratégias de branqueamento da populagéo e
das tentativas de apagamento da meméria afro-brasileira e africana imposto
pelo racismo. (BRASIL, 2012, p. 6)

Sendo assim, sabe-se que ainda hoje, mesmo apds o fim do periodo
escravocrata, os quilombos ainda sao parte da realidade do pais, mas hoje nao se
constituem apenas por escravizados, mas por individuos que se unem por suas
tradicdes e identidade cultura, buscando preservar a histdria dos seus antepassados.

Em 2012, em meio a esse processo de mudancas, foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao Bésica, a
partir da Resolucéo N° 8, de 20 de novembro de 2012.

Esse documento traz detalhadamente os aspectos da educacdo quilombola,
abordando a definicdo, os objetivos, principios, etapas e modalidades, bem como
discorre sobre os recursos humanos, curriculos, arquitetura, gestdo e formacao
continuada, entre outros aspectos importantes para a efetivagcdo do atendimento a
esse publico.

Esse documento propde que a educacao ofertada em escolas quilombolas
considere a realidade local e busque realizar um trabalho democratico e participativo
com a comunidade e suas liderancas, adequando a escola e 0 ensino as

especificidades de cada comunidade, que se diferem entre si. Assim, as
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comemoracoes, por exemplo, devem ser difundidas e exploradas na instituicao de
ensino, por exemplo, pois estas fazem parte do contexto da crianca e de sua
territorialidade, exigindo flexibilidade no calendario escolar. Assim, como as
festividades e comemoracgdes, a alimentacdo dos alunos, conforme determinam as
diretrizes, também precisam estar de acordo com a realidade local. (BRASIL, 2012)
No que concerne especificamente a educacdo infantil, a Resolucdo CNE/CEB

n° 08/2012 esclarece ainda:

§ 4° As escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
de territdrios quilombolas e que ofertam a Educacao Infantil devem:

| - promover a participagdo das familias e dos ancidos, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de
implantacdo e desenvolvimento da Educacéo Infantil;

Il - considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade
guilombola como parte fundamental da educacgéo das criangas de acordo com
Seus espacos e tempos socioculturais;

lll - elaborar e receber materiais didaticos especificos para a Educacao
Infantil, garantindo a incorporacdo de aspectos socioculturais considerados
mais significativos para a comunidade de pertencimento da crianca. (BRASIL,
2012, Art. 5)

Essa perspectiva busca auxiliar a crianca na construcdo de sua identidade
desde a primeira infancia, construindo uma imagem positiva de si mesmo e do seu
povo, valorizando sua histéria, sua cultura e toda a bagagem de singularidades
caracteristicas do seu povo, exaltando a beleza e importancia da populacao

quilombola na luta e resisténcia contra qualquer tipo de dominacéo. (BRASIL, 2012).

2.2.5 O racismo estrutural na primeira infancia

O racismo estrutural consiste em uma realidade no Brasil, mas ainda ha
pessoas gue insistem na teoria da democracia racial. “A racialidade privilegia pessoas
brancas e desprestigia pessoas negras, muitas vezes subestimando as habilidades e
competéncias e impedindo a realizacdo socioecon6mica e politica destas pessoas”.
Assim, h4 escancaradamente uma tentativa de imposicéo de padrées que consideram
o branco como normal e hierarquicamente superior, menosprezando e subjugando
agueles que apresentam caracteristicas diferentes dessa padronizacdo (DIAS et al.
2021, p. 16).

Esse problema traz consigo grandes impactos no desenvolvimento dos
individuos, que desde a infancia aprendem a se ver no mundo de modo negativo, além

dos seus semelhantes, tentando, muitas vezes, negar suas caracteristicas e adequar-
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se ao que é considerando o normal para evitar sofrer com a discriminacdo e o
preconceito, tdo arraigado no meio social e normalizado, como se ndo fosse um
problema.

Diante dessa realidade, Dias et al. (2021) pontuam que as criancas sdo as
principais afetadas por esse sistema de dominagao em detrimento do povo negro, pois
estas passam por traumas que provocam inimeros prejuizos ao seu desenvolvimento
integral. Os autores destacam algumas dimensdes do desenvolmento da crianca que

sao afetadas pelo racismo estrutural, entre eles:

“autopercepgao, autoconfianca, saude mental e fisica, oportunidades para
adquirir habilidades e conhecimentos, acesso a direitos (condi¢cdes de
moradia, saneamento, alimentacdo, saude, etc.), construcdo da identidade,
socializagdo de saberes (aprendizado), relagbes parentais”. (DIAS et al.,
2021, p. 10)

Nessa perspectiva, € importante considerar a importancia urgente de combater
esse problema, a partir de acdes de valorizacéo e respeito de todos o0s aspectos que
dizem respeito aos negros, suas caracteristicas e sua histéria, de forma ampla. Para

isso, 0s autores explicam como € possivel combater o racismo estrutural:

Universaliza¢&@o dos direitos humanos, fortalecimento do movimento negro e
de outros movimentos sociais antirracistas e de defesa de direitos, reducdo
das desigualdades socioeconémicas, compromisso de pessoas nao negras
com o combate ao racismo, ac¢bes afirmativas para correcdo das
desigualdades raciais e promoc¢éo da igualdade de oportunidades. (DIAS et
al., 2021, p. 9)

Um ponto importante destacado € a importancia do compromisso de pessoas
nNao negras no combate ao racismo, pois a luta pela mudanca nas estruturas sociais
brasileiras exigem mais que uma luta individualizada do Movimento Negro, mas uma
mobilizacdo de todos para que essa questdo seja revertida e tenha influéncia na
erradicacao de preconceito motivado pela cor da pele ou etnia.

Dias et al. (2021, p. 18) explicam que para compreender os impactos do
racismo estrutural no desenvolmento da crianga, é preciso “pensar os modos como se
instaura no Brasil uma I6gica de vida em sociedade orientada pela raca, negando-a
mais do que a admitindo como componente fundamental”. Diante dessa afirmativa, os
autores destacam a relacdo existente entre a raca e pobreza, explicando que, no
Brasil, essa ideia de superioridade surgiu a partir da dominacé&o dos povos europeus
e da escravidao, cujo enriquecimento da classe que dominava os negros influenciou

na caracterizagao das classes mais pobres.
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Segundo os autores, ainda, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE),

O perfil da pobreza vem se mantendo no Brasil ao longo dos anos: ela tem
cor e ela tem género. Mais de 70% das brasileiras e dos brasileiros abaixo da
linha da pobreza — considerando os critérios do Banco Mundial, de renda per
capita diaria inferior a US$ 5,50 para pobres e US$ 1,90 para extremamente
pobres — sé@o pretos ou pardos. Entre os brasileiros pobres, as mulheres sao
as mais afetadas. (DIAS el al., 2021, p. 19)

Sendo assim, pode-se compreender que 0S negros e, principalmente as
mulheres negras, no Brasil séo os principais afetados pelos problemas sociais do pais,
estando a margem da criminalidade, do desinteresse do governo em proporcionar
qualidade de vida e direitos basicos, bem como tem infimo acesso a educacao, saude,
seguranca, saneamento basico e demais. Essa questdo interfere muito na vida de
adultos e, também, de criancas. (DIAS et al., 2021)

Sendo assim, pode-se apontar raizes histéricas para o racismo e a influéncia
negativa do mesmo no desenvolvimento da crianca, visto que desde a época da
escravidao, as criancas filhas de escravas sofriam com o tratamento desumano, que
ignorava a sua infancia e as submetia a condi¢gdes de trabalho desde muito cedo. Dias
et al (2021) explicam que essa realidade fazia com que mulheres chegarem ao
extremo de cometer infanticidio e aborto na busca por impedir a escravizacdo dos
filhos e o rompimento do ciclo existente na dominacao desse povo.

Além disso, os autores salientam que pouco se falava dos cuidados voltados
as criancas filhas de escravos, pois subentende-se que esse cuidado ndo existia, ja
gue as maes passavam maior tempo cuidando dos filhos dos brancos ao invés de
dedicar-se ao cuidados dos préprios filhos. Nesse sentido, Dias el al. (2021) apontam
que o surgimento das creches se deu nesse contexto, ndo voltada a emancipacao das
mulheres, mas como uma possibilidade de garantir a mao-de-obra para os trabalhos
domésticos, oferecendo um local para as trabalhadoras deixarem os filhos enquanto
trabalhavam para os brancos dominadores.

Assim, as creches possuiam funcao sanitarista, cujo objetivo consistia em criar
habitos de higiene, fornecer cuidados fisicos e ensinar atitudes para o convivio social,
direcionado a criangas pobres e negras. Contudo, os jardins de infancia possuiam
carater pedagdgico, voltado ao desenvolvimento cognitivo de criancas e, dessa forma,
priorizava o atendimento dos filhos de brancos, que eram 0s sujeitos da educacéo,

que “mereciam” esse atendimento em busca do desenvolvimento integral (DIAS et al.,
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2021).

Todo esse descaso refletiu e reflete até os dias atuais na realidade das criancas
negras, disseminada a partir do racismo estrutural e este, segundo Dias et al. (2021,
p. 28) “impede o acesso a direitos na medida em que afeta as criangas negras que,
por sua vez, podem internalizar o desenvolvimento de uma identidade racial
desvalorizada ou negativa”.

Com base nisso, 0s autores explicam que muitos sdo os impactos do racismo

no desenvolvimento infantil, como por exemplo:

Rejeicao da prépria imagem e impacto na autoestima, restricdes para realizar
sua capacidade intelectual, construcdo de uma identidade racial
desvalorizada, problemas de socializagdo e inibicdo comportamental,
propensédo ao desenvolvimento de doengas crbénicas na vida adulta, estresse
toxico, ansiedade, fobia, depressé@o violéncia doméstica, dificuldade de
confiar em si mesmo. (DIAS et al., 2021, p. 11)

Isso nos leva a refletir sobre o papel da escola no combate a esse problema
tdo serio, que esta presente na sociedade e, consequentemente, também no ambiente
escolar, muitas vezes, velado e inconsciente. Até mesmo por parte dos professores
ocorre diferenciagdo no tratamento com alunos brancos e negros, onde a
demonstracao de afeto é desigual de acordo com a cor da crianca, assim como a

exaltacdo da beleza dos mesmos (DIAS et al., 2021).

A distribuicdo desigual de afeto na interacdo entre adultos e criangas tendo
como critério o pertencimento racial € uma atitude evidentemente racista e
fere um dos pilares da educacao infantil que é o cuidar. O afeto € parte dos
cuidados e da garantia do desenvolvimento saudavel na infancia — esta
relacionado diretamente as sensacfes de seguranca e aconchego que
produzem emoc¢des muito importantes para a crianga pequena (DIAS et al.,
2021, p. 31)

Diante dessa realidade, Dias et al. (2021, p. 33) destacam a importancia da
formacdo voltada a educacao étnico-racial, direcionada a professores que atuam na
educacao basica, como forma de modificar as praticas e desenvolver um olhar mais
sensivel a necessidade de trabalhar formas de garantir a equidade na educacéo, a
partir de “ambientes seguros e livres de discrimnagao”. Assim, apos isso, a busca pela
valorizagdo do negro e a construcdo da sua identidade positiva “torna-se objeto de
estudo, elaboracdo e pratica profissional, aprimorando fazeres pedagodgicos e
construindo praticas de enfrentamento ao racismo”.

Contudo, além da formacéo, é preciso garantir, ainda, 0 acesso a materiais

didaticos e recursos pedagogicos voltados a educacao étnico-racial, como forma de
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proporcionar um ensino mais justo e igualitario, que ofereca as mesmas condi¢des
para que os alunos se desenvolvam, pois ndao basta dar ao educando apenas
condicbes para 0 acesso a educacdo escolar, mas prioritariamente pensar nas
possibilidades para que ele tenha uma formacéo significativa, adequada as suas
singularidades e possa construir sua identidade sem nenhum tipo de interferéncia de
discriminagéo ou preconceito. (DIAS et al., 2021)

Somado a falta de uso, ou mesmo a inexisténcia de materiais pedagoégicos
gue contemplem os principios e fundamentos de uma educacdo que
considere as relacdes étnico-raciais como estruturantes — e ndo apenas como
tema transversal —, na pr atica o que se per cebe é a caréncia desses
insumos. Essas fragilidades do sistema educacional impdem desafios que
sdo sentidos na educacéo infantil piblica como um todo, mas se acentuam
entre 0s grupos mais vulneraveis e com pouco acesso a equipamentos
publicos, como é o caso das comunidades quilombolas. (DIAS et al., 2021, p.
46)

Para que esses desafios sejam superados, € fundamental o planejamento de
politicas publicas que considerem a etnia parte importante na analise sobre como
propor acdes de atendimento nas creches, visando oportunizar possibilidades de
minimizar as dificuldades trazidas pela carga do preconceito referente a cor da crianca
negra, pensando em como sanar os problemas da desigualdade, assim como
defendem Dias et al. (2021, p. 43) afirmando que “as politicas publicas dirigidas a
infancia avancgariam significativamente na medida em que as leis principais que as
determinam ndo se furtassem de apresentar solu¢des de combate as desigualdades
raciais”. Isso porque essa desigualdade é uma realidade que nao pode ser negada e
impede que a crianca negra tenha as mesmas condi¢cdes de aprendizagem das
criancas brancas. Sendo assim, precisa ser vista como um fator que pode influenciar

no desenvolvimento da crianga e que merece atencao.

Quando as desigualdades sociais e regionais ndo séo levadas em conta, a
maior prejudicada € a populacéo negra, que esta na base da piramide social.
Vé-se, portanto, que os recursos de complementagéo da Unido para equalizar
o financiamento a educacao infantil precisam considerar, além das diferencas
sociais e regionais, as diferencas raciais. E estas, por sua vez, demandam
estratégias préprias de gestéo educacional, formacao de docentes e alocacao
de recursos. (DIAS et al., 2021, p. 48)

Diante desse contexto, os autores enumeram algumas acfes que visam
garantir a equidade racial na educacao infanti, como forma de garantir um
desenvolvimento integral da crianga, mesmo com suas singularidades. Essas agbes

sdo: politicas publicas de combate as desigualdades, gestdo pedagdgica voltada ao
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trabalho envolvendo a educagdo étnico-racial, formacéo dos profissionais para
atuarem na educacgdo étnico-racial de maneira eficiente, financiamento da educacéo
difereciado para instituices de educacéao infantil que atendem criancas negras e de
baixa renda e destinacdo de recursos para garantir a aquisicdo de materiais
pedagdgicos que favorecam o trabalho com esse publico.

Assim, trata-se de um trabalho que exige empenho, dedicacdo e maiores
investimentos, mas que precisa ser adequado urgentemente, pois consiste em um
direito da crianca que ndo pode ser negado e que a escola tem a responsabilidade de
criar estratégias que sejam eficazes na garantia de equidade racial e combate as
desigualdades, para que todos os alunos tenham atendimento de acordo com as suas

necessidades.

2.2.6 Desafios e possibilidades da educacao quilombola na primeira infancia

Os negros africanos, que trouxeram consigo uma grande bagagem cultural, que
influenciou diretamente na cultura brasileira, foram classificados como mercadoria e
sua participacdo na histdria foi desconsiderada, apesar de terem assumido um papel
fundamental na construcdo das riquezas do pais que se formava. Sobre isso,
Fernandes (2005) explica que ao citar a cultura desses grupos étnicos, o enfoque
dado era de um mero legado deixado, mas sempre reforcando a superioridade da
cultura europeia.

Assim, considerando a necessidade urgente de incluir no curriculo escolar
conteudos relacionados as contribuicdes dos povos africanos para a nossa histéria e,
principalmente, promover uma educacdo democratica e igualitaria que respeite e
valorize as diferencas étnicas, foi criada a Lei 10.639/03, que torna obrigatério o
ensino da historia e da cultura dos africanos e afro-brasileiros.

Considerando que os valores ndo séo inatos, mas sim, construidos ao longo da
formacdo do individuo, é papel da escola fomentar a construcdo de uma consciéncia
étnico-racial em seus estudantes, por meio de praticas pedagdgicas, desde os
primeiros contatos com a educacgédo formal, visando desenvolver o respeito e a
valorizagédo do proximo e de sua cultura.

No que se refere & educacdo quilombola, esta precisa ser considerada ao
envolver um publico que tem como contexto esse tipo de cultura, tdo especifica e que

exige um olhar tdo atento por parte dos profissionais que atuam nessa realidade, pois



41

€ necessario planejamento e estratégias especificas que retratam as riquezas e
contribuicdes desses povos.

Para planejar as aulas relevantes para alunos da educacéo infantil, assim como
de qualquer outra etapa da educacéo basica, é fundamental que o professor esteja a
par das necessidades dos alunos, bem como do contexto em que 0s mesmos estao
inseridos. Assim, ao atuar em uma comunidade quilombola, é importante que o
docente busque se capacitar para isto, conhecendo sobre a histéria da comunidade
em questao e a historia do seu povo, de modo que esteja preparado para incluir esse
conhecimento em suas aulas. Segundo resolugao CNE/CEB n° 08/2012 entende-se

por quilombos:

| - 0s grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetéria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungéo
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica;
Il - comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a
terra e ao territdrio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra,
mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e
tradicOes; b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutencao
e as reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memaria.

Il - comunidades rurais e urbanas que compartiiham trajetérias comuns,
possuem lagos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizagdo dos
antepassados calcada numa historia identitaria comum, entre outros.
(BRASIL, 2012, Art. 3°)

A resolugdo mencionada estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacdo quilombola na educacdo basica, buscando orientar a atuacdo nas
instituicdes brasileiras e, entre outros objetivos, garantir o acesso dos alunos a uma
educacao contextualizada, que respeite as singularidades dos alunos atendidos, cujas
escolas “considerem as préaticas socioculturais, politicas e econémicas das
comunidades quilombolas, bem como o0s seus processos proprios de ensino e
aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento tecnoldgico”.
(BRASIL, 2012, Art. 6°)

Embora a educacéo étnico-racial ja faca parte do curriculo da educacéao basica,
sob orientacdo da Base Nacional Comum Curricular, abordar a educacéo quilombola
considerando a representatividade da comunidade local € muito importante, pois trata
especificamente da cultura de um povo que tem isso como influéncia direta na sua

vivéncia. Sobre isso, Maroun (2019, p. 102) defende que:

[...] faz-se necessaria, também, a inclusdo do (re) conhecimento de grupos
étnicos, como o exemplo das comunidades quilombolas. Apesar de
atravessadas pelo debate étnico-racial, as comunidades quilombolas



42

possuem especificidades que a colocam no patamar de grupos étnicos,
submetidos a politicas publicas diferenciadas, com destaque para as politicas
fundiarias, oriundas da auto atribuicdo e do reconhecimento dos grupos
enquanto remanescentes de quilombos.

Carvalho (2014) também defende a abordagem realizada na educacao infantil

voltada para comunidades quilombolas por considerar “a importancia de seus
significados sociais e culturais”, ja que inegavelmente, a cultura quilombola representa
uma diversidade de contribuicdes relevantes em varios aspectos, como masica, arte,
danca e, além disso, traz consigo uma histéria de lutas e vitorias que cabe explicitar
aos educandos de forma que seja possivel manter viva esta cultura e proporcionar
autoestima ao apresentar toda a riqueza historica pertencente ao seu povo.

Diante disso, criar estratégias para garantir a presenca de um ensino que
abarque esses contetdos se faz essencial, no que concerne a educagédo quilombola,
de modo que permitam aa crianca estar em contato com a bagagem cultural e historica
relacionada diretamente ao seu contexto representa a busca por uma educacao de
qualidade e igualitaria, que respeite as particularidades de cada aluno e o respeite,

enaltecendo sua cultura e influenciando na construgcao da sua identidade.

2.2.7 Préaticas pedagogicas antirracistas e formacao de professores

Que o racismo existe e se faz presente na sociedade brasileira ndo ha como
negar. Mais do que presente, trata-se de uma pratica enraizada na sociedade e
normalizada no cotidiano como se fossem meras brincadeiras, mas que sempre
carregam consigo uma carga de marginalizacdo de um povo em detrimento de outros.
Na escola, romper com essa pratica exige um olhar voltado a uma educacéo

antirracista, sobre a qual Silva e Costa (2018, p. 25) explicam:

A educacédo antirracista é aquela que esta relacionada com o ensino das
relacdes étnico-raciais, promocao de valores que promovam a igualdade na
sociedade, a qual aborda temas como preconceito, discriminacéo, racismo e
diversidades culturais. O professor deve contribuir para que as relagbes
étnico-raciais do Brasil tenham novos significados e interpretacfes pelos seus
alunos, romper com o mito da democracia racial que nega a desigualdade
racial no pais, buscando uma educacdo que ensine a convivéncia com as
diferencas.

E esse racismo estrutural que precisa ser extinguido, pois é o racismo discreto,
contido nas acdes do dia-a-dia, que perpetua esse habito de recriminar negros e

negras, de forma sutil, muitas vezes, mas que nao deixa de trazer consequéncias
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negativas para aqueles que vivenciam essa triste realidade. Sobre isso, Pereira e
Rocha (2020, p. 156) afirmam que é necessério discutir sobre educacgdo antirracista,
destacando que o Governo Brasileiro “constata a existéncia do racismo na sociedade
nacional, bem como vem criando politicas publicas para que este seja combatido em
suas estruturas, observando as questdes de relacdes étnico-raciais.”

Especialmente quando se refere a criancas, cuja identidade esta em processo
de construcdo, os impactos do racismo influenciam na sua vida, em seu
desenvolvimento e em diversos aspectos, prejudicando a sua formacédo enquanto
sujeito e cidadao, pertencente a uma sociedade que, ao invés de acolher a todos sem
distincdo, segrega as pessoas de acordo com caracteristicas fisicas, como se estas
fizessem de um individuo melhor ou pior que outro.

O documento “Racismo, Educacao Infantil e Desenvolvimento na Primeira
Infancia”, do Comité Cientifico Nucleo Ciéncia pela Infancia (2021) aborda essa
tematica destacando algumas caracteristicas fenotipicas e tragos culturais sdo usados
como justificativa para hierarquizar socialmente os sujeitos, que interfere nas relacées
econbmicas, politicas e sociais, determinando relacdes de superioridade entre um
grupo social em relagéo a outro.

Cruz (2014) discute sobre essa tematica, destacando o papel do Movimento
Negro no processo que busca mudancas em relacdo a essa questdo, que tanto
interfere no cumprimento dos direitos de igualdade, garantindo constitucionalmente a

todos os cidadaos. A autora explica que:

No contexto da luta do Movimento Negro pelo reconhecimento e reafirmacéo
da sua identidade africana muitos debates foram levantados, entre eles a
reformulacdo das leis educacionais que excluiam o0s grupos
afrodescendentes, levando-os a marginalizacdo social. Estes debates
acabaram promovendo uma campanha por uma politica educacional
multicultural. (CRUZ, 2014, p. 2)

Pereira e Rocha (2020, p. 161) destacam, também, o papel educador do
Movimento Negro, que, a partir das suas lutas, alcancou uma importante conquista
para a pratica de uma educacao democratica e antirracista com o advento da Lei N°,
10.639/2003.

Assim, a partir dessa lei nas escolas brasileiras, os professores passaram a ser
ferramenta no combate as diversas formas de preconceito e discriminagdo que
ocorrem no ambiente escolar, bem como na formacéao da identidade do educando.

Pereira e Rocha (2020, p. 164) também abordam a situagéo da escola como ambiente
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a ser problematizado, de acordo com as questdes que surgem como resultado das

interagdes, explicando que:
a escola surge como um lugar de manifestacdo de preconceitos e
discriminagdes de vérias categorias, existindo uma tendéncia do néo
reconhecimento  destes, pois a ideia de igualdade entre todos esta
impregnada entre todos. Entretanto, preconceitos e discriminacdes devem
ser problematizados, discutidos e desnaturalizados no ambiente
escolar, para que a escola ndo se torne um lugar de reproducdes de padrdes
discriminatérios. Destacam ainda que € necessaria uma releitura da

visdo de educacdo, tornando-se indispensavel desenvolver uma nova
oOtica, desestabilizando essa realidade escolar.

Para isso, porém, € necessario que esse profissional possua conhecimentos
sobre o que defendera e como trabalhar essa tematica em sua prética, de forma
relevante e satisfatoria, auxiliando para a contru¢cao de um ambiente mais democrético
e livre de racismo. A abordagem voltada ao conhecimento da educacgéo étnico-racial
na formacao inicial ndo é suficiente para garantir que o professor consiga desenvolver
uma pratica antirracista eficaz, pois a gama de aspectos que precisam ser discutidos
nao cabem no curto tempo destinado a esse estudo na graduacgao. Diante disso, a
formacdo continuada se faz essencial para que esse docente atinja seus objetivos e
consiga, de fato, realizar um trabalho produtivo. (FERREIRA, 2012)

Para realizar essa pratica, € necessario trazer esse assunto a tona, discuti-lo
com o0s alunos e mostra-los que o racismo existe, ao contrario da imaginaria
democracia racial que ainda é defendida na sociedade. Problematizar essas questdes
€ algo fundamental para trazer a reflexao a realidade enfrentada e qual o papel de
cada um diante dessa situacdo. Contudo, cabe ao professor buscar conhecimentos
sobre como abordar, de que modo pode trabalhar na sala de aula, desde a educacéo
infantil.

Trata-se de um ponto-chave para o desenvolvimento desse trabalho investir em
formacdo docente, considerando a necessidade da preparacdo de professores que,
muitas vezes, sao leigos no assunto, mas que, considerando seu papel no processo
de reformulacéo da educacéo, precisam estar a par do que € trazido ao debate pelos
movimentos que lutam pela igualdade e combate ao racismo.

Oliveira (2014, p. 84) corrobora com a necessidade de investimentos no que
concerne a formacgéo continuada dos profissionais, bem como na mudanca de bases
tedricas utilizadas na escola atualmente, mas que destacam a visdo eurocéntrica da

formacdo da sociedade brasileira e pouca valorizacdo e reconhecimento das
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contribuicdes dos povos africanos nesse processo. Assim, 0 autor destaca que:

de imediato a legislacdo, impulsionada pelo Estado, pelos movimentos
sociais e pela intelectualidade negra, mobiliza a proposicao de uma mudanca
conceitual e epistemoldgica sobre identidade nacional, identidades dos
sujeitos, interpretacao da histéria e o questionamento profundo dos marcos
eurocéntricos da razdo moderna. No ambito das praticas docentes, os
sujeitos diretamente envolvidos com a aplicacdo da lei sdo desafiados a
mudar suas posturas profissionais na medida em que devem questionar
certos principios fundadores de suas formagdes e que, num certo sentido,
representam de fato um abandono e uma contestacdo de seus
conhecimentos acumulados. E mais, para aqueles sujeitos que sao
mobilizados para tal tarefa, a lei mobiliza a construcdo de uma experiéncia
singular, que é o julgamento de sua formacdo anterior num outro patamar
epistemolégico e pedagdgico. Isso representa a criagdo de novas estratégias
pedagégicas, o enfrentamento e o estabelecimento de conflitos identitarios,
politicos e até administrativos no ambito escolar.

Ou seja, ndo ha possibilidade de pensar em uma educacdo antirracista
ignorando a importancia de preparar os professores para tanto, pois como mediadores
do conhecimento e um dos principais sujeitos atuantes nesse processo se faz

necessario oferecer instrumentos para que esse trabalho seja possivel.
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3 METODOLOGIA

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Tipo de pesquisa: Estudo de caso com abordagem qualitativa.

Locus da pesquisa: Centro de Educacéo Infantil (CMEI) “Bem-me-quer”, situada em
um territorio quilombola do municipio de Presidente Kennedy/ES.

Sujeitos: Serdo envolvidos 17 professores regentes e de area especifica (Educacéo
Fisica, Lingua Inglesa e Arte), equipe pedagdgica e a gestao da institui¢ao.
Instrumentos de coleta de dados: O instrumento utilizado sera por meio de coleta
de dados com o0s sujeitos da pesquisa através da aplicacdo de questionario
semiestruturado composto por 15 perguntas abertas e fechadas editadas como
formulario e inseridas na plataforma do Google Forms, posteriormente enviado via
Whatsapp ou e-mail, buscando manter o distanciamento social por conta da

continuidade da pandemia causada pelo novo coronavirus.

3.1 VISAO GERAL DA PESQUISA

Inicialmente € preciso levar em consideragdo todos os aspectos ligados a
organizacao e estrutura legal de uma instituicdo de Educacao Infantil, conhecendo de
perto as diretrizes, orientacdes e aportes para melhor atendimento as necessidades
das criancas dentro do ambiente escolar. Para tal, faz-se necessario uma analise em
referencial teérico, de material literario, para compor 0s argumentos e a estrutura
sobre o tema proposto e o desenvolvimento do estudo a aplicar no CMEI “Bem Me
Quer”. Para isso, portanto foram utilizadas como base contribui¢cdes de tedricos que
dissertam sobre a tematica e localizadas em sites académicos e de universidades,
através de buscas realizadas com as palavras-chave: Préatica pedagogica, Educacéo
infantil e Educacédo Quilombola.

O estudo sera desenvolvido por meio de pesquisa descritiva e exploratéria, de
abordagem qualitativa, sendo desenvolvido através de um estudo de caso na
instituicdo definida como I6cus da pesquisa. De acordo com Gil (2010, p. 44), as
pesquisas descritivas sdo Uteis para encontrar e descrever caracteristicas de certa

populacdo, sendo “inumeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e
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uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coletas de dados”.

A pesquisa exploratéria € o processo de investigacao de um problema que néo
foi estudado ou completamente investigado no passado, sendo geralmente conduzida
para se ter uma melhor compreenséo e familiaridade com um fenémeno existente, em
busca de respostas a perguntas como o qué, como e por qué. (MINAYO, 2007)

A pesquisa qualitativa tem como objetivo, segundo Minayo
(2007, p. 23), a compreensdao de “temas especificos; relagbes entre individuos,
instituicGes e movimentos sociais; processos histéricos, sociais e de implementacao
de politicas publicas e sociais”.

Yin (2015, p. 32) define o estudo de caso como método utilizado em muitas
situagdes, para contribuir com o conhecimento de grupos, fendmenos organizacionais,
sociais, politicos e relacionados. Assim, constitui-se em uma “investigagao empirica
que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto néo estédo claramente
definidos”.

Trata-se de um método que permite maior profundidade, pois possibilita
observar de perto a realidade estudada, de modo especifico.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para esta pesquisa, o foco serdo os docentes que atuam com as turmas de
Bercario e Maternal. A pesquisa nesta etapa, consistirdA em levantar informacdes
relativas as praticas pedagogicas relacionadas a modalidade da educacao quilombola,
buscando investigar se os profissionais compreendem as especificidades de um

ensino voltado a essa populagéo.

3.3 LOCAL DA PESQUISA

O projeto sera desenvolvido no municipio de Presidente Kennedy, regido Sul
do Espirito Santo, no Centro Municipal de Educacao Infantil “Bem Me Quer”, situado
na Comunidade Boa Esperanca, interior do municipio. O CMEI atende criancas de 0
a 3 anos de idade (Creche), dispostas em turmas de Bercgario |, Bercario I, Maternal |

e Maternal II.
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3.4 PRODUCAO DOS DADOS

Substituimos o termo coleta por producao, pois acreditamos que os dados nao
estdo prontos para serem “coletados”. Partindo desse pressuposto, intitulamos essa
sessdao como Producao de dados.

A producéo dos dados foi feita por meio de questionario online utilizando a
ferramenta Google Forms e através de observacao, analise e reflexdo em torno dos
resultados obtidos no questionario (APENDICE A), aplicado aos professores atuantes
na instituicdo tida como l6cus dessa pesquisa, onde se buscara verificar a percep¢ao
dos docentes sobre a importancia de praticas planejadas para a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas da Educacdo Infantil, voltadas a valorizacdo do
contexto da escola e de seus sujeitos, enquanto comunidade quilombola. Apds serem
esclarecidos sobre o0s objetivos, os professores concordaram com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A), incluido também no formulario do
Google.

Essa etapa teve duracéo de cerca de um més, tempo este utilizado tanto para
aguardar a participacdo dos sujeitos por meio do questionario, mas também realizar
observactes e didlogos com 0os mesmos para compreender como tem sido feitas as
intervencgdes no ambiente escolar.

A pesquisa foi realizada somente apds aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade Vale do Cricaré e autorizacéo da diretora da instituicdo, sendo
esta a representante legal, através da assinatura do Termo de Autorizacdo da
Instituicdo Coparticipante (ANEXO B).

3.5 ANALISE DOS DADOS

Apbs a descricao do material registrado nas observacfes e dos resultados dos
guestionarios, 0s mesmos serdo comparados, a fim de detectar concordancias entre
0s mesmos. Assim, a andlise dos dados obtidos nas observacdes e questionarios foi
realizada através da triangulacao dos dados e fontes, a fim de observar a consisténcia
das informacgdes obtidas (MINAYO, 2007).
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3.6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional sera produzido a partir da analise dos dados. Sera uma
formacdo voltada aos docentes do CMEI “Bem-me-quer’, desde os professores
regentes até os professores de areas especificas e equipe pedagdgica, falando sobre
a educacédo quilombola, suas diretrizes e como adaptar o ensino as especificidades
do publico atendido. Esse momento de troca de experiéncias teve duracdo de 4 horas,
pois representou apenas 0 ponta-pé inicial para a proposta, que tera continuagao, de
acordo com as etapas sugeridas.

Como resultado desse projeto, foi produzido um material digital com a proposta
de formacdo continuada aos professores que atuam na educacdo quilombola,
contendo sugestfes de conteudos, atividades e praticas que poderdo ser adaptadas

de acordo com a necessidade de cada instituicao.
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4 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 CARACTERIZACAO DO LOCAL E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Quanto a estrutura fisica, a escola se encontra em prédio modelado
especificamente para creche. A area interna € composta por secretaria, sala de
Pedagogo, Sala da Direcdo, um refeitério amplo, uma cozinha, lavanderia,
almoxarifado, dois banheiros para funcionarios, quatro banheiros exclusivos para o
uso das criancgas, brinquedoteca, nove salas de aula, sendo duas com banheiro anexo
a sala. Na area externa, pode-se contemplar um grande espac¢o aberto, com pétio
coberto, porém, inutilizado no momento, um campinho gramado e outros espacos para
locomogéo. O CMEI “Bem Me Quer” funciona de segunda a sexta e atende todas as
turmas em periodo integral, ou seja, de 07:00 as 16:00 horas.

Contudo, apesar de estar inserida nesse territorio e atender alunos oriundos da
comunidade considerada quilombola, a instituicdo ndo € considerada quilombola, pois
nao segue as normas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo quilombola, nem
mesmo é tombada como patriménio histérico e cultural.

A comunidade em que esta inserida o CMEI “Bem-me-quer’ é reconhecida
como quilombola desde o ano de 2005 e possui aspectos da cultura que mantém
vivos, como o jongo, amplamente difundido nas comemoracdes e festividades
realizadas.

Assim, a instituicdo néo se difere dos demais centros de educacgao infantil do
municipio no que se refere ao curriculo, a arquitetura, ao corpo docente e nos demais
aspectos que sdo determinados para instituicbes quilombolas, de modo que se
conserve as tradi¢cdes e atenda as especificidades do publico atendido, salvo nos dias
de comemoracao, como no dia da Consciéncia Negra, onde busca-se produzir uma
decoracao diferenciada para a festividade.

Em relacdo os sujeitos, estes foram selecionados utilizando como critério a
atuacao no CMEI “Bem-me-quer”, considerando os profissionais que trabalharam na
instituicdo nos anos de 2020 e 2021.

Ao total, 17 professores aceitaram participar da pesquisa, sendo eles 15 do
sexo feminino e dois do sexo masculino. Destes, um profissional possui idade entre

20 e 25 anos, um profissional com idade entre 26 e 30 anos, dois profissionais com
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idade entre 31 e 35 anos, nove profissionais com idade entre 26 e 40 anos e quatro
profissionais com mais de 40 anos.

Sobre o tempo de atuacdo na docéncia, um profissional afirmou possuir menos
de um ano de experiéncia, cinco professores possuem entre 1 e 5 anos de
experiéncia, dois profissionais tém entre 5 e 10 anos de experiéncia na docéncia, oito
possuem mais de 10 anos e menos de 20 anos e um possui mais de 20 anos de
exercicio enquanto professor. Contudo, ao considerar a atuacdo no CMEI “Bem-me-
quer”, l16cus da pesquisa, a maior parte dos profissionais possui entre 1 e 5 anos de
atuacao na instituicao, totalizando 9 profissionais. Dos demais sujeitos, dois atuam na
creche a menos de 1 ano, trés informaram que o tempo de atuacgdo estd entre 5 e 10
anos e trés afirmam trabalhar na creche no periodo compreendido entre 10 e 20 anos.

Quanto a formacéo dos docentes participantes, um possui formacdo em Arte,
dois possuem formacédo em Educacédo Fisica, um possui formacao em Letras/ Inglés
e 13 profissionais declaram possuir formacéo em Pedagogia, dos quais nenhum deles
possui como base apenas a formacdo inicial adquirida no curso de graduacao.
Segundo os dados obtidos, 13 professores possuem Pds-graduacao Lato Sensu e

quatro possuem Pds-graduacgéo Stricto Sensu — Mestrado.

4.2 A EDUCACAO QUILOMBOLA EM DEBATE

4.2.1 O CMEI “Bem-me-quer” e a comunidade quilombola

Durante a elaboragdo do instrumento de pesquisa, houve interesse em
compreender o olhar dos docentes que atuam no CMEIl “Bem-me-quer’ e,
principalmente o conhecimento dos mesmos acerca da educacao quilombola e suas
especificidades.

Sendo assim, a primeira questdo buscava saber: Vocé tem conhecimento de
gue o CMEI "Bem Me Quer" esta inserida em uma comunidade Quilombola? Se sim,
tem ideia do que isto significa?

Para essa pergunta, todos os 17 participantes afirmaram saber da
caracterizacao da instituicdo como escola quilombola, porém apenas seis associaram
esse fato ao significado real do que isso significa. Os demais apenas explicaram

gque a escola é quilombola por fazer parte de um territério quilombola, sem
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mencionar a necessidade de um trabalho especifico voltado a preservacdo da
cultura local. Os resultados estéo descritos no grafico 1:

GRAFICO 1 - O CMEI “BEM-ME-QUER” NO TERRITORIO QUILOMBOLA

0; 0%

= Sim, significa que é
preciso adequar as
praticas de acordo com a
realidade da comunidade

= Sim, significa que a
escola esta no territorio
considerado quilombola

= Ndo sei 11:

65%

Fonte: Da pesquisa, 2021

Segundo Silva (2019, p. 6), “nos referimos a educacao quilombola as préticas
desenvolvidas nos espacos de vivéncia dos quilombolas, que expressam memoria,
ancestralidade, identidade negra e quilombola, ou seja, a cultura de um povo”. Sabe-
se, portanto, que a escola quilombola se insere em um contexto cuja regido ocupada
por remanescentes de negros escravizados, foi reconhecida pela sua historicidade
como quilombola, preservando seus costumes e tradicbes, passadas pelos
antepassados e ensinadas as novas geracées como forma de manter a sua cultura.
Sendo assim, 0 ensino escolar nessas regibes precisa envolver essas

especificidades, promovendo uma educacgao contextualizada.
4.2.2 O que é a educagao quilombola
A segunda questdo buscava saber do professor: Vocé tem conhecimento

sobre o que é a Educacdo Quilombola? A aplicacdo desse questionamento teve as

seguintes respostas:
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GRAFICO 2 — CONHECIMENTOS SOBRE EDUCACAO QUILOMBOLA

3;

18%

82%

Fonte: Da pesquisa, 2021

Trés dos 17 participantes afirmaram nao saber ou saber pouco sobre o que
€ educacdo quilombola. Os demais afirmaram saber do que se trata, definindo, em
termos gerais, como a educacdo oferecida a alunos que frequentam escolas
quilombolas, respeitando sua historia, cultura, valores, religides e todos os demais
aspectos que representam as singularidades desses povos e seu contexto. Sobre

iIsso, Barbosa (2019, p. 31) explica:

A Educacéo Escolar Quilombola € uma dessas politicas publicas, que através
de um longo processo histdrico de lutas de atores coletivos engajados na luta
antirracista, como o movimento negro e quilombola, reivindicaram o
estabelecimento desta modalidade de ensino e que através de deliberacdes
dos 6rgéos competentes, pdde ser implementada no Brasil.

Nessa perspectiva, considerando a relevancia da educacgéao quilombola como
movimento de luta, é essencial que os professores que atuam na instituicdo entendam
essa importancia para realizar um trabalho que tenha como foco o cumprimento das
Diretrizes para a Educacdo Quilombola, direito da crianca. A importancia da atuagéo
do professor que tem consciéncia da necessidade de favorecer um ensino
contextualizado para a crianga pode justificar a existéncia do Inciso 1V, do Art° 8 das
Diretrizes Nacionais para a educacédo quilombola, que define como preferencial a
presenca de professores e gestores oriundos da comunidade quilombola na atuacao
em escolas quilombolas ou que atendam os alunos desse territorio (BRASIL, 2012).
Isso porque profissionais que faz parte da comunidade quilombola ja possuem
conhecimentos sobre os aspectos a serem trabalhados, considerando as orientacdes
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da educacao quilombola, buscando manter as tradigoes e trabalhando a valorizacéo
da identidade da crianca quilombola e sua histéria.

4.2.3 O contexto da escola no planejamento

Na questdo 3, também foi questionado aos profissionais: Vocé considera

importante conhecer o contexto da instituicdo escolar no planejamento das aulas?

GRAFICO 3 - IMPORTANCIA DO CONTEXTO NO PLANEJAMENTO
0;

100%
Fonte: Da pesquisa, 2021

Para essa questdo, todos os profissionais concordaram que € necessario
oportunizar a crianga um ensino que considere o contexto social da instituicdo e do
préprio educando, apontando que compreender a realidade local da instituicdo
permite um direcionamento e um planejamento que vise atender as necessidades
do educando e da comunidade escolar.

Conforme orientam as Diretrizes curriculares para a educacgao quilombola,
pensar na pratica docente na educacdo quilombola exige que o professor tenha o
cuidado de atuar de acordo com o contexto da escola quilombola, em todas as etapas
e modalidades do ensino, sendo fungéo da Unido, dos Estados e municipios garantir
“a construcdo de propostas de Educacdo Escolar Quilombola contextualizadas”
(BRASIL, 2012, Art. 2°). Sendo assim, ndo é possivel que o docente atinja um
aprendizado que seja realmente relevante para a criangca sem considerar sua

realidade, sua vivéncia e todos 0s aspectos que interferem na sua forma de ser e estar
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no mundo, j& que a aprendizagem se torna efetiva quando faz sentido para o

educando e, para que isso aconteca, é fundamental que seja contextualizada.

4.2.4 Conhecimentos sobre a legislacéo

E importante pontuar, também, que o primeiro passo para o professor que atua
na educacao quilombola € estar a par da legislacdo que embasa essa modalidade,
especialmente a Lei de educacao étnico-racial, que atende ndo apenas as escolas
quilombolas, e as Diretrizes Nacionais para a educagéo quilombola, que direcionam a
pratica e estabelecem as orientagfes para a garantia de uma educacgéao sistematizada
e de qualidade. Por isso, foi questionado aos sujeitos participantes da pesquisa sobre
o0 conhecimento dos mesmos sobre a legislacdo acerca da educacao étnico-racial e

quilombola, cujo resultado esta descrito abaixo no Gréfico 3.

GRAFICO 4 — CONHECIMENTOS ACERCA DA LEGISLACAO ETNICO-RACIAL
E QUILOMBOLA

= Sim 47%
53%
= Ndo

Fonte: Da pesquisa, 2021

Como é possivel perceber a partir da analise do grafico, mais que a metade
dos professores desconhecem os aspectos legais da educacao quilombola e étnico-
racial, 0 que traz certa preocupacéao, ja que a falta desse conhecimento prejudica a
efetivacdo de um ensino que valorize e respeite 0s aspectos que dizem respeito 0s
alunos objetos da educacédo quilombola. Corroborando com essa afirmativa, Oliveira
(2019, p. 80) explica:
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As organizacdes escolares precisam ter o conhecimento de que para colocar
em prética o que estabelece as leis e diretrizes é necessario o dialogo com
0s sujeitos diretamente interessados, de modo que todos possam participar,
sendo 0 momento que a escola evidencia suas atividades, e principalmente
sua identidade e de seus componentes.

Ou seja, somente ao conhecer o que diz esses documentos legais, € possivel
pensar em uma pratica que priorize a crianca como um todo e ndo apenas o
aprendizado de conteudos pré-estabelecidos, mas oportunize aprender sobre as
particularidades da sua comunidade e do seu povo, contribuindo para a construcao

da identidade da crianca e a produgédo de uma imagem positiva de si mesmo.
4.2.5 O trabalho com conteudos étnico-raciais

Na quinta questdo, buscava saber: Com que frequéncia vocé trabalha
contetdos que envolvem a histdria e a cultura africana? Os dados dessa questao

sdo bastante preocupantes, como é possivel observar no grafico 4 abaixo:

GRAFICO 5 - TRABALHO COM CONTEUDOS ETNICO-RACIAIS
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Fonte: Da Pesquisa, 2021

Conforme é possivel observar, apenas quatro profissionais afirmar trabalhar
sempre ou muitas vezes 0s conteudos referentes a historia e cultura africana, o que
ja é preocupante ao considerar qualquer instituicdo de ensino no Pais, ja que a
inclusdo dessa tematica no curriculo é obrigatéria por lei. Porém, ao pensar no

contexto de uma instituicdo de ensino pertencente a uma comunidade quilombola,
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esse fato traz ainda mais inquietagOes, pois é esse trabalho que favorece uma
educacao antirracista.

Farias (2018, p.26) explica sobre o papel da escola na busca pela equidade na
educacao, na busca por um atendimento que considere a diversidade dos educandos

atendidos nas instituigcbes de ensino:

Existem funcfes essenciais da escola que é ensinar; humanizar; socializar,
mas a socializacdo nem sempre vai ocorrer de forma harmdnica, podem
existir muitos conflitos e é onde a escola precisa ficar atenta para a resolucao
desses conflitos, caso contrario pode acabar gerando o preconceito, e a
exclusdo de certas criancas. E necessario assumir e valorizar a cultura da
propria comunidade, isso faz parte do processo de construcdo da cidadania,
reforcando a identidade da comunidade, ajudando a superar as suas
dificuldades, a combater as préaticas desiguais, opressoras, injustas e a lutar
em um cenério onde o que prevalece sao as relacdes de poder; garantir o
acesso ao saber sistematizado para que 0 sujeito possa exercer sua
cidadania de forma autbnoma, consciente e critica e assim transforme o
mundo.

Nessa Otica, € importante salientar que o Brasil ainda é um pais racista e a
imagem do negro é estereotipada. Muito se associa 0 negro a escravidao, fazendo
com gue as pessoas tenham uma visdo negativa dos mesmos. Contudo, ao analisar
a historia dos africanos, é possivel compreender que, embora tenha de fato
acontecido a escraviddo como parte da histéria dos africanos, esse é apenas um ponto
mencionado e 0s aspectos principais sdo minimizados, como as grandes
contribuicdes desses povos para a formacéo da sociedade brasileira, a descendéncia
de reis e rainhas africanas, a riqueza cultural trazida por eles para o Brasil, entre tantos
outros pontos que justificam e exaltam a importancia dos africanos. Sabendo disso,
ao apresentar a imagem do negro, tao discriminado na sociedade, para uma crianca
da educacao infantil que estd em processo de construcdo da sua identidade, o
professor auxilia o mesmo a entender a grandeza dos seus antepassados, a
necessidade de lutar por igualdade e combater o racismo e a construir uma concepgao

positiva acerca da sua histéria, sua comunidade, seu povo.
4.2.6 A participacdo em programas de formacgéo continuada
Também foi investigada a participacdo dos docentes em programas de

formacdo continuada voltada ao ensino de educacéo étnico-racial e/ou quilombola,

obtendo o seguinte resultado:
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GRAFICO 6 — PARTICIPACAO EM FORMACAO CONTINUADA

47%
53%

Fonte: Da pesquisa, 2021

E importante perceber que entre os principios da educagdo quilombola, esta a
“‘garantia de formacao inicial e continuada para os docentes para atuagcdo na
Educacédo Escolar Quilombola” (BRASIL, 2012, Art. 8°). Além disso, ha nas Diretrizes
Nacionas um capitulo especifico para tratar da formacédo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na Educacao Quilombola. Sobre a formacéo continuada, o

documento estabelece:

A formacéo continuada de professores que atuam na Educacgéo Escolar
Quilombola devera:

| - ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras e
compreendida como componente primordial da profissionalizacéo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formacéo inicial dos seus professores;

Il - ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, por meio de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento,
especializacdo, bem como programas de mestrado ou doutorado;

lll - realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas
instituic6es publicas de educacao, cultura e pesquisa, em consonancia com
0s projetos das escolas e dos sistemas de ensino;

IV - ter atendidas as necessidades de formacé&o continuada dos professores
pelos sistemas de ensino, pelos seus 0Orgdos proprios e instituicbes
formadoras de pesquisa e cultura, em regime de colaboracdo (BRASIL, 2012,
Art. 53)

Apesar disso, mais da metade dos profissionais nunca tiveram nenhuma
formacdo voltada a tematica envolvida, o que influencia diretamente no trabalho que
€ desenvolvido, considerando que s6 a formacédo inicial ndo fornece preparacdo
suficiente para compreender as necessidades relacionadas a educacgédo quilombola.

Diante dessa colocacdo, também foi questionado aos participantes se 0s mesmos
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acreditavam ser importante possuir formacéo profissional voltada a essa tematica
para a efetivagdo de um trabalho mais relevante e significativo. Para essa questéo,
todos o0s sujeitos afirmaram que acreditam ser importante possuir esses
conhecimentos. Essa perspectiva trazida pela pesquisa corrobora o que Pantoja
(2017, p. 66) reforca ao afirmar que a formacdo constante é necesséaria e o0s
conhecimentos acerca da “educagao das relagBes étnico-raciais e ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, ajudara o professor a desenvolver as suas

atividades pedagdgicas em comunidades quilombolas”.
4.2.7 O interesse dos profissionais na atualizacao
Por fim, os docentes responderam a seguinte questdo: Vocé gostaria de

receber sugestdes e conteddos de atividades para trabalhar a educagéo quilombola

durante todo o ano?

GRAFICO 6 — INTERESSE NA PARTICIPACAO DE FORMACAO CONTINUADA

1

= Sim

= Ndo

94%
Fonte: Da pesquisa, 2021

Como resultado, apenas um professor respondeu nao ter interesse. Os outros
16 professores manifestaram interesse nesse tipo de suporte para um trabalho mais
efetivo.

Com sabe no resultado geral e nas observacdes realizadas no CMEI “Bem-me-
quer” foi possivel analisar que a instituicdo ndo mantém uma educacgédo quilombola

conforme orientam as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Quilombola. Apesar de
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estar inserida no territério de uma comunidade reconhecida como quilombola, a
creche em si, tanto na questdo do curriculo quanto na estrutura fisica, nao se difere
dos demais CMEI's do municipio, seguindo o mesmo padrdo. Quando ao ensino,
embora haja orientacdo por parte do setor pedagoégico da instituicdo para trabalhar
questdes envolvendo temas étnico-raciais durante todo o ano, ndo ha mencao ou foco
na educagdo quilombola, na cultura local, datas comemoradas na comunidade e
demais aspectos, seguindo normalmente o calendario comum a todas as escolas do
municipio, sem adequacao ao contexto da comunidade quilombola.

Vale lembrar ainda que 11 dos sujeitos da pesquisa atuam na instituicdo h&
menos de 5 anos e como a educacdo quilombola ainda € um tema pouco discutido, é
possivel que ainda ndo tenham a oportunidade de ter um contato mais direto com a
tematica. Pensando nos resultados obtidos, a possibilidade de realizacdo de uma
formacdo voltada aos professores que atuam na instituicAo surgiu como uma
possibilidade, com o intuito de contribuir com a pratica dos mesmos e,
consequentemente, com um ensino mais contextualizado e que favoreca a formacéo

integral do educando atendido no CMEI “Bem-me-quer”.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 A REALIZACAO DA FORMACAO NO CMEI “BEM-ME-QUER”

Ao longo da pesquisa, tanto tedrica quando a pesquisa de campo, percebi a
necessidade da formacdo continuada, visando preparar os profissionais para o
trabalho em uma escola quilombola, de maneira que sejam valorizados o contexto e
toda a historia dessa comunidade atendida pela instituicao.

No caso do CMEI “Bem-me-quer”’, embora os sujeitos atendidos ndo sejam
exclusivamente oriundos da comunidade em que a creche esta inserida, percebi a
necessidade de capacitar os profissionais que ali atuam, visto que apenas uma
professora € moradora da comunidade e a grande maioria trabalha no CMEI h&a pouco
tempo, possuindo pouco conhecimento sobre a educacao quilombola.

Diante dessa necessidade, em contato com a diretora e a pedagoga da creche,
consultei a possibilidade de promover uma formacao com os professores, envolvendo
a tematica da educacéao étnico-racial e quilombola, buscando valorizar a cultura local
e promover aos alunos um ensino contextualizado.

A formacéo contou com a participacao de professores regentes da institiuicao,
professores de Educacdo Fisica, a pedagoga, a diretora, a coordenadora e, ao
perceberem a realizacdo do momento de estudo, algumas auxiliares bem como outros
profissionais da limpeza e cozinha aproximaram-se para ouvir.

Pensando nas percepcdes realizadas na pesquisa de campo, percebi uma
caréncia por parte dos professores em relagdo aos conhecimentos especificos sobre
a educacdo quilombola e étnico-racial, especialmente no que concerne as leis que
abordam essa tematica nas escolas. Por esse motivo, pensei em um roteiro que
possibilitasse ao profissionais conhecer acerca das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Quilombola e da Lei 10.639/2003, inicialmente, por serem estas 0s
principais amparos legais da educacédo quilombola e étnico-racial.

Mas inicialmente, busquei apresentar aos participantes os dados referentes a
histéria da comunidade e do CMEI “Bem-me-quer”, informacfes estas até entdo
desconhecida por maioria das pessoas que participaram e essenciais para um
trabalho efetivo, considerando que € necessario levar esse conhecimento a crianga
para que ele tenha acesso a sua histdria e possa entender como se deu a chegada

do seu povo a regido em que habitam atualmente.
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Ap0s a exposicao dos slides, previamente preparados com os conhecimentos
tedricos e legais acerca da educacdo quilombola e étnico-racial, foi promovido um
momento de discussbes, onde o0s professores puderam compartilhar suas
experiéncias, os desafios e dificuldades enfrentadas, ideias de solucdes para 0s
problemas apontados, compartilharam sugestdes de atividades e ideias de livros e
confeccbes de materiais didaticos apropriados, adequando-os a realidade da
comunidade e o contexto dos alunos.

Em suma, foi um dia de muitas trocas e didlogos, com momentos até mesmo
emocionantes, onde alguns participantes expuseram suas experiéncias com casos de
racismo e como hoje, enquanto educadores, lutam para que esse ciclo seja rompido,
de modo que os alunos sejam respeitados e valorizados independente das suas
caracteristicas e etnia.

Os resultados desse trabalho puderam ser observados, com a adocédo de
estratégias de ensino envolvendo uma nova perspectiva, com a adocéao de livros que
trabalham a cultura africana, personagens negros para que os alunos identifiguem a
imagem positiva, jogos e brincadeiras da cultura africana e quilombola e as can¢bes
tradicionais da comunidade, cantadas durante as apresentacdes de jongo, levadas as
salas de aula para que os educandos tenham acesso a esses aspectos da cultura
local.

5.2 MATERIAL ESCRITO PARA PROPOSTA DE FORMACAO

Ao observar o sucesso da formacgéo realizada e a importancia desse trabalho
nas escolas, observei a necessidade de desenvolver uma proposta de formacéo que
pudesse ser facilmente acessada por profissionais de outras instituicGes, municipios
e, até mesmo, outros estados. Para isso, desenvolvi um material digital, a partir do
aplicativo Canva, que disponibiliza designs e imagens de forma gratuita.

Nesse material, trouxe inicialmente uma apresentacao sobre minha atuacéo
enquanto professora em uma creche de comunidade quilombola, a justificativa e os
objetivos da proposta de formacédo. Aléem disso, expuz também os caminhos da
formacao, com as orientacdes sobre periodicidade e formas de aplicar a formacé&o nas
instituicbes de ensino e sugestdo de conteudos envolvendo a educacéo quilombola.

Em seguida, apresentei algumas sugestdes de a¢bes e praticas que valorizam

a cultura quilombola e proporcionam a crianga um ensino que respeite suas
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especificidades e seu contexto, como a adaptacdo das historias da comunidade a uma
linguagem infantil para levar aos alunos de modo que eles entendam, ou apresentar
alimentos comumente presentes na alimentacéo das familias quilombolas.

Por fim, o topico de avaliacdo dos resultados apresenta um direcionamento
sobre como analisar a aplicacdo dos conhecimentos da formacéo, observando o que
tem alcangado éxito e o que pode ser melhor desenvolvido, pensando em formas de
desenvolver esse trabalho continuamente e ndo apenas nas datas comemorativas,
pois 0 ensino de qualidade precisa ser prioridade durante todo o ano letivo. Abaixo,

segue as péaginas do material produzido.
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APRESENTACAO

Meu nome é Cristiina Pereira Baiense e atuo como professora de Educag¢do Infantil no municipio de Presidente Kennedy -ES,
na comunidade de Boa Esperanca, reconhecida como quilombola. O Centro Municipal de Educagdo Infantil "Bem-me-quer" atende
criangas das comunidades quilombolas de Boa Esperanga e Cacimbinha e, também, alunos oriundos das comunidades adjacentes.

Desde 2019 trabalhando nessa instituigdo, passei a ter contato com esse contexto de comunidade quilombola e perceber as
especificidades desse publico, que precisa ser reconhecido, valorizado e enaltecido pela sua beleza e riqueza cultural. Isso porque
sdo inimeros os aspectos que podem ser explorados, como forma de envolver a realidade do aluno da instituicdo quilombola,
contextualizando o ensino que ele tem acesso e contribuindo para um ensino verdadeiramente significativo.

Ao adentrar nesse meio, pude perceber que era algo novo, diferente do que eu jé havia vivenciado ao longo da minha
experiéncia na docéncia e que para atingir os objetivos esperados para a educagdo de qualidade que o aluno tem direito, precisaria
ir além do que eu ja conhecia e buscar aperfeigoamento, adquirindo conhecimentos acerca dessa modalidadede da educagdo para
adequar a minha pratica as necessidades desse publico.

Também no ano de 2019, iniciei o curso de Mestrado Profissional em Ciéncia , Tecnologia e Educagdo, da Faculdade Vale do
Cricaré e decidi realizar uma pesquisa envolvendo as Praticas pedagdgicas da Educagdo quilombola, na busca por entender como os
professores que atuam nessa modalidade tém desempenhado seu papel, destacando os desafios e possibilidades desse processo.

Assim, esse material, produzido em parceria com minha orientadora Dra. Mdrcia constitui como produto final do curso de
mestrado, como representagdo de uma proposta de formagdo continuada, a ser realizada, especialmente, com professores que
atuam em escolas quilombolas. Trata-se de uma ferramenta que visa contribuir com a melhoria do atendimento voltado aos alunos
que vivem nesse contexto, proporcionando uma educagdo contextualizada, que valoriza as especificidades dessas comunidades, a
partir da preparagdo de profissionais para o desenvolvimento desse trabalho.

A proposta de formagdo continuada vai de encontro com as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Quilombola, que determina a necessidade de investir na formagdo de profissionais da educagdo que atuam em meio a essa
realidade, como forma de garantir que estes possuam 0s conhecimentos para compreender quais 0s caminhos a seguir e como
pensar em praticas que sejam relevantes para a formagdo do aluno oriundo de comunidades quilombolas, favorecendo a formagdo
da identidade desse educando a partir de referéncias positivas de representantes negros e, principalmente, que exalte a riqueza da
cultura quilombola local e a beleza das caracteristicas do povo negro.

Portanto, essa pratica busca estabelecer uma educagao antirracista, partindo da educagdo infantil, permitindo que a crianga na
primeira infancia j& possua condi¢des de valorizar sua histéria e construir valores para combate ao racismo e preconceito,
perpetuando seus conhecimentos, também, no seio familiar e na comunidade, como forma de romper com o racismo estrutural, ja
arraigado na sociedade.
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INTRODUCAO

A Educagdo Infantil surgiu como uma instituicdo assistencialista, para que as maes pudessem deixar seus filhos para serem
cuidados enquanto trabalhavam, preenchendo, assim, a necessidade da classe trabalhadora na Revolugdo Industrial. Porém,
com o passar dos anos, a educagdo passou a ser entendida como essencial para a crianga, independente da classe social, e que
todas deveriam ter acesso a ela (KHULMANN JUNIOR, 2010).

Em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um novo paradigma do atendimento a infancia, iniciado em
1959 com a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente e instituido no pafs pelo artigo 227 da Constituicdo
Federal de 1988 e pelo estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90), tornou-se referéncia para os movimentos sociais de
luta, o que antes era tido como um "favor" aos socialmente menos favorecidos, passou a ser um "direito" de todos.

A Lei 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), regulamentando este ordenamento,
introduziu uma série de inovagdes em relagdo a Educagdo Basica, dentre as quais, a integragdo das creches nos sistemas de
ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da Educagdo Basica: A Educacdo Infantil. Esta lei evidencia o
estimulo a autonomia das unidades educacionais na organizacdo flexivel de seu curriculo e a pluralidade de métodos
pedagogicos desde que assegurem a aprendizagem e reafirma os artigos da Constituicdo Federal acerca do atendimento
gratuito em creches e pré-escolas.

Assim, as instituicdes que atendem a educagdo infantil passou a assumir um importante papel no processo de formagdo dos
sujeitos, considerando que essa etapa do ensino representa a base do desenvolvimento, influenciando nas demais etapas.
Sendo assim, os avangos no desenvolvimento conquistados pelo aluno desde os primeiros contatos com a escola formal
refletem até sua vida adulta, comprovando a importancia e necessidade de que o trabalho voltado as criangas na educagao
infantil seja realmente relevante.

Fazendo uma associagdo e andlise junto a nova BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a Educagdo
Infantil, assim, devidamente estruturada em seus termos legais, na pratica de sua inser¢do e iniciagdo da vida do individuo,
marca 0 momento em que criangas e suas respectivas familias se “distanciam” de seus vinculos afetivos para incorporarem a
uma nova vivéncia de socializacdo e interagao estruturada. “A entrada na creche ou na pré escola significa, na maioria das vezes,
a primeira separagdo das criangas de seus vinculos” (BRASIL, 2017). Uma vivéncia em um espaco fora de seus lares, devidamente
organizado, estruturado, fisica e profissionalmente com a composicdo de docentes e outros profissionais buscando consolidar a
concepgdo de educar e cuidar, entendendo que sdo significados indissocidveis do processo educativo, pois se entrelagam e se
combinam nas rotinas cotidianas da Educagdo Infantil.

Ressalta-se que é na Educagdo Infantil, que engloba as creches e pré-escola, o primeiro contato da crianga com a
educagdo formal, sendo assim um momento de descobertas para professor e aluno. Posto isto, observa-se que esta etapa
consiste na base do ensino, que direciona o aprendizado ao decorrer dos demais anos escolares, estimulando o aluno no
desenvolvimento de habilidades que influenciam no modo como o aluno se vé e interage com o mundo que o cerca.

£ importante salientar, no entanto, que embora a crianga da educagdo infantil esteja em desenvolvimento, ela traz consigo
uma série de conhecimentos prévios que a constituem como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, ao passo de
que ela ja entra em contato com a educagdo formal trazendo uma bagagem de informagdes e aprendizados provenientes da sua
interagdo com a sua comunidade, sua familia, fazendo com que sofra influéncias histéricas e culturais desse contexto do qual faz
parte.

Sabendo disso, é possivel compreender que ao atuar em uma escola inserida em um contexto quilombola, os sujeitos

envolvidos nesse ensino sofrem influéncia dessa realidade e esta precisa ser considerada durante a atuagdo docente do
profissional que desenvolve uma agdo pedagégica com os alunos dessa instituicdo.

N
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JUSTIFICATIVA

< i 4

Essa proposta vem de encontro a realidade dos Centros de Educagdo Infantil e outras instituicdes educacionais que atendem
criangas de zero a trés anos - Creche. Especificamente quando se trata das praticas pedagégicas e do cotidiano da Educagdo Infantil.
Atender este publico alvo trata de acolher as demandas em torno do cuidar e de zelar pela tarefa do educar concomitantemente.
Sao agOes indissociaveis e que necessitam de um olhar pedagdgico organizado, planejado, mas também, flexivel e dindmico. Que
dialogue e compartilhe as necessidades entre a escola e a familia.

Ao analisar junto a BNCC é possivel entender claramente a necessidade de atualizagdo e flexibilidade do conhecimento,
entendimento, das praticas pedagodgicas junto aos educandos:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo familiar - especialmente quando se trata da
educagdo dos bebés e das cnangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializagao, a autonomia e a comunicagao. (BRASIL, 2017, pag. 36)

£ necessério entender o contexto da crianca que vem para a escola de maneira que toda bagagem seja aproveitada para a inser¢ao
de novas aprendizagens dentro da escola. Mas esse é o ponto mais critico e desafiador das praticas na Educagao Infantil. Enquanto
é preciso entender cada crianga que compde o cendrio educacional, é essencial que a escola, o Centro de Educagdo Infantil, o jardim
de infancia esteja estruturado e organizado de forma a atender a demanda de diversas turmas e um ndmero expressivo de criangas
a0 mesmo tempo.

Nessa perspectiva, compreender a realidade do contexto de comunidade quilombola em que se insere o CMEI “Bem-me-quer”, faz-
se necessario para que a pratica pedagdgica voltada a esses sujeitos seja, de fato, adequada ao aluno, respeitando e valorizando sua
histéria.

Realizar esta pesquisa como forma de observar de perto as praticas dentro do CMEI “Bem-me-quer” e para analisar todo contexto
promove a possibilidade de aperfeicoar as praticas educacionais do professor, de construir um ensino siginificativo e
contextualizado com a realidade das criangas, suas familias e a escola. Assistir de perto os anseios e necessidades dos educandos
de tal forma a modificar, transformar, remodelar as estruturas pedagdgicas sempre que preciso. Provocar uma rotina organizada de
forma imparcial, maleavel, flexivel, diversa e composta de singularidades, que seja significativa e que corrobore no ganho de praticas
e experiéncias que agreguem ao desenvolvimento integral da crianga, considerando seus pares, sua historia, seu tempo, sua
construgdo. Por isso faz-se necessario este estudo na inten¢do de encontrar as melhores etratégias para estipular uma estrutura
orgnizacional dos planos de rotina para o cotidiano escolar que respeite e atenda a crianga entendendo suas necessidades e
anseios, bem como oriente e direcione o professor de maneira sucinta e significativa nas praticas de ensino-aprendizagem.

Como parte deste estudo junto aos integrantes do CMEI “Bem-Me-Quer”, local onde atuo como professora, percebi a necessidade
de propor agdes praticas de auxilio na formagdo continuada de professores, que prepare os profissionais para atender os alunos de
comunidade quilombola da forma que tém direito, apresentando as leis vigentes, as orientagdes e sugestdes de atividades que
valorizem a histéria e cultura desses povos.

Desde entdo nota-se a importancia da inovagdo das praticas pedagdgicas na Educagdo Bésica, em especial na educagdo Infantil,
considerando a necessidade de promover um ensino que se apresente como relevante aos alunos, que seja adequado as suas

especificidades e valorize a sua contribuigdo e sua histéria na formagdo da sociedade e, em fungdo deste estudo, especificamente
falando do CMEI "Bem-Me-Quer", por essa razdo e observagdo, decidi desenvolver essa proposta de formagdo continuada.

;& "
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OBJETIVOS DA FORMACAO

Apresentar o aparato legal que embasa a educagdo quilombola para que os professores tenha acesso as
orientagdes para essa modalidade;

Proporcionar momentos de reflexdo e trocas de experiéncias entre os docentes atuantes na comunidade
quilombola;

Auxiliar os professores no planejamento de agbes pedagdgicas de valorizagdo da cultura e histéria da
comunidade quilombola;

Promover uma construgdo coletiva de materiais didaticos e ferramentas pedagodgicas adaptadas conforme a
realidade local;

Exemplificar possibilidades de atividades e praticas de respeito e valorizagdo da comunidade quilombola.

O momento de interagdo entre os profissionais favorece o didlogo sobre o que tem
sido feito e 0 que pode ser realizado, a partir de opinides conjuntas, que agragam o
momento e privilegiam o aluno como peca-chave no processo de ensino e
aprendizagem, devendo ser analisadas os aspectos que norteiam sua vivéncia.



0S CAMINHOS DA FORMACAO

A formagdo continuada para a educagdo quilombola deve envol nao te os professores, mas também
diretores e pedagogos que atuam diretamente com a equipe docente. Para iniciar o programa, é necessidade,
inicial ite, reali um diagnéstico das demandas de ensino para que a formagdo tenha um foco direcionado
especificamente ao que o docente nado conhece.

Partindo desse pressuposto, é preciso, no primeiro passo, capacitar os pedagogos e diretores, que serdo os
responsaveis pela formagao na instituigo. E certo que o ideal é que essa preocupagao seja por parte das Secretarias de
Educagdo e drgdos responsaveis, mas ndo impede que o aconteca em momentos destinados a esse fim, na prépria
instituicdo, de acordo com a demanda observada pela equipe pedagégica ao longo do ano letivo.

Os pedagogos podem reunir a equipe de professores trimestralmente oi semestralmente,
para apresentar os resultados do seu diagnéstico sobre as demandas da instituicdo, seja em
questdo de cinhecimentos tedricos e legais do que é, de fato a educagdo quilombola, seja
fornecendo sugestdes de como incluir mais sobre a comunidade e seus aspectos nas aulas.
Os encontros terdo duragdo de 5 horas, cada um deles.

No primeiro (ou primeiros, em caso de encontros trimestrais) o foco da formagdo deve
\/ ser a preparacdo tedrica, 0 embasamento legal, pois sdo conhecimentos que precisam sem
| I levados em consideracdo pelo professor que atua nessa modalidade. Sdo eles que
direcionam o trabalho, a partir de orientages sobre os principios e objetivos, bem como o

que precisa ser trabalhada, no contexto da educagao quilombola.

que cada um exponha suas dificuldades e, também, suas experiéncias ja testadas que deram
certo. Desse modo, é possivel que cada um traga novas ideias para serem compartilhadas no

\/ No préximo encontro, é importante oportunizar um didlogo entre os profissionals, para
D grupo, possibilitando a producdo de um repertdrio maior.
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CONTEUDOS DA FORMACAO

Para direcionar a formacdo, foram selecionados alguns
conteldos tedricos para introduzir a discussao, no primeiro
momento da formacao, e que serdo disponibilizados a
seguir.

Contudo, é valido destacar a importancia de abordar, antes
da base tedrica e legal, a historia da comunidade e o
contexto de surgimento da escola nesse territério,
destacando as especificidades da localidade, sua cultura e
caracteristicas importantes. (Slide 1)

6
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CONTEUDOS DA FORMACAO
SLIDES 2 E 3

O slide de nimero 2 visa contextualizar a educacdo quilombola, falando sobre seu conceito e como ela se configura como um
direito do educando.

Em seguida, no slide 3, a discussdo hora em torno de suas leis especificamente: a Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade de inclusdo no curriculo de temas referentes a histéria e cultura dos povos africanos, e a Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo n°® 08/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Quilombola,
principal abordagem da modalidade em vigéncia.

0 QUE E EDUCAGAO QUILOMBOLA?

A O O 0 Q040000000
0B vevicio

¥ Modalidade de ensino
W X Direito dos estudantes

AAAAAAALALAMAAL

\

LEIS ACERCA DA EDUCAGAO QUILOMBOLA E
EDUCAGAO ETNICO-RACIAL

Il Lei 10639/2003 e 11645/2008

U Estabelecida pela resolugao do Conselho
Nacional de Educagao n® 08/2012.
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CONTEUDOS DA FORMACAO
SLIDES 4 E 5

Os slides de nimero 4 e 5 trazem os principios e objetivos da educagdo quilombola, conforme orientagées das DCN's da
Educacado Quilombola, a partir da Resolugdo CNE 08/2012.

PRINCIPIOS DA EDUCAGAO QUILOMBOLA

! Garantias;
! Direitos
K Construcao
¥ Implementagao;
! Insergao da realidade quilombola;

‘ OBJETIVOS
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CONTEUDOS DA FORMACAO
SLIDES 6 E 7

O slide 6 envolve a educagdo quilombola na educagdo infantil, destacando a importancia de um trabalho que privilegie a
participagdo da comunidade, o direito das criangas e a indissociabilidade do educar e do cuidar, valorizando as experiéncias a
partir de interagdes e brincadeiras e de materiais didaticos especificos que trabalhem as especificidades da comunidade.

Ja o slide 7, orienta sobre a importancia de incluir no PPP da instituicdo de ensino os aspectos relacionados a educagao

quilombola, pauta do-se nos principios estabelecidos nas Diretrizes Curriculares e em demandas politicas, socioculturais e
educacionais do publico atendido e da comunidade envolvida.

EDUCAGAO QUILOMBOLA E EDUCAGAO INFANTIL

' I Direito das criangas dos povos quilombolas;
! Participagao das familias e dos anciaos;

A Considerar as praticas de educar e cuidar;

il Materiais didaticos;

PROJETO-POLITICO-PEDAGOGICO DAS
ESCOLAS QUILOMBOLAS

¥ Principios da Educacgao Escolar Quilombola;
[t Diretrizes Curriculares Nacionais e locais;

"I Demandas politicas, socioculturais e educacionais das
comunidades quilombolas;

¥ Construgao autbnoma e coletiva;
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CONTEUDOS DA FORMACAO
SLIDES 8 E 9

No slide 8, menciona-se o curriculo da educac¢do quilombola, que deve ser pensado e adequado a realidade da comunidade,
reconhecendo sua importancia e valorizando os aspectos referentes a histéria e cultura dos mesmos.

No slide 9, o enfoque é dado a contribui¢ées trazidas pela formagdo do docente que atua na educagdo quilombola, garantindo o
direito do aluno a uma educagdo contextualizada e de qualidade.

CURRICULOS DA EDUCAGCAO QUILOMBOLA

Valores e interesses das comunidades quilombolas;

Direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos
no Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e
do movimento negro, assim como o seu histérico de
lutas;

FORMAGAO CONTINUADA PARA EDUCAGAO
QUILOMBOLA

omponente primordial da profissionalizagao docente;

Atividades formativas, cursos de atualizagao e aperfeigoamento e
specializagao (mestrado e doutorado)



SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA NA EDUCACAOC INFANTIL

O curriculo na educacao infantil na escola quilombola deve ser adaptado de acordo com a realidade da instituicao e
seu contexto. Por isso, é necessario que o professor conhega sobre essa comunidade e sua histéria para desenvolver
acdes pedagogicas que sejam condizentes com a realidade vivenciada pelos alunos. Assim, é necessario pensar as
préticas de acordo com a realidade local. Por isso, destaco a seguir algumas possibilidades de a¢des que valorizaram
a histéria e cultura quilombola:

Ao conhecer a histéria da comunidade, o professor pode adapta-la a uma linguagem infantil para
que a crianga possa conhecer e crescer com o0 conhecimento de como surgiu aquela localidade.
Assim, é possivel reescrever com uma linguagem mais simples e incrementar com ilustragdes,
atraindo a atengao do publico dos alunos.

N@ " No curriculo da educagdo infantil, a alimentacdo também precisa ser trabalhada e isso
A K. 1A também pode ser adaptado ao contexto da educa¢do quilombola. Para isso, é possivel trazer
m x para a sala de aula os alimentos consumidos na comunidade

Além disso, ha a possibilidade de incluir nas aulas algumas brincadeiras africanas, que

muitas vezes sdo pouco conhecidas, inclusive pelos professores, o que requer uma

pesquisa sobre quais brincadeiras sdo vidveis para seus alunos. Entre as varias N '
opgdes, pode-se citar: Escravos de J6, Terra-mar, Saltando feijdo, jogo dos feijoes, \& @

Mbabe - Chame o ledo, e trés outras. Todas essas brincadeiras citadas sdo de origem ~5 ~m
africana e isso pode ser explicado a crianga antes de iniciar o momento de brincar.

)

Outro recurso que pode ser explorado na educagdo quilombola é a musica e
danga tipicas da comunidade. O Jongo é um exemplo disso, que pode ser levado
a sala de aula pelo professor, em conjunto com as cantigas infantis mais
populares, comumente utilizadas pelo professor. Sdo cangdes geralmente de
letra facil, de conhecimento dos adultos mais tradicionais e que podem ser
apresentadas aos alunos como forma de perpetuar essa tradi¢ao para as novas
geragoes.
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SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA NA EDUCACAOC INFANTIL

Atividade 1
Exploragdo sonora de instrumentos musicais utilizados no Jongo, apresentando-os aos alunos e permitindo que
manuseiem e produzam sons. Também é possivel confeccionar instrumentos como candongueiro, caxambu e Tambu
utiliza do sucatas.

Iniciar a aula com a contagao da histéria "A lenda dos tambores africanos”, de autoria desconhecida. Apds a historia,

ouvir as impressées das criangas sobre a histéria, buscando entender se sabem o que é um tambor e pra que esse
instrumento serve.

Em seguida, confeccionar tambores usando sucatas para que, posteriormente, os alunos juntamente com o

professor, manuseiem os instrumentos produzidos, explorando as propriedades sonoras e observadando as
caracteristicas desses recursos.

O desenvolvimento dessa proposta de atividade vai de encontro com objetivos da BNCC para a educagao infantil e
trabalha também elementos da cultura quilombola, pois os tambores sdo instrumentos comumente utilizados na
comunidade por pessoas que praticam o Jongo, danga tradicional e trago marcante da cultura local.

Familiarizar a crianga com elementos como esse permite contribuir com a identificagdo das contribuigées dos povos
africanos na formagdo da sociedade e, consequentemente, fortalecer a importancia desses povos.
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SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAQ
QUILOMBOLA NA EDUCACAOC INFANTIL

Atividade 2

Trabalhar alimentacdo saudavel, explorando os alimentos produzidos na comunidade, como a mandioca, o milho,
bem como frutas, legumes e verduras. E possivel apresentar esses alimentos e explicar para a crianca sobre a
importancia dos mesmos na alimentagdo das pessoas que vivem na comunidade, oportunizando a experimentagdo
desses alimentos.




SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA NA EDUCACAO INFANTIL

Atividade 3

Incorporar cangdes tradicionais da comunidade, cantadas nas festividades e apresentagdes de Jongo as vivéncias
de sala de aula, para que os alunos conhegam e participem dos momentos de interagao e danga.

“Vové ndo gosta de casca de coco no terreiro
Vové ndo gosta de casca de coco no terreiro
Pra ndo lembrar do tempo do cativeiro
Pra nao lembrar do tempo do cativeiro”.
(Cultura popular)

"Ai morena,
tenho muito o que fazer
tenho roupa pra lavar, 6 morena
e botdo para colher,
vou embarcar na diligéncia das onze horas,
trem de ferro inda ndo veio, chegou agora".
(Cultura popular)

“Rosa que nasceu hoje
A chuva quebrou um galho
Rebola baiana, rebola baiana
Rebola sendo eu caio”.
(Cultura popular)

“Eu vim aqui porque mandaram me chamar
Eu vim aqui porque mandaram me chamar
O povo de Presidente Kennedy que acabou de
chegar".

(Cultura popular)

“Boa noite, gente, boa noite
Boa noite, gente, boa noite
Eu cheguei agora
Ta na hora de Deus, ai meu,
Ta na hora de Nossa Senhora".
(Cultura popular)




SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA NA EDUCACAOC INFANTIL

Atividade 4

Jogos e brincadeiras sdo muito utilizados na educagao infantil para desenvolver um trabalho que segue as
orientagdes da BNCC. Estimulam a crianga em seu ambiente natural, o ldico, proporcionando uma aprendizagem
relevante e prazerosa. Por isso, apropriar-se de jogos e brincadeiras comuns na comunidade é uma forma de trazer
mais da cultura quilombola para o ambiente escolar. Entre esses jogos e brincadeiras, podemos listar alguns:

‘Bonecas confeccionadas de sabugo de milho e tecido: as criangas podem confeccionar o préprio brinquedo e
depois utilizé-lo.

-Cabra-cega: uma crianga tem os olhos vendados, enquanto os demais emitem sons para que ela tente localizar os
colegas. Quem for pego se torna a nova cabra-cega.

‘Elefante colorido: para essa brincadeira, deve haver no minimo trés criangas; uma crianga € escolhida para ser o
comandante. Esta entdo diz “elefante colorido” e as demais respondem “que cor?”. A crianga responde “vermelho”,
por exemplo, e as demais criangas correm para tocar em algum objeto com essa cor. A Ultima que conseguir tocar
perde

‘Esconde-esconde: Uma das criangas deve contar de olhos fechados no pique (em frente a uma parede ou uma
arvore) até 10, ou até 20, se forem crian¢as maiores enquanto isso as outras criancas devem se esconder. Apds
finalizar a contagem a crianga diz “quem escondeu, escondeu, quem ndo escondeu I& vou eu” e sai a procura das
outras criangas. Enquanto isso as criangas escondidas devem tentar chegar até o pique e contar até 3. A primeira
que conseguir ganha; a Ultima crianga que conseguir chegar ao pique ou for encontrada passa a contar na préxima
rodada da brincadeira.

-Carrinho: para essa brincadeira, os brinquedos podem ser confeccionados pela prépria crianca com o auxilio de um
adulto, usando sabugo de milho ou garrafas e outras sucatas.
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SUGESTOES DE ACOES PEDAGOGICAS PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA NA EDUCACAOC INFANTIL

Alfabeto quilombola

Os alfabetos utilizados nas salas de aula, em sua grande maioria, utilizam palavras e imagens comumente utilizadas
de uma forma ampla. Contudo, ao pensarmos na especificidade de uma comunidade quilombola, é importante
adequar também esse recurso para que auxilie ao docente no trabalho com os contelidos que envolvem esse

contexto. Pensando nisso, o alfabeto quilombola é uma proposta capaz de atender a essa demanda, sendo
produzido a partir de termos referentes a cultura e histéria africana, bem como palavras que envolvem a cultura
local.

Com base nessas consideracdes, algumas palavras sobre a religido, instrumentos musicais, dangas, animais,
continente africano, alimentagdo, representantes negros e muitas outras podem ser trazidas para a sala de aula para
serem contextualizadas nas atividades diarias e envolvidas de forma lldica e com uma llinguagem que a crianca
consiga compreender. Para isso, a seguir sera disponibilizado um material para impressao, que pode ser inserido ja
na educagdo infantil, valorizando a cultura quilombola.
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AVALIACAO DOS RESULTADOS

Avaliar os resultados da formacdo consiste em um trabalho continuo e sistematico que
precisa ser realizado ao longo de todo o ano letivo e é papel da gestdao e do pedagogo
da instituicdo observar a execuc¢do de praticas voltadas aa educacao quilombola.

Essa observagdo pode levar ao diagndstico da evolucdo pés formagdo, de modo a
orientar sobre os pontos que merecem maior énfase nos encontros, bem como mostrar
0 que tem surtido efeito e trazido resultados positivos. Assim, é possivel observar como
os professores estao aplicando os conhecimentos nas aulas e em seu planejamento.

Outra possibilidade para apresentar os resultados obtidos é a realizacdo de uma mostra
na propria instituicdo, com os trabalhos produzidos pelos professores com os alunos,
que oportunize um momento de exposi¢do da pratica desenvolvida apds a formagéo,
seja por meio de trabalhos fisicos, fotos e videos, demonstrando a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo é um direito da crianga e um compromisso de todos. E necessario
gue a escola seja um ambiente de construcdo do conhecimento, que respeite as
especificidades de cada educando e que seja responsavel por oportunizar um ensino
de qualidade para que a crianga possa se desenvolver integralmente.

Nesse sentido, pensar em estratégias para favorecer uma educacao
antirracista € uma necessidade urgente, visto que o racismo estrutural se faz presente
na sociedade e também no ambiente escolar, trazendo prejuizos para a crianca. Esse
passa a ser um papel do professor, que atua diretamente nesse ambiente e é um dos
principais atores do processo de ensino e aprendizagem, sendo capaz de mediar a
construcdo de conhecimentos e, também, de valores, assim como influenciar na
formacdo da identidade da crianca, a partir de suas praticas.

E nesse sentido que se destaca a importancia de garantir que esse profissional
esteja capacitado para atuar nos mais diversos contextos, como por exemplo em
creches de comunidades quilombolas, onde os sujeitos trazem consigo uma riqueza
histérica e cultural que ndo pode ser deixada de lado durante o planejamento do
docente, pois diz respeito a quem esse aluno é e tudo aquilo que o represente.

Esse trabalho, preocupado com a valorizacéo da identidade negra e busca pela
equidade racial, € fundamental para a garantia desse ensino de qualidade que a lei
garante a todos os alunos e o compromisso da escola e do professor € fazer com que
isso ocorra da maneira mais eficiente possivel. A partir disso, o educando é capaz de
compreender a beleza e a riqueza dos seus tracos, sua histéria, sua cultura, a partir
de uma perspectiva que priorize o respeito a toda a contribuicdo dos povos africanos
na formacdo da sociedade brasileira, oportunizando, assim, a constru¢do de uma
identidade positiva, cujo foco seja dado aos contetudos de respeito e valoriza¢éo, ao
invés de destacar o sofrimento e dominacao do povo como escravizados, minimizando
sua importancia e heranca deixada ao pais.

O professor surge, nesse contexto, como agente de mudancga, na busca por
uma educacdo mais justa, sem desigualdades e em que todos tenham as mesmas
oportunidades, de modo que garanta, a partir de acdes planejadas, apresentar a
crianga uma imagem diferente daquela que a sociedade tenta estabelecer como
padrdo e demonstrando que nenhum povo é superior a outro.

Contudo, séo grandes as dificuldades encontradas pelos professores para
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efetivar esse trabalho, pois o despreparo € uma realidade vivenciada, tanto em relacao
as orientacdes legais que dispdem sobre o trabalho que envolve a educacao étnico-
racial e quilombola, quanto a falta de recursos pedagdgicos especificos, pois ndo ha
disponivel na escola materiais didaticos que reconhecam e representem 0S povos
negros como destaque. Livros de literatura negra, por exemplo, ndo existem em
grande parte das escolas, bem como jogos pedagdgicos. Dessa forma, quando os
professores desejam utilizar recursos como estes, ou precisam adquirir Com recursos
préprios ou precisam confeccionar. Algumas possibilidades sdo encontradas na
internet, mas ainda com muitas dificuldades, fato que se constitui como um desafio a
ser superado e, diante dessa afirmativa, se fortalece ainda mais a importancia de
capacitar os profissionais para atuar como se espera, ou seja, valorizando a

identidade negra.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

09/10/2021 20:16 Avaliagéo

1. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)Vocé esta sendo
convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa intitulado(a)
“As praticas pedagogicas de educacao quilombola no CMEI “Bem-me-quer:
Avancos e desafios”, conduzida por Cristina Pereira Baiense . Este estudo tem
por objetivo investigar as praticas de ensino presentes na atuacao docente no
CMEI Bem-me-quer voltadas a educacao quilombola, bem como conhecer a
realidade educacional da instituicdo de ensino, evidenciando a importancia de
um ensino que considere o contexto da comunidade, discutir a legislagcdo acerca
da educacéao quilombola e étnico-racial, bem como promover uma formagao aos
professores que atuam no CMEI Bem-me-quer, falando sobre praticas
pedagodgicas que evidenciam e valorizam a cultura quilombola. Sua participacao
nesta pesquisa consistira em responder a um questionario contendo 15
perguntas por meio eletréonico, que dara flexibilidade para participar no local e
horario que forem adequados. Essas questdes tém relacdo com a sua pratica
profissional enquanto profissional que atua em uma instituicdo quilombola. Vocé
foi selecionado(a) por ser professor atuante ou porque ja atuou na escola
escolhida como lécus da pesquisa, possuindo, portanto, contribuicoes para a
pesquisa. Sua participagcdo nao € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo. Como qualquer pesquisa
possui riscos e beneficios, ao participar vocé estara sujeito(a) a algum
desconforto ou mal-estar enquanto responde ao questionario, tomar o tempo do
sujeito ao responder ao questionario, interferéncia na vida e na rotina, uso da
amostra para novas pesquisas sem a autorizacao do sujeito, constrangimento ao
responder questdes, vergonha ao responder as questoes. Contudo, em caso de
algum desconforto ou mal-estar, os responsaveis pelo estudo encaminharao o
participante para o servico de atendimento médico mais proximo do local de
realizacao da pesquisa. Por outro lado, essa pesquisa pode trazer beneficios para
voceé e toda a sociedade, por representar um estudo que visa trazer
contribuicées para um trabalho efetivo, buscando compreender a realidade da
atuacao docente dos participantes e propor melhorias e possiveis solugdes.
Além disso, trara ainda beneficios a comunidade cientifica, apresentando
resultados que podem nortear pesquisas futuras. E importante ressaltar que sua
participacdo na pesquisa ndo serd remunerada nem implicara em gastos para os
participantes. Caso ocorra algum dano causado pela pesquisa, vocé sera
indenizado por direito. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serao
confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o
sigilo de sua participagéo. O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m)
a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de
forma consolidada sem qualquer identificagcdo de individuos participantes. Caso
vocé concorde em participar desta pesquisa, marque a opcao ACEITO
PARTICIPAR, logo a seguir. Eu declaro ter conhecimento das informagdes

contidas neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questdes a
https://docs.google.com/forms/d/1EyaSELHNdPd3yHg-LcKg5Y Csp-t6xau-90Jpgd 6GH4Q/edit 207
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propdsito da minha participacéo direta (ou indireta) na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e
beneficios deste estudo. Apos reflexao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Eu declaro ter apresentado o
estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter respondido
da melhor forma possivel as questdes formuladas. Para todas as questdes
relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se comunicar com
Cristina Pereira Baiense via e-mail: crisbahiense@hotmail.com ou telefone (28)
99903-6448.Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo,
vocé podera consultar :CEP- Comité de Etica em Pesquisa - FVC Sao Mateus (ES)
- CEP: 29933-415Fone: (27) 3313-0028 / E-mail: cep@ivc.brPESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL: Cristina Pereira Baiense ENDERECO: Marataizes - ES Marataizes
(ES) - CEP: 29345-000FONE: (28) 99903-6448 / E-MAIL:
crisbahiense@hotmail.com *

Marque todas que se aplicam.

|| ACEITO PARTICIPAR
|| NAO ACEITO PARTICIPAR

2. Idade*

Marque todas que se aplicam.
| |20 a25anos
| |26 a30anos
| |31 a35anos

| |36 a40 anos
|| mais de 40 anos

3. Sexo* 0 pontos

Marque todas que se aplicam.
|| Feminino

|| Masculino

https://docs.google.com/forms/d/1EyaSELHNdPd3yHqg-LcKg5Y Csp-t6xau-90Jpg4 6GH4Q/edit 317
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4.

5.

6.

7

Escolaridade *

Marque todas que se aplicam.

|| Ensino Médio - formagao de professores
|| Graduacdo

|| Pés-graduacéo - Especializacdo Lato Sensu
D Pds-graduagao - Mestrado

| | Pés-graduacéo - Doutorado

Area de Formacéo: *

Tempo de atuacdo como docente *

Marque todas que se aplicam.

|| Menos de 1 ano

|| Mais de 1 ano e menos de 5 anos
|| Mais de 5 e menos de 10 anos
l:\ Mais de 10 e menos de 20 anos
|| Mais de 20 anos

Tempo em que vocé trabalhou/trabalha no CMEI "Bem Me Quer" *

Marque todas que se aplicam.

|| Menos de 1 ano

|| Mais de 1 ano e menos de 5 anos

D Mais de 5 anos e menos de 10 anos
|| Mais de 10 anos e menos de 20 anos
|| Mais de 20 anos

|| Nao trabalho

https://docs.google.com/forms/d/1EyaSELHNdPd3yHqg-LcKg5Y Csp-t6xau-90Jpg4 6GH4Q/edit
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8. Vocé tem conhecimento de que o CMEI "Bem Me Quer" esta inserida em uma
comunidade Quilombola? Se sim, tem ideia do que isto significa? *

9. Vocé tem conhecimento sobre o que é a Educagado Quilombola? Comente. *

10. Vocé considera importante conhecer o contexto da instituicao escolar no
planejamento das aulas? Comente. *

11.  Vocé conhece a legislacdo acerca da educacao étnico-racial e quilombola? *

Marcar apenas uma oval.

~ ) Sim

) Nio

https://docs.google.com/forms/d/1EyaSELHNdPd3yHqg-LcKg5Y Csp-t6xau-90Jpg4 6GH4Q/edit 517
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12.  Com que frequéncia vocé trabalha conteudos que envolvem a historia e a
cultura africana? *

Marcar apenas uma oval.

) Sempre

) Muitas vezes

) Algumas vezes
) Poucas vezes

() Nunca

13.  Vocé ja participou de alguma Formacao voltada para a educacéao étnico-racial
e/ou quilombola? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

14. Vocé acredita ser importante possuir formacao profissional voltada a essa
tematica para a efetivagcao de um trabalho mais relevante e significativo?
Comente. *

15.  Vocé gostaria de receber sugestdes e conteudos de atividades para trabalhar a
educacao quilombola durante todo o ano? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim

) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1EyaSELHNdPd3yHqg-LcKg5Y Csp-t6xau-90Jpg4 6GH4Q/edit 6/7
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) “As praticas pedagogicas de educagédo quilombola no
CMEI “Bem-me-quer: Avancgos e desafios”, conduzida por Cristina Pereira Baiense .
Este estudo tem por objetivo investigar as praticas de ensino presentes na atuagéo
docente no CMEI Bem-me-quer voltadas a educacéo quilombola, bem como conhecer
a realidade educacional da instituicdo de ensino, evidenciando a importancia de um
ensino que considere o contexto da comunidade, discutir a legislacdo acerca da
educacdo quilombola e étnico-racial, bem como promover uma formacdo aos
professores que atuam no CMEI Bem-me-quer, falando sobre praticas pedagodgicas
que evidenciam e valorizam a cultura quilombola.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario
contendo 15 perguntas por meio eletrénico, que daré flexibilidade para participar no
local e horéario que forem adequados. Essas questdes tém relagdo com a sua pratica
profissional enquanto profissional que atua em uma instituicdo quilombola.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor atuante ou porque ja atuou na escola
escolhida como lécus da pesquisa, possuindo, portanto, contribuicbes para a
pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatdria. A qualguer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Como qualquer pesquisa possui riscos e beneficios, ao participar vocé estara
sujeito(a) a algum desconforto ou mal-estar enquanto responde ao questionario, tomar
o tempo do sujeito ao responder ao questionario, interferéncia na vida e na rotina, uso
da amostra para novas pesquisas sem a autorizacdo do sujeito, constrangimento ao
responder questdes, vergonha ao responder as questdes. Contudo, em caso de algum
desconforto ou mal-estar, os responséaveis pelo estudo encaminharéo o participante
para o servico de atendimento médico mais proximo do local de realizacdo da
pesquisa.

Por outro lado, essa pesquisa pode trazer beneficios para vocé e toda a
sociedade, por representar um estudo que visa trazer contribuicdes para um trabalho
efetivo, buscando compreender a realidade da atuacdo docente dos participantes e
propor melhorias e possiveis solucdes. Além disso, trara ainda beneficios a
comunidade cientifica, apresentando resultados que podem nortear pesquisas
futuras.

E importante ressaltar que sua participa¢io na pesquisa ndo sera remunerada
nem implicara em gastos para os participantes. Caso ocorra algum dano causado pela
pesquisa, vocé sera indenizado por direito.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificacdo de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, marque a opcdo ACEITO
PARTICIPAR, logo a seguir.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
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direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apés reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Cristina Pereira Baiense via e-mail: crisbahiense@hotmail.com ou
telefone (28) 99903-6448.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- Comité de Etica em Pesquisa - FVC
Séao Mateus (ES) - CEP: 29933-415
Fone: (27) 3313-0028 / E-mail: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Cristina Pereira Baiense
ENDERECO: Marataizes - ES

Marataizes (ES) - CEP: 29345-000

FONE: (28) 99903-6448 / E-MAIL.: crisbahiense@hotmail.com
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APENDICE C — AUTORIZACAO PARA APLICACAO DA PESQUISA

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Fatima Agrizzi Ceccon, ocupante do cargo de Secretaria municipal
de educagao no municipio de Presidente Kennedy — ES, autorizo a realizacéo
nesta instituicdo com os professores da rede municipal de ensino de Presidente
Kennedy, da pesquisa “As praticas pedagodgicas de educacédo quilombola no
CMEI “Bem-me-quer: Avangos e desafios”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Cristina Pereira Baiense, tendo como objetivo primario (geral)
investigar as praticas de ensino presentes na atuagado docente no CMEI Bem-
me-quer voltadas a educagao quilombola.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador seréao
guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e néo serao utilizadas em
prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de
danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa & garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo
das informagdes.

Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como
instituicao coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da

pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy - ES, 04 de outubro de 2021.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo coparticipante
Gitima cﬂ;,u}/ Ceccon

Frenstinia Mol de Cacogio
Deovets n” 179/2019



