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RESUMO

SANTOS, Celso Faria do. Préticas Pedagdgicas em Educacdo Ambiental nos
Anos Iniciais em Presidente Kennedy?ES. 2021. 112 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a forma como a Educagédo Ambiental (EA)
€ abordada nos anos iniciais das escolas municipais de Presidente Kennedy/ES e de
que forma se materializa o processo de ensino nas préaticas educativas com 0s
estudantes. Para alcancar esse objetivo, foi feita a abordagem desse tema com a
necessidade de se trazer a discusséo a importancia da préatica da Educac¢do ambiental
de docentes da Educacédo Basica dos anos iniciais, com énfase o uso do ensino da
Educacao ambiental. Para tanto o estudo consubstancia-se nas ideias de Sato (2018),
Morin (2011), entre outros. A partir das reflexdes desses tedricos se tornou factivel
estabelecer um percurso de acao, substanciado em uma argumentacao sedimentada,
para amparar a hipotese, de que o uso de ensino da Educacdo Ambiental nos
primeiros anos da Educacao Bésica pode promover um enlace do educando com o
meio ambiente o qual esta inserido. A metodologia elencada foi um estudo de caso,
com uma abordagem quanti-qualitativa de cunho exploratdrio as analises dos dados
foi através dos questionarios semiestruturados online através do formulario digital
Google Forms com perguntas abertas e fechadas. Com os resultados, produzimos um
produto educacional configura-se em um guia didatico com metodologias que buscam
contribuir para a prética do ensino da Educacdo Ambiental para professores atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental | a ser desenvolvido para auxiliar o docente
a trabalhar de forma prética e consistente a Educacdo Ambiental em sala de aula na
Educacéo Basica.

Palavras-chave: Educag¢do Ambiental. Sustentabilidade. Sociedades sustentaveis.



ABSTRACT

SANTOS, Celso Faria do. Pedagogical Practices in Environmental Education in
the Early Years in Presidente Kennedy?ES. 2021. 112 f. Dissertation (Masters) -
Faculdade Vale do Cricare, 2021.

This research aimed to analyze how Environmental Education (EE) is approached in
the early years of municipal schools in Presidente Kennedy/ES and how the teaching
process is materialized in educational practices with students. To achieve this
objective, this theme was approached with the need to bring to the discussion the
importance of the practice of Environmental Education of Basic Education teachers in
the early years, with emphasis on the use of teaching Environmental Education.
Therefore, the study is based on the ideas of Sato (2018), Morin (2011), among others.
Based on the reflections of these theorists, it became feasible to establish a course of
action, substantiated in a solid argumentation, to support the hypothesis that the use
of Environmental Education teaching in the early years of Basic Education can promote
a link between the student and the environment. environment in which it is inserted.
The methodology listed was a case study, with a quantitative and qualitative approach
of exploratory nature, data analysis was through semi-structured online questionnaires
through the digital form Google Forms with open and closed questions. With the
results, we produced an educational product configured in a didactic guide with
methodologies that seek to contribute to the practice of teaching Environmental
Education for teachers working in the early years of Elementary School | to be
developed to help teachers work in a practical way and consistent Environmental
Education in the classroom in Basic Education.

Keywords: Environmental Education. Sustainability. Sustainable societies.
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1 INTRODUCAO

A educacao ambiental (EA) na primeira infancia € um conceito que deveria ser
trabalhado com o pensamento complexo defendido por Edgar Morin (2005), um dos
mais proeminentes autores que discorrem sobre a complexidade, contrapondo-se ao
pensamento simplificado.

Morin (2005) defende o uso do conhecimento cientifico, ndo com sua missao
de dissipar a aparente complexidade dos fendmenos a fim de revelar a ordem simples
a que eles obedecem - uma vez que os modos simplificadores de conhecimento
mutilam mais do que exprimem as realidades ou os fen6menos de que tratam, e
acabam produzindo mais cegueira do que elucidacdo — mas nao abrir mao da
complexidade, ou querer controlar ou dominar o real. Pelo contrario, € exercer um
pensamento que seja capaz de lidar com o real e com ele dialogar e negociar.

Nessa linha de discusséo, por exemplo, temos o fato de que, apesar da EA!,
nos anos iniciais, incluir o desenvolvimento de um sentimento de admiracéo,
apreciacdo pela beleza e mistério do mundo natural, além de oportunidades para
experimentar a alegria da proximidade com a natureza e respeito pelo ecossistema,
também deve incluir o desenvolvimento de habilidades para o questionamento acerca
dos problemas e a possivel solucéo de problemas, oriundos do bem e para a maioria
gue aprecia o mundo ao redor.

Olhando por esse angulo, fica mais claro entender que a visdo de Edgar Morin
(2005) tem como objetivo reconhecer que o aprendizado é mais do que um processo
cognitivo e uma mera transmissao de conhecimento, mas algo questionador e
produtor de perguntas que conduzam ao desenvolvimento do pensamento critico e
sensibilizacdo de criancas em relacdo a importancia do meio ambiente dentro e fora
da comunidade escolar.

Assim lembra Tristédo (2008), essas diretrizes teriam como foco a construcao
de um processo apropriado e positivo pelo qual os educadores possam iniciar as

criancas pequenas em sua jornada para se tornarem jovens e adultos ambientalmente

! Educacdo ambiental. No texto desta pesquisa, utilizaremos a sigla EA para nos referirmos a

educacgéo ambiental.
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responsaveis — um objetivo geral certamente compartilhado com as outras diretrizes
produzidas pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental?.

Nessa perspectiva, e a partir dessa inquietude, surgem as indagacoes e as
propostas para realizacdo desse estudo que visa compreender como a EA tem sido
trabalhada na pratica no Ensino Fundamental nas escolas publica, porém, delimitando
0 l6cus da pesquisa, no municipio de Presidente Kennedy, assim como outros
guestionamentos e problemas, como, por exemplo, o entendimento que tem o
professor regente sobre a educagcédo ambiental e a formacéo que recebeu nessa area.

Tristdo (2007) destaca que é preciso também argumentar sobre a percepgéo
dos alunos da educacéao infantil e o seu entendimento sobre o meio ambiente e os
problemas ambientais existentes no entorno da escola e na comunidade onde vivem,
pois devemos partir da premissa de que a escola deve prepara-los, sobretudo, para a
vida. Dai a importancia de acompanhar esse processo e ver se tem sido desenvolvido
com éxito e se vem instigando sua participacéo critica e ativa na sociedade acerca
dos problemas ambientais de sua comunidade.

Dentro dessa perspectiva, pretende-se compreender se o0 estudante esta sendo
preparado para ter maior responsabilidade social e ambiental na escola, na
comunidade e em casa, se esta enfim preparado para agir criticamente em relacdo
as questdes ambientais ao longo da vida, como versa o préprio artigo 5° da Lei

9.795/99 que versa sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental®.

2 proveniente da lei n.° 9 795 criada em 27 de abril de 1999, dispde sobre educacdo ambiental
e estabelece esta politica nacional. L9795 (planalto.gov.br)

Art. 40 Sao principios basicos da educacao ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioecondémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de ideias e concep¢bes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

3 Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| - O desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm

14

A EA nao pode defender um ponto de vista especifico, mas fornecer um
contexto para o aprendizado no qual o aluno pode desenvolver uma conexdao mais
profunda com a natureza e desenvolver habilidades de solucédo de problemas para
abordar varias questbes ambientais.

Para Tristao (2004) a EA ensina criangas e adultos a aprender e investigar seu
ambiente e a tomar decisdes inteligentes e informadas sobre como eles podem cuidar
dele. A educacdo ambiental ndo defende um ponto de vista ou curso de acéo
especifico. Em vez disso, ensina as pessoas a avaliar varios aspectos de uma questao
através do pensamento critico e aprimora suas proprias habilidades de resolucéo de
problemas e tomada de decisao.

Desde a década de 1970 a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 1975) jA apregoava que o objetivo da educacdo
ambiental € desenvolver uma populacdo mundial consciente e preocupada com o
meio ambiente e seus problemas associados, e que possua conhecimentos,
habilidades, atitudes, motivacbes e comprometimento em trabalhar individual e
coletivamente em busca de solucfes para os problemas atuais e prevencao de novos
problemas.

Loureiro e Cossio (2007) sempre foram enfaticos acerca do objetivo final da
educacdo ambiental: o desenvolvimento de uma cidadania ambientalmente
alfabetizada, pois individuos ambientalmente alfabetizados entendem as questdes
ambientais e como as decisdes humanas afetam a qualidade ambiental. Além disso,
destacam os autores, eles podem usar esse conhecimento para fazer escolhas
informadas e bem fundamentadas que levam em consideragéo considera¢des sociais
e politicas na idade adulta.

Entretanto, antes de se aprofundar mais no desenvolvimento desse estudo irei
detalhar aqui minha vida académica e o caminho desenhado ao longo da minha

carreira na educacao.
1.1 MEMORIAL
Natural de Itapemirim, mas desde pequeno residente em Jaqueira, uma

pequena localidade do municipio de Presidente Kennedy-ES, iniciei meus estudos na

Escola de 1° Grau de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e conclui o ensino médio no
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mesmo municipio para, em 2005, apesar da paixdo pela Educacdo, ingressar na
Graduacao em Administracdo pela Fundacéo Universidade do Tocantins (UNITINS).

Em 2009, apdés a conclusdo dessa graduacao ingressei na licenciatura em
Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias Wenceslau Braz (FACIBRA), curso que
finalizei em 2013 para iniciar, logo em seguida, uma Pdés-Graduacdo em Gestédo
Escolar Integrada e no ano seguinte a segunda especializagdo, dessa vez em
Alfabetizacéo e Letramento.

Em 2015 iniciei minha carreira profissional como professor, utilizando as
experiéncias adquiridas nos cursos de graduacao e pos que conclui, 0 que me deixou
profundamente feliz pela realizacdo de um sonho que mantenho até a data de hoje
como regente de sala do Ensino Fundamental e anos iniciais.

Somado a isso me deparei com uma concorréncia inevitavel em minha area de
atuacdo, momento em que decidi entdo retornar a sala de aula com os objetivos de
enriguecer meus conhecimentos e me qualificar um pouco mais para o0 mercado de
trabalho. Assim ingressei no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo da Vale do Cricaré, sendo aprovado, e iniciando o curso cheio de
expectativas.

E na busca pela sonhada qualificacdo profissional, e consequentemente
ampliacdo dos meus horizontes dentro da educacéo, foi desenvolvido esse estudo
gue buscou, de forma obijetiva, a implicacéo préatica de se promover uma abordagem
mais criativa sobre o conhecimento e a aprendizagem da educacdo ambiental com
énfase na importancia de se discutir acdes e estratégias metodoldgicas que possam
auxiliar os professores regentes no processo de ensino da educacdo ambiental de
criancas nas séries iniciais para tornar esse aprendizado mais criativo e motivador.

Como implicacédo tedrica intenta-se auxiliar os docentes das séries iniciais ha
construcdo e implementacdo de praticas educativas mais inovadoras e didaticas
dentro da temética ambiental como forma de estimular o processo de aprendizagem
dos alunos e o desenvolvimento de uma consciéncia mais cidada e ética diante do
meio ambiente desenvolvendo sua percepc¢éo de ambiente e entrelagcando a relagéo
entre a Educacdo Ambiental e a saude,

Acredita-se que este trabalho tem por objetivo analisar as formas como o tema
Educacdo Ambiental é abordado na escola. Sabe-se que a Educagdo Ambiental
utiliza-se da inter e transdisciplinar para abordar uma educacdo voltada para a

cidadania, em conjunto com a escola em que fornece aos alunos meios para que ele
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se torne um individuo consciente de seus direitos e deveres, participante da vida
comunitaria e planetaria. Apesar da Educacdo Ambiental utilizar essas duas maneiras,
0 avanco ainda € pouco, pois as praticas pedagodgicas ainda continuam demonstrando
um trabalho fragmentado, em que é visivel na delimitacdo dos componentes
curriculares.

E € por acreditar em um novo cenério de mudancas metodologicas da pratica
pedagogica voltadas para o ensino da tematica ambiental nas séries iniciais, onde o
aluno seja incentivado e tenha seu interesse no aprendizado despertado pela
curiosidade e criatividade das atividades e estratégias utilizadas dentro e fora de sala
de aula, que inicio essa caminhada de pesquisa cientifica.

1.2 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Como um dos objetivos maiores da EA é a promocdo da alfabetizacdo
ambiental de forma a desenvolver o conhecimento sobre o meio ambiente no sentido
de compreender que a preservacdo da Terra e a saude das pessoas estdo
intimamente interligadas, € preciso desenvolver uma forma criativa que desperte o
interesse da crianga nesse processo de aprendizagem.

Nesse sentido, destaca-se aqui a problematizacdo que este estudo pretende
guestionar. como o processo de aprendizagem da Educacdo Ambiental pode ser
abordado em sala de aula para estimular seu aprendizado de forma criativa e
despertar o interesse do aluno dos anos iniciais?

Logo o objetivo geral desse estudo é analisar como € abordada a tematica da
Educacdo Ambiental nos anos iniciais de uma escola de Presidente Kennedy-ES e
como se materializa seu processo de aprendizagem nas praticas educativas.

Apbs a construcdo do objetivo geral delinearam-se 0s seguintes objetivos
especificos:

¢ Identificar nos processos formativos dos docentes dos anos iniciais da escola
investigada, se existe a abordagem trans e interdisciplinar no trabalho
educativo de temas integradores que envolvam a EA;

e Investigar e descrever que tipos de praticas de ensino sao utilizadas em sala

de aula, envolvendo a temética ambiental, de forma inter e trans disciplinar com
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acles e ndo apenas teorias, que ajudem a obter conhecimentos essenciais
para promover a EA dentro e fora da escola;

e Promover a Educagdo Ambiental através de metodologias mais criativas,
tornando o ensino mais interessante e prazeroso para o aluno.

e Elaborar um produto educativo em forma de Guia Didatico voltado para os
professores regentes do municipio de Presidente Kennedy-ES, com instrucfes

e sugestdes para que possam utiliza-lo.

1.3 JUSTIFICATIVA

Na visdo de Guimarédes (1995) as experiéncias no mundo natural ajudam as
criancas a compreender os ciclos de vida e as estacdes, a fazer previsdes e
desenvolver a interdependéncia entre plantas, animais e elementos como chuva e sol.
O envolvimento com o mundo natural talvez seja a forma mais poderosa de apoiar o
processo de investigacdo, observagao, experimentacao, coleta de dados, previséo,
analise e relatérios de descobertas.

Para muitas criancas, a exploracdo ao ar livre, que antes era uma experiéncia
universal e cotidiana, com o decorrer dos anos tornou-se rara e agora requer um
planejamento adulto e com objetivos destacados se em periodo escolar.

Galiazzi e Freitas (2005) ao mencionar as linhas de pesquisas em educacao
ambiental de Paul Hart* lembra que a primeira infancia € um momento critico para
apoiar as conexdes das criancas com o mundo natural porque as criancas Sao
naturalmente curiosas e ha muito para se explorar na natureza. Cativar seu interesse
e afeto, portanto, durante a primeira infancia, nutre disposi¢cdes positivas em relacéo
a natureza que podem durar por toda a vida.

Dai a justificativa para a abordagem desse tema neste estudo € a importancia
de se discutir acdes e estratégias metodoldgicas que possam auxiliar os professores
regentes no processo de ensino da educacéo ambiental de criancas nas séries iniciais

para tornar esse aprendizado mais criativo e motivador.

4 Modo de acesso: Word Wide Web: <http://www.ariusa.net/> e <http://www.reasul.org.br/>E-

book ISBN 9788576961086
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A metodologia utilizada sera uma revisdo integrativa da literatura pautada nas
bases de dados disponiveis do Catalogo de teses e dissertacdes do repositorio Capes
e outras fontes cujos critérios de inclusdo para a selecdo da amostra foram artigos,
dissertacdes e teses em portugués que retratassem a tematica em estudo, publicados
e indexados nos ultimos 15 anos. Seguido a isso sera realizado um estudo de caso
descritivo que permitira um aprofundamento maior no uso de metodologias no
processo de aprendizagem da educacdo ambiental com crian¢as nas séries iniciais
gue possam inspirar curiosidade e entusiasmo pela aprendizagem.

Este trabalho abordard em seu capitulo 2 o referencial teérico que trara os
resultados de buscas de pesquisas em repositérios/catalogos - a partir dos descritores
“‘educacao ambiental”’, “anos iniciais”, “alfabetizagao ambiental’” e “meio ambiente”
utilizados individual e conjuntamente - que hospedam dissertacdes e teses, mais
precisamente a plataforma CAPES, realizadas em janeiro de 2021 obtendo resultados
que de forma direta ou indireta, terdo relacdo com o projeto de pesquisa e dialogam
com a sua proposta.

Posteriormente buscou-se detalhar as definicbes existentes sobre a educacao
ambiental, assim como os desafios encontrados para se inserir uma metodologia que
aborde uma educagcdo ambiental nas seéries iniciais que verse menos sobre
organizacdes curriculares e formais e mais sobre a descoberta gratuita da natureza
nos termos particulares de cada crianca.

O capitulo 3 trard a metodologia utilizada neste estudo e em seguida, no
capitulo 4, as discussdes e resultados da pesquisa realizada relativa as orientagdes e
metodologias utilizadas na pratica diaria da aprendizagem da educagdo ambiental
com o proposito tornar a aprendizagem dessa tematica mais criativa e interessante
para o aluno dos anos iniciais.

E, por fim as consideragdes finais que revelardo as caracteristicas, desafios e
peculiaridades existentes na implementagcdo de uma metodologia criativa e que
estimule o interesse e 0 aprendizado dos alunos sobre a educacéo ambiental nos anos

iniciais, sugestdes e metodologias.
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2 DIALOGO COM AS PESQUISAS DA AREA

O ensino da EA nos anos iniciais continua desafiando os docentes por envolvé-
los na tarefa de alargar as pesquisas, politicas e praticas pedagogicas mais relevantes
- algo que requer uma medida de desenvolvimento profissional no nivel da sua
formacao, bem como pesquisas adicionais sobre esse processo.

Esse processo dialoga com reestruturacdes curriculares e programaticas num
universo onde muitos professores ainda tém dificuldade de adaptacdo a variedade de
contextos da primeira infancia em termos de estrutura, curriculo e expectativas no
desafio de criar praticas naturais e ambientais.

Essa pesquisa busca como um de seus objetivos trazer a luz da discusséao a
importancia da insercdo da tematica ambiental como tema transversal, que atravessa
todas as disciplinas para conscientizacdo de nossos alunos diante da importancia de
construir um pensamento critico voltado para a preservacdo ambiental no ambiente
escolar.

Dessa forma, este capitulo buscou, através de uma analise pormenorizada de
trabalho no banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para utiliza-los como
ponto de partida para as reflexdes e direcionamento da proposta dessa pesquisa.
Logo, através dos descritores aqui utilizados, e comuns ao objetivo de pesquisa, foram
selecionados os trabalhos que tinham relacdo direta com o tema desse estudo através
da leitura dos respectivos titulos, resumos e introducdes.

Apbs acesso a plataforma CAPES obteve-se dezesseis (16) resultados que, de
forma direta ou indireta, tinham relagdo com a pesquisa, por trazer no titulo palavras
usadas como descritores, mas apenas seis (04) deles tinham relagdo com a nossa
tematica.

Trata-se das seguintes dissertacdes: “Educacdo ambiental nas travessias,
aventuras e paixdes das experiéncias-sentidos de professores/as com o local.” de
Almeida (2013), “A educagdo ambiental nos espacos de convivéncia: tecendo a
cultura da sustentabilidade nas redes cotidianas de uma escola municipal de Vila
Velha/ES” de Lodi (2014), “Educacdo ambiental: concepc¢bes e acdes de docentes
nos anos iniciais do ensino fundamental em area maritima” de Vargas (2003) e o artigo
“A educacado ambiental e os contextos formativos na transi¢cdo de paradigmas” de
Tristdo (2007).
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Finalizando a busca no repositério CAPES e nas referidas bases de dados,

calcada nos descritores jA mencionados anteriormente, listou-se no quadro abaixo 0s

trabalhos utilizados.

Quadro 1. Trabalhos e dissertacdes (catalogo CAPES) relacionados ao tema deste trabalho

Titulos Selecionados

Autor/Ano

Instituicdo Executora

A educacdo ambiental nos espacgos
de convivéncia: tecendo a cultura da
sustentabilidade nas redes
cotidianas de uma escola municipal
de Vila Velha/ES.

Educagcdo ambiental nas travessias,
aventuras e paixdes das experiéncias-
sentidos de professores/as com o local.

Educacdo ambiental: concepcbes e
acOes de docentes nos anos iniciais
do ensino fundamental em &rea
maritima.

A educacdo ambiental e os
contextos formativos na transicdo
de paradigmas.

Maria Aparecida Vianna
Lodi (2014)

Denize Mezadri De

Almeida (2013)

Tatiana de Souza

Vargas (2003)

Martha Tristdo (2007)

Universidade Federal do Espirito
Santo

Universidade Federal do Espirito
Santo

Universidade Federal do Rio

Grande do Sul

Universidade Federal do Espirito
Santo

Uma analise com os trabalhados selecionados sera feita a seguir para

estabelecer um diadlogo e evidenciar as aproxima¢des em relacdo a proposta de

pesquisa.

2.1 ESTUDOS VOLTADOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

2.1.1 Secao de analise de pesquisa 1. “A educagdao ambiental nos espagos de

convivéncia: tecendo a cultura da sustentabilidade nas redes cotidianas de uma

escola municipal de Vila Velha/ES”.

Esse trabalho é resultado de uma Dissertacdo apresentada por Maria

Aparecida Vianna Lodi no ano de 2014, ao programa de Mestrado em Educacéo

Ambiental da Universidade Federal do Espirito Santo.
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bY

Sua escolha se deve a relevancia de ter buscado em sua pesquisa uma
problematizar a ecoformacao de professoras e alunos em espacos de convivéncia.
Soma-se a isso 0 embasamento utilizado nesse estudo através da educacao
problematizadora e na fenomenologia existencial proposta por Martin Heidegger,
Michele Sato e Paulo Freire para investigar os saberes ambientais que atravessam as
redes cotidianas da escola fortalecendo a cultura da sustentabilidade.

Logo, através da observacédo participante das praticas pedagdgicas, encontrou
nas narrativas de professores e alunos a expressividade de um processo ecoformativo
que instiga outras racionalidades comprometidas com a ética, a coletividade, a
afetividade, a solidariedade, as transformacdes sociais, a diversidade e a outridade.

Diante desse contexto, a proposta de investigacdo para esta pesquisa tem a
ecoformacao nos sujeitos investigados (seis professoras e dois alunos) como objeto
de estudo, a qual se expressa em um cenario epistemoldgico enriquecido pelos
saberes e fazeres decorrentes dos espacos de convivéncia.

E assim, busca-se sustentar o objetivo geral que se pauta sobre a
problematizacéo da ecoformacéo de professoras e alunos em espacos de convivéncia
de uma escola municipal de Vila Velha-ES, potencializados com as experiéncias da
IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente, com aulas de campo,
saidas e visitas monitoradas.

Finalmente, completando o desenvolvimento da pesquisa, através de algumas
conversas com professoras e alunos, foram propostas algumas reflexfes
epistemologicas que delinearam o ecotexto e conduziram a autora a intencédo de
compreender como 0s saberes ambientais locais tecem a cultura da sustentabilidade
nas redes cotidianas e ainda investigar as atividades interdisciplinares e
transdisciplinares promovidas pelos espacos de convivéncia com 0s sujeitos da
experiéncia para, dessa forma, entender como a ética do cuidado de si permeia as
redes dos sujeitos da experiéncia que potencializam a cultura da sustentabilidade nos
espagos de convivéncia.

Dividida em trés capitulos essa dissertacdo versa em seu Capitulo | sobre o
elemento Terra ressaltando a “trilha” dos caminhos da pesquisa em educacao
ambiental, os pressupostos tedricos metodoldgicos utilizados, que contribuiram para
a problematizacdo do estudo e os passos de uma educacdo ambiental ecoeducativa,
que apresentam o deslocamento dos pensamentos antropocéntricos para 0sS

pensamentos biocéntricos, que contribuem para potencializar o movimento de sentir-
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compartilhar a ecoformacédo do coletivo envolvido na pesquisa. Nesse compasso é
apresentada a inspiragcdo fenomenoldgico-existencialista envolvendo Martin
Heidegger, Michele Sato e Paulo Freire, além do importante dialogo com Michel
Foucault, que me apresenta a ética do cuidado de si como mediador dessa trama
existencial.

No Capitulo II, relacionado ao elemento Agua, h4 um mergulho na
contextualizacdo da pesquisa para tecer saberes e fazeres com o Paradigma da
Complexidade, apresentado por Edgar Morin, considerando a importancia da
incerteza, da incompletude, da ordem/desordem/interacdo/organizagcéo. Seguido a
isso é identificada a “rede de saberes e fazeres” proposta por Martha Tristdo, que
envolve a coletividade dessa pesquisa, como pesquisadora, pelas professoras e pelos
alunos que participaram da Conferéncia de Meio Ambiente e criaram a COM-Vida na
escola. Faz-se mencdo ainda da importancia das politicas publicas no contexto
nacional e capixaba, que auxiliam na problematizacéo da pesquisa.

O Capitulo 1lI, relacionado ao elemento Fogo, destaca a importancia das
‘relacbes sinérgicas” que potencializaram os “espagos de convivéncia’
compartilhados pela autora com as professoras e 0s alunos no processo da pesquisa.
Destacam-se ainda as aulas de campo, as saidas e as visitas monitoradas realizadas
pela coletividade, que, envolvida com os compromissos da COM-Vida, trilhou
caminhos fenomenoldgico-existencialistas, em um movimento dentro-fora da escola,
gue expressam uma aprendizagem transformadora, coletiva, ladica, vivencial,
envolvida com a outridade e a diferenca. E apresentada ainda, por Humberto
Maturana (1997, 1998), uma reflexdo sobre a importancia dos espacgos de
convivéncia, onde, com o outro e com o mundo, nos reeducamos e nos transformamos
o tempo todo.

Finalizando o didlogo, sao trazidas a luz da discusséo as redes de saberes e
fazeres propostas por Martha Tristdo, que ressignificam as praticas pedagdgicas de
Educacdo Ambiental tecidas nos espacos de convivéncia, em movimento dentro-fora
da escola. Enfim, a “inspiragdo fenomenoldgica apresentada por Martin Heidegger,
Michéle Sato e Paulo Freire” mostra a sinergia da experiéncia vivida-compartilhada,
gue nos mediatiza para o mundo e mediatiza 0 mundo para noés, conforme alerta
Passos e Sato (2005).

O Capitulo IV, relacionado ao elemento Ar, tem apresentadas as narrativas

fenomenoldgicas tecidas pela coletividade, que expressam a ecoformacdo de



23

professoras e alunos envolvidos com a Conferéncia de Meio Ambiente na Escola, com
as aulas de campo, com as saidas e visitas monitoradas, e principalmente a dimenséo
ético-estética do “cuidado de si”, proposto por Foucault (apud EIZIRIK, 2005), e
mediada pelas conversas nesses espacos de convivéncia (MATURANA, 1997, 1998).

Finalizando, é apresentado o lema “Por uma Educagdo Ambiental Estética,
Aprendente, Coletiva e Transformadora”, no compasso do Tratado de Educacgao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e da IV CNIJMA,
pelo viés das incertezas propostas pelo Paradigma da Complexidade expresso nos
espacos de convivéncia, proporcionando novos aprendizados vividos-vivenciados-
compartilhados pelas professoras e estudantes em um processo continuum — um
caminho que conduz a Educacdo Ambiental estética que envolve preocupacdes
sociais, mediadoras de transformacdao, valores ético-politicos que tecem a afetividade
e 0 reencantamento, a coletividade, e, principalmente, o amor e a solidariedade nas

complexas relagdes cotidianas.

2.1.2 Secao de analise de pesquisa 2. “Educagao ambiental nas travessias,

aventuras e paixdes das experiéncias-sentidos de professores/as com o local”.

Esse trabalho é resultado de uma Dissertagéo apresentada por Denize Mezadri
de Almeida no ano de 2013, ao programa de Mestrado em Educacao da Universidade
Federal do Espirito Santo. A escolha desse tema se deu pela relevancia de esta autora
problematizar o processo de formacgao de professores/as em Educacdo Ambiental na
rede de sentidos tecida por docentes de escolas publicas de ensino basico do Centro
de Piuma-ES.

Para Almeida (2013) esses procedimentos contribuiram para compreenséao das
experiéncias-sentidos nos espagos de convivéncia, enfatizando provocacoes
socioambientais atravessadas na ecologia de saberes e no pensamento complexo,
diante dos multiplos sentidos docentes. Assim, as travessias, aventuras e paixdes
acabaram surgindo como proposta de entrelagar as experiéncias-sentidos em
sensibilidades e sustentabilidades com o local, emergentes na reforma de
pensamentos e estruturas reducionistas, racionalistas, individualistas e utilitaristas.

No momento em que se narra experiéncias e se da sentido as mesmas,
principalmente nos espacos de convivéncia, cada professor/a diz o que faz, o que

passa, revelando nas invencdes, interrelacdes, visdo, surpresas, prazer, dentre outros
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sentidos autopoiéticos, saberesfazeres® socioambientais da/na formacédo docente e
Educacdo Ambiental.

O trabalho foi organizado em quatro eixos de analise abordando no Capitulo 1
“Travessias: movimento de aproximagbes e encantamentos com a educagdo
ambiental e a pesquisa”, é feita uma observacgao critica, sensivel e problematizadora
com a Educacdo Ambiental, de concepc¢des socioambientais, na formacao
pedagogica e cidada, onde se produzem sentidos e subjetividades entendidas nas
potentes experiéncias-sentidos, onde ha continua formacdo individuo-educacéo-
sociedade-ambiente que abordam as implicacdes nas apostas da/com a pesquisa -
buscou-se nesse momento problematizar formacao docente e EA na rede de sentidos
propiciados por professores/as, que realizam experiéncias com o0 meio Piumense e
visibilizar influéncias e seducdes socioambientais nas experiéncias realizadas pelos
docentes de escolas publicas de ensino basico.

Embasado pelas argui¢cdes problematizadoras de Martha Tristdo argumenta-se
que as producbes de pesquisa em seus sentidos devem garantir praticas criativas,
construtoras de novas realidades e de novas possibilidades de valorizacdo e relacéo
com a natureza e com a vida, associado a preocupacao de visibilizar nas experiéncias-
sentidos dos docentes com 0 meio, movimentos éticos, politicos e inovadores que
proporcionem relagdes ser humano-cultura-natureza.

No Capitulo 2 “Aventuras: espacostempos da rede de sentidos sustentaveis
na/da experiéncia com o local’ da-se destaque aos denominados “Territérios de
esperanga” (Termo usado nas consideragfes finais da obra: Mapa Social:
mapeamento dos grupos sociais do estado de Mato Grosso-Cuiaba: UFMT-GEPEA &
GTMS, 2011, organizado por Regina Silva e Michéle Sato, para demonstrar que
diferentes itinerarios revelam desejos de esperanca que fortalecem os multiplos
caminhos das sociedades sustentaveis), influéncias e seducbes escolas-
comunidade.

Segundo a autora, no fluir do movimento de conhecer e lutar, registros de
experiéncias com espagos de convivéncia sdo documentados e se encontram
disponiveis apenas em traducdes por imagens. No entanto, em sua maioria, 0O

conhecer nao se limita apenas ao dizer ou ver as imagens e videos, mas sim de sentir

5 A juncdo das palavras tem um sentido semantico de interligacio sem uma prioridade dos verbos e

acles para a pratica pedagdgica.
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o local. Assim é possivel se trabalhar os principios da sustentabilidade e conhecendo
melhor o ecossistema e as riquezas naturais do municipio.

Dessa forma, destaca Almeida (2013), amplia-se a Educacdo Ambiental, e ndo
apenas para além, mas também o entre o trans, pouco visibilizados pela alta
ignoréancia proporcionada pela modernidade e pela ignorancia de saberes que ainda
abarcam a atualidade. A fim de entrelacar estas visibilidades ignoradas pelo
paradigma da ciéncia moderna, destacamos como simbioses 0s ecossistemas-
lugares-producdes das experiéncias-sentidos dos/as professores/as com o local.

No Capitulo 3 “Metamorfoses: insights das experiéncias-sentidos de
professores/as na educagdo ambiental” é abordada a “fenomenologia das
experiéncias com o local dentro dos conceitos de Maturana e Varela (2001) que define
0S espacos de existéncia como estruturadores de interacdes continuas, conservagao
reciproca entre o organismo e 0 meio, em processos que dependem do meio e do
contexto em que se vive. Dessa maneira, 0os sentidos docentes atribuidos nas
experiéncias com o local permeiam interagcbes congruentes ao meio e, por isso,
suspendem o automatismo de acoes intensificadas pelas formas hegeménicas da
ciéncia moderna, que corromperam esta estética da existéncia.

Em outro topico “Sustentabilidades e Sensibilidades: Emergéncias na/da
Educacdo e Formacdo Ambiental” aborda-se o ponto onde a ressignificagcdo de
sustentabilidade configurada nas Sociedades Sustentaveis, considera, parafraseando
Tristdo (2012), que a dimensédo ecoldgica € mais profunda e requer uma mudanca
estrutural das sociedades com justica social e prudéncia ecoldgica, enquanto a
dimensdo ambiental é considerada um espaco de acdo politica. Trata-se de
sensibilidades, a fim de recuperar a dimensdo humano-natureza adormecida pela
modernidade, ao invés de subjetividades que promovam a manipulacéo, exploracdo
e controle dos individuos em beneficio ao consumo capitalista.

Por fim o Capitulo 4 “Paixées: imprinting interlocutores com experiéncias
docentes e educagdo socioambiental”. O termo “imprinting” proposto inicialmente por
Konrad Lorenz para traduzir a marca das primeiras experiéncias de jovens animais.
Aqui, a autora, o utiliza com fundamentagdes nascidas no efervescer dos sentidos
dados nas experiéncias com o meio ambiente na EA e, numa visdo dialégica do
imprinting organizado nas ideias de Morin (1991) onde, ao mesmo tempo, domina o
conhecimento, a cultura e provoca em suas brechas e fissuras, a emancipacéo do

mesmo.
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Nesse momento, destaca Almeida (2013), este contato-abertura traduz o
sentido da experiéncia do pesquisar, que atravessa o ser pesquisado, pois percebi
gue nao ha observador, pesquisador; ha a experiéncia-sentido, quando ndo queremos
ser pragmaticos e sim aventureiros, passageiros e estrangeiros abertos as viagens e

aos outros. Contatos-aberturas com o espago, com o tempo, com 0s sujeitos desse

1] 79 [Pl

lugar que entre “bom dia”, “ola”, “oi”, entre abragos, beijos, olhares abriram-se
pensamentos.

Finalmente com o tépico “Exposig¢ao de professores/as com o meio ambiente”
debate-se as aberturas e possibilidades que podem ser realizadas durante as trés
horas de planejamento desses docentes de onde se almejam as primeiras atencoes,
paciéncias, disponibilidades para a exposicdo as vulnerabilidades e riscos
indeterminados e perigosos no meio ambiente, mas que nele buscam sua
oportunidade, sua ocasiao.

E questiona-se sabiamente: Sera que com as reformulacdes de um terco de
planejamento, concedidas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacéo
brasileira, propiciaram espacos tempos de experiéncias-formativas socioambientais
com o meio ambiente?

Logo, considera-se relevante este estudo pela ajuda na compreensao, pelo
menos em parte, da discussdo sobre a aproximacfes e encantamentos com a
educacdo ambiental, a fenomenologia das experiéncias locais, as ecologias das
experiéncias-sentidos com a educacdo ambiental e as sustentabilidades e

sensibilidades como emergéncias na/da educacéao e formacao ambiental.

2.1.3 Secao de andlise de pesquisa 3. “Educacdo ambiental: concepcdes e acdes

de docentes nos anos iniciais do ensino fundamental em area maritima”.

Esse trabalho é resultado de uma Dissertacdo apresentada por Tatiana de
Souza Vargas no ano de 2003, ao programa de Mestrado em Educacao Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande.

Sua relevancia se da pela abordagem das concepc¢des e acdes docentes em
area maritima acerca de Educacdo Ambiental (EA) através da analise de qualitativa
de cinco docentes dos anos iniciais de uma escola do Ensino Fundamental no
municipio do Rio Grande-RS, visando saber como professores exercem atividades

pessoais e/ou profissionais de Educacdo Ambiental na escola e na comunidade.
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A autora é enfatica quando defende uma educacao que resgate o ser humano
em sua totalidade e o conduza a interagdo com 0 meio através de suas
inteligéncias/competéncias multiplas (definidas por Perrenoud (1999) como uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a ele), para tornar-se um sujeito ético e sensivel
desde sua base educacional. Trata-se de uma urgéncia, na média em que se precise
de uma formacéao que forme o estudante em estruturas solidas e alicercadas em uma
pratica pedagogica que o conduza a conquista de sua cidadania plena.

Corroborando com essa linha de pensamento a autora busca em seus objetivos
valorizar o tratamento de questdes ambientais nas abordagens curriculares; promover
a reflexdo acerca da formacao docente diante da EA que pode ser oportunizada na
escola e verificar que saberes referentes a EA os professores da instituicdo escolar
pesquisada possuem.

Diante dessas observacdes, perguntas norteadoras foram feitas para
responder aos objetivos levantados que questionaram: De que modo o docente busca
conhecimentos para promover uma educacao que priorize as relacdes sociais entre a
comunidade escolar e com a natureza? Como o professor vé seu papel de educador
frente as questdes relacionadas ao ambiente? Ha interagcdo entre escola e sociedade
gerando conhecimento para que ambos possam arraigar o cuidado com o ambiente?

De forma brilhante a autora defende que a inclusao da EA no sistema educativo
aponta ser uma condicdo imprescindivel para a melhoria da qualidade de vida
planetaria, e a educacdo possui um papel relevante na formacdo dos sujeitos,
auxiliando-os a analisar, criticar, refletir e agir na idealizacdo de transformacoes
globais. Logo, investir na formacéo inicial e continuada dos docentes aparece como
um ponto de partida para que esses se tornem habilitados a oportunizar que 0s
cidadaos planetarios detenham informac¢des para que busquem uma nova visdo de
mundo, propiciando mudancgas de comportamentos, pensamentos, atitudes e valores,
descobrindo seu lugar de ser e estar no mundo, com sentido.

Dessa forma, afirma Vargas (2003), o professor precisa ter consciéncia da sua
funcdo como educador na EA, embora o apoio institucional precisa ser mais efetivo,
nao bastando oportunizar cursos de formacéo, mas garantindo a execugcao e a
continuidade de projetos que visem as relacdes entre os seres humanos e deles com

a hatureza. Assim, tornam-se necessarios projetos emergentes de problemas
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detectados a partir da andlise criteriosa e bem fundamentada da realidade vivenciada,
tendo como referéncia a cultura, as crengas, a economia e a politica local e global.

Dai ser imprescindivel provocar uma mudanca de postura pedagodgica
ultrapassando a barreira da conformidade, da apatia, da visdo uniforme de mundo
pode ser um desencadeante na construgcdo coletiva do saber, da autonomia, da
tomada de decisdes pedagogicas, de iniciativas sem depender da prescrigao feita por
outros. A tomada de consciéncia da importancia da educacéo, no entanto requer uma
formacdo docente diferente, com mais apoios técnicos, pedagogicos e
instrumentalizados nas instituicbes de ensino ou na literatura especializada e
diversificada.

E, segundo Freire (1983), a EA é o ponto de partida para essa conscientizacao
pela missdo continua de reconstruir os caminhos da sensibilidade, do altruismo, da
emocao, da solidariedade, da paz, da harmonia, da construcéo integrada de atitudes
e valores que visem a formacéao de cidadaos mais preocupados em tornar a sociedade
mais digna, justa e humana, sem esquecer-se do verdadeiro sentido politico do ato
educativo.

Finalizando, a autora ensina que a escola pode tornar-se um espago aberto
para a criagao, provocando situagdes desafiadoras, instigando os alunos a buscarem
possiveis solucBes para problemas alojados na sua comunidade/sociedade,
investindo em novos caminhos a serem percorridos, gerando conhecimentos para que
todos se sintam comprometidos com acdes e relacbes, estabelecidas no Planeta
Terra.

Assim, a busca por uma préatica pedagdgica adequada para os alunos, que
venha atender aos anseios exigidos pela sociedade globalizada, uma educacéo que
leve a construcdo de alunos competentes, criticos, reflexivos, com autonomia no que
desejam realizar e comprometidos com o seu fazer social € um objetivo ha muito
difundido, cabe ao profissional docente, por ser um dos principais veiculos de
informacgé&o e formagé&o dentro das escolas, e instigar os alunos a obterem autonomia,
expressarem seus objetivos e desejos e tomarem iniciativas e participarem com

responsabilidade na construcéao de espacos de aprendizagem.
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2.1.4 Secado de analise de pesquisa 4. “A educacdo ambiental e os contextos

formativos na transicao de paradigmas”.

Esse trabalho é resultado de um estudo realizado pela PhD em Filosofia pela
University of Regina, Saskatchewan, Canada, e em Ecologia pela Universidade de Sao
Paulo, além de Mestra em Educacao pela Universidade Federal do Espirito Santo no
ano de 2014, ao GT: Educacédo Ambiental/n.22.

Trata-se de um estudo que intenta discutir a insercdo de uma Educacédo
Ambiental emancipatéria e transformadora, incluindo os processos educativos e
formativos comprometidos com a sustentabilidade e a formacao de pessoas capazes
de entender e de conduzir bem a transi¢cao dessa era que emerge como pos-moderna
e € marcada pela imprevisibilidade, rapidez, realidade virtual, cultura televisiva e uma
linguagem imagética.

Tristdo (2007) destaca a necessidade de se abordar questdes especificas
sobre formacdo de professores e sua profissionalizacdo, articulando as principais
tendéncias que vém marcando a profissdo docente com as principais vertentes das
praticas da Educacdo Ambiental nessa transicdo paradigmatica. Assim seu estudo
passa pelo argumento de que as concepg¢des de conhecimento, educacao e formacgao
repercutem nas praticas discursivas vivenciadas pelos/as professores/as e
educadores/as.

A autora deixa claro ainda que as contribuicfes trazidas pelo estudo foram
engendradas a partir de analises e de interpretacdes de pesquisas realizadas sobre
formacdo em Educacdo Ambiental e sdo complementares as desenvolvidas nos
Grupos de Trabalhos sobre Formacdo em Educacdo Ambiental e sobre Educacéo
Ambiental na formacéo de professores/as, ocorridos durante o V Férum Brasileiro de
Educacdo Ambiental de 2004 e o V Congresso lIbero-Americano de Educacao
Ambiental de 2006, respectivamente.

Em um dos topicos relevantes do estudo “Uma interpretacdo da confluéncia
entre as tendéncias da formacao docente e as vertentes da Educacdo Ambiental na
atual crise de paradigmas” a autora parafraseia Carvalho (2004) quando esta
argumenta que o paradigma dominante e emergente (moderno e pés-moderno) marca
na atualidade as tendéncias da profissionalizagdo do/a professor/a. Para Carvalho
(2004) o paradigma da modernidade é compreendido por trés tendéncias, e o

paradigma da pés-modernidade ou de tendéncias que fazem criticas ao paradigma da
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modernidade & compreendido por uma tendéncia, como um projeto ainda em
gestacdo: o professor como profissional competente, o professor como profissional
reflexivo e o professor como profissional organico-critico.

A tendéncia, denominada de Educacdo Ambiental critica ou transformadora,
transforma a pedagogia em uma pratica politica, como sugere Giroux (2003), com uma
cooperacao entre educadores/as e outros sujeitos culturais engajados nas lutas
sociais e ambientais, criando espacos criticos de aprendizagem dentro e fora da
escola, buscando a unido com movimentos sociais organizados. Assim, defende
Tristdo (2007), as mudancas nao ocorrerdo de cima para baixo, mas com a
participacdo dos/as professores/as que estdo diretamente ligados/as a realidade. As
propostas curriculares, as mudancas e transformacdes educativas dependem
daqueles e daquelas envolvidos/as com seu cotidiano. O engajamento dos/as
professores/as nos processos politicos de deciséo intervém no seu fazer pedagdgico
e pode ser considerado como contexto valioso de formacdo, também como
possibilidade de construcdo de novas formas de compreender e viver a relacao
saberes e fazeres, teoria e pratica.

No entanto, ha que se ressaltar o fato de que a Lei n.° 394, de 20 de dezembro
de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Base, que incide sobre a educacéo basica e a
educacdo profissional, ndo menciona em seu texto a Educacdo Ambiental e a
profissionalizacdo docente, e a reforma educacional € sustentada, em seu texto, pela
nocéo de competéncia. A tendéncia do/a professor/a como profissional competente é
explicitamente marcada tanto na LDB como nos PCNs. O argumento desses
documentos passa pela habilidade da produg¢édo empirica, de resultados desejaveis e
aprovados socialmente, com otimizacdo maxima de recursos humanos e materiais.
Na concepcao de Carvalho (2004), o profissional s6 € competente quando atinge
objetivos sob certas condic¢des; a fixagdo de competéncias, 0 acompanhamento e a
avaliacdo sdo normas inerentes ao perfil almejado.

De forma brilhante Tristdo (2007) faz referéncia ao desencontro das leis e
objetivos que regem a EA no pais. Observamos ainda, um desencontro entre as leis
que tratam da educacdo de modo geral e as da Educacdo Ambiental. Uma néo faz
referéncia a outra, as leis que regem a Educacdo Ambiental ndo se inserem nas leis
da educacao e vice-versa. Esses documentos prescritivos, mesmo da Educacéo
Ambiental, trazem repertorios que as vezes estéo fora de uma ruptura almejada com

a linearidade formal e instrumental da formagcdo, ou mesmo de uma tendéncia
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tecnicista da Educacdo Ambiental. Por exemplo, a formacdo entendida como
Capacitagdo de Recursos Humanos pode contribuir por “ressemantizar’ os sentidos
para atender ao pragmatismo dominante de um conhecimento-regulacdo em vez de
um conhecimento-emancipacdo, como nos convida Santos (2000). Nao seria muito
mais interessante uma referéncia a formacéo em vez de a capacitacao?

Por fim, enfatiza a autora: a Educacdo Ambiental propde a quebra de fronteiras
entre as disciplinas e subverte a logica dicotdmica que separa a cultura popular de
cultura de elite, a cultura da natureza, a cultura da politica e outras disjuncdes do
pensamento moderno. Assim, convida-nos a pensar nos multiplos espacos/tempos de
formag&o em que o saber € construido.

Assim, defende a emergéncia de um novo paradigma para uma formacao
critica e emancipadora, racionalmente menos exigente, mais expressiva na atuacao
de professores/as e educadores/as em préaticas educativas comprometidas com o
meio ambiente, com a sustentabilidade local e planetaria, menos dogmatica ao
analisar o meio ambiente e mais coletiva nas intervencdes, desenvolvendo um

trabalho educativo para um saber solidario do conhecimento-emancipacao.

2.2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo introduzir uma base tedrica de evidéncias e,
de forma adequada, versar sobre a pratica da EA nos anos iniciais, abordando
algumas das praticas de ensino dessa tematica, assim como a importancia de
direcionar seu foco na questdo socioambiental para alcancar a aprendizagem das
criancas, sempre pautado pelos autores renomados da area.

Buscou-se ainda auxiliar no reforco da EA, especialmente no que diz respeito
aos primeiros anos de educacdo, revendo inclusive alguns dos paradigmas da
modernidade para o ensino da EA com o intuito de restabelecer ou despertar
mudancgas positivas no comportamento do aluno.

Reigota (1998) ja preconizava que a Educacdo Ambiental comecou a ser mais
amplamente praticada entre o final dos anos 1970 e 1980, mas as primeiras tentativas
raramente abordavam todo o espectro de aprendizado descrito nas declaracdes
internacionais vigentes como, por exemplo, a Declaragdo de Thilisi. Em geral, os
curriculos cientificos existentes foram modificados para incorporar topicos ecolégicos

e de conservacao discretos, a fim de educar sobre o ambiente natural.
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Para Segura (2001) essa abordagem baseada na ciéncia valorizou o
conhecimento e a conscientizacdo, em vez de atitudes, habilidades ou participacao,
na crenca de que somente isso permitiria a sociedade reduzir a degradacdo dos
sistemas ambientais da Terra, refletindo a crenca de que existe uma forte relacéo
entre consciéncia e conhecimento, reflexao critica e modificagdo de comportamento.

Para Tristdo (2012) é a nogdo de educacgdo para 0 meio ambiente o que mais
preocupa o papel da educacdo ambiental. Para o autor, a educacdo para o meio
ambiente difere da educacédo, sobre e no meio ambiente, em termos de objetivos e
abordagens pedagdgicas pelas quais tais objetivos sdo alcangados.

A educagdo para o meio ambiente deve trabalhar rumo a objetivos de agdo
politica e socialmente criticos com pedagogias baseadas em tarefas intelectuais de
avaliacao critica de situacGes ambientais (e politicas) e a formulagcdo de um cddigo
moral referente a tais questdes, bem como o desenvolvimento de um compromisso
de agir de acordo com os préprios valores, oferecendo oportunidades de participacéo
ativa na melhoria ambiental (TRISTAO, 2012).

Apenas uma abordagem ambiental e socialmente critica para o meio ambiente
aborda completamente os objetivos pretendidos de educacédo para 0 meio ambiente.
Assim, destaca Segura (2001), a educacédo socialmente critica para 0 meio ambiente
exige uma abordagem educacional que apoie as mudancgas pessoais e sociais, pois
visa promover relacfes ecologicamente sustentaveis entre as pessoas e o ambiente
através de uma agenda aberta de alfabetizacdo politica, educacdo em valores e
mudanca social.

Para Layrargues (2004) a noc¢do de que qualquer préatica educacional pode
doutrinar assume que os educadores sao capazes de identificar um conjunto de
habilidades especifico e valores ou atitudes que, quando ensinados, levardo a um
comportamento especifico.

Pesquisas relacionadas a natureza dos valores, atitudes e crencas construidas
pelo homem, e sua relagdo com a acdo humana, indicam que a premissa de que a
educagcdo ambiental pode ensinar valores ou atitudes ambientais especificas ou
duradouras é injustificada. Mesmo alterar as prioridades de valor de um individuo é
um resultado extremamente improvavel, a menos que seja acompanhado por
experiéncias significativas e contextualmente especificas (LAYRARGUES, 2004).

Dai a defesa de Leff (2001) por uma educacgéo liberal para 0 meio ambiente

para ajudar os alunos a aprender “como pensar, ndo o que pensar’. Isso também foi
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contestado por ingenuamente supor que € possivel remover a influéncia de valores e
agendas politicas dos esfor¢os educacionais.

O objetivo da educacado socialmente critica para 0 meio ambiente é ajudar os
alunos a reconhecer que as pessoas adotam diferentes valores e priorizar prioridades
em diferentes contextos, e a proporcionar oportunidades através das quais os alunos
podem conduzir por si mesmos pensamentos, acoes e sentimentos (LEFF, 2001).

A educacéao socialmente critica para o meio ambiente € melhor empreendida
dentro de uma estrutura de imparcialidade comprometida, que incentiva 0s
professores a declarar em vez de esconder suas proprias opinides sobre questdes
controversas e a promover a busca da verdade, assegurando que perspectivas
concorrentes recebem uma audiéncia justa através do discurso critico, uma
abordagem onde o aprendizado é visto, ndo como um processo que age sobre as
caracteristicas dos individuos para mudar o mundo, mas que desafia as visdes dos
individuos sobre o mundo como um meio de influenciar suas caracteristicas e,
portanto, modos de pensar e viver (VELASCO, 2000).

A partir deste ponto, o termo educacdo para o meio ambiente refere-se a
objetivos e préticas consistentes com as ideologias ambientais e educacionais de uma

educacdo socialmente critica para 0 meio ambiente.

2.3 A PRATICA PEDAGOGICA SOCIOAMBIENTAL: O FOCO NAS CRIANCAS

A medida que o debate puablico e a preocupacdo com questdes ambientais
continuaram a crescer ao longo dos anos 80, a compreenséao da natureza das relagdes
homem-ambiente evoluiu para incorporar perspectivas globais e inter-relacdes
complexas entre os aspectos biofisicos, sociais, econémicos e politicos de qualquer
sociedade (LOUREIRO, 2012a).

Isso incentivou a reconsideracéo de como definir e praticar a educagcao para o
meio ambiente, refletida nas recomendacdes apresentadas no Relatorio da Comisséo
Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento sobre nosso futuro comum (WCED,
1987). Um relatério que considerava o objetivo mais critico da educacdo ambiental
preparar as sociedades para responder aos desafios do século XXI de forma que
mantivessem e preservassem sistemas viaveis de ambiente humano e, a luz disso, 0s

alunos aprendessem a contribuir para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis
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No entanto, para Lima (2009) o termo sustentabilidade, como é empregada no
uso geral, pode significar o que vocé quiser. Tem tantas interpretacdes que lhe falta
capacidade para enfrentar a realidade do comportamento insustentavel de nossas
sociedades. As nocdes de crescimento sustentavel, desenvolvimento sustentavel e
consumo sustentavel vinculam o conceito de sustentabilidade a uma linguagem que
possui significados implicitos e suposi¢cdes tecnocraticas e subjacentes as causas dos
problemas ambientais.

Apesar dessas mensagens contraditorias inerentes, Jacobi (2007) destaca que
o desenvolvimento sustentavel busca abracar a educagcdo ambiental colocando-a no
contexto mais amplo de fatores socioculturais e nas questbes sécio-politicas de
equidade, pobreza, democracia e qualidade de vida, sendo mais significativamente
sobre aprender para mudar.

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(ECO-92), no Rio de Janeiro, Brasil, tentou apoiar a “reorientacéo da educagéao para
o desenvolvimento sustentavel” através do estabelecimento de 27 projetos de
sustentabilidade e principios que incorporam aspectos-chave da protecdo ambiental
e do desenvolvimento humano. No entanto, na década seguinte a apresentacdo
desses principios, o estabelecimento do desenvolvimento sustentavel por escolas,
comunidades e governos ainda era lento com uma preocupacao crescente de que,
globalmente, as relacbes homem-ambiente estavam se deteriorando a um ritmo cada
vez maior.

Em resposta as recomendac¢fes da RIO+10 em 2002, a Assembleia Geral das
NacbGes Unidas proclamou uma Década de Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel para o periodo de 2005 a 2014 esbocando uma visado para o futuro como
um mundo em que todos tenham a oportunidade de se beneficiar da educacéo e
aprender os valores, comportamentos e estilos de vida necessarios para um futuro

sustentavel e para uma transformacéo social positiva (DSE, 2005)8.

6 As discussdes geradas nesse evento deram inicio a outras iniciativas em contraponto ao que
foi defendido na RIO+10. Prova disso foi o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global € um documento elaborado por educadores ambientais,
jovens e pessoas ligadas ao meio ambiente de varios paises do mundo, publicado durante a 1.2 Jornada
de Educacdo Ambiental, que se tornou referéncia para a Educagdo Ambiental, que vai na contramé&o
da agenda capitalista e neoliberal.
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Para Loureiro (2003) é hora de redefinir o objetivo e a pratica da educacao, de
se lancar o desafio para os educadores no desenvolvimento de uma aprendizagem
transformadora para experimentar uma profunda mudanca estrutural nas premissas
basicas de pensamento, sentimentos e acdes.

E uma mudanca de consciéncia que altera de maneira dramatica e permanente
nosso modo de ser no mundo. Essa mudanca envolve nossa compreensdo de nos
mesmos e de nossas proprias localizacdes; nossos relacionamentos com outros
humanos e com o mundo natural; nossa compreensdo das relacbes de poder nas
estruturas entrelacadas de classe, raca e género; nossa consciéncia corporal, nossas
visbes de abordagens alternativas a vida; e nosso senso de possibilidades de justica
social e alegria pessoal (LOUREIRO, 2003).

Assim, afirma Lima (2009), existe uma complexidade e multiplicidade dos
valores inerentes e dimensdes morais e éticas das questdes ambientais e sociais que
posicionam a Educacédo Ambiental como precursora da acéo de transformacéo social
em direcdo ao desenvolvimento sustentavel. Como a Educacdo Ambiental exige
processos adicionais e diferentes dos tradicionalmente pensados na educacédo, até
mesmo para envolver as pessoas, em vez de transmitir apenas um corpo de
conhecimento, o suporte pedagdgico acaba sendo vital na reorientacdo da educacao
para a sustentabilidade.

No entanto, lembra Lima (2009), ndo ha resposta absoluta a pergunta sobre
qgual € uma abordagem pedagdgica apropriada para a aprendizagem no contexto do
desenvolvimento sustentavel. Uma pedagogia eficaz ndo deve abranger apenas todo
o conhecimento cientifico, aspectos tecnolégicos, econémicos, estéticos, politicos,
éticos, culturais e espirituais das interacdes humanas no ambiente exigidas pela
Educacdo Ambiental, mas também inspirar 0os alunos.

E preciso desenvolver a crenca de que eles tém o poder e a responsabilidade
de efetuar mudancas positivas em escala global; incentiva-los alunos a se tornarem
0s principais agentes de transformacéo em dire¢cdo ao desenvolvimento, aumentando
sua capacidade de transformar sua visdo da sociedade em realidade; desenvolver os
valores, comportamento e estilos de vida necessarios para um futuro sustentavel,
facilitar o aprendizado de como tomar decisdes que considerem o futuro em longo
prazo da equidade, economia e ecologia de todas as comunidades; e aumentar a

capacidade dos alunos para o pensamento orientado para o futuro (LIMA, 2009).
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Colocar isso em pratica, no entanto, € um problema, pois embora seja evidente
que a aquisicdo de conhecimento, frequentemente associada a educacgédo cientifica
tradicional sobre o meio ambiente, ndo cumpre a natureza holistica da Educacéo
Ambiental, a ciéncia e da tecnologia merecem destaque por fornecer as pessoas as
formas de entender o mundo e seu papel nela (UNESCO, 2005a).

Como parte da Educacdo Ambiental a pedagogia da ciéncia deve incorporar
paradigmas mais inclusivos de ensino e aprendizagem e orientar-se para 0
aprendizado da acdo, ou ciéncia para a acdo de forma que fornecam uma
compreensao cientifica da sustentabilidade, juntamente com a compreensdo dos
valores, principios e estilos de vida que levardo a transi¢do para o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2005a).

Para Carvalho (2006) a Educacdo Ambiental holistica deve explorar a atividade
humana como parte do ambiente, algo que envolve o papel dos valores e atitudes ou
ideologias humanas. Assim, muitas decisdes e comportamentos humanos, incluindo
os relacionados ao meio ambiente, sdo conduzidos por valores, prioridades de valor,
atitudes e uma crenca generalizada entre os professores de que a educacao
ambiental deve incluir o ensino de atitudes.

Nesse sentido explica Carvalho (2006), hd uma visdo transdisciplinar de acao
concertada que afirma que o consumo sustentavel ndo significa necessariamente
consumir menos, mas mudar padrdes insustentaveis de consumo, permitindo que os
consumidores desfrutem de uma alta qualidade de vida consumindo de maneira
diferente.

Porém, os resultados de aprendizagem da educacédo em valores dependem,
em parte, da maneira como ela é ensinada. Por exemplo, um foco pedagdgico
comportamentalista pode alcangar pouco mais do que “consumidores verdes”. Essa
pedagogia ajuda professores a entender as mensagens politicas e sociais implicitas
transmitidas ndo apenas pelo contexto do conhecimento de contelldo que ensinam,
mas igualmente pela maneira como o ensinam (TRIGUEIRO, 2003).

Assim é preciso desenvolver oportunidades de aprendizado que facilitem a
compreensao dos mecanismos dos conflitos ideoldgicos e das forgcas politicas
resultantes, através da analise critica do passado, dos presentes e dos possiveis
efeitos futuros das relagbes humano-ambientais através de uma aprendizagem
transformadora (FRITJOF, 2003).
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2.4 OS CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: UM OLHAR SOBRE AS
PRATICAS EDUCATIVAS NO UNIVERSO ESCOLAR

Isabel Cristina de Moura Carvalho (2008), em seu livro “A invencgéo ecoldgica:
sentidos e trajetorias da educacdo ambiental no Brasil” consegue acalorar o debate
ambiental existente no Brasil h4 décadas com seus posicionamentos brilhantes que
ajudam a reorientar o desenvolvimento e ressignificar parte das praticas educativas
no universo escolar.

Em seu livro, ela p6e como foco central de sua reflexdo a contribuigcdo teorica
e metodolégica em um campo social dominado pelo pensamento ecologista como
paradigma reintegrador e totalizador do mundo fracionado e fraturado pelo afa
unificador, homologador e generalizador da metafisica e da ciéncia.

Esta invencdo ecoldgica, configurada dentro de um parametro hermenéutico,
deve gerar novas vias de reflexdo e de agao politica para a educac¢do ambiental com
uma reinterpretacdo do ambiente abrindo caminho para a compreensdo dos
significados sociais da natureza construidos pela historia.

Assim, destaca Carvalho (2004), a natureza deixa de ser uma coisa. O
educador deixa de ser um mero transmissor de conhecimentos ecoldgicos sobre a
natureza objetivada para se tornar um arqueélogo que desentranha os sentidos que a
cultura vai depositando no real e que mobiliza os atores sociais em suas estratégias
e formas de uso da natureza.

O educador se torna um ator social que ensina a aprender o cultivo de novos
significados e prepara para a reabertura da histéria fazendo da invencéo da ecologia
uma saida para a compreensao do ambiente como espaco de externalidade do
logocentrismo das ciéncias.

E uma espécie de abertura em dire¢&o ao ainda ndo pensado, ao recuperavel
pela palavra e ao que pode ser construido por novos atores politicos que emergem da
reafirmacéo de identidades e da reinvencdo do ser. A hermenéutica ambiental vem
assim descolar o lugar da verdade de um ecologismo que conserva o idealismo da
filosofia da consciéncia, para chegar a compreensédo do ambiente como o encontro do
real com a experiéncia da alteridade.

Ja Mauro Guimaraes (2006) destaca em seu livro “Os caminhos da Educacao
Ambiental: da forma a agao” afirma que a educagéo ambiental ja é uma realidade, pois

suas ac¢oOes estdo hoje presentes em todos os segmentos da sociedade, fazendo com
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que seja necessario, cada vez mais, buscar caminhos que nos fornegcam subsidios
para que essas praticas sejam reflexos de nosso movimento de acao e reflexdo como
educadores ambientais.

Neste livro Guimarées (2006) buscou reunir diferentes abordagens teéricas —
como a teoria critica, a hermenéutica e a fenomenologia — que, entre outras, dao hoje
suporte e identidade ao que vem sendo denominado no contexto brasileiro de
educacao ambiental critica. Assim, e com base em tais referenciais teéricos, tambéem
sao discutidos os conceitos de abordagem relacional e saber docente do professor
reflexivo, na perspectiva critica da educagédo ambiental.

Percebe-se visivelmente que o trabalho de autores como esse, militantes da
area no Brasil, se prop6e a contribuir na concretizacdo de uma educacao ambiental
capaz de enfrentar a grave crise socioambiental da atualidade.

Segundo Guimardes (2006) ndo h& mais alternativa que ndo a coexisténcia
entre economia e meio-ambiente sem, claro, que um prejudique o outro. Sendo assim,
0 objetivo da educacdo ambiental € desenvolver nas pessoas a consciéncia a
consciéncia dos problemas ambientais e estimula-las a tentar buscar solucdes para
estes problemas.

Guimaraes (2006) afirma que o caminho que a educagdo ambiental tem
seguido hoje na sociedade buscando novos horizontes para que os educadores
tenham capacidade em concluir o seu objetivo que € de ensinar a importancia do meio
ambiente e deixando conscientizacfes. Assim, buscou reunir diferentes abordagens
em referenciais tedricos, como forma de se trazer alguns questionamentos iniciais que
nos levem a refletir sobre alguns limites e potencialidades da Educacdo Ambiental no
Brasil, propondo contribuir para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas no seu
ensino.

No livro de Carlos Frederico Loureiro “Trajetéria e Fundamentos da Educacéao
Ambiental” encontramos uma obra que contribui de forma direta, ndo s6 com a praxis
dos educadores ambientais, mas com todos os educadores e agentes sociais que
acreditam na capacidade de acao e transformacdo humana, na concretude do
cotidiano e da historia e na necessidade de construirmos novo patamar de
organizacdo da sociedade que requalifique a nossa insercao na natureza.

Loureiro (2004) aborda de forma magistral e critica o que se espera da
educacao ambiental na formacdo de nossos alunos e no cotidiano social. Existe

uma contextualizacdo do tema ambiental, seu historico, surgimento, finalidade e
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trajetoria ao longo de décadas, além de evidenciar a complexidade dele para a
sociedade e a busca por um caminho que conduza a questao moral de se zelar pelo
meio ambiente independente das diferencas sociais.

Assim a argumentacdo sustentada por Loureiro (2004) em seu livro pode ser
desenvolvida por dois caminhos: enfatizar os aspectos normativos e legais da sua
proposta “ambiental”, que podem ser apropriados pelos 6rgdos ambientais na
definicdo de suas politicas institucionais e validacao juridica — pois hoje ha no pais um
conjunto de instrumentos que corroboram a pertinéncia da educacdo ambiental no
licenciamento sob uma perspectiva critica e socioambiental.

E o outro caminho opta pelo detalhamento tedrico das premissas dos proprios
documentos legais, que séo respeitadas nas experiéncias pioneiras do Ibama. Nesse
caso, afirma Loureiro, esse aspecto merece atencdo, uma vez que, apesar de serem
amplamente mencionados, nem sempre ha clareza sobre conceitos que “marcam” a
educacdo ambiental no Brasil (emancipacéo, controle social, transformacéo social,
participacdo, justica ambiental, problematizacdo da realidade socioambiental, entre
outros).

Ou seja, ndo é por falta de opcbes que a trajetoria e os fundamentos da
educacdo ambiental no Brasil podem ser consideravelmente transformadas.

Finalmente, Marta Tristdo analisa em seu livro “A educagcdo ambiental na
formacao de professores: redes de saberes” a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos
processos de formacao de professores (as) como uma necessidade premente. Assim
explora, com uma diversidade de interpretacdes e de situacdes criadas, os varios
contextos tedrico-praticos, explicitos e implicitos, em que a Educacao Ambiental vem
se constituindo, disseminando-se, produzindo e distribuindo sentidos entre os
professores e professoras no que se refere a sua formacao.

Tristdo (2008) faz brilhantes reflexdes acerca das préaticas pedagoégicas na
medida da questdo ambiental, onde ela se torna um problema e como o professor
deve estar preparado para transmitir para seus alunos conhecimentos sobre
esse tema. Para a autora o educador deve estar atento 0 que se passa ha nossa
sociedade para que transmita e leve para seu aluno sobre melhorias do meio
ambiente, e fazendo com que eles saibam sobre a nossa realidade e que o mundo
precisa de todos nés (TRISTAO, 2008).

Segundo Tristdo (2008), ao contrario do que em geral se cré, sentido e

significado nunca foram a mesma coisa, 0 significado fica-se logo por ai, é direto,
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literal, explicito, fechado em si mesmo, univoco, por assim dizer, ao passo que o
sentido ndo € capaz de permanecer quieto, fervilha de sentidos segundos, terceiros e
quartos, de direcdes irradiantes que se vao dividindo e subdividindo em ramos até se
perderem de vista, o sentido de cada palavra parece-se com uma estrela quando se
pde a projetar.

Tristdo (2008) defende que o caminho a ser desenhado passa necessariamente
por uma mudanca no acesso a informacao e por transformacdes institucionais que
garantam acessibilidade e transparéncia na gestdo. O avan¢o para uma sociedade
sustentavel é permeado de obsticulos, na medida em que existe uma restrita
consciéncia na sociedade a respeito das implicagcdes do modelo de desenvolvimento
em curso.

Para Tristdo (2008) ainda que as causas béasicas que provocam atividades
ecologicamente predatérias podem ser atribuidas as instituicdes sociais, aos sistemas
de informacéo e comunicacéo e aos valores adotados pela sociedade, o que implica
diretamente na necessidade de estimular uma participacdo maior de todos o0s
individuos.

Dessa forma, as politicas ambientais e os programas educativos relacionados
a conscientizagao da crise ambiental demandam novos enfoques integradores de uma
realidade contraditoria e geradora de desigualdades.

Para Sato (2018). Uma das estratégias de apreensdo das diversas
possibilidades tedricas e praticas no campo da educacdo ambiental consistem em
elaborar um mapa deste “territério” pedagdgico. Trata-se de reagrupar proposicoes
semelhantes em categorias, de caracterizar cada uma destas ultimas e de distingui-
las entre si, ao mesmo tempo relacionando-as: divergéncias, pontos comuns,
oposicdo e complementaridade. A sistematizacdo precedente corresponde a um
esforco de “cartografia” das proposigdes pedagdgicas no campo da educagéo
ambiental. O quadro abaixo apresenta superficialmente as diferentes correntes,
utilizando as seguintes cartografias: a concepc¢édo dominante do ambiente, o principal
objetivo educativo, os enfoques e estratégias dominantes.

O quadro 2 apresenta Cartografia Ambiental: As percepc¢des sobre Educacao
Ambiental, os principais objetivos educativos, os enfoques e estratégias dominantes,

oferecido por Lucie Sauvé (2000)
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Quadro 2. Cartografia Ambiental Educacéo Ambiental; Lucie Sauvé (2000).

Percepcdes Palavras Problema Objetivos da Exemplos de
chaves identificado Educacdao estratégias
Ambiental
Natureza  que | Preservacao, | Ser humano | Renovacdo dos lacos | Imersao na
devemos arvores, dissociado  da | com a natureza, | natureza,
apreciar e | animais, natureza (mero | tornando-nos parte | “aclimatizacao”,
respeitar natureza observador) dela e desenvolvendo | processos de
a sensibilidade para o | “admiracdo” pelo
pertencimento meio natural
Recursos que | Agua, Ser humano | Manejo e  gestdo | Campanhas,
devemos residuos usando 0s | ambiental para um | economia de
gestionar sélidos, recursos futuro sustentavel energia, reciclagem
energia, naturais de uma do lixo e interface

biodiversidad
e

forma irracional

com a Agenda 21

Problemas que

Contaminacga

Ser humano tem

Desenvolver

Resolucao de

devemos 0, efeito negativo | competéncias e a¢Bes | problemas, estudos
solucionar gqueimadas, no ambiente e a | para a resolucdo dos | de caso

destruicao, vida esta | problemas através de

danos ameacada comportamentos

ambientais responsaveis
Sistema que | Ecossistema, | Ser humano | Desenvolver Andlise das
devemos desequilibrio | percebe 0 | pensamento sistémico | situacgdes,
compreender ecolégico, sistema (ambiente como um | modelagem,
para as tomadas | relacdes fragmentado, grande sistema) para | exercicios para
de deciséo ecolégicas negligenciando | as tomadas de | validagéo dos

uma visdo global

decisdes

conhecimentos e
busca de decisdes

Meio de vida
que  devemos

Tudo que nos
rodeia,

Seres humanos
sdo habitantes

Redescobrir 0s
préprios meios de vida,

Itiner&rios de
interpretacéo,

conhecer e | “oikos”, lugar | do ambiente | despertando o sentido | trilhas da vida e

organiza de trabalho e | sem o sentido de | de pertencimento estudos sobre o
estudos, vida | pertencimento entorno
quotidiana

Biosfera gue | Planeta Ser humano ndo | Desenvolver umaviséo | Valorizag&o e

vivemos juntos | Terra, é solidario e a | global do ambiente, | utilizacdo das

em longo prazo | ambiente cultura ocidental | considerando as | narrativas e lendas
global, ndo reconhece | interrelacbes local e | das comunidades
cidadania relacdo do ser | global, entre 0 | autéctones,
planetaria, humano com a | passado, presente e | discussbes globais,
viséo Terra futuro através do | enfoques da Carta
espacial pensamento césmico da Terra

Projeto Responsabili | Ser humano € | Desenvolver a praxis,a | Forum  ambiental

comunitario com | dade, projeto | individualista e | reflexdo e a agdo, | com a comunidade,

comprometimen | politico, falta através do espirito | pesquisa-acdo e

to transformacd | compromissos critico e valorando o | pedagogia de
es, politicos com a | exercicio da | projetos

emancipacéo

sua propria
comunidade

democracia e do
trabalho coletivo

Fonte: Adaptado do livro “Educagcéo Ambiental: Tessituras de Esperangas”(SATO, 2018, p. 24)
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Nesse sentido Tristdo (2008) finaliza afirmando que o sentido ndo € capaz de
permanecer quieto, fervilha de sentidos segundos, terceiros e quartos, de direcdes
irradiantes que se vao dividindo e subdividindo em ramos, até se perderem de vista,
o sentido de cada palavra parece-se com uma estrela quando se pde a projetar marés
vivas pelo espaco fora, ventos cosmicos, perturbacbes magnéticas, aflices.

A cartografia das correntes em educacéo ambiental apresentadas na tabela
acima de Lucie Sauvé. Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos
nos dar conta de que apesar de sua preocupacao comum com o meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educacao para a melhoria da relacdo com o meio
ambiente, Para Sauvé (200). A énfase desta corrente esta na aprendizagem na acao,
pela acdo e para a melhora desta. Ndo se trata de desenvolver a priori 0s
conhecimentos e as habilidades com vistas a uma eventual acdo pedagogica.

Logo, a mudanca de valores individuais e coletivos € vital nesse momento. Para
tanto, é preciso que se criem todas as condi¢des para facilitar o processo, suprindo
dados, desenvolvendo e disseminando indicadores e tornando transparentes 0s
procedimentos por meio de praticas centradas na educacdo ambiental que possam
garantir os meios de criar novos estilos de vida, desenvolver uma consciéncia ética
que questione o atual modelo de desenvolvimento marcado pelo seu carater

predatorio e pelo reforco das desigualdades.

2.5 REVENDO ALGUNS DOS PARADIGMAS DA MODERNIDADE

Em suas concepc¢des acerca do paradigma da modernidade, Carvalho (2004)

entende que se trata de trés tendéncias:

e O professor como profissional competente: afina-se com o tecnicismo
(neopositivismo) e o neoliberalismo (competéncia como alternativa a
qualificacdo, motor maior das grandes corporacdes capitalistas) e com grande
influéncia nos repertorios interpretativos das politicas neoliberais. Uma nocao
gue parece considerar as competéncias e habilidades desvinculadas das
dimensdes do lugar, de uma inser¢cao no meio ambiente, de tempo e espaco -
podendo ser associada a uma concepcgao pragmatica e utilitarista da educacao
ambiental - deslocada do contexto historico-social, com uma pratica educativa

despolitizada das questdes ambientais e com a confianca de que a formacéao
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se constréi por acumulacdo (cursos, conhecimentos de técnicas) para um
comportamento ecologicamente correto.

e Ola professor/a como profissional reflexivo: tem sua confluéncia com o
vitalismo e o pragmatismo de John Dewey nos levando a dar mais importancia
as consequéncias e efeitos da acdo do que a seus principios e pressupostos -
o critério da verdade encontrado nos efeitos e consequéncias de uma ideia, em
sua eficacia e sucesso. A grande referéncia dessa tendéncia encontra-se no
pensamento de Donald Shén que, embora faca uma critica a racionalidade
técnica, ndo supera o pragmatismo de Dewey, ao reafirmar as competéncias
profissionais e ao considerar a préatica pedagdgica como o unico e principal
l6cus da formacédo. Concentra-se na reflexdo-na-acdo (simulacdo da pratica
do/a professor/a), ou seja, pensar o que fazem enquanto fazem, para interferir

na acao em movimento e repensar as estratégias.

Obs. Essa tendéncia que considera a pratica pedagogica fundamental para a
formacdo do/a professor/a reflexivo/a e pesquisador/a ndo a articula com outros
contextos formativos, como a formacdo inicial ou mesmo, o contexto politico. Esta
afinada com a abordagem tradicional da educa¢cédo ambiental apontada por Guimarées
(2006), que foca a realizacdo da acdo educativa na terminalidade da acdo,
compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido e, no caso da formagéo
de professores/as, a supervalorizacdo da pratica em detrimento dos fundamentos
norteadores da politica e da ética.

Na visdo de Soares (2021), compete ao professor compreender que a
educacdo no mundo moderno ndo devera somente se manter presa em muros e
grades das instituicbes escolares. Ao contrario, a educacao deve ultrapassar esses
obstaculos e abranger a sociedade, por meio da perspectiva ou vertente critica da EA,
promovendo a construcdo do pensamento critico e de acdo na histéria para a
transformacdo socioambiental, fazendo que os alunos assumam seus dolos como
cidadaos reflexivos, dentro de um contexto socioambiental.

Respetivamente é de extrema importancia agregar valores e atitudes aos
cidaddos, para que adotem uma postura consciente, por meio de sua vivéncia em
sociedades enriquecidas por grandes problematicas socioambientais tais como;
escassez hidrica, subpopulacdo, desmatamento, poluicdo atmosférica e residual

provocadas pelo lixo, destruicdo da camada de ozobnio, crescimento industrial, entre
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outras formas de agresséao existente no planeta Terra, fazendo a sociedade repensar
seu modo consumista (SOARES, 2021).

Trata-se de uma ldgica que entende a sociedade e a escola como resultado da
soma de elementos e individuos e ndo como um sistema com sua dinamica complexa
em que a soma das partes ndo expressa as qualidades emergentes do todo. Com
isso, corre-se 0 risco de s6 apreender o todo desses sistemas a partir de certas
imposicdes, ou seja, as perdas e 0o empobrecimento que Morin (1977) atribui a
sujeicdes e restricbes as partes, que todo sistema possui.

Uma caracteristica dessa tendéncia, denominada educagdo ambiental
convencional, apontada por Loureiro (2004), que marca as praticas da educacao
ambiental, sdo as vivéncias de sensibilizacdo que, muitas vezes, tém uma énfase
grande na mudanca de comportamento pessoal, com enfoque na dimensao individual,
negligenciando a acéo coletiva e a problematizagdo e transformacao da realidade de
vida, despolitizando a préxis educativa.

Essa tendéncia tradicional ou convencional da educacdo ambiental e da
formacdo privilegia o aspecto cognitivo e pratico do processo educativo, e acredita
que o conhecimento reflexivo do/a professor/a isolado sobre sua pratica pedagogica
ir repercutir sobre sua acao educativa, na escola e na sociedade (LOUREIRO, 2004).

Nesse caso, é mais considerada no processo de aprendizagem a racionalidade
cognitiva e instrumental do que a emocéao, o conhecimento é reduzido a reflexdo, sem
considerar a préatica socioambiental, a unidimensionalidade, em detrimento da
multidimensionalidade, a objetividade com énfase no individualismo, em detrimento

da formacédo da subjetividade, da acao coletiva e/ou da inser¢éo politica.

e Professor como profissional organico-critico: em suas relacbes com o
neomarxismo de Gramsci, relaciona-se com a teoria critica que vem marcando
a identidade da Educacdo Ambiental emancipatéria defendida por Carvalho
(2004), Loureiro (2004), e Guimaréaes (2006) entre outros. Segundo Carvalho
(2004) a teoria critica € bastante diversa e baseia-se em varios teéricos, mas o
gue existe em comum € o principio de fortalecer aqueles sem poder por meio
da transformacédo socioambiental, minimizando as desigualdades e as

injusticas sociais e ambientais.



45

Para Lima (2009), trata-se de uma tendéncia, denominada de educacao
ambiental critica ou transformadora que transforma a pedagogia em uma pratica
politica, com uma cooperacdo entre educadores/as e outros sujeitos culturais
engajados nas lutas sociais e ambientais, criando espacos criticos de aprendizagem
dentro e fora da escola, buscando a unido com movimentos sociais organizados.
Assim, as mudanc¢as ndo ocorrerdo de cima para baixo, mas com a participacéo
dos/as professores/as que estéo diretamente ligados/as a realidade.

No Brasil, esses ideais foram constitutivos da educacéo popular, € o
grande mentor foi o fildsofo da educacédo Paulo Freire (2008a), com a ideia central de
educar para transformar e com sua teoria da educagdo como pratica de liberdade. Os
principios e as praticas da educacédo popular tiveram grande influéncia na construcéo
histérica da Educacédo Ambiental a partir dos anos 80, pois romperam com a tendéncia
tradicional de uma concepcéo tecnicista da educacéo, difusora e repassadora de
informacgao e de conhecimento.

Freire (2008a), na difusdo da pedagogia critica, convida a educacao a assumir
a mediacdo na construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos,
a educacdo imersa na vida, na histéria e nas questdes urgentes de nosso tempo.

Soares (2021) discute o fato de que vivemos em um mundo globalizado,
sustentado pela argumentac¢do do ganho e do capital, langcados em meio as crises
moral, ética e ambiental em que a afinidade homem-natureza precisa ser restaurada,
por meio de praticas de conscientizacdo na base da educacdo, para despertar a
criticidade, capaz de conscientizar os atores no que se refere aos valores
socioambientais.

Nossas acdes antropicas fazem-nos regredir a correria diaria e os afazeres nos
impedem de buscar formas que nos levam ao favorecimento de agradaveis condicdes
de convivio, buscando construir lagos de afeto e carinho para com o outro € 0 meio
ambiente. Essas e outras questdes sociais e culturais estdo se tornando off-line nos
bairros onde vivemos. Desapareceram a gentileza e o respeito. O bom dia e boa tarde
s6 ocorrem por mensagem, via rede social. Os residuos sdo jogados em qualquer
terreno ou espaco nao popularizado, fora outros gestos de falta de interacéo
socioambiental (SOARES, 2021).

A Educacdo Ambiental critica encontra aporte nessa tendéncia pelos seus
pressupostos tedricos e metodologicos, trazendo a sua especificidade, como alerta

Carvalho (2004) [...] da pratica educativa ambientalmente orientada, de processos
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educativos que compreendam a interdependéncia entre sociedade-natureza e
intervenham nos problemas e conflitos socioambientais.

Essa praxis educativa em que a conscientizacdo é compreendida como uma
reflexdo-acéo, supera os ideais de conscientizacédo ecoldgica do ambientalismo dos
anos 70, em que praticas educativas eram instrumentos de suas agfes, com a ideia
central de “conhecer para preservar”; propdée uma mudanca de valores e de atitudes
na formacao dos sujeitos por meio do seu engajamento ativo. A militancia aqui poderia
ser considerada um contexto ativo de formacao desses/as educadores/as, com uma
leitura critica, problematizada e contextualizada da realidade educativa e
socioambiental estudada (CARVALHO, 2004).

Tornar o pedagoégico mais politico e o politico mais pedagdgico € uma sintese
expressiva dessa tendéncia. Cabe aqui a responsabilidade sobre o conteudo do que
ensinam, como ensinam e 0 que movimenta suas lutas, superando dicotomias entre
a teoria e a prética, o pessoal e o coletivo, o local e o global. Esse paradigma da pos-
modernidade por uma tendéncia, pode ser visto como um projeto ainda em gestacao
onde o professor atua como profissional pés-critico, com o pensamento pds-moderno
expresso pelas correntes sociofilosoficas do pos-estruturalismo e do pés-modernismo
(FREIRE, 2008a).

Vale esclarecer que ndo ha uma relacao concorrente ou antagbnica com a
tendéncia de formacdo do profissional critico ou da educag¢do ambiental critica e
transformadora, mas complementar. Essa tendéncia também traz em sua marca a
dimens&o ético-politica, mas insere o/a professor/a como profissional, atuando em um
cenario longe de um rétulo, em um terreno mais incerto, em uma pedagogia da
incerteza, compreendido em sua incompletude (CARVALHO, 2004).

Para Soares (2021) é de extrema importancia agregar valores e atitudes aos
cidadaos, para que adotem uma postura consciente, por meio de sua vivéncia em
sociedades enriquecidas por grandes problematicas socioambientais tais como;
escassez hidrica, subpopulagdo, desmatamento, poluicdo atmosférica e residual
provocadas pelo lixo, destruicdo da camada de ozobnio, crescimento industrial, entre
outras formas de agresséo existente no planeta Terra, fazendo a sociedade repensar
seu modo consumista.

Loureiro (2004) afirma que, na educacao de modo geral e nos pensadores e
tedricos de curriculo, encontramos no Brasil alguns adeptos dessa tendéncia da

pedagogia da incerteza. Na tentativa de associar o curriculo vivido com o cotidiano
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escolar, os fundamentos da metodologia de pesquisa do/no/com o cotidiano escolar
passam a ser compreendidos como espac¢o de enredamentos.

Tanto a vida como a ciéncia é relacionada com o simbolo da rede, num enfoque
gue considera a fundamentagcdo como um conhecimento matuo fazendo relagdo com
simbolizar para compreender a vida (LOUREIRO, 2004).

Na visédo de Tristdo, a formagdo em Educagdo Ambiental, entdo, passa a ser
compreendida como uma rede de contextos que, desde a formacédo inicial,
estendendo-se a vivéncia, a atuacao profissional, a participacdo em cursos, grupos e
eventos, sao compreendidos como espacos/tempos de formacéao.

Para Tristdo (2007) a proposta seria interessante se considerdssemos como
pano de fundo uma nova abordagem de desenvolvimento e de se repensar a
educacado. S6 que, ainda assim, a tendéncia seria pragmatica pois parece considerar
as competéncias e habilidades desvinculadas das dimensdes do lugar, do meio
ambiente, dos espacos/tempos. No caso da vertente da propria Educacdo Ambiental,
seria possivel relaciona-la mais com uma concepcdo pragmatica e utilitarista,
deslocada do contexto historico-social dos sujeitos aprendentes. Obviamente, por se
tratarem de diretrizes curriculares, no caso dos PCNs a saida é o envolvimento de
professores/as e educadores/as no debate sobre essas propostas, superando
qualguer monopdlio interpretativo.

Infelizmente, contrario ao que defende esse estudo, os novos direcionamentos
da politica ambiental deste governo federal, ndo refletirdo nenhum tipo de
aprendizagem produtiva para as novas geragoes.

Mello-Théry (2019) destaca que, como se ndo bastassem os diversos
retrocessos ocorridos na politica ambiental, subjulgaram a area ao Ministério da
Agricultura para simplificacdo do licenciamento ambiental, substituicdo das licencas
prévias, de instalacéo e operacao pela autodeclaracdo dos responsaveis em projetos
de baixo impacto, além de dar fim ao Cadastro Ambiental Rural - uma forte declaracao
de que, para esse governo que ai esta, o meio ambiente apenas atrapalha.

A nova estrutura governamental, publicada no Diario Oficial da Unido em
janeiro de 2019, altera substancialmente diversos setores correlatos e desmonta
a area ambiental fazendo com que o Servico Florestal Brasileiro passe a ser vinculado
ao Ministério da Agricultura, assim como a demarcacdo de terras indigenas.
Congelou-se o reconhecimento de novas terras indigenas, a regularizacédo de terras

quilombolas e a criacdo de novas unidades de conservacao. O zoneamento ecolégico-
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econdmico, instrumento de gestao ambiental e territorial, que era atribuicdo do MMA,
também desapareceu do art 49 da lei 13.502/2017 (MELLO-THERY, 2019).

Outro ponto relevante diz respeito aos dados negativos revelados pelas altas
taxas de desmatamento — como o0 aumento registrado em abril de 2020 de 171% na
floresta Amazbénica em relagdo ao mesmo periodo de 2019 (dados do Sistema de
Alerta de Desmatamento). Ou seja, ha muito discurso, muita conversa, mas nenhuma
acao contundente da parte do governo até agora para coibir o desmatamento. Indicios
graves de que ainda estamos longe uma politica séria de contencdo de desastres
ambientais, fiscalizacdo de desmatamentos e acgOes preventivas para protecao
ambiental do nosso ecossistema.

Para Brito (2020), como se ndo bastasse a sucessdo de absurdos cometidos
por esse governo, ainda ha que ser ressaltado o Projeto de Lei n.° 510/2021 que tem
por objetivo alterar as regras de regularizacdo fundiaria em é&reas federais,
principalmente (em especial a Lei Federal n°® 11.952/2009), pois trata-se de uma
versao alterada do texto da Medida Proviséria n.° 910/2019 (n&o votada e perdeu a
validade por isso em maio de 2020) cujos dispositivos estimulariam a continuidade de
um ciclo de ocupacéo de terras publicas e desmatamento.

O novo PL n.° 510/2021 mantém ou agrava alguns desses riscos, além de
trazer novos aspectos negativos como, por exemplo, anistiar o crime de invasao de
terra publica, se cometidos o final de 2011 e 2014; incentivar a continuidade de
ocupacao de terra publica e desmatamento; criar beneficios a ocupantes de médios e
grandes imdveis em terra publica reduzindo valores cobrados na titulacdo de quem ja
tem outro imoével; dispensando custas e taxas no cartdrio e no Incra para médios e
grandes imoveis titulados; permitir reincidéncia de invasdo de terra publica
autorizando nova titulacdo a quem foi beneficiado com a regularizacdo e vendeu a
area ha mais de dez anos. Assim, reforcara o ciclo vicioso de invaséo de terra publica
e ampliar amplia a possibilidade de extincdo de projetos de assentamento para
aplicacdo das regras de privatizacdo de terras publicas, com risco de afetar

assentamentos criados para populacdes agroextrativistas (BRITO, 2020).

2.6 TESSITURAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

O livro “Educacao Ambiental: Tessituras de Esperancas” de SATO, Michéle;
SILVA, Regina; JABER (2018) reune alguns topicos de forma interdependente,
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entretanto, tentamos manter a autonomia deles, possibilitando uma leitura sem
necessidade de seguir uma ordem pré-estabelecida. Selecionou-se alguns topicos

para esse estudo por sua contribuicdo no campo da educacao ambiental. Sdo eles:

Topico 2: Histérico e contracultura de maneira sintética, recuperacéo do
histérico mundial, sob o signo da contracultura. Educagdo ambiental uma
forma de resisténcia para se posicionar no mundo.

Topico 3: Sobre as educagbes, as pessoas educadas sempre tomam as
decisdes corretas? De qual educacdo o mundo necessita para ser mais
inclusivo do ponto de vista social, e mais protegido ecologicamente?

Topico 4: Sustentabilidade no debate sobre a sustentabilidade, alguns
olhares austeros proporao a construcdo de sociedades sustentaveis ao invés
do desenvolvimento sustentavel. No didlogo entre o global e o local, a
liberdade é lembrada como essencial a educagéo.

Topico 6: Mudancgas ambientais globais numa época de transformacdes sem
precedentes, aterra altera e é alterada principalmente pelas a¢cdes mudancas
ambientais globais. (SATO, 2018, P.13)

Propde-se o dialogo entre um tépico interroga o outro, como se fosse um

didlogo aberto entre cultura e natureza, Assim Sato afirma:

Nossa “seta” ndo é linear, pois acreditamos na circulinearidade das
implicagbes dialdgicas, ou seja, uma coisa sempre tem relacdo com a outra
nas teias tecidas na Terra. Por isso o conjunto é interligado pela espiral que
simula o curioso Caracol, do poeta Manoel de Barros. Rigido em sua casa
calcéria, tem opinies fortalecidas e sabe lutar contra os minados campos de
poder. (SATO, 2018, p. 14)

Contudo levantando a questdo sobre a necessidade e a possibilidade
do didlogo os topicos se interconectam e dialogam constantemente entre si. Para
Morin (2008) a partir de um dialogo permanente com a coeréncia. O autor destaca trés
principios interligados que podem nos ajudar a pensar a complexidade:

+ Dialdgico: permite manter a dualidade no seio da unidade. Associa ao
mesmo tempo termos complementares e antagbnicos. Exemplo: a ordem e a
desordem;

* Recursdo Organizacional: "a ideia recursiva é,portanto, uma ideia em
ruptura com a idéia linear de causa e efeito, de produto/produtor, de
estrutura/superestrutura, ja que tudo o que é produzido volta sobre o que
produz num ciclo ele mesmo auto constitutivo, auto organizador e
autoprodutor”

» Hologramatico: perpassa a ideia de que nao apenas a parte esta no todo,
mas o todo esta na parte. Imobiliza o espirito linear, pois 0 movimento
produtor do conhecimento se enriquece através do conhecimento das partes
pelo todo e do todo pelas partes (relacdo antropossocial). Ele ndo conceitua
o paradigma da complexidade, apenas aponta que € uma tarefa cultural,
historica, profunda e mdltipla. (p.108).

Privilegiar a construcdo da cultura para a sustentabilidade mostraria as

alternativas de uso racional dos poucos recursos escassos existentes e disponiveis
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por meio consciente, ndo comprometendo as futuras familias. N&o significa
simplesmente sancionar esse conceito, mas aceita-lo, até mesmo para aquelas
atividades de extracdo de recurso da natureza, que lhe retira sua matéria prima de
alto risco impactante. Gracas aos intermeédios dos parametros de sustentabilidade, até

essa atitude pode ser repensada (SOARES, 2021).

Figura 1- Arvore de palavras em educacdo ambiental
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Fonte: Adaptada do livro “Educagdo Ambiental: Tessituras de Esperancas”(SATO 2018, p. 13)

A ilustracdo da arvore das palavras em Educacdo Ambiental destaca-se a
Instancias dialégicas, onde circulam conhecimentos e experiéncias da praxis
pedagogica que sdo fundamentais para a formacdo de professores, pois estes
aprendem principalmente com a troca de vivéncias. “Para a educagcdo ambiental, sua
apropriagdo pelas escolas nédo deve se dar como imitagdo da sala de aula, mas na

superacdo do ja tradicional”.” Para as autoras Sato, Silva e Jaber (2018). Por isso,

7 Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola /

[Coordenacédo: Soraia Silva de Mello, Rachel Trajber]. — Brasilia: Ministério da Educacao, Coordenacao
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tem privilegiado a palavra “socioambiental” para que possamos perceber que
0 ambiente possui duas dimensdes conectadas: a natureza e a cultura.
Algumas outras pessoas trazem a nogéo do “desenvolvimento sustentavel”,
e outras, mais ligadas aos movimentos ecologistas, lutam pelas “sociedades
sustentdveis”. (2018, p.16)

Assim ao abordar a dimenséo da educacdo Ambiental significa dizer que nao
ha uma receita certa. Sato, Silva e Jaber (2018) Afirmam que usando os temperos de
cada qual, o ambiente sera percebido conforme o paladar de cada sujeito seja pela
sabedoria seja pelo conhecimento. No entanto, ha uma cartografia ambiental que
talvez possa revelar quais as percepcdes mais fortes existentes no campo da
educacao ambiental (Sauvé, 2000).

Morin (2008) distingue sabedoria, conhecimento e informagao.
Sabedoria é reflexiva; o conhecimento é organizador e a informagédo se apresenta em
formas de unidades rigorosamente designaveis. O conhecimento como uma
organizacdo viva € ao mesmo tempo um sistema aberto e fechado. Possui uma

separacdo com o mundo exterior e consigo mesmo.

2.7 HISTORICO E CONTRACULTURA: EDUCACAO AMBIENTAL COMO FORMA

DE RESISTENCIA PARA SE POSICIONAR NO MUNDO

Segundo as autoras Sato, Silva e Jaber (2018). A historia da civilizacdo sempre
revela uma dindmica de disputas politicas. “Ora um poder hegemobnico esta no
controle, ora uma revolucao contraria se estabelece”, o importante € que somos uma
parte da sociedade, uma parte da espécie, seres desenvolvidos sem 0s quais a
sociedade nédo existe, a sociedade sO vive dessas interagdes. Morin expde na sua

obra “sete saberes” necessarios a educacéao do futuro.

O ser humano é mdltiplo, existe a sua estrutura mental que faz parte da
complexidade humana, isto €, ou vemos a unidade do género e esquecemos
a diversidade das culturas, dos individuos, ou vemos a diversidade das
culturas e ndo vemos a unidade do ser humano. (MORIN, 2011, P. 15)

H4&, portanto, sempre uma cultura hegeménica que dita as regras, toma as

decisbes ou promove a formacéao de opinides. Segundo as autoras Sato, Silva e Jaber

Geral de Educacao Ambiental: Ministério do Meio Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental:
UNESCO, 2007
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(2018) a cultura pode ser compreendida por meio da metéafora cartografica, onde cada

local tem seu habito, valores, modas, musicas ou idiomas.

O Brasil tem sua prépria cultura miscigenada pelas herancas de vérias outras
culturas, como a migracdo de portugueses, japoneses, italianos, arabes, e
dos africanos que coloriram o mosaico da brasilidade. (2018, p. 29)

As autoras afirmam que a cultura dominante tem efeito globalizador, j& que seu
mote se inscreve em padronizar o mundo para que o diferente seja excluido, ou que
se sucumba perante a niveis perversos da competicdo. Alguns exemplos séo téo
fortes que dispensam inclusive explicagdes ou detalhamento, cujos icones “falam por

si” mesmos:

Um comercial da “Beneton”, supostamente combatendo o racismo, mas num
valor simbdlico de sermos todos iguais, porque a moda elimina as diferencas;
Uma capa da revista que denuncia a ditadura corporal das magras ou da
razdo material. Dispensam também comentarios emblemas como a Nike,
Mitsubishi, Microsoft, Coca Cola, MacDonald, fast food ou Google...
Preferencialmente em inglés! (SATO; SILVA; JABER, 2018, p. 29)

Neste contexto, Morin afirma que a complexidade leva a inseguranca, a
aspiracdo da completude, mas nunca se podendo obter um saber total. E defende a
razdo como um dos instrumentos racionais que nos permite conhecer o universo
complexo e fazer uma autocritica. O autor distingue razdo, de racionalidade e
racionalizacéo:

A razéo: aspecto légico que corresponde a visdo coerente dos fenébmenos,
das coisas e do universo; A racionalidade: é o didlogo incessante entre o
Nosso espirito que cria estruturas légicas e que as aplica e dialoga com o
mundo real; Racionaliza¢do: consiste em querer encerrar 0 mundo em um

sistema coerente. O que se contradiz a isto é visto como ilusdo ou aparéncia.
Explicagéo simplista. (MORIN, 2011, P. 65)

E havera, sempre, algum movimento que pretenda derrubar o controle
estabelecido por meio daquilo que chamamos de contracultura, isto é, a negacéao de
uma cultura dominante.

O espirito da contra pedagogia® existente na educagédo ambiental segundo as

autoras Sato, Silva e Jaber (2018), tem seu legado rebelde da década de 60, que

8 Alguns aspectos identificados como desfavoraveis ao engajamento: A prerrogativa curricular
transversal da educacdo ambiental, as relagbes de poder e conflito nas escolas, as dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar e a falta de formagdo especifica. Os aspectos elencados se

apresentaram de forma ciclica: Ao conceberem a educagdo ambiental numa perspectiva tradicional,
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testemunhou inUmeras manifestacfes por todo globo, modificando estilos de vida,
possibilitando alternativas, tornando a possibilidade de sonhar uma aprendizagem
coletiva pela aparicdo de loucos, panfletarios ou poetas. Na época da Dama de Ferro,
Margareth Thatcher retirou 30% do orcamento educativo para destinar a industria
bélica.
Indignados, a banda Pink Floyd fez sua musica-manifesto, num movimento
tipico de contracultura, desafiando o poder politico estabelecido. A musica foi
proibida pelo governo britdnico, mas seu sucesso foi tdo grande que saiu da

ilha, chegou ao continente e ecoou pelo mundo, encantando os apaixonados
pelo rock & roll. (SATO; SILVA; JABER, 2018, p. 48)

Assim os conhecimentos sédo pautados com a metafora, numa abordagem que
considera a subjetividade, as relagdes intersubjetivas e a fundamentacdo como um
conhecimento ndo-linear, fazendo analogia com a metadfora da mdusica para
compreender a vida e o conhecimento, expressando o sentido de entrelacamento e
de interdependéncia (LOUREIRO, 2004).

Figura 2- Trecho da musica, another brick on the wall de Pink Floyd

NOS NAO PRECISAMOS DE EDUCACAO
NOS NAO PRECISAMOS DE CONTROLE
NEM SARCASMO NA SALA DE AULA

EI PROFESSORA! DEIXE A CRIANCA EM PAZ
TUDO PARECE MAIS UM TIJOLO NO MURO

TUDO QUE VOCE REPRESENTA

E SOMENTE MAIS UM TIJOLO NO MURO 7 '\/ /{ /~
Ko
~ Pink Floyd: another brick on the wall Hg / %{/

http/br.youtube.com/watch?v=M_bvI-DGcWw

Fonte: Adaptado pelo autor para ilustrar a pesquisa retirada do livro “Educacdo Ambiental: Tessituras
de Esperancgas” (SATO, 2018, p. 13)

com a predomindncia de atividades mais direcionadas a conservacdo, preservacao ou
reaproveitamento dos recursos naturais, em que nao sdo contempladas outras dimensdes (politicas,
sociais, culturais, entre outras) da tematica ambiental, os professores ndo a percebem como saber
prioritario na sua pratica pedagdgica e nem como formacao necessaria. Ndo a veem, ainda, como via

possivel de atuacdo para minimizagdo das dificuldades e dos conflitos do dia a dia escolar.
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Segundo as autoras Sato, Silva e Jaber (2018). Um dos movimentos da
contracultura, que ainda marca forte nas identidades de alguns educadores

ambientais comecou logo apos a | Guerra Mundial,

guando um grupo de intelectuais, jornalistas e artistas se reuniram no bar
“Cabaret Voltaire” para manifestar contra a guerra (Martin, 1999). Naquele
momento, a cultura estabelecida era forte e 0 movimento quis derruba-la por
meio da anarquia. Assim nasce o DADA, cujas manifesta¢ces surgiam em
forma de arte contestadora, na ruptura contra a burguesia. (2018,p. 31)

No entanto foi na década de 60 foi que aconteceram as enormes mudancas
dos muitos movimentos de contracultura. A manifestacdo estudantil na Franca

enfeiticou a Europa no marco do maio 68.

A Guerra do Vietnam e o ingresso na era de Aquario retratado tdo bem por
Milos Forman, no seu filme “Hair"® , trouxe modificag6es nos padrées de vida.
No campo das ciéncias, foi a primeira vez que o ser humano viu o planeta
Terra do Espaco e a frase “A Terra é Azul” revelava as porgoes azuis e verdes
gue aos poucos foram sendo modificadas pelas a¢des humanas.(SATO;
SILVA; JABER,2018,p.35)

Em completa ebulicdo da contracultura, Sato, Silva e Jaber (2018) relatam que
o paradoxo do golpe militar acontecia no Brasil em 1964, trazendo o panico, a ditadura
e 0 milagre econdmico onde poluicédo era sindbnimo de progresso. A0 mesmo tempo,
o Brasil protagonizava a Tropicalial®, do “é proibido proibir” ou de festivais “para nio
dizer que néo falei das flores™* .

Para Morin (2011) E necesséario mostrar em todos os dominios, sobretudo na
histéria, o surgimento do inesperado. “O homem vem de uma dessas ramificagdes e
conseguiu chegar a consciéncia e a inteligéncia, mas ndo somos a meta da evolucao,
fazemos parte desse processo”.

Segundo as autoras Sato, Silva e Jaber (2018). Vinte anos apos a Conferéncia
de Estocolmo (1972), o estado do Rio de Janeiro protagoniza a Eco92, num cenario
diferenciado de inimeros lideres e tomadores de decisdo que vao reafirmar os
principios do desenvolvimento sustentavel, principalmente no marco da Agenda 21.
Nos bastidores do evento, obviamente sem ampla divulgacdo, o contraforum da

sociedade civil elaborava dois documentos que inspiram os principios da educacao

9 HAIR — https://milosforman.com/en/movies/hair
10 TROPICALIA - http://tropicalia.com.br/en/identifisignificados/movimento

1 VANDRE - http://memoriasdaditadura.org.br/artistas/geraldo-vandre/
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ambiental: a Carta da Terra e o Trado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e de Responsabilidade Global. (2018, p. 38) Assim,

Os dilemas ambientais aumentam em contram&o da produgéo cientifica, e
uma década extremamente favorecida por indmeros eventos, locais,
nacionais e internacionais, em educacdo ambiental. Surgem diversos
periédicos cientificos na area e as universidades incorporam a dimenséao
ambiental em seus curriculos e propostas, seguindo (ainda que tardiamente)
0 movimento da contracultura. (SATO; SILVA; JABER, 2018, p.39)

As décadas de (2010-20) é, sobretudo, épocas de incertezas, com o declinio
da economia da Europa, a ascenséo da direita na Franca, Estados Unidos ou do duro

golpe no Brasil.

Cresce a figura de Bolsonaro, torturador da ditadura que vai ganhando
terreno na midia e redes sociais. O Brasil se configura como pais campeéo
em assassinatos de ambientalistas, cresce a politica governista que favorece
0 agroneg6cio e 0s movimentos sociais sao criminalizados pelas
manifestagdes legitimas de suas lutas. (SATO; SILVA; JABER, 2018, p.40)

Essas visdes fragmentadas faz com que os problemas permanecam invisiveis
para muitos, principalmente para muitos governantes. Sobre o contexto de desafios
constantes do ser humano em favor da permanéncia da educacdo ambiental, Morin
(2011) corrobora.

E, hoje, que o planeta ja estd ao mesmo tempo unido e fragmentado comeca
a se desenvolver um ética do género humano para que possamos superar
esse estado de caos e iniciar, talvez, a civilizar a terra (MORIN, 2011, p. 66)

Por outro lado, Morin (2011) diz esta se desenvolvendo a ética do ser humano
com as associacdes ndo-governamentais, como os Médicos Sem Fronteiras, o Green
Pace, a Alianca pelo Mundo Solidario e tantas outras que trabalham acima de
denominag®es religiosas, politicas ou de Estados nacionais assistindo aos paises ou
as nacbes que estdo sendo ameacadas ou em graves conflitos. Devemos
conscientizar todos dessas causas tao importante, pois estamos falando do destino

da humanidade.
2.8 SOBRE AS EDUCACOES: ENREDO DA PROPOSTA EDUCATIVA
A educacédo tem inUmeras correntes tedricas, métodos e préticas, e assim como

nao ha uma receita para se definir o que seja meio ambiente, também nao havera

meios de se definir hermeticamente a educacéao.
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Nascida para atender as classes economicamente favorecidas, houve época
em que mulheres ndo tinham acesso a educacao. Ainda hoje, certos paises ainda
mantem as relacdes desiguais de género, favorecendo mais os homens, as classes
mais ricas, ou 0s brancos. Nos ultimos anos o tema Educacdo Ambiental esta em
evidéncia e a escola é um lugar onde as criancas estdo aprendendo sempre coisas
novas, incentivar essas criancas acerca da Educacdo Ambiental € um dever de cada
profissional da area, pois sabemos que € a partir da conscientizagcdo que podemos
trabalhar para que possamos ter uma vida com mais qualidade, e viver de forma
sustentvel é o dever de cada cidaddo (TAVARES, 2016).

As teorias pedagodgicas mais tradicionais sdo comportamentalistas, punitivas

ou até mesmo castradoras em seus dogmas, Segundo Sato, Silva e Jaber (2018),

Forjada no berco das elites, promove a exclusédo, pois a competicdo e o
favorecimento dos melhores sdo sempre estimulados, preferencialmente por
notas, medalhas ou premiacdes. Ndo obstante, a educacéo escolar mantém-
se fora das realidades, conservadoras e criticas tornando-se enfadonha para
muitos estudantes. (SATO; SILVA; JABER, 2018, p.44)

Dentro deste contexto nota-se diversas perspectivas de se interpretar a
educacdo ambiental, sendo as principais as chamadas conservadoras e também as
chamadas de criticas, sendo cada uma destas relacionadas a uma de finalidade pré-
definida (TAVARES, 2016).

Neste diapasdo Sato, Silva e Jaber (2018) afirmam que para uma
aprendizagem significativa, a cultura e a natureza sdo dimensdes essenciais para
serem consideradas, desde que aproximam o curriculo da escola com o curriculo da

vida.

[...] Os livros didaticos sdo também responsaveis pela auséncia de dialogos
entre a aprendizagem da escola e a aprendizagem da vida, primeiramente
porque ndo séo regionalizados, e os exemplos de animais, por exemplo, sdo
de regides dos autores dos livros, geralmente Sado Paulo ou Rio de Janeiro.
Porém o valor do texto esta na dependéncia de cada educador e educando.
Um professor sem criticidade aceitara os “contetidos” de forma plena, mas
um bom professor saberd lapidar o texto, lancando seu olhar critico e
reinventando novas formas de se dialogar no processo de aprendizagem.
Assim, o professor e a professora precisam de formacdo permanente para
extrair o diamante do carvdo no processo ensino-aprendizagem. (SATO;
SILVA; JABER, 2018, p.46)

Para os educadores ambientais, entretanto, o ambiente ndo &€ um mero

qualificador neutro ou temporariamente necessario a educacao, mas o ambiente é um
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substantivo politico que explicita as lutas construidas no campo ecologista. (PASSOS
& SATO, 2002)
Nota-se que este viés formativo se baseia além da necessidade pedagodgica

para os educadores ambientais,

a educacdo que se estabeleceu de forma excludente é hegemobnica e ha
necessidade de termos diversos caminhos alternativos para que a identidade
em fluxos (EU) dos sujeitos, em face as rela¢des sociais onde ele vive
(OUTRO) seja uma aprendizagem no universo e cosmologia onde estdo
inscritos (MUNDO) (PASSOS & SATO, 2002, p. 46)

Assim, Sato & Passos (2002) afirmam nada jamais conseguira fazer com que

a educacdo ambiental de desvie da aventura que escolheu.

N&o foi, todavia, por auséncia de dificuldades praticas e tedricas, se é que
podemos segrega-las assim. O movimento ecoldgico foi definido por
sociedades diferentes, grupos diferenciados com instrumentos capazes de
tocar musicas muito distintas em sistemas e compassos muito especificos.
N&o é esta, pelo menos, a légica que sustenta o parelho do pragmatismo.
Porque a histéria ndo se movimenta por légicas, mas por interesses. E as
correlacdes de forcas sdo mutéveis (SATO & PASSOS, 2002, p. 46).

A educacdo ambiental, segundo as autoras Sato, Silva e Jaber (2018)
transforma-se em uma busca da convivéncia dia-a-dia, na intencdo de querer

compreender o viés do olhar do outro e, sobretudo,

emprestando o ombro do outro para ver de esgueira alguns significados que
ele, o nativo, ali pés. A fenomenologia d4 énfase a vida cotidiana, pelo retorno
aquilo que ficou esquecido, encoberto, pela familiaridade, pela
intencionalidade. (SATO; SILVA; JABER, 2018, p.51)

Por meio da concepc¢éo pragmatica e transformadora da Educacao Ambiental,
Evidencia-se que a figura do professor como um profissional competente que é
marcado pelo entendimento dos conhecimentos relacionados ao meio ambiente
repassados aos alunos, que sao estimulados a permanecerem numa posi¢ao passiva
de entendimento sem nenhum tipo de criticidades, mas que somente devem pautar
suas acbes em conceitos ja predefinidos que atendem a conservacdo da estrutura
ambiental vigente (TRISTAO, 2007).

O professor, que detém os conhecimentos acumulados durante toda a evolugao
da humanidade, simplesmente os repassa aos alunos que, séo reduzidos a alguém
gue simplesmente recebe estimulos e assim apresenta as respostas necessarias.
Qualguer conhecimento de uma diversidade pressupde a construgdo de uma ponte

comum entre eu e 0 outro — em outras palavras, representa um campo semantico
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compartilhado, onde alguns significados comuns nos intercomunicam e nos
aproximam (PASSOS & SATO, 2002).

Essa concepcéo de pensamento é marcada pela total desvinculacdo do estudo
com o ambiente em que o aluno se encontra inserido, aliam-se, assim, a educacéo
escolarizada e a educacao popular — o curriculo da escola e o curriculo da vida!
Adentramos, nesta dimensao, em construcéo de projetos cidadaos que promovam o
didlogo entre diversos segmentos sociais e de fatores como o contexto historico do
|6cus do aluno. (SATO, 2018, p. 52)

2.9 SUSTENTABILIDADE NA CONSTRUCAO DE SOCIEDADES SUSTENTAVEIS

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global*?, de acordo com o site portal.mec.gov.br, assim como a
educacdo, € um processo dindmico em permanente constru¢do. Deve, portanto,
propiciar a reflexdo, o debate e a sua prépria modificacao.

A Educacdo Ambiental € uma pratica que, a0 menos na Ameérica Latina e no
Brasil em particular, se construiu em sintonia com a critica social dos movimentos
ecolégicos, num contexto de difusdo da temética ambiental na sociedade. Isto tem
como consequéncia o pertencimento da Educacdo Ambiental a um campo social

historicamente construido: o campo ambiental®. Para Sato (2018) para além da

12 Dpocumento elaborado por educadores ambientais, jovens e pessoas ligadas ao meio

ambiente de varios paises do mundo, publicado durante a 1.2 Jornada de Educacdo Ambiental,

que se tornou referéncia para a Educacédo Ambiental. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf Acesso em:
17/10/2021

13 Tomamos aqui a acepcdo de campo social em Bourdieu (1989) para pensar a formacao de
um campo ambiental como um espaco de relacdes sociais e histéricas onde se produz e reproduz a
crenca no valor da natureza como um Bem que deve ser preservado, acima dos interesses imediatos
das sociedades. O campo ambiental, se constitui, portanto, na disputa pelo poder simbdlico de nomear
e atribuir sentido ao que seria a conduta humana desejavel e um meio ambiente ideal. Em torno desta
probleméatica fundamental, o campo ambiental vai produzir visdes de mundo, um circuito de producéo
de conhecimento, um espago de comunicagéo, e uma arena de acao politico e educativa. Este campo
se institui concretamente através de conjunto de movimentos, associagfes, corpo de especialistas,
publicacdes, formas préprias de manifestacdo da acéo politica de seus militantes, vocabulario de
termos e conceitos para expressao de seu ideario, formas de pensar etc. Estas varias dimensdes da
configuracdo do ambiental podem ser concebidas como formas de estruturagdo do campo que, para


https://pt.wikipedia.org/wiki/1.%C2%AA_Jornada_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Ambiental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_Ambiental
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf
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biodiversidade, ha um vasto conjunto de sistemas néo vivos com por¢des da agua, da
terra, do fogo e do ar, além das ricas diferencgas culturais que colorem a humanidade
na intrincada teia que liga, emaranha, solta e dinamiza em constantes transformacdoes.

Considera-se gue a educacao ambiental deve gerar, com urgéncia, mudancas
na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia
entre os seres humanos e destes com outras formas de vida.

A educacédo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo
a transformacédo e a construcao da sociedade. A educagdo ambiental é individual e
coletiva. Tem o propdsito de formar cidadédos com consciéncia local e planetéaria, que
respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania das nagfes. A educacao
ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E uma ato politico. A educacdo ambiental
deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a

natureza e o universo de forma interdisciplinar. (SATO, 2018, p. 52)

2.10 PRINCIPIOS DA EDUCACAO PARA SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E
RESPONSABILIDADE GLOBAL

A educacao ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da interacdo entre as
culturas. A educacdo ambiental precisa tratar as questdes globais criticas, suas
causas e inter-relagbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico. Na década 80, a Comissdo Mundial de Desenvolvimento e Meio Ambiente
(CMDMA) lancava o relatério Nosso Futuro em Comum, € um novo conceito era
incorporado ao mundo: desenvolvimento sustentavel. Suas definicdes sédo confusas,
genéricas e padronizantes, pois o discurso € apropriado por Varios sujeitos que se
intitulam “ambientalistas” (em contraponto aos “ecologistas”), de esquerda ou de
direita, de varias organizacdes, governamentais ou néo, e de politicas publicas, tanto

participativas quanto em forma de pacote (Quadro 3).

se afirmar enquanto um sistema simbdlico eficaz e estruturante de sentidos na sociedade, necessita
estar estruturado.
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Quadro 3- Sustentabilidade

Desenvolvimento Sociedades
Origem Comissdo Mundial de Meio Movimento  ecologista
Ambiente e Desenvolvimento (década | (década de 1970)
de 1980)

Discurso Banco Mundial, FMI, Unesco Movimentos sociais
organizados, redes de
organizacao social

Protagonismo Empresas, tomadores de Comunidades
decisbes e formadores de opinido | participativas em  dialogos

(governanca/ multissetorialidade)

abertos (movimentos sociais e
cidadania)

Definicao Generalista, globalizante e Particularizada,
indefinida autdbnoma e politica
Enfase Economia, sociedade e Justica ambiental,
ambiente incluséao social e democracia
Indicadores de Linha de pobreza e indice de Linha de dignidade
gualidade de | Desenvolvimento Humano (IDH) (qualitativo)
vida
Problema Densidade demogréfica e Excluséo social e
central impactos ambientais impactos ambientais
Propostas Tecnologias limpas, livre Politicas publicas,
mercado e democracia formal mercado regulado e
democracia real
Conhecimento Técnico e cientifico Multiplos saberes
Educacao Educacao para o] Educacao ambiental

desenvolvimento sustentavel por 10
anos (produto)

permanente (processo)

Fonte: Adaptado do livro “Educagdo Ambiental: Tessituras de Esperancas” (SATO, 2018, p. 64)

Assim correlacionando o0s aspectos primordiais da sustentabilidade ao

desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como populacdo, saude, paz, direitos

humanos, democracia, fome, degradacdo da flora e fauna, devem ser abordados

dessa maneira, o tratado define:

1. A educacdo ambiental deve facilitar a cooperacao mutua e equitativa nos
processos de decisdo, em todos 0s niveis e etapas.

2. A educacdo ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e
utilizar a historia indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural, linguistica e ecolégica. Isto implica uma viséo do histéria
dos povos nativos par modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular

a educagéo bilingue.

3. A educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética
sobre todas as formas de vida com as quais compartiihamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploragéo dessas formas de vida
pelos seres humanos. (TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, disponivel
em http://portal.mec.gov.br Acesso em: 17/10/2021)
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Plano de Acé&o: As organizacdes que assinam este Tratados se propdem a

implementar as seguintes diretrizes:

1. Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais
gue revisem permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o que se faz,
os valores de nossas culturas, tradicdes histéria. As organizacbes que
assinam este Tratado se propdem a implementar as seguintes diretrizes:

2. Fazer circular informacdes sobre o saber e a memoéria populares; e sobre
iniciativas e tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais. Buscar
alternativas de producdo autogestionaria apropriadas econdmicas e
ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da qualidade de vida.
Fortalecer as organizacdes movimentos sociais como espagos privilegiados
para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.
Assegurar que os grupos de ecologista popularizem suas atividades e que as
comunidades incorporem em seu cotidiano a questéo ecoldgica.

3. Estabelecer critérios para a aprovacdo de projetos de educacdo para
sociedades sustentaveis, discutindo prioridades sociais junto as agéncias
financiadoras. . (TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, disponivel em
http://portal.mec.gov.br Acesso em: 17/10/2021)

Sistemas de Coordenacdo Monitoramento e Avaliacdo: Todos o0s que

assinam este Tratado concordam em:

1. Difundir e promover em todos os paises o Tratado de Educac¢édo Ambiental

para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, através de

campanhas individuais e coletivas promovidas por ONGs, movimentos

sociais e outros.

2. Estimular e criar organizacdes, grupos de ONGs e movimentos sociais para

implantar, implementar, acompanhar e avaliar os elementos deste Tratado.
3. Produzir materiais de divulgacdo deste Tratado e de seus

desdobramentos em ag¢fes educativas, sob a forma de textos, cartilhas,

cursos, pesquisas, eventos culturais, programas na midia, feiras de

criatividade popular, correio eletrénico e outros.

4. Estabelecer um grupo de coordenacéo internacional para dar continuidade

as propostas deste Tratado.

5. Estimular, criar e desenvolver redes de educadores ambientais.

6. Garantir a realizacdo, nos préximos trés anos, do 1° Encontro Planetério

de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

7. Coordenar ag6es de apoio aos movimentos sociais em defesa da melhoria

da qualidade de vida, exercendo assim uma efetiva solidariedade

internacional.

8. Estimular articulagbes de ONGs e movimentos sociais para rever suas

estratégias e seus programas relativos ao meio ambiente e educacéo. .

(TRATADO DE EDUCA(;AO AMBIENTAL, disponivel em

http://portal.mec.gov.br Acesso em: 17/10/2021)

Grupos a serem envolvidos: Este Tratado é dirigido para:

Organiza¢gBes dos movimentos sociais — ecologistas, mulheres, jovens,
grupos étnicos, artistas, agricultores, sindicalistas, associa¢des de bairro e
outros. ONGs comprometidas com os movimentos sociais de carater popular.
Profissionais de educacé@o interessados em implantar e implementar
programas voltados a questdo ambiental tanto nas redes formais de ensino
como em outros espacos educacionais. Responsaveis pelos meios de
comunicacdo capazes de aceitar o desafio de um trabalho transparente e
democrético, iniciando uma nova politica de comunicacdo de massas.


http://portal.mec.gov.br/
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Cientistas e instituig8es cientificas com postura ética e sensiveis ao trabalho
conjunto com as organiza¢cdes dos movimentos sociais. Grupos religiosos
interessados em atuar junto as organizacdes dos movimentos sociais.
Governos locais e nacionais capazes de atuar em sintonia/parceria com as
propostas deste Tratado. Empresarios comprometidos em atuar dentro de
uma légica de recuperacao e conservacdo do meio ambiente e de melhoria
da qualidade de vida humana. Comunidades alternativas que experimentam
novos estilos de vida condizentes com o0s principios e propostas deste
Tratado.. (TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, disponivel em
http://portal.mec.gov.br Acesso em: 17/10/2021)

Recursos: Todas as organizacdes que assinam o presente Tratado se

comprometem a:

Reservar uma parte significativa de seus recursos para o desenvolvimento de
programas educativos relacionados com a melhora do ambiente de vida.
Reivindicar dos governos que destinem um percentual significativo do
Produto Nacional Bruto para a implantagdo de programas de educacgéo
ambiental em todos os setores da administrac@o publica, com a participacéo
direta de ONGs e movimentos sociais. Propor politicas econémicas que
estimulem empresas a desenvolverem e aplicarem tecnologias apropriadas e
a criarem programas de educacédo ambiental para o treinamento de pessoal
e para a comunidade em geral.Incentivar as agéncias financiadoras e
alocarem recursos significativos a projetos dedicados a educag¢éo ambiental;
além de garantir sua presenca em outros projetos a serem aprovados,
sempre que possivel. Contribuir para a formacao de um sistema bancario
planetario das ONGs e movimentos sociais, cooperativo e descentralizado,
gue se proponha a destinar uma parte de seus recursos para programas de
educacédo e seja ao mesmo tempo um exercicio educativo de utilizacdo de
recursos financeiros.(TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, disponivel
em http://portal.mec.gov.br Acesso em: 17/10/2021)

Sustentabilidade questao que se tornou uma das mais abordadas ou discutidas
nos ultimos anos. A Sustentabilidade ambiental abrange a conservacdo e a
manutencdo do meio ambiente, cujo principal objetivo € garantir que as necessidades
das geracdes futuras ndo sejam prejudicadas pelo uso indiscriminado dos recursos
naturais na atualidade. Este fato nos faz refletir o quanto sera importante os resultados

do processo de preservacdo ao longo dos anos (ALMEIDA, 2007).

2.11 MUDANCAS AMBIENTAIS GLOBAIS

Em nossa histéria planetaria Sato (2018) relata que ja enfrentamos uma
extingdo em massa, foi ha cerca de 65 milhfes de anos atras, quando um gigantesco
meteoro medindo cerca de dez quildmetros ao cair na peninsula de Yucatan, no
México, causou em gigantesco impacto, gerando uma densa névoa de gases, seca e

desertificacdo que causou a extingdo dos dinossauros.
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Embora estejamos sujeitos a estas catastrofes, é importante ressaltar que o
planeta Terra esta passando por um processo de transformacgfes aceleradas
originadas especialmente pela forma que a humanidade tem convivido com o planeta,

no entanto Sato (2018) lembra.

E importante ressaltar que nos (ltimos anos estas mudancas tem se
intensificado e acelerado e nds seres humanos, com nosso padréo de vida e
nosso modelo de desenvolvimento socialmente excludente e concentrador de
renda e de recursos, somos o0s grandes causadores destas mudancas.
(SATO, 2018, P. 79)

As mudancas climéticas acontecem em decorréncia do aquecimento global é o
aumento da temperatura terrestre, causada pelo lancamento excessivo na atmosfera
de Gases de Efeito Estufa (GEE), principalmente o dioxido de carbono (CO2). O efeito
estufa € um fenbmeno que existe independentemente da acdo do homem. Ele é
responsavel por manter a Terra aquecida, tornando-a habitavel. Sem ele a
temperatura média do planeta estaria muito abaixo da atual, em torno de 17° C
negativos. Fica claro entdo, que a retencdo de calor na superficie terrestre é um
fenbmeno natural e necessario, o problema é a sua intensificacdo. Afirma Seiffert
(2009, p. 09):

O problema de mudancas climéticas em decorréncia do aquecimento global
esta diretamente vinculado as opgdes energéticas adotadas por cada nagéo,
sendo também um reflexo de seu padrdo de consumo. (...) Os desequilibrios
ambientais hoje observados sdo uma conseqiiéncia do somatdrio do histérico
mundial, das opc¢bes energéticas adotadas principalmente pelos paises
desenvolvidos.

O aquecimento ndo se restringe a uma regido, mas a todo o planeta. Nosso
futuro do clima podera ser muito diferente do atual, com importantes consequéncias
para todos os ecossistemas e seres vivos. A queima de combustiveis fosseis e o
desmatamento sdo as principais fontes destes gases para a atmosfera (PINTO;
MOUTINHO; ROGRIGUES, 2008).

Para Sato (2018) A evolucdo do planeta acarreta transformagdes constantes,
inclusive a variacao natural de temperatura. Entretanto, pesquisas cientificas, aceitas
e divulgadas por orgaos da ONU revelam que a acdo humana é responsavel pelo
aguecimento global, pois os gases de efeito estufa (GEE) surgem pela acdo humana
e tem influéncia sobre o clima, aumentando a ocorréncia de certos desastres naturais

(furacdes, secas, inundacdes, ciclones).
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As emissdes de gases de efeito estufa nos Ultimos 150 anos estéo alterando
drasticamente o clima de nosso planeta. Esses gases formam uma espécie
de cobertor cada dia mais espesso que ndo permite a saida da radiacao solar
tornando o0 planeta cada dia mais quente. PINTO; MOUTINHO;
ROGRIGUES, 2008, p. 12)

Diante disso, um de nossos grandes desafios é conter o desmatamento com
metas claras de queda continua no indice.

Face ao viés da crise do aquecimento global. E preciso lembrar que as areas
naturais ndo sdo um entrave ao desenvolvimento; muito pelo contrario, contém
riquezas que podem ser usadas para o bem-estar de todos. Segundo Sato (2018)
nunca foi tdo importante promovermos o controle social, isto €, participar dos
movimentos que constroem as politicas publicas de forma critica, ndo na condi¢éo
passiva de leitura das informacdes, mas no protagonismo de fazer as noticias,
mudando as rotas para o exercicio da cidadania.

Para Sato (2018). Ha um circulo vicioso que se traduz em politicas ineficientes,
principalmente em funcdo da concentracdo do poder e renda; que promove a exclusao
social e a degradacao ambiental. Somente a participacdo das pessoas nos processos
de construgcdo de politicas publicas poderd tornar o circulo virtuoso, cujo poder de
participacao efetiva podera proporcionar o controle social & equidade e incluséo social,

além da protecdo ambiental. Como bem representado na figura 3:

Figura 3- Demonstragdo do circulo vicioso e circulo virtuoso

Politicas ineficientes Degradacdo ambiental Politicas participativas Protecdo ambiental

\o vig;,
P "’&,, ®
lo virtv®

Concentragao de poder Pobreza e exclusao social Empoderamento politico Equidade e indusdo social

5 r:

Fonte: Adaptado pelo autor para ilustrar a pesquisa retirada do livro “Educacéo
Ambiental: Tessituras de Esperancas” (SATO, 2018)

Torna-se emergencial avaliar as Politicas Publicas propostas e delineadas

pelos governos e sociedade civil, no sentido de verificar a efetividade das mesmas,
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focadas ndo apenas a cultura local, como também na protecdo ecologica dos
ecossistemas e suas sustentabilidades. Hoje o aquecimento global é considerado um
dos principais problemas ambientais. A emissdo desmedida de dioxido de carbono
(CO2) e demais gases denominados GEE na atmosfera, provenientes principalmente
da queima de combustiveis fosseis, € fator determinante para o aumento do
aquecimento global. O didlogo entre escola e comunidade torna-se importante, pois
ainda que cada qual mantenha suas particularidades, sdo partes de um contexto
politico mais integrado e sistémico. (SATO, 2018, P. 95).

Segundo Seiffert (2009). Além da queima de combustiveis fésseis, as
queimadas, a decomposicdo de matéria organica e as atividades industriais e
agroindustriais, entre outros, sao responsaveis pelas mudancas climaticas e

crescimento do efeito estufa.

Sd8o0 questbes importantes, discutidas desde o0s primeiros estudos
relacionados ao tema aquecimento global, o grau de responsabilidade do ser
humano em relagdo ao fato, a possibilidade de reverter ou atenuar as
alteracdes climéticas e o que se pode fazer para impedir o agravamento do
problema. (SEIFFERT, 2009, p. 12)

As principais consequéncias do aquecimento global segundo Seiffert (2009)
sdo os desastres ambientais (furacfes, ciclones, enchentes), a inundacdo de areas
costeiras e elevacdo do nivel dos mares decorrente do derretimento de geleiras, a
desertificacdo de determinadas &reas provenientes da influéncia no equilibrio
climatico (regime de chuvas e secas) afetando plantacfes e florestas, aumento

propagacédo de doencas contagiosas (epidemias) provenientes das ondas de calor.

212 JUSTICA AMBIENTALNO COMBATE AS DESIGUALDADES E
DISCRIMINACOES AMBIENTAIS

Desde a década de 1970, tém-se noticias de estudos e dendncias de que 0s
efeitos da degradacdo ambiental, permitidos ou n&do, atingem as pessoas de jeito
distinto, a estar sujeito da classe social ou racial.

No entanto foi na década de 80 dita como a época da ditadura militar trouxe
idearios politicos até hoje ainda ndo superados e a terra prometida esta sendo
destruida por ruralistas, fazendeiros, sojeiros e agrobusiness. Nem a bela melodia da
bossa nova conseguiu mascarar o dilacerante dilema socioambiental expresso na

frase “ordem e progresso”. Conflitos, guerras civis, miséria, punicbes e gigantes
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fenbmenos mundiais de perdas socioambientais demarcam esta década. (SATO,
2018)

Nesta década de 80, segundo Sato (2018) surgem as primeiras manifestacdes
contra o racismo ambiental na Carolina do Norte, denunciando inUmeras situacdes de
riscos ambientais, ndo apenas aos negros, mas aos economicamente desfavorecidos,

e que deu origem a Rede de Justica Ambiental.

Nesta década surgem as primeiras manifestacdes contra o racismo ambiental
na Carolina do Norte, denunciando inimeras situacdes de riscos ambientais,
nAo apenas aos negros, mas aos economicamente desfavorecidos, e que deu
origem a Rede de Justica Ambiental. (SATO, 2018, P. 37)

Num primeiro momento, cumpre definir o que significa o termo Racismo

Ambiental, que segundo Téania Pacheco (2006):

Chamamos de Racismo Ambiental as injusticas sociais e ambientais que
recaem de forma desproporcional sobre etnias vulnerabilizadas (...). O
Racismo Ambiental ndo se configura apenas através de acbes que tenham
uma intencéo racista, mas igualmente através de acdes que tenham impacto
racial, ndo obstante a intencdo que lhes tenha dado origem (PACHECO,
2006, s. p.).

Reforgando o conceito com as palavras de Robert Bullard (2004).

[...] mencionar a politicas publicas ambientais, praticas ou diretivas que
afetam de modo diferente ou prejudicam (de modo intencional ou nao)
individuos, grupos ou comunidades de cor ou raca. O racismo ambiental é
reforcado pelo governo, assim como pelas instituicbes legais, econémicas,
politicas e militares. Ele encontra-se combinado com politicas publicas e
praticas industriais que, ao mesmo tempo [em] que garantem beneficios aos
paises do Norte, direcionam os custos para os paises do Sul [...] (BULLARD,
2004, p. 42).

Diferentemente da histéria das décadas passadas, Sato, Silva e Jaber, (2018)
afirmam gue ndo é um movimento social, mas € a propria cultura hegeménica que traz
a tona o debate ambiental nas arenas de disputas, mercados e principios de
desenvolvimento, que demarca seus campos de poder até os dias atuais. No cenario

brasileiro,

temos a abertura da democracia, por meio do movimento das “Diretas J&”,
mas esta foi também a década que testemunhou o maior acidente radioativo
do mundo, por meio do césio 137 em Goiania e além do estado. Foi em 1988
gue um dos grande icones do ambientalismo mundial, Chico Mendes, foi
brutalmente assassinado no Acre. (SATO, 2018, p. 37)

Em uma situacdo de injustica ambiental, um grupo social suporta parcela

desproporcional das consequéncias ambientais negativas de operacfes econdmicas,
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decisdes de politicas e programas federais, estaduais, locais, bem como da auséncia
ou omissao de tais politicas'*. Este aspecto ndo democratico da questdo ambiental foi
incorporado pelo movimento de justica ambiental, que o articulou com as lutas por
justica social*®. Nas palavras de Freitas e Porto, a justica ambiental ou ambientalismo

popular, baseada teoricamente na ecologia politica,

Busca unificar questdes ambientais e sociais na analise dos problemas,
entendendo-os a partir-se de processos econémicos e politicos que
assinalam o desenvolvimento numa regido e num dado territério.
Frequentemente este desenvolvimento € marcado pela injustica ambiental,
isto €, fluxos econdmicos e de produtos se realizam por meio de grandes
investimentos, os quais se apropriam dos recursos existentes nos territorios
e concentram renda e poder, ao mesmo tempo em que afetam a saude e
integridade dos trabalhadores, das populacfes locais e dos ecossistemas.
(BULLARD, 2004, p. 43.)

Nos Estados Unidos, segundo as autoras Sato, Silva e Jaber, (2018), algumas
pessoas notaram que o0s problemas ambientais atingiam muito mais a populacéo

negra do que a populacéo branca.

Houve uma frase muito preconceituosa sobre “jogar o lixo no quintal dos
crioulos”, e isso forgou para que as pessoas se unissem e se manifestassem
contra este racismo ambiental. (SATO, 2018, p. 85)

No Brasil, embora as pessoas neguem o preconceito, ele existe principalmente
contra as pessoas pobres, na forma cruel da exclusdo social. Pessoas do mundo
inteiro se uniram e formaram a Rede Internacional de Justica Ambiental (RIJA),

conciliando a luta ecolégica com a inclusédo de todas as pessoas. (SATO, 2018, p. 85)

14 ACSELRAD, 2009a, p. 41
15 ACSELRAD, 2009b, p. 15.
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Figura 4- Ecossistema
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Fonte: Adaptado pelo autor para ilustrar a pesquisa retirada do livro “Educagdo Ambiental:
Tessituras de Esperancgas” (SATO, 2018)

O futuro é incerto. Para Sato (2018) As mudancas ambientais globais estdo
sendo sentidas de formas diferenciadas em diversas partes do globo e formas de vida,
porém, é preciso ressaltar que ha uma interconectividade no Planeta. As alteracdes
estdo sendo sentidas em diversas dimensoes.

Mudar o rumo dessa historia, € um desafio cientifico, mas essencialmente
politico. E para isso, € preciso enormes mudancas. No entanto € preciso redescobrir
valores e uma nova relacdo ser humano/natureza. A economia ndo deve ser a base
de nosso pensamento de viver em sociedade.

Neste ponto, Sato (2018) afirma, se fortalece nosso compromisso como

educadores ambientais,

na reorientagdo de novos valores e escolhas, na reconstru¢do de novas
realidades e novos estilos de vida, que permitam o respeito e a re-existéncia
das diversidades naturais e das diferencas culturais. Sem substituicdo de
modelos uniformes, ndo existe um Unico caminho, é preciso fortalecer a
reexisténcia e os multiplos caminhos das sociedades sustentaveis — sempre
no plural! (SATO, 2018, p. 86)
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Vale ressaltar que a protecdo do meio ambiente é apreciada como um dos
valores edificantes do Estado Democrético de Direito brasileiro, caracterizado pelo
comprometimento com a seguranca da qualidade de vida, saude, condi¢cGes dignas
de sobrevivéncia. Assim, a Constituicdo Federal de 1988 assegura o direito de todos
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, o configura como bem de uso
corriqueiro do povo e essencial & sadia qualidade de vida, além de constituir o dever
do poder publico e da sociedade de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracdes (artigo 225). (SARLET; FENSTERSEIFER, 2012, p. 44, grifo nosso)

Assim o atendimento do direito fundamental ao meio ambiente equilibrado esta
em harmonia com a nocédo de pleno desenvolvimento da personalidade humana,
entendendo-o0 como diretamente ligada a reducdo das desigualdades sociais,

erradicacao da pobreza, bem como ao direito a saude e a vida digna.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Metodologia: estudo de campo, com uma abordagem gquanti-qualitativa de
cunho exploratério; pesquisa bibliogréafica.

Locus e sujeitos da pesquisa: 04 (quatro) professoras regentes dos anos
iniciais da EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”, municipio de Presidente Kennedy-ES.

Producdo de dados: questionarios semiestruturados online através do
formulario digital Google Forms com perguntas abertas e fechadas; revisao integrativa
da literatura pautada nas bases de dados disponiveis do Catalogo de teses e
dissertacdes do repositério Capes e outras fontes cujos critérios de inclusao para a
selecdo da amostra foram artigos, dissertacdes e teses em portugués que retratassem
a tematica em estudo, publicados e indexados nos ultimos 15 anos (descritores
“‘educacdo ambiental”’, “praticas ambientais”, “meio ambiente — 16 resultados e 04
com relacdo direta da pesquisa); estudo de caso descritivo; conversa on line.

A hipo6tese: contextualizando teoria e novas metodologias e praticas de ensino
gue podem ser utilizadas em sala de aula envolvendo a temética ambiental, de forma
interdisciplinar, € possivel se implementar que facam sentido, ndo apenas com
palavras, mas com acdes que ajudem os alunos a obter os conhecimentos essenciais
para promover a Educacdo Ambiental dentro e fora da escola.

A andlise de dados: obtidos dos questionarios, tracando o perfil do grupo
pesquisado e destacando aspectos quantificaveis como idade, tempo de magistério,
de trabalho na instituicdo pesquisada, conclusdo do curso superior, quantidade de
cursos de capacitacdo realizados nos ultimos 03 anos, se desenvolveu no ano anterior
alguma aula de campo para ampliacao dos horizontes dentro da Educacdo Ambiental
como forma de se promover e valorizar a visdo critica das criancas em relacdo ao
meio ambiente.

Este estudo como mencionado acima teve o intuito de explorar, junto a 04
(quatro) professoras regentes dos anos iniciais da EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
municipio de Presidente Kennedy-ES e sujeitas dessa pesquisa, a tematica da
Educacdo Ambiental nos anos iniciais de uma escola municipal de Presidente
Kennedy-ES de forma a se promover uma abordagem mais criativa sobre o
conhecimento e a aprendizagem da educagédo ambiental nos anos iniciais, com uma

metodologia mais dindmica que estimule o interesse e o0 aprendizado das criancas.
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A pesquisa a ser desenvolvida insere-se no contexto das pesquisas quanti-
qualitativas onde se busca desenvolver informacfes baseado em hipoteses de um
problema de cunho quanti-qualitativo, compreendendo o conhecimento parcial em
permanente construcdo. Segundo Bogdan e Biklen (2006), a pesquisa quanti-
qualitativa trata da investigacdo como fonte de dados no ambiente, em que o
pesquisador se torna instrumento principal. Neste sentido, a pesquisa é classificada
de cunho descritivo quanti-qualitativo, em que o pesquisador passa a observar o
processo, analisando o maximo de detalhe desde a coleta de dados, interpretacéao
dos mesmos e ndo apenas os resultados.

A finalidade da metodologia é a reconstrucdo teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, melhorar embasamentos
tedricos no sentido de reconstruir teorias, quadros de referéncia, condicdes
explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes ao assunto abordado
(DEMO, 2000).

Em detalhes, a metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida
obedecendo ao seguinte percurso: Pesquisa bibliografica e questionario. No primeiro
momento dispds-se a uma analise bibliogréfica de autores renomados da area que
discutem sobre esse tema, ao mesmo tempo em que refletem de que forma pode ser
inserido nas praticas pedagdgicas escolares.

Através da pesquisa bibliografica buscou-se compreender os autores que, nos
altimos anos, vém debatendo sobre a Educacdo Ambiental como forma de se analisar
como é abordada a temética da Educagdo Ambiental nos anos iniciais de da EMEIEF
“‘Bery Barreto de Araujo” em Presidente Kennedy-ES e como se materializa seu
processo de aprendizagem nas praticas educativas. Assim, foi possivel identificar
onde o tema surgiu de forma global, bem como os varios estudos que o abordam no
ambiente escolar.

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de cunho quanti-qualitativo, pois, segundo
Yin (2016), € multifacetada e marcada por diferentes orienta¢cdes e metodologias, que
permitem realizar uma investigacdo cientifica aprofundada de véarios temas
relacionados a realidade singular ou a multiplas realidades, capturando o significado
de fenbmenos subjetivos na perspectiva dos participantes do estudo, para serem
discutidos dentro do campo da Educacao Ambiental.

Yin (2016) destaca uma das principais caracteristicas que definem a pesquisa

quanti-qualitativa, o fato de que ela estuda o significado da vida das pessoas nas
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condic¢des do cotidiano. Assim, pela visdo do autor, o pesquisador podera obter um
panorama aprofundado do contexto em estudo, da interacdo da vida cotidiana das
pessoas, grupos, comunidades e/ou organizacfes. Logo, trata-se de uma abordagem
naturalista que busca entender fenbmenos dentro dos préprios contextos especificos
da “vida real”.

Somado a isso seré realizado um estudo de campo descritivo que, segundo Yin
(2016), é uma investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo s&o claramente evidentes, de forma a se coletar,
apresentar e analisar os dados corretamente.

Assim a linha descritiva se encaixa nessa pesquisa por ser um estudo de
exploratdrio. Optou-se por esse tipo de estudo de campo até mesmo porque, segundo
as palavras de Yin (2016), embora ndo se resuma a exploracdo, ele permite ao
investigador elencar elementos que lhe possibilite diagnosticar um caso com
perspectivas de generalizacdo naturalistica.

Nesse caso em especial, permitira ainda um aprofundamento maior no campo
da Educacdo Ambiental e, concomitantemente, colaborara também para responder
ao objetivo deste estudo que busca analisar como € abordada a tematica da Educacao
Ambiental nos anos iniciais de uma escola municipal de Presidente Kennedy-ES e
como se materializa seu processo de aprendizagem nas préticas educativas.

A pesquisa foi submetido ao Comité de Etica (Apéndice A) por envolver seres
humanos pelo CAEE 50787921.3.0000.8207. Apds o aceite do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) e a obtencdo do TCLE, termos de autorizacdes dos responsaveis
pelas instituicGes dos participantes da pesquisa, foram aplicados o0 questionario as
quatro professoras regentes das turmas doa anos iniciais do Ensino Fundamental,
para levantar dados sobre as concepc¢des que fundamentam as praticas docentes da
Educacdo Ambiental, as metodologias no ensino da Educacdo Ambiental, 0 modo

COmMo organizam o ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.1 LOCAL DA PESQUISA E SUA ORGANIZACAO

A rede municipal de educag¢do do municipio de Presidente Kennedy (ES) é

composta por 18 unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17 localizadas
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na zona rural e uma na zona urbana. Ainda tem quatro (04) Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEI's), sendo uma escola na zona urbana e trés (3) na zona rural.

O IBGE (2019) estima para o municipio de Presidente Kennedy/ES (Figura 5)
uma populacéo de 11.574 pessoas cuja densidade demografica atinge 17,66 hab/kmz.
Dentre as cidades esta fixada na 642 posicdo, se comparada ao Ultimo censo
demografico que apresentou uma populacéo de 10.314 pessoas, obteve um aumento
de 12,2%. Porém com a maior renda per capita (PIB) de R$: 513.134.20 (IBGE, 2019),
grande parte em decorréncia das exploracdes do petrdleo em alto mar, na camada
pré-sal. No entanto, continua sendo um municipio que apresenta muita pobreza e

desigualdade social.

Figura 5. Mapa do Estado do Espirito Santo, em vermelho esta a Localizacéo

de Presidente Kennedy/ES.

Fonte: IBGE (2020)
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O Ilécus da pesquisa € a Escola Municipal de Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental “Bery Barreto de Araujo” localizada no interior de Presidente
Kennedy/ES na localidade de Jaqueira. Mesmo estando localizada na zona rural,
trata-se da escola que concentra o maior numero de alunos e professores em atuagao.
A preferéncia por essa escola como /6cus da pesquisa se da pelo fato de estar

localizada onde moro e estudei por um longo periodo.

Figura 6- Escola l6cus da pesquisa EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
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Fonte: Secretaria municipal de Educagao-PK/ES

Na atualidade a instituicdo de ensino atende cerca de 755 alunos em trés
prédios distintos. Para melhor atender as necessidades de sua clientela funciona no
turno matutino, vespertino e noturno seguindo os horarios: matutino das 07h20min as
11h50min, atendendo a Educacgéo Infantil e o Ensino fundamental de 6° ao 9° ano; no
vespertino das 12h10min as 16h40min, com Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano;
noturno das 18h00min as 22h20min com dois segmentos da EJA.

Com uma estrutura fisica distribuida em treze salas de aula, sala de recursos

multifuncionais para atendimento educacional especializado (AEE), laboratério de
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ciéncias, secretaria, laboratorio de informatica, acesso a internet, banheiro com
chuveiro, quadra de esportes descoberta, sala de diretoria, cozinha, refeitorio, sala de
professores, biblioteca e dispensa, a escola usa desse espaco para atender a
educacao infantil - pré-escola e turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental sendo
0 1° e 2° ano no Vespertino e do 3° ao 5° no Matutino (turmas em média com 15 alunos
cada) além da educacéo de jovens e adultos (EJA) no turno Noturno.

A comunidade escolar € composta por 112 pessoas no total distribuidas entre
professores, faxineiras, cozinheiras, coordenadores e diretor para atender aos 755
alunos matriculados nos turnos matutino, vespertino e noturno (EJA).

Segundo o PPP da escola, os espacos fisicos, além de atender aos preceitos
higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em conformidade com a proposta
pedagogica da escola; oferecer condicbes de atender aos alunos portadores de
necessidades especiais; favorecer a execucdo dos programas de ensino; oferecer
mobiliario adequado e ter localizagéo favoravel.

A pesquisa sobre a Educacdo Ambiental vem buscar respostas para embasar
0 objetivo desse estudo que tem como foco analisar a forma como a Educacao
Ambiental é abordada nos anos iniciais de uma escola municipal de Presidente
Kennedy-ES e de que forma se materializa o processo de ensino nas préaticas
educativas com os alunos.

A escrita do estudo exploratério deve se preocupar com aspectos de
adequacdao e retdrica do texto. Em termos de adequacao ele pode ser direcionado
para um publico-alvo, todavia deve ser claro o suficiente para outros publicos
entenderem. Some-se a isso o fato de ser criticados por outros pesquisadores,
participantes e informantes, ter que caracterizar os sujeitos da pesquisa, ou

estabelecer seu anonimato, e ser atraente para o leitor (YIN, 2016).

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA E PRODUCAO DE DADOS

O pendltimo procedimento da pesquisa refere-se a forma de produzir as
informacgdes necessarias para responder ao nosso problema de pesquisa, e que se
deu por intermédio de questionario on line (devido aos tempos de isolamento que
estamos vivendo em decorréncia da pandemia da Covid19) sobre as formas de se
implementar a Educacdo Ambiental, dentro das praticas pedagodgicas das escolas

municipais de Presidente Kennedy, com uma abordagem mais criativa sobre o
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conhecimento e a aprendizagem da Educagdo Ambiental nos anos iniciais, através de
uma metodologia mais criativa que estimule o interesse e 0 aprendizado das criancgas,
dentro e fora da escola, na condicéo de observadora do processo de planejamento no
l6cus da pesquisa.

Esse procedimento on line foi realizado para identificar, junto a 04 (quatro)
professoras regentes dos anos iniciais e sujeitas dessa pesquisa, como tem sido a
abordagem da Educacdo Ambiental na pratica escolar diaria e quais as melhores
estratégias para sua insercao dentro das praticas pedagoégicas da escola.

O pendultimo procedimento da pesquisa refere-se a forma de colher as
informacdes necessarias para responder ao nosso problema de pesquisa, e que se
deu por intermédio da aplicacdo de um questionario (APENDICE D) que foi
disponibilizado na plataforma Google Forms?® (devido aos tempos de isolamento que
estamos vivendo em decorréncia da pandemia da Covid19), para quatro (04)
professoras regentes dos anos iniciais, para o levantamento de informagdes e
discusséo sobre pontos que contribuirdo com o norte da pesquisa, permitindo verificar
o contexto real da EA, dentro das praticas pedagoégicas como forma de se promover
e valorizar esse tema pelas professoras/sujeitos da pesquisa na condicdo de
observador do processo de planejamento no lécus da pesquisa.

Conforme Gil (2016), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica 0s
guestionamentos basicos que séo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. Assim, 0s questionamentos deram frutos a novas hipoteses
surgidas a partir das respostas dos informantes. Ou seja, o foco primordial nesta
analise foi posto pelo pesquisador.

Certo que 0s objetivos expostos na pesquisa serviram de norte ao longo do
estudo, buscar-se-a estabelecer relacdes entre o compreendido das afirmativas dos
entrevistados e o apontado pelo pesquisador. Para Trivifios (1987) a entrevista
semiestruturada é a que favorece ndo so6 a descri¢cdo dos fendbmenos sociais, mas sua
explicagdo e a compreensdo de sua totalidade, além de manter a presenca consciente
e atuante do pesquisador no processo de coleta das informacoes.

Assim, acreditando na possibilidade de oportunizar desenvolver nos estudantes

uma visdo mais critica e também poder leva-los a uma apropriacdo de conceitos e

16 Trata-se de um aplicativo gratuito para criagao de formularios online. Nele, o usuério pode
produzir pesquisas de miltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdbes em escala
numeérica, entre outras opgoes.
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uma visdo mais detalhista em relacdo a questdo ambiental, na perspectiva de torna-
los assim individuos mais criticos e criativos, pensou-se em desenvolver essa
pesquisa acao.

Nesse sentido concordamos com Demo (2000) quando considera pouco a
realizacdo de uma pesquisa em educacao limita apenas a producéao do conhecimento,
para ele “[...] o problema principal da educacao brasileira ndo esta na esfera do
conhecimento da pesquisa, mas da intervengdo da realidade”. E nesse sentido que
gueremos intervir na realidade da producdo do conhecimento nessa escola no que se
refere ao uso da Educacdo Ambiental, como possibilidade de uma melhor reflexao
sobre o meio ambiente dentro e fora das escolas de Presidente Kennedy/ES.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Essa Ultima etapa € constituida pela discussdo e analise dos dados, e foi
organizada em partes onde, na primeira delas, foram utilizados dados obtidos dos
questionarios (APENDICE D).

Em seguida apresenta-se os dados obtidos a partir da produgéo de informacdes
nos questionarios cujos resultados encontrados foram avaliados por tratamento
descritivo, numa andlise quanti-qualitativa. Ao final da aplicacdo dessa metodologia
na prética diaria, os docentes foram incentivados a colocar em pratica as nocdes e
habilidades desenvolvidas em cada etapa do processo, num procedimento que
possibilitara avaliar os progressos alcancados.

Como produto final apresenta-se um Guia Didatico voltado para os professores
regentes do municipio de Presidente Kennedy-ES, com instrucdes e sugestdes para
gue possam utiliza-la no intuito de promover a Educacdo Ambiental através de

metodologias criativas, tornando o ensino interessante e prazeroso para o aluno.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo teve como intuito explorar a tematica das praticas pedagogicas em
educacao ambiental nos anos iniciais adotadas no municipio de Presidente Kennedy.
Para tal contextualizaram-se fatores como os processos formativos dos docentes dos
anos iniciais da escola investigada, EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”, e se existe a
abordagem trans e interdisciplinar intencional no trabalho educativo de temas
integradores que envolvam a EA.

Além disso procurou-se também investigar e descrever que tipos de praticas
de ensino sédo utilizadas em sala de aula envolvendo a tematica ambiental, de forma
trans e interdisciplinar, com ac¢des e ndo apenas teorias, que ajudem a obter
conhecimentos essenciais para promover a Educacdo Ambiental dentro e fora da
escola.

Através da pesquisa bibliografica buscou-se, em primeiro plano, compreender
0S autores que, nos ultimos anos, vém debatendo sobre essa tematica para se ter
uma nocao mais profunda desde seu surgimento até as evolucdes ja ocorridas no
campo educacional.

No que tange ao estudo de campo, utilizou-se como locus da pesquisa a
EMEIEF “Bery Barreto de Araujo” por tratar-se da escola que concentra 0 maior
namero de estudantes e professores em atuacdo do municipio. A pesquisa qualitativa,
associada a pesquisa acdo, com um estudo de campo descritivo e exploratorio, teve
seu procedimento realizado por intermédio de um questionario através do aplicativo
GoogleForms!” numa entrevista semiestruturada com quatro (04) professoras
regentes dos anos iniciais, para o levantamento de informacdes e discussdo sobre
pontos que contribuiram com o norte da pesquisa, permitindo verificar o contexto real
da Educacao Ambiental, dentro das praticas pedagdgicas como forma de se promover
e valorizar esse tema pelas professoras/sujeitos da pesquisa na condicdo de
observador do processo de planejamento no I6cus da pesquisa.

Utilizou-se assim um questionario com os docentes (APENDICE D) para, de
forma investigativa, entender a forma como é abordada a teméatica da Educacéo

Ambiental nos anos iniciais de uma escola de Presidente Kennedy-ES e como se

Y aplicativo de gerenciamento de pesquisas onde os usudrios podem usar para coletar

informacdes sobre outras pessoas e também para questionarios e formularios de registro.
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materializa seu processo de aprendizagem nas préaticas educativas. I1sso se deu para
levantamento de informacdes e posterior discussao sobre pontos que contribuiram
com o norte da pesquisa, 0 que permitiu ndo apenas abordar a tematica da educacéao
ambiental nos anos iniciais da escola locus, mas também entender de forma se déao
as préticas de ensino envolvendo a temética ambiental.

Nesse procedimento on line foi possivel identificar como acontece o processo
de aprendizagem da Educacdo Ambiental nessa escola e de forma ele é abordado em
sala de aula para estimular seu aprendizado de forma criativa despertando o interesse
do aluno dos anos iniciais. Ressalta-se que todas as professoras sdo do sexo
feminino e foram identificadas por nimeros preservar a identidade.

Para um trabalho educativo em educacdo ambiental, € preciso se criar mais
metodologias criativas e inovadoras, fugir do “tradicional” e “convencional’, criar salas
de aula ao ar livre, por exemplo, que apoiem e incentivem a criatividade e imaginacao
das criancas pequenas no que diz respeito a solucdo de problemas, engenhosidade
e construcao de solucdes que protejam e impactem positivamente o meio ambiente.

Para Bruce (2004), nosso futuro precisara de pessoas para que buscam
melhores maneiras de fazer as coisas, que tiveram oportunidades de desenvolver e
expressar sua criatividade, que carregam experiéncias dentro de si e podem aplicar
essa qualidade em uma ampla gama de circunstancias de vida. Pessoas com essas
caracteristicas e experiéncias tendem a viver mais plenamente e ter mais controle
sobre o que Ihes acontece porque tém uma visao criativa da vida.

Bronson e Merryman (2010) destacam que, embora a necessidade de apoiar a
criatividade nas criangas hoje esteja se tornando cada vez mais evidente, pesquisas
indicam que ela tem diminuido significativamente em escala global nos ultimos 20
anos.

Na visdo de Kim (2011) a “insisténcia” de muitos docentes em permanecer
ministrando um estilo de ensino convencional € uma das maiores ameagas a
criatividade, tornando as criangcas cada vez menos expressivas, enérgicas,
humoristicas, imaginativas, ndo convencionais e, fatalmente, menos propensas a ver
as coisas de um angulo diferente.

Nesse sentido Oliveira (2011) reforca em sua teoria a importancia do professor
no processo de desenvolvimento do aluno destacando, por exemplo, a visdo explicita

de Vygotsky sobre a importancia da intervencéo docente no desenvolvimento de cada
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individuo envolvido na situacéo escolar, sugerindo inclusive uma recolocacdo das
modalidades de interacdo consideradas legitimas promotoras de aprendizagem.

Guimaraes (2009) explica que os professores podem ter que vasculhar uma
série de técnicas motivacionais para encontrar as que falam especificamente para
cada crianca e, apesar de demorado, esse processo, em longo prazo, ajudara o aluno
a aprender e o professor a se tornar um educador melhor.

A postura de Vygotsky, no que diz respeito a intervencdo de um individuo no
desenvolvimento do outro, tem consequéncias para seu proprio procedimento de
pesquisa. E preciso que a intervencdo docente seja feita no sentido de desafiar o
sujeito e questionar suas respostas para observar como a interferéncia de outra
pessoa afeta seu desempenho e, sobretudo, para observar os processos psicolégicos
em transformacdo e ndo apenas os resultados de seu desempenho (OLIVEIRA,
2011).

No entanto, os desafios e obstaculos no desenvolvimento do ensino e na
aprendizagem do aluno sao inevitaveis, embora precisem ser superados. Assim,
destaca Guimaraes (2009) ndo ha remédio para o baixo desempenho como um todo,
motivo pelo qual os professores precisarem aprender a aceitar cada crianga como ela
€ - embora se recusando a aceitar o insucesso como uma abordagem aceitavel para
o aprendizado, o primeiro passo € identificar a causa do insucesso e procurar 0 que
pessoalmente motiva 0 aluno - essa é a conexdo entre o desejo e o desempenho
educacional.

Oliveira (2011) lembra que na escola o aprendizado € um resultado desejavel,
0 proprio objetivo do processo escolar. Nele o professor tem o papel explicito de
interferir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, provocando avancos
gue nao ocorreriam de forma espontanea e utilizando para tal as metodologias mais
criativas e inovadoras que promovam a motivagao e consequentemente a vontade de
aprender no aluno.

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola (demonstracéo,
assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢des) sdo fundamentais para promover o
chamado “bom ensino”, ou seja, aquilo que a crianga nao tem condi¢des de percorrer
sozinha. Por isso a intervencédo de outras pessoas, no caso especifico da escola o
professor, € fundamental para a promocdo do desenvolvimento do individuo
(OLIVEIRA, 2011).
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Em sua pesquisa Oliveira (2011) destaca o pensamento de Vygotsky
lembrando que o desenvolvimento do individuo estd baseado na aprendizagem, que
estd ligado intermitentemente a interferéncia direta ou indireta de terceiros e a
reavaliacdo pessoal de vivéncias e seus significados.

Por fim, o tedrico educacional e pesquisador de criatividade Howard Gardner,
comenta que a criatividade nao estd particularmente conectada as artes, mas que é
possivel té-la em qualquer dominio educacional e profissional — embora, infelizmente
ainda seja um desafio para muitos educadores o desenvolvimento de atividade de

Educacdo ambiental na pratica pedagodgica diaria com criancas.

4.1 O DESAFIO DOCENTE DIANTE DO ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA
PRATICA PEDAGOGICA DIARIA

As docentes e sujeitos dessa pesquisa tiveram a oportunidade de expressar
agui desde caracteristicas pessoais e pontos de vista em relacdo a diversos topicos
relevantes para esse estudo, como sua formacdo académica, tempo de magistério,
tempo de atuacdo no magistério na escola alvo dessa pesquisa e um didlogo sobre
as estratégias utilizadas na abordagem da tematica da Educa¢do Ambiental nos anos
iniciais da referida escola.

Foi possivel com isso perceber o esfor¢co das docentes na instituicdo de ensino
em relacdo, suas praticas educativas, com os alunos a partir da tematica da Educacéo

Ambiental no cotidiano escolar.
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5 ANALISE DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS

A pesquisa teve como foco principal compreender as relagbes que o0s
professores estabelecem em suas praticas educativas com alunos a partir da tematica
Educacdo Ambiental.

Os dados coletados na pesquisa exploratéria foram analisados através da
compreensao da prética pedagdgica das quatro docentes, e, também, com base no

referencial teGrico com o objetivo de desenvolver reflexdo sobre nossa proposta.

5.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Os trés primeiros graficos fazem uma breve analise do perfil das professoras

regentes da Educacéao Infantil entrevistadas.

Gréfico 1 - Género.

& masculino
& feminino

Fonte: Elaborado pelo autor (2021) através do Google Forms.

No gréafico um ilustrado acima, das quatro docentes entrevistadas todas séo do

sexo feminino.
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Gréfico 2 - Tempo de atuagdo na docéncia.

@ De 3 a5anos
@ De5a10anos
@ Opcao 3

@ De 10 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
@ De 212325 anos
@ Mais de 26 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2021) através do Google Forms.

No gréfico dois perguntamos sobre o tempo de regéncia. Das quatro
professoras entrevistadas, duas responderam que lecionam de 10 a 15 anos, uma
respondeu que leciona a apenas um ano, uma respondeu que lecionade 5a 10 anos

e outra respondeu que lecionam a mais de 20 anos.

Gréafico 3 - Tem algum tipo de formacédo especifica na area da Educacédo

Ambiental?

&
4

Fonte: Elaborado pelo autor (2021) através do Google Forms.

® sim
@ Nao
@ Opcao 3
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O gréfico trés mostra o perfil relacionado a formagéo especifica na area da
Educacdo Ambiental das docentes entrevistadas, em que 50% ou seja duas das
entrevistadas, responderam que possuem formacéao especifica na area da Educacéao
Ambiental enquanto que 50%, ou seja duas das entrevistadas, ndo possuem formacéo
especifica na area da Educacdo Ambiental.

Loureiro (2004) aponta como caracteristica dessa tendéncia, denominada EA
convencional, as vivéncias de sensibilizacdo que, muitas vezes, tém uma énfase
grande na mudanca de comportamento pessoal, com enfoque na dimensao individual,
negligenciando, segundo o autor, a agao coletiva e a problematizagéo e transformacéo
da realidade de vida, despolitizando a praxis educativa.

Essa tendéncia tradicional ou convencional da EA e da formacéao privilegia o
aspecto cognitivo e pratico do processo educativo, acredita que o conhecimento
reflexivo do/a professor/a isolado sobre sua pratica pedagdgica ira repercutir sobre

sua acéo educativa, na escola e na sociedade.

5.2 EDUCACAO AMBIENTAL: O que fazem as professoras?

Para avaliarmos se as préticas de Educacdo Ambiental importantes foi preciso,
num primeiro momento, conhecer sobre a incidéncia da educacdo ambiental na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental para as docentes investigadas, Por isso, Ihes
perguntamos: De que forma vocé conceitua a educacdo ambiental? Com tal
indagacdo objetivamos conhecer se tal pratica se evidenciava no cotidiano
educacional. Os professores discorreram sobre o conceito da Educagédo ambiental:
Muito interessante as respostas, pois 100% recorreram a conceitos elaborados em
documentos oficiais, por exemplo a resposta da professora 1 € o que traz a Politica

Nacional de Educagcédo Ambiental — PNEA

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (PROFESSORA 1, 2021)

A educacdo ambiental objetiva a compreensédo dos conceitos relacionados
com o meio ambiente, sustentabilidade, preservagéo e conservagdo. Sendo
assim, ela busca a formacao de cidadaos conscientes e criticos, fortalecendo
praticas cidadas. (PROFESSORA 2, 2021)


https://horizonteambiental.com.br/politica-nacional-de-educacao-ambiental/
https://horizonteambiental.com.br/politica-nacional-de-educacao-ambiental/
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Entendem-se por conceito educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltados para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (PROFESSORA 3, 2021)

A Educacdo Ambiental € uma dimenséo da educacao, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de prética social e de ética ambiental. (PROFESSORA 4, 2021)

No viés dos conceitos, praticas e ética onde se estabelecem como desafios
constantes da permanéncia da educacédo ambiental. Sato (2018) afirma:

Assim é a viagem pedagdgica, cujos conceitos e praticas surgem e se
concretizam conforme o ritmo da aprendizagem de cada pessoa. De
diferentes realidades, ndo se pode cumprir o determinismo biol6gico de se
acreditar que todos tem a mesma poténcia de aprendizagem, ou que todos
séo iguais. A educacéo familiar, o meio social em que vivemos, os valores
gue possuimos sédo fatores que ndo podem ser negligenciados nesta dificil
aventura que é a de estudar! (SATO, 2018, P. 44)

Ao serem guestionadas sobre: Como percebem a necessidade de inserir a
tematica educacdo ambiental na primeira etapa da educacdo infantil? As
respostas foram bastante diversificadas com exce¢do da professora 2 que nao

respondeu a questao:

A introducédo da educacdo ambiental nos primeiros anos da educacéo infantil
potencializa o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o ambiente
escolar € um dos meios de integracdo e conscientiza¢do mais completos para
abordar as problematicas entre a relacdo homem e natureza.
(PROFESSORA 1, 2021)

A insercdo da educacdo ambiental na educacéo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental sdo de extrema importancia a fim de que desde
pequenos possam identificar o quao importante € o papel que exercem na
natureza e consequentemente no meio em que estdo inseridos.
(PROFESSORA 3, 2021)

A educacdo ambiental na educacgdo infantii acontece de forma bem
simplificada e aparentemente, o educador tem pouca alternativa de trabalho
para mobilizar a consciéncia de responsaveis através dos trabalhos que
fazem com os alunos, pois é através das criangas que pensamos em atingir
0s adultos. (PROFESSORA 4, 2021)

Entre as respostas, destacamos a professora 3, a Insercdo da Educacéo
Ambiental & de extrema importancia a fim de que desde pequenos possam identificar
0 qudo importante € o papel que exercem na natureza e consequentemente
reconhece o ecossistema no meio em que estao inseridos. Nesse sentido para Morin

(2011, p. 66), o pensamento complexo supbe o mundo como um horizonte de um
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ecossistema, e reconhece o sujeito, como um ser pensante (Ultimo desenvolvimento
da complexidade auto-organizadora). Para o autor, “o mundo esta no interior de nossa
mente, que esta no interior do mundo. Sujeito e objeto nesse processo Ss&o
constitutivos um do outro” e inseparaveis através de um sistema auto-
organizado/ecossistema. Este sujeito se reconhece no ecossistema e deve ser
integrado em um metassistema (horizonte de realidades mais vasto), conforme

destaca Edgar,

O sujeito deve permanecer aberto, desprovido de um principio de
decidibilidade nele proprio; o objeto deve permanecer aberto, de um lado
sobre o sujeito, de outro lado sobre seu meio ambiente, que por sua vez, se
abre necessariamente e continua abrir-se para além dos limites de nosso
entendimento (p. 68).

Nesta relagdo com o mundo, com o ecossistema social, o conhecimento chega
a uma incerteza irredutivel, "uma brecha intransponivel no acabamento do
conhecimento” (p.68). Sempre aparece um novo conhecimento, e com ele incertezas,
0 desconhecido, a partir da relacdo com o novo.

Passos & sato, (2002) corroboram, na educacédo ambiental, transforma-se em

uma busca da convivéncia dia-a-dia,

na intencdo de querer compreender o viés do olhar do outro e, sobretudo,
emprestando o ombro do outro para ver de esgueira alguns significados que
ele, o nativo, ali pés. A fenomenologia d4 énfase a vida cotidiana, pelo retorno
aquilo que ficou esquecido, encoberto, pela familiaridade, pela
intencionalidade. As multiplas leituras que se fizerem de um signo, de uma
gestualidade, de uma fala, de um simbolo pelo pesquisador jamais sera uma
leitura de primeira mao, e introduzira fatalmente sentidos pessoais e
semanticas proprias. Radicalmente, nem n6és mesmos nos pertencemos a
nés! Qualquer conhecimento de uma diversidade pressupde a construcéo de
uma ponte comum entre eu e 0 outro — em outras palavras, representa um
campo semantico compartilhado, onde alguns significados comuns nos
intercomunicam e nos aproximam (Passos & sato, 2002, p. 34).

Em termos de politicas estruturantes da EA, ela se apresenta como tematica.
Porém, pesquisadores da area, a veem para além de tematica, mas sim de um campo
tedrico-vivencial-metodoldgico, uma vez que ela € essencial para a existéncia humana
e 0 seu saber-viver planetario. Com base nessa reflexdo perguntou-se a respeito de:

Com que frequéncia este tema é abordado em suas aulas?
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Grafico 4 - Com que frequéncia este tema é abordado em suas aulas?

@ Diariamente

@ Pouca Frequéncia
CQuase Sempre

@ Nunca

Fonte:Elaborado pelo autor (2021) através do Google Forms.

Das respostas colhidas 50% disseram que abordam a tematica da Educacao
Ambiental quase sempre, 25% abordam com pouca frequéncia e 25% responderam
que abordam a tematica da Educacdo Ambiental diariamente. No entanto é
imperceptivel a importancia da implantacdo do curriculo fortemente voltado para
Educacdo Ambiental da escola! Adentramos, nesta dimensdo, em construgao de
projetos cidadaos que promovam o diadlogo entre diversos segmentos sociais. Nesse
sentido Sato (2018, p. 51) afirma uma trajetéria supBe mirar adiante, desafiar,
estabelecer um horizonte de referéncia, sempre palpitante, e que pelo préprio andar,
se desloca a frente, abrindo dimensdes ainda néo vistas, ampliando horizontes e
emprestando significacdo ao préprio andar.

Considerando que a pratica de Ensino da Educacdo Ambiental € de fato,
importante, perguntamos as docentes. De que forma a educagdo ambiental é
aplicada na sua pratica de ensino? Os dados, apresentados no grafico abaixo (05),
evidenciam que esta divido a opinido 50% na forma de projetos em atividades diarias

e 50% em projeto isolado.
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Gréfico 5 - De que forma a educagdo ambiental é aplicada na sua prética de
ensino?

@ Na forma de projetos em atividades
diarias

® Somente em data comemorativa
Em projeto isolado

@ N3o acontece

Fonte:Elaborado pelo autor (2021) através do Google Forms.

Percebe-se a importancia de politicas publicas, possuindo leis, programas,
projetos em parcerias, redes, comissdes e coletivos educadores que formam uma
grande comunidade de aprendizagem nos setores escolarizados, além do
fortalecimento da educacéo popular. Sob esta perspectiva, Sato (2018, p. 97) a
presente proposta nasce dos desejos coletivos em promover a Educacdo Ambiental
de forma sustentavel.

Quando perguntado a respeito de, com que frequéncia desenvolve aulas de
campo envolvendo a temética educacdo ambiental? Relate essa experiéncia em
projetos direcionados/em contextos adequados. Observa-se, nas respostas das
professoras, que a aula de campo € uma das praticas metodologicas que atualmente
esta sendo bastante utilizada pelos professores, como forma de consolidar a teoria,
trabalhada com livros didaticos em sala de aula.

Conhecendo o0 mangue por meio de videos. iniciei a aula mostrando os videos
de manguezais para seus alunos e oriente-os a destacar a importancia da
fauna para o meio ambiente. Solicitei que observem quais animais aparecem
nestes videos. Em seguida, na roda véao listando o nome dos animais que
observaram e fazem uma discussédo em prol da preservacdo desses seres
para o equilibrio da vida na terra. (PROFESSORA 1, 2021)

Sempre que possivel, roda de conversa, troca de ideias sobre assuntos da
atualidade. Apresentar varias figuras (casas, animais, pessoas, transito, etc.);
pedir para que os educandos, em um sG grupo, separem o0 que representa o
meio ambiente, e o porqué? (utilizar esta op¢cao somente quando o assunto
escolhido for sobre reciclagem, residuo sélido, animais ou destinacdo e
decomposicao do lixo). Ndo fazer o fechamento da roda de conversa, dar
continuidade no tema escolhido. Antes do fechamento perguntar se incluem
e/ou excluem alguma figura, e fazer o fechamento. (PROFESSORA 2, 2021)
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Quando abordado em projetos, As aulas de campo sdo um método ativo e
interativo, pois o espaco nédo é fragmentado. Pode acontecer no patio da
escola, na rua do colégio, no bairro, no parque florestal. Enfim, qualquer outro
ambiente fora da sala de aula tradicional limitada por paredes. Lembro de
uma visita que fizemos a praia das Neves, visitando os manguezais, foi
envolvente e motivador, agregando teoria e pratica, possibilitando aos alunos
a maior compreenséao dos elementos a serem estudados. (PROFESSORA 3,
2021)

Em projetos, lembro que trabalhei um projeto sobre alimentacdo e a
culminéncia foi realizar uma receita de bolo feita pelos alunos na cantina da
escola com a ajuda da servente. A experiéncia foi gratificante.
(PROFESSORA 4, 2021)

Entretanto, em termos de realizacdo de aulas de campo possibilita que os
alunos relacionem a teoria, vista em sala de aula, a pratica que é descoberta nessas
atividades. Segundo Morin (2011), a partir do processo de simplificacdo, o
conhecimento esta cada vez mais perto para ser descoberto, refletido e discutido,
estando também cada vez mais preparado e especializado para ser incorporado nas
memorias informacionais.

Ao serem guestionadas sobre, quais as principais dificuldades que vocé vé
na aplicagao das aulas envolvendo o tema educagao ambiental? As respostas

foram:

A principal dificuldade em se praticar a Educagdo Ambiental no cotidiano do
ambiente escolar se d4 na generalizada incompreensédo do significado de
meio ambiente. E comum perceber o ndo entendimento de que o meio
ambiente ndo é apenas fauna e flora, e que os seres humanos também fazem
parte da natureza. (PROFESSORA 1, 2021)

As dificuldades séo justamente pelo fato de muitas vezes se passar pela
experiéncia de conviver com tais problemas, vivenciados em sala de aula por
alunos com dificuldades muitas vezes incompreendidas, tanto pelos préprios
professores como pelos familiares. (PROFESSORA 2, 2021)

N&o vejo dificuldade de trabalhar a Educacdo Ambiental, pois € um processo
gue visa formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com o
ambiente e com os problemas que lhe dizem respeito, uma populacdo que
tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as
motivagfes e o sentido de participacdo e engajamento que lhe permita
trabalhar individualmente e coletivamente para resolver os problemas atuais
e impedir que se repitam. (PROFESSORA 3, 2021)

A dificuldade é de realizar atividades praticas que devem ser desenvolvidas,
de forma que os alunos consigam conciliar teoria e pratica. (PROFESSORA
4,2021)

Dessa forma, trazendo o contexto da dificuldade de trabalhar a Educacéo
ambiental na praxis docente para uma abordagem consciente e preocupada com o

ambiente e com os problemas que Ihe dizem respeito correlacionando com os estudos
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sobre politicas publicas, com énfase nos processos de constru¢cao, com as mudancas
gradativas na atencdo aos sujeitos que participam na construcao de politicas publicas.
Segundo a autora Sato (2018), a énfase nos sujeitos (dimenséo politica), ao invés de
processos (dimensao institucional), pode oferecer uma possibilidade do compromisso
da assinatura, permitindo que os niveis de participagdo ndo sejam meramente
pontuais, mas que possibilite uma politica publica educacional mais sustentavel para
gue os seres humanos também facam parte da natureza em que estao inseridos.
Analisando, ainda, que € preciso que as professoras reconhecam a
contribuicdo da Educagao ambiental para o desenvolvimento das criangas e nao
apenas como uma pratica para se passar o tempo e/ou deixar a aula tedrica e pratica
mais interessante, perguntamos: Caso lembre, relate algum projeto que a escola

desenvolveu englobando a educagédo ambiental.

Desenvolvem projetos de sustentabilidade, além de cultivar plantas nas
escolas. (PROFESSORA 1, 2021)

Reciclagem de lixo, Alimentagéo e Hortas. (PROFESSORA 2, 2021)

Projetos de sustentabilidade, Reciclagem de lixo, alimentacdo e hortas.
(PROFESSORA 3, 2021)

Projeto de Sustentabilidade. (PROFESSORA 4, 2021)

Observa-se, nas respostas das professoras, que todas responderam que a
escola trabalha com desenvolvimento de projetos de olho na educagdo ambiental o
ensino em sala de aula e em aula de campo, desperta interesse de alunos a criarem
iniciativas para preservacdo do meio ambiente e sustentabilidade que jamais podera
ser representada por um conceito hegemaonico, porque as realidades nao séo iguais.
Segundo Sato (2018, p. 65), o0 corpo instituido pela educacdo ambiental ndo € uma
patologia do capitalismo e visa construir um ser sensivel, que se adensa na polissemia
de sentidos, ainda que sem certeza sobre o futuro do planeta, atribuindo a educacéao
ambiental o potencial politico que muito contribui a preservacao da Terra para além
do ensinar por meio das intrinsecas conexdes entre cultura e natureza.

Na visao de Tristdo (2008) trata-se de uma nova forma de pensar, surgida na
atualidade e imposta pela crise ambiental que sugere ser esse um indicio de que o
modelo atual € insustentavel e de que estamos encontrando outro caminho onde a

razdo ndo € a primazia do conhecimento. Segundo a autora, estamos vivendo um
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periodo de rupturas, de transicdo paradigmética entre a visdo newtoniana, cartesiana
e mecanicista e uma viséo sistémica e ambiental.
A ultima questéo foi sobre: Dé uma sugestdo de como a educacédo ambiental

deve ser incluida no curriculo da escola de forma efetiva. As respostas foram:

A educacdo ambiental na escola € um processo permanente e deve ser
incluida no curriculo de escolas e institutos, bem como outras atividades,
como seminarios e conferéncias. Aprender sobre o meio ambiente no cenario
escolar, em sala de aula, pode ser o meio mais realista de trazer a
consciéncia para as criangas. (PROFESSORA 1, 2021)

Educacdo Ambiental é responsabilidade da sociedade, ndo s6 da escola.
Portanto, o curriculo escolar, ao trabalhar os temas transversais, assume o
papel de formar a consciéncia de preservacdo, conservagcao e
conscientizacdo global, mostrando as criancas o espago ambiental como
lugar de inser¢éo do individuo. Sem este dado, ndo h& educagdo ambiental.
Ao assumir os temas transversais no curriculo escolar, a escola esta
buscando trabalhar uma visao critica da sociedade, levando os alunos a fazer
uma leitura social da realidade e se posicionar frente a esta leitura e em
seguida propor questbes concretas para melhorar a qualidade de vida da
sociedade. Os seminérios e conferéncias devem ganhar ainda mais espacgo
para uma reflexdo mais consistente. (PROFESSORA 2, 2021)

Por parte do curriculo inserido em seminéarios e conferéncias, percebe-se
gue, em se tratando de temas transversais, um espaco de reflexdo e
conscientizagdo da importancia de se preservar 0 meio em que se vive. A
responsabilidade social deve levar todos, sobretudo a instituicdo escolar, a
preservar, construir e contribuir com a elaboragdo de mecanismos praticos e
sustentaveis para a melhoria de vida na sociedade. (PROFESSORA 3, 2021)

O curriculo deveria se posicionar ndo s6 no cumprimento dos conceitos
tradicionais, mas também propor uma reflexdo de interdisciplinaridade e em
outra atividades correlacionadas com seminarios e conferéncias.
(PROFESSORA 4, 2021)

Observamos a partir das respostas que todas as docentes responderam que a
educacdo ambiental na escola € um processo permanente e deve ser incluida no
curriculo de escolas e institutos, bem como outras atividades, como seminarios e
conferéncias e interdisciplinaridade. Nesse sentido Sato (2018, p. 46) afirma que estas
respostas talvez possam revelar que o curriculo da escola esta fora da vida dos
estudantes, distantes dos ambientes em que vivem ou percebem. Para uma
aprendizagem significativa, a cultura e a natureza sdo dimensdes essenciais para
serem consideradas, desde que aproximam o curriculo da escola com o curriculo da

vida.
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5.3 O PRODUTO EDUCATIVO

O produto educacional trata de uma proposta de guia didatico voltado para os
sujeitos da pesquisa, onde se propde uma andlise de como é abordada a temética da
Educacgdo Ambiental nos anos iniciais das escolas de Presidente Kennedy-ES e como
se materializa seu processo de aprendizagem nas préticas educativas.

O norte para a realizacdo desse projeto veio da ideia de apresentar uma
proposta ao municipio de Presidente Kennedy-ES na forma de um guia didatico que
auxilie os docentes dos anos iniciais nos processos formativos dos docentes para se
desenvovler uma abordagem trans e interdisciplinar intencional no trabalho educativo
de temas integradores que envolvam a EA.

Os resultados das pesquisas de Jere Brophy (2008), distinto professor e
psicologo educacional da Universidade de Michigan, indicam que o fator chave para
motivar a aprendizagem dos estudantes em sala de aula é o professor. Ele sempre foi
o principal fator que tornou o processo de aprendizagem em sala de aula interessante,
através da forma como explica as aulas e da habilidade que possui de criar uma
atmosfera de aprendizagem agradavel.

E importante sublinhar que Galiazzi e Freitas (2005), citando as linhas de
pesquisas em EA de Paul Hart'® lembram que a primeira infancia € um momento
critico para apoiar as conexdes das crian¢cas com o mundo natural porque elas séao
naturalmente curiosas e por isso uma fonte a ser explorada no universo ambiental.
Cativar seu interesse e afeto, portanto, durante 0os anos iniciais nutre disposi¢coes
positivas em relacdo a natureza que podem durar por toda a vida.

Nesse sentido Faber e Kuo (2006) lembram que a EA geralmente comeca perto
de casa, incentivando os alunos a entender e estabelecer conexdes com os arredores

imediatos. A conscientizacdo, o0 conhecimento e as habilidades ambientais

18 paul Hart, admite a possibilidade de falarmos hoje em um campo "green" de investigacdo no
Canada, que poderia oferecer caminhos para a investigacdo de uma variedade ampla de temas, tanto
do ponto de vista conceitual quanto do ponto de vista metodolégico. As atividades canadense na
Educacdo Ambiental continua, em vérios sentidos, dedicada a incluir o ecoldgico e ambiental em
espagos curriculares controversos e a questionar as condigbes existentes de aprendizagem.
Atualmente, a pesquisa em Educacao Ambiental também trabalha para conectar espacos e locais de
aprendizagem, entremeando consciéncia sociocultural com experiéncia intersubjetiva por intermédio

de pedagogias expandidas e praticas criticas de pesquisa
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necessarios para esse aprendizado localizado fornecem uma base para mudar para
sistemas maiores, questdes mais amplas e uma compreensao mais sofisticada de
causas, conexdes e consequéncias.

Na visdo de Stone et al. (2015) seja trabalhando com adultos ou criancas, a
educacdo ambiental eficaz é centrada no aluno e oferece aos participantes
oportunidades para construir seu proprio entendimento por meio de investigacdes
praticas. Envolvidos em experiéncias diretas, os alunos sédo desafiados a usar
habilidades de pensamento de ordem superior como solucionadores de problemas
ativos e responsivos. A educacdo ambiental fornece contextos e questbes do mundo

real a partir dos quais conceitos e habilidades podem ser aprendidos.

5.4 OBJETIVOS

5.4.1 Objetivo Geral

Desenvolver, através da pesquisa participante e colaborativa, um produto
educativo na forma de um guia didatico voltado para os sujeitos da pesquisa, onde se
propde o desenvolvimento de sugestdes e acdes de forma que possa ser utilizado no
intuito de promover a Educacdo Ambiental através de metodologias mais criativas,

tornando o0 ensino mais interessante e prazeroso para o aluno.

5.4.2 Objetivos especificos

e Servir como base para mostrar que praticas e estratégias de metodologias
criativas e dinamicas, voltadas para a tematica ambiental, podem ajudar os
professores a motivar os alunos e despertar seu interesse pela Educacéo
Ambiental,

e Sugerir nos processos formativos dos docentes dos anos iniciais da escola
investigada, uma abordagem trans e interdisciplinar no trabalho educativo de
temas integradores que envolvam a Educacdo Ambiental;

e Sugerir praticas de ensino para serem utilizadas em sala de aula, envolvendo
a tematica ambiental, com ac¢des ndo apenas tedricas, mas também praticas,
gue ajudem a obter conhecimentos essenciais para promover a Educacao

Ambiental dentro e fora da escola.
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5.5 JUSTIFICATIVA

De acordo com a Carta de Belgrado o objetivo da Educacdo Ambiental segundo
a Organizacao das Nacdes Unidas para a Ciéncia Educacéo e Cultura € desenvolver
uma populacdo mundial que esteja ciente e preocupada com o meio ambiente e seus
problemas associados, e que tenha conhecimento, habilidades, atitudes, motivacoes
e compromisso de trabalhar individual e coletivamente em direcdo a solucbes dos
problemas atuais e a prevencao de novos (UNESCO, 1976).

Dessa forma, a abordagem da educacdo ambiental para alunos da primeira
infancia deveria ser menos sobre organizagéo de realizagOes graduadas e mais sobre
descoberta gratuita nos termos de cada crianca.

Percepcbes pessoais, atitudes e conexdes com a hatureza Sa0 0s principais
objetivos nesse estagio, que inclui ainda a facilitacdo de experiéncias positivas que
varia uma crianga para outra. Trata-se de diretrizes que enfatizam o desenvolvimento
de sentimentos, crencas e unidade interior com a natureza, que sao bastantes criticas
nos primeiros anos (STONE ET AL., 2015).

Para Heimlich et al. (2014), particularmente criancas pequenas, a educacéo
ambiental deve incorporar a exploracao de florestas, o ato de molhar os pés, escalar
rochas, construir com paus, correr na grama, virar pedras, seguir insetos, pisar em
pocas e assim por diante. Segundo o autor, elas precisam desenvolver um
relacionamento com o mundo natural, aprender a segurar gentilmente um verme,
examina-lo e depois devolvé-lo ao seu habitat. Elas precisam aprender a apreciar
todos os tipos de clima, explorar e usar ferramentas de exploragcdo como lupas e
palitos de picolé, assistir plantas e animais mudarem ao longo de seus ciclos de vida
e destinar mais respeito ao mundo natural e 0s seres Vvivos.

Na visdo de Guimarédes (1995) as experiéncias no mundo natural ajudam as
criancas a compreender os ciclos de vida e as estacOes, a fazer previsdes e
desenvolver a interdependéncia entre plantas, animais e elementos como chuva e sol.
O envolvimento com o mundo natural talvez seja a forma mais poderosa de apoiar o
processo de investigacdo, observacao, experimentacao, coleta de dados, previséo,
analise e relatorios de descobertas.

Para muitas criancgas, a exploracdo ao ar livre, que antes era uma experiéncia
universal e cotidiana, com o decorrer dos anos tornou-se rara e agora requer um

planejamento adulto e com objetivos destacados se em periodo escolar.
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A justificativa para o desenvolvimento deste produto educativo vem da
necessidade de se trazer luz a discussao sobre a importancia de se entender as a¢fes
e estratégias metodoldgicas que possam auxiliar os professores regentes no processo
de ensino da Educacdo Ambiental de criangcas nos anos iniciais para tornar esse
aprendizado mais criativo e motivador.

Em sua linha de pensamento Paulo Freire (1996) defende, na Pedagogia da
Autonomia, que “ensinar nao é transferir conhecimento”. Trata-se de um pensamento
de destaca que um docente nao transfere seus conhecimentos aos estudantes, mas
abre novas possibilidades para a construcdo prépria e a do individuo. Dai estar
sempre aberto a indagacdes, perguntas e criticas.

E importante que um professor ndo explique somente a matéria, mas também
dé exemplos praticos e seja 0 mais criativo possivel em sua metodologia de ensino
para envolver os estudantes. Caso isso ndo seja seguido, o ensino perde a eficécia,
porque os alunos passam a nao acreditar no que o docente diz (FREIRE, 1996).

5.6 METODOLOGIA

A partir dessa ideia foi elaborado todo 0 processo que contou com a ajuda das
quatro professoras sujeitos da pesquisa com ideias e parte dos depoimentos retirados
das respostas do questionario disponibilizado no GoogleForms, devido ao contexto
pandémico que hora vivenciamos (em decorréncia da Covid19).

A ideia inicial, que era de uma formacgéo continuada, passou para um guia
didatico por entender que se tratava de um processo que conseguiria atingir 0s
objetivos almejados e ainda permanecer dentro dos protocolos de seguranca para
esta pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa.

Quanto ao financiamento deste produto educativo, todo ele foi desenvolvido

com recurso proprio contando com o apoio financeiro apenas da familia deste autor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo que norteou o presente estudo foi: como o0 processo de
aprendizagem da Educacdo Ambiental pode ser abordado em sala de aula para
estimular seu aprendizado de forma criativa e despertar o interesse do aluno dos anos
iniciais?

Ela trouxe como objetivo principal analisar como € abordada a teméatica da
Educacdo Ambiental nos anos iniciais de uma escola de Presidente Kennedy-ES e
como se materializa seu processo de aprendizagem nas praticas educativas.

Dessa forma, foi realizada uma pesquisa bibliografica, conjugada com um
estudo de campo, possibilitando possibilitar a identificacdo e analise da percepc¢ao
dos professores no que tange a pratica de Educacdo Ambiental na Educacao Infantil,
no que tange a oferta de conhecimento relacionado a Educacdo Ambiental, além de
identificar metodologias aplicadas em sala de aula pelas professoras investigadas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, alcancaram-se o0s
objetivos de tedricos que enfocam a Educagcdo ambiental, mostrando as contribuicbes
sobre a tematica; Uma breve discussdo acerca da revisédo de literatura que dialogam
com a nossa linha de pesquisa eu uma reflexdo sobre as praticas de educacéo
Ambiental em sala de aula.

Logo apds, foi aplicado um questionario com quatro professoras regentes
Educacao Infantil e anos iniciais da EMEIEF “Bery Barreto de Araujo” no municipio de
Presidente Kennedy-ES. Mediante aplicacdo da pesquisa, foi possivel constatar que
as professoras, cada uma com suas vivencias de sala de aula, utilizando metodologias
préprias e que tem as mesmas perspectivas e visdes acerca do ensino da Educacéo
Ambiental e como desenvolve-la com seus alunos.

Esses procedimentos metodolégicos serviram para produzir dados e analisar
informacdes relevantes para a pesquisa, utilizando formulario digital Google Forms o
qual possibilitou situagbes de dialogos transcritos, a medida que foram dadas
respostas as questdes sobre a Educacdo Ambiental na Educagéo Infantil. Os sujeitos
da pesquisa, quatro professoras regentes das turmas de Educacéo Infantil, das quais
participaram na aplicacdo do questionario

Para tanto, foi realizado pesquisa com questionario semiestruturado com
perguntas abertas e fechada com as professoras regentes das turmas de Educacao

Infantil, que devido a pandemia da Covid-19, foi realizada através de formulario digital
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Google forms, teve como assunto principal especificar qual a importancia da
Educacdo ambiental nas turmas da Educacao Infantil na EMEIEF onde trabalham,
identificando coletivamente quais metodologias contribui para a producao de praticas
educativas no estudo da Educacao ambiental e, analisando quais praticas educativas
contribuem para a compreensao do ensino da Educagao ambiental.

Através dos questionarios ficou evidenciado que diante das especificidades
Educacao Infantil acredita-se que a Educacdo Ambiental esta sempre inserida nesta
importante etapa da educacao.

Pode-se comprovar que os temas relacionados a Educagcdo Ambiental n&o
devem ser discutidos e desenvolvidos da mesma forma em todos os niveis da
educacao formal, mas as diferentes caracteristicas de cada etapa como recursos
pedagogicos comumente utilizados e procedimentos pedagdgicos, devem ser
consideradas para se estabelecer um quadro coerente e trabalho bem sucedido.

Por fim, essa pesquisa resultou na elaboracao de um Guia didatico. A producdo
deste guia didatico foi uma experiéncia contagiante pela participacdo dos professores
e pela oportunidade de produzir algo que seja visto como uma ferramenta que
possibilita tornar mais eficiente a promoc¢do da Educacdo Ambiental através de
metodologias mais criativas que promovam um ensino mais interessante e prazeroso
para o aluno.

A expectativa é que haja uma boa aceitacdo e uma utilizacao eficaz pela escola
pesquisada, fazendo desse produto um recurso para agregar valores ao projeto de
ensino da Educacdo Ambiental, tornando-o mais criativo e eficaz e despertando o
interesse dos alunos pela tematica ambiental além de, quem sabe, de uma
repercussao até mesmo fora dessa escola, ajudando os anos iniciais de todo o
municipio a desenvolverem praticas de ensino envolvendo a tematica ambiental, de
forma inter e trans disciplinar com acées ndo apenas tedricas, que ajudem a obter
conhecimentos essenciais para promover a Educacdo Ambiental dentro e fora da
escola.

A todo o momento foi trabalhada a manutencdo de um clima agradavel com
todos os participantes do produto, para se sentissem a vontade e assim realmente
pudéssemos atingir o objetivo de forma natural.

O guia didatico foi desenvolvido com o intuito de auxiliar o docente com

instrucdes e sugestdes para que possam utiliza-lo no intuito de promover a EA através
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de metodologias mais criativas tornando o processo de aprendizagem mais
interessante e prazeroso para o aluno.

O norte para o desenvolvimento desse produto educativo veio da ideia de trazer
luz sobre a importancia de se analisar como € abordada a tematica da Educacao
Ambiental nos anos iniciais das escolas de Presidente Kennedy-ES e como se
materializa seu processo de aprendizagem nas préticas educativas.

Assim, de forma direta, buscou-se ainda contribuir para realizar uma analise
comparativa dos diferentes enfoques no ensino da Educacdo Ambiental em uma
escola de Presidente Kennedy-ES nos anos iniciais e compreender os fundamentos
tedricos que sustentam o trabalho docente com a temética ambiental.

Assim, este produto traz em seu contetdo, além da apresentacéo dos objetivos
para o qual se destina, uma abordagem da compreensdo de como 0 processo de
aprendizagem da Educacado Ambiental pode abordado em sala de aula para estimular
seu aprendizado de forma criativa e despertar o interesse do aluno dos anos iniciais.

A expectativa € que haja uma boa aceitacdo e uma utilizacéo eficaz pela escola
pesquisada, fazendo desse produto um recurso para agregar valores ao processo de
ensino da Educacdo Ambiental e torna-lo mais criativo e eficaz, despertando o
interesse dos estudantes.

Espera-se ainda que haja a expectativa de outras pesquisas futuras sobre o
tema aqui defendido de forma que se possam ampliar os horizontes das estratégias
de ensino da Educacao Ambiental como recursos para fortalecer o processo de ensino

dessa tematica de forma criativa e motivadora nos anos iniciais.
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APENDICE A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE ﬂm’m

DADDE DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesgquisa: RESSIGNIFICANDO O PROCESS0 DE APRENDIZAGEM DA EDUCACAD
AMBIENTAL COM CRIANCAS NOS ANOS INICIAIS DAS ESCOLAS DE

Pesguisador: CELSO FARLA DOSE SANTOS

Aroa Tomdtica:

Viersio: 1

CAAE: SOTATER 1300008307

Iinstituicdo Propanants: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTON
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

R ILIL [0 )
higi | * iy

DADCE DO PARECER
Himero do Pareocer: 4921586

Apresontacdo do Frojeto:

iDe acordo com o pesquisador, este eshudo terd o intuflo de explorar a emdtica da E4 nos anos iniciais. das
esonlas municipas de Presidenie Kemnedy-E5 de forma a s& promover uma abordagem mais cria@va sobre
o conhecimento & a aprendizagemn da educagio ambiental nas sénes iniciais, com uma metodologia mais
dindmica que estimule o inberesse & o aprendizado das criangas.

i amosira da pesguisa serd composta por 10 professores da Escola

Muniopal de Educagaa infamtl & Ensino Fundamental “Bery Bameio de Araijo®. A pesguisa sobre a E& vem
buscar respostas para embasar o

objethvo desse estudo gue tem como foco analisar a forma como @ EA & abordada nais sénes iniciais das
esoolas municipais de Presdente KennedyES & de gque forma se materializa o processo de ensino nas
prabcas sducalivas com o5 alunos.

Objotive da Pesguisa:

10 pesquisadar apresenta o seguinke abjetivo primaria:

dnalsar como & abordada a lemdtica da Educacio Ambiental nos ancs inicais de vma escola de Presidents
Kennedy-E5 & como se materializa seu

processo de aprendizagem nas priticas educativas.

sidemificar nos processos formativos dos docendes dos anos inicais das escolas invesbigadas, a

Endarsgo:  Fus Humbaers Ja Almesds Fraskes, n* 217

Baiero: UMIVERESTARIO GEP: Iiis4ng
U: ES Municipie:  SA0 MATELS
Tolefors: (273303000 E-mail cupigie br
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abordagem da mierdsciplirandade =

frarsyersalidads no rabalho educatso de lemas Indsgradanes que envolvam a sducacio amibesmial;
sinvestigar & descrever novos lipos de prabicas de

NN que podem & ulsladas em sala de aula, snvolvendo a emabca ambental, de forma imerdeciplinar
Coim apies ndo apenas Ieoncas, Tas

praticas, que ajudem a abler conhecimenios essenciais para promover a E& dentro & fora da esoola;
sElaborar um produin educa@wo em forma de EBook, destinado aos professores dos anos iniciais, com
anentapies & sugesiies de atividades woRadas para o ensino da E& com o proposito lomar

a apreEndIIagem maks cna@a & inbsressante para o aluno

AL LTL DTN
KRGy pes i iy

Conimescie: o Passoer 4 800 S

Avaliagio dos Rizcos o Benoficios:

De aooedo oom o pesquisador, ssgunda a Resolugio n® 46502012, oda pesquisa gue uhlia seres umanos
&M sua realizacio enwolve risco &m tpos & gradapbes vanados. Nesta

pESqEZa, COMD desconforio & riscos em poienciais esie esfudo presd que Tt possa senlr um
consirangimenta ao realizar a enbrevista. Para

MNMEE 255 consirangimesnio, werd realizaca sma consersa prévia coim os doosntes drecionacdo afrases
da email pessoal & va WhatsAon de cada

docentes que ird participar desta pesquisa, onde possa S= sendr mais confdoridvel & a wontade para realizar
a entrevista. Sendo assim, &m caso de

algum descondario, ou mal estar, a pesquisadora do pressnle estuda ira encaminhar o participanie para o
servigo de ab=ndimerrio medco

mats proseme oo local da sua resid&ncia.

Beneficios:

Esperasse, com esta pesguisa, demonstar a imporidncia da Educapao Amibiental nos anos iniciais de uma
escola de Presidente Kennedy-E5 2

como se materializa seu processo de aprendizagem nas pralicas educabreas =, a partir dos resultados
abbdos, elaborar um produta sducaing em

forma de e-Book, destinado aos professores dos anos iniciais, com orientapdes & sugestfes de alividades
woitadas para o ensing da E& com a

propdsitn fomar a aprendizagem mais criativa e inleressanie para o akuno.

Endarsgn:  Fus Humberls Se Almesds Fraskls, 217

Barra: UNHYERSTARND GEP: I0i3ang
LW ES Munidipiz: B340 MATELS
Tolefora: 2733030000 E-mail: capiire br
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Conimosie: de: Passcr 4 000 S50

Comentarios ¢ Considerapies sobro a Pesguisa:

iz propostas para realizagho desse eshatio que wisa compresndsr coma a EA lem sido trebalada na pragca
na Ensino Fundamental nas escolas
plblicas, assim como outos quesSonamentos & problemas que vao além da imengdo desse autor, comao,
por eXEmip0, O emiendmento gue Em o

professor regente sobee a educagao ambisntal & a formagdo que recebew nessa anea.
draves da pesquisa bibliogriafica s= buscard compresnder 05 aubores. gues, Nos

dkimes ancs, w&m debatendo scbre a E& como forma de == analisar como & abordada a lematica da

Educagiio Ambienial

nas =EreEs nickails das

escolas municipais de Presidenie Kennedy-ES5 & como sa malerializa ssu processo de aprendizagem nas
priticas educativas. Para responder aos
objelivos proposios, ser realizada uma enirevista semiesinfurada com Dez {10} professoras regenies. dos

aNos Inioas, lokados na esoola akso

dessa pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresontacéo obrigat dria:
fpreseniou os seguintes Ermos:

TCLE dio prodessor;

«Projeto Original do estsdo proposio com os quesiondnos & Cronograr;

<Faolha de rosto dewndamesrie preenchida = assinada;

Tenmo de teste |autorizagso da instituigho coparticipanis).
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequac Sos:

De acordo com o projedo nao howwe falla de documento por parie da preponente.

Consideracoes Finais a orierio do CEP:
Reszaka-se que cabe a0 pesguisador responsdsel encaminhar os reladdrios paroais = fnal da pesguisa, par

meio da Plataforma Brasil, ¥ia notificagdo do tipo “relaiorio® para que sejam devidamente apredadas no
CEP, condorme Hormma Operacional CHE n® 001/13, fem X1 2.d.

Estn parecer foi slaborado baspado nos documsentos abaico relacionadaos:

Tipo Dooumenta S Fostagem Sihmgan
Inlommagses Bascas P'E-_IHF{:FH.MI;;IEES_EI.SH:&E_EH}_P TEOFRA021 Mot
go Broese  IBCUETO 1754040 oo 1]

Endersgo:  Fus Humbarls &m dlmasds Fraskes, o277

Barm: UNNERSTARIO GEP: Ii-ans

L ES Municipis: 340 MATELS

Toloform: |27pa8ya-0000 E-mail:  capiijiec br
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA INSTITUICAO
COPARTICIPANTE

N . n

|‘“'

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

AUTORIZAGAO

Eu, FATIMA AGRIZZI CECCON, Secretaria Municipal de Educagao de Presidente
Kennedy. autorizo o pesquisador CELSO FARIA DOS SANTOS, aluno do curso
de Mestrado Profissional em Ciéncia. Tecnologia e Educagao da Faculdade Vale
do Cricare, realizar sua pesquisa de estudo do trabalho de dissertacac na
EMEIEF de Jaqueira ‘Bery Barreto de Araujo onde buscara informacdes para
descrever sobre o tema “Educacao Infantil em Educacao Ambiental”. Estou
ciente de que a pesqguisa sera realizada para cumprimento de exigéncia da

conclusao do curso

O pesquisador, apcs defesa da dissertacao fica a incumbéncia de entregar na
Secretaria Municipal de Educagao de Presidente Kennedy uma copia do seu

trabalho de pesquisa aprovado pela instituigao.

Presidente Kennedy/ES, 06 de abril de 2021

Secretaria Mumcspl%ﬂde Educagao
Fatima Agrizzi Ceccon ’

Decreto N° 189/2019 7™ " "/

RUA ATILA VIVACQUA, N.¢ 79- CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY- ESPIRITO SANTO
CEP 29.350-000 - FONE (28) 3535-1954
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: Praticas pedagodgicas em educacdo ambiental nos anos
iniciais em Presidente Kennedy-ES.

Pesquisador responsével: Celso Farias dos Santos

Informacdes sobre a pesquisa: Trata-se de um estudo sobre a forma como
sao estabelecidas as praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental nos anos iniciais
em Presidente Kennedy. O objetivo desta pesquisa € analisar como € abordada a
tematica da Educacdo Ambiental nos anos iniciais de uma escola de Presidente
Kennedy-ES e como se materializa seu processo de aprendizagem nas praticas
educativas.

A sua participacdo é muito importante, pois trara uma contribuicdo na coleta de
dados e nos resultados da pesquisa relacionada a intervencdo pedagdgica do
professor nas préaticas de ensino envolvendo a temética ambiental, de forma inter e

trans disciplinar.

Celso Farias dos Santos

Eu

___, portador do RG: , abaixo assinado, tendo recebido as

informagdes acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados, concordo em

participar da pesquisa.

Observacgodes:

1. Sera garantido o recebimento de todos os esclarecimentos sobre as
perguntas do questionario antes e durante o decorrer da pesquisa, podendo afastar-
me em qualquer momento se assim o desejar, bem como esta assegurado o absoluto
sigilo das informacgdes obtidas.

2. A segurancga sera total em relagéo a néao ser identificado mantendo o carater
oficial da informacédo, assim como, esta assegurado que a pesquisa ndo acarretara

nenhum prejuizo individual ou coletivo.
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3. Nao havera em hipétese alguma qualquer tipo de despesa material ou
financeira durante o desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa n&o
causara nenhum tipo de risco, dano fisico ou constrangimento moral e ético ao
entrevistado.

4. Ser4 assegurado que todo o material resultante serd utilizado
exclusivamente para a construcdo da pesquisa e ficarda sob a guarda dos

pesquisadores, podendo ser requisitado pelo entrevistado em qualquer momento.

Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.

Presidente Kennedy, de de 2021.

Participante
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS REGENTES DA
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL “BERY
BARRETO DE ARAUJO”

Este questionario tem com objetivo compreender as relacdes que 0s
professores estabelecem em suas praticas educativas com alunos a partir da

tematica Educacao Ambiental.

1. Identificagdo: Seu nome e idade

2. Qual sua formacéo académica

3. Qual o tempo de magistério? E nesta instituicdo de ensino?

4. Possui algum curso de especializacdo ou formacéo continuada que tenha

sido realizada nos ultimos 3 anos? Caso sua resposta seja sim, informe-os.

5. De que forma vocé conceitua a educacao ambiental?

6. Como vocé percebe a necessidade de inserir a temética educacao

ambiental na primeira etapa da educacao infantil?
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7. Com que frequéncia este tema é abordado em suas aulas?

() Diariamente () Quase Sempre

( ) Pouca Frequéncia () Nunca

8. De que forma a educacéao ambiental € aplicada na sua pratica de ensino?
() Na forma de projetos em atividades diarias () Em projeto isolado

( ) Somente em data comemorativa ( ) N&o acontece

9. Com que frequéncia desenvolve aulas de campo envolvendo a tematica
educacdo ambiental? Relate essa experiéncia em projetos direcionados/em
contextos adequados.

10. Quais as principais dificuldades que vocé vé na aplicacdo das aulas

envolvendo o tema educacéo ambiental?

11. Caso lembre, relate algum projeto que a escola desenvolveu englobando

a educacao ambiental.

12. Dé uma sugestdo de como a educacdo ambiental deve ser incluida no

curriculo da escola de forma efetiva




