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RESUMO

SOUZA, Liliane de Castro Borges. Escola e familia: importancia dos
pais/responsaveis no processo de escolarizacdo da crianca. 2021. 118 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus (ES), 2021.

O objetivo deste trabalho é analisar as contribuicdes dos responsaveis pelos/as
estudantes no processo de alfabetizacdo de seus tutelados. A pesquisa foi
realizada em uma escola da Rede Municipal de Itapemirim, Estado do Espirito
Santo. Nesse contexto, investigamos como as familias contribuem no
desenvolvimento da alfabetizacdo da crianca e o quéo a escola tem promovido a
participacdo desses responsaveis na vida escolar dos estudantes. Devido a
pandemia da Covid-19, desenvolvemos entrevistas semiestruturadas por meio de
guestionario. Ouvimos os familiares, as alfabetizadoras e a gestora da instituicao
por meio telefébnico e midias sociais. Verificamos como se constroem o0s
envolvimentos escolar e familiar, nos campos intelectual/afetivo da crianca, e os
procedimentos adotados pela instituicdo em relacdo ao estreitamento dos lacos
entre escola e familia. A partir do estudo teérico e a analise do fenébmeno
pesquisado, encontramos algumas respostas as nossas inquietacdes: a pouca
participagdo dos familiares no contexto escolar esta relacionada a falta de tempo;
muitos dos familiares se sentem pouco preparados para acompanhar as criangas;
para uma gestdo democratica ainda é preciso muitas reflexdes sobre as acdes
gue poderdo contribuir com a participacdo mais consciente e efetiva na vida
escolar; e o corpo docente se sente apreensivo em relacdo a possibilidade de
perder o controle ao gerir maior participacéo dentro do espaco escolar. Diante das
dificuldades, elaboramos um plano de acao (Produto Educacional). Sugerimos que
a escola e familiares pensem coletivamente sobre as reais dificuldades para
edificacdo de boas estratégias de participacdo e bom acolhimento as
necessidades das criancas.

Palavras-chave: Escola. Familia. Participagdo. Processo escolar.



ABSTRACT

SOUZA, Liliane de Castro Borges. School and family: the importance of parents
in the children’s literacy process. 2021. 118 |. Dissertation (Master's Degree) —
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus (ES), 2021.

The objective of this study is to analyze the contributions of people for students
who are in the process of literacy. The research was carried out in a school
of the Municipal Network of Itapemirim, State of Espirito Santo, Brazil. In this
context, we researched how families contribute to the development of children's
literacy and how the school is been promoting the participation of those
responsible people in the students' school life. Due tothe COVID-
19 pandemic, we developed semi-structured  interviews through a questionnaire.
Through telephone and social media, we listened to family members, women
teachers who work in literacy (alfabetizadoras) at school, and the institution's
manager (gestora).We verified how school involvement and family involvement are
built, in the child's intellectual/affective aspects, and the procedures adopted by the
institution about strengthening of relationship between school and family. From the
theoretical study and the analysis of the theme that was researched, we found
some answers to our concerns: the little participation of family members in the
school context is related to lack of time; many of the family members feel
unprepared to accompany the children; for democratic management, there is yet a
need of many reflections on actions that can contribute to more conscious and
effective participation in school life; and teachers feel apprehensive about the
possibility of losing control by managing more participation within the school. In
view of the difficulties, we created an action plan (Educational Product). We
suggested that the school and family members think collectively about the real
difficulties in building good participation strategies and welcoming the children's
needs.

Keywords: School. Family. Participation. School process.
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1 INTRODUCAO

Moro na cidade de Itapemirim-ES, desde quando nasci. Iniciei minha
trajetoria académica no ano de 2003, no Centro Universitario Sdo Camilo, na
Cidade de Cachoeiro de Itapemirim, onde me formei em histéria, em 2007.
Entretanto, ndo consegui ingressar de imediato no campo de trabalho em minha
area de formacao, sendo assim, continuei trabalhando como agente comunitéria
de saude, area que eu ja atuava durante a minha formacdo. Essa foi uma
atividade ao qual sou grata por ter exercido, porém me sentia frustrada em ter
estudado para uma profissdo e nao conseguir atuar nela.

Em 2008, ingressei no Curso de Especializacdo em Gestdo Escolar na
Universidade Castelo Branco, conclui esse curso ao final do mesmo ano. Em
2010, através de processo seletivo, fui contratada para trabalhar nessa area. No
inicio do trabalho, enfrentei muitas dificuldades, entdo senti a necessidade de
buscar novos conhecimentos para melhorar minha atuacéo profissional. Nesse
mesmo ano resolvi iniciar mais duas especializacdes, uma em Educacéo Especial
e a outra em Alfabetizac&o e Letramento. Enquanto trabalhava na gestéo Escolar,
cursei a faculdade de Pedagogia para ampliar meus conhecimentos na area.
Atualmente, continuo trabalhando como pedagoga em uma instituicdo de Ensino,
do meu municipio, onde atendemos alunos da Educag&o Infantil, Ensino
Fundamental I, Il e EJA do Fundamental | e II.

Lecionei na educacao infantil e no ensino médio ofereci aulas de historia.
Como pedagoga, em instituicAo de ensino, no municipio onde resido, venho
acompanhando as criancas em seu processo de alfabetizacéo. E tenho percebido
a necessidade em buscar novas estratégias para ajuda-las. Desta forma, me
propus pesquisar como os familiares dos 3° anos, de uma instituicdo de ensino,
contribuem no processo de alfabetizagdo de seus filhos.

A pesquisa se justifica por se tratar de um assunto pertinente a sociedade,
visto que, mesmo nos dias atuais, temos muitas crian¢cas com dificuldades no
processo de alfabetizacdo. As criangas chegam ao 3° ano do Ensino Fundamental
com muitas deficiéncias na leitura, na escrita, consequentemente, apresentam

dificuldades em compreender o que leem. Os problemas apontados acarretam
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outros, como a falta de vontade de seguir com os estudos, evasdo escolar e

possivelmente a marginalidade.
Nas diversas estruturas educacionais, dos mais variados paises do
mundo, observou-se que em cada grupo etario de criancas em idade
escolar algumas ndo obtém desempenho adequado em relagdo ao
seu nivel geral de funcionamento intelectual, considerando-se
aspectos especificos de realizacdes em uma ampla gama de atividades
e aprendizagens escolares (CID-10,1993). Contudo, muitas crian¢cas sem
alteracbes organicas ou cognitivas apresentam dificuldades de
aprendizagem, o que configura como hipotese explicativa, a interferéncia

do funcionamento afetivo e das fun¢Bes adaptativas na aprendizagem
(JACOB; LOUREIRO, 1996, p.152).

Ao analisar as diversas situagbes encontradas no cotidiano escolar,
pudemos perceber que esse € um assunto profundo e complexo, por se tratar da
pessoa em suas particularidades no processo de aprendizagem. Temos um
cenario com diversas criancas com problemas afetivos, psicolégico e/ou cognitivo
em salas de aulas. E junto a isso, ha a realidade singular de cada familia que
representa as criancas. Outro fator, dentro desse cenario, € a falta de
sensibilidade de alguns profissionais em perceber as criancas em suas

especificidades.

Em nossa sociedade a escola mantém-se como o principal veiculo de
educacao sistematica, restringindo-se a transmitir as criancas de modo
geral apenas os valores, conhecimentos e comportamentos da cultura
dominante, nem sempre considerando 0 que a crianca traz consigo de
aprendizagens anteriores a escolarizagdo. Com isto a desadaptacdo da
crianca aos padrdes esperados pela escola pode decorrer da
descontinuidade das vivéncias sociais e das diferentes expectativas de
cada classe social (JACOB; LOREIRO 1996, p.151).

Diante de tantos problemas que podem ser encontrados no ambiente de
pluralidades culturais, é preciso repensar e discutir caminhos que melhor poderao
entender e atender a esse publico. Independente da cultura trazida de seu
contexto familiar, a crianca de 6 a 12 anos esta em pleno desenvolvimento do seu
processo de aprender, por intermédio de um adulto, e tem interesse em se
mostrar produtiva (JACOB; LOREIRO 1996). E nessa fase que a escola tem por
objetivo concluir seu processo de alfabetizacdo. Qualquer outro cenario que foge
a essa fase natural do aprender precisa de um olhar atento, sob a forma

investigativa.
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O objetivo principal da pesquisa é saber como acontece a interacdo entre
escola e familia e qual é a relevancia da familia no processo de escolarizacao da
crianga.

Para responder as indagacdes, seguiremos 0S seguintes objetivos
especificos: fazer levantamento da literatura sobre a participacdo da familia no
processo de alfabetizacdo da crianca; verificar como acontece o
acompanhamento da familia no processo de escolarizacdo da crianca; descrever
como estd acontecendo o envolvimento da escola e da familia no
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo da crianga durante o isolamento
devido a pandemia de Covid 19%; analisar como ocorre a interagdo entre familia e
escola com base nas entrevistas realizadas com 0s sujeitos da pesquisa; elaborar
a proposta de um projeto que busque o estreitamento dos lagos entre Familia e
Escola.

A pesquisa busca por resposta ou comprovacao para a seguinte hipotese:
a relacdo familia e escola é formal com pouco dialogo e alguns conflitos de
opinido. A partir disto, a investigagdo buscou responder as seguintes indagacoes:
como os familiares podem contribuir no processo de escolarizagdo da crianga?
Qual é a relacdo da escola com a comunidade? H& participacdo democratica
entre familia e escola? Como a escola estimula a participacdo da familia no

processo de ensino da crianga?

! A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem
como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca. Alguns pacientes podem apresentar dores,
congestdo nasal, dor de cabeca, conjuntivite, dor de garganta, diarreia, perda de paladar ou olfato,
erupcao cutdnea na pele ou descoloracdo dos dedos das mdos ou dos pés. A maioria das
pessoas (cerca de 80%) se recupera da doenca sem precisar de tratamento hospitalar. Uma em
cada seis pessoas infectadas por COVID-19 fica gravemente doente e desenvolve dificuldade de
respirar. As pessoas idosas e as que tém outras condicdes de salde como pressdo alta,
problemas cardiacos e do pulmao, diabetes ou cancer, tém maior risco de ficarem gravemente
doentes. No entanto, qualquer pessoa pode pegar a COVID-19 e ficar gravemente doente.
(Observatério Covide 19 Brasil. Biblioteca Virtual em sadde. ministério da satde. Disponivel em:
<https://bvsms.saude.gov.br/observatorio-covid-19-brasil/>. Acesso em: 29 de agosto de 2021).

Diante da propagacdo da COVID-19, doenca causada pelo novo coronavirus, a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) decretou pandemia mundial no dia 11/03. Segundo a OMS, uma
pandemia é a disseminacdo mundial de uma nova doenca. Com inicio na China, o coronavirus se
espalhou rapidamente por todos os continentes, contaminando milhares pessoas e levando
diversos governantes a tomarem medidas drasticas para a contencdo da doenca. (Folha
Informativa sobre Covide — 19. Disponivel em : <https://www.paho.org/pt/covid19>. Acesso em: 29
de agosto de 2021)


https://bvsms.saude.gov.br/observatorio-covid-19-brasil/
https://www.paho.org/pt/covid19
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A dissertacdo esta estruturada em capitulos. No primeiro capitulo fizemos a
revisdo da literatura, onde compreendemos 0 nosso objeto de estudo a partir
das leituras da pesquisa bibliografica que realizamos. Nele trouxemos os olhares
dos autores que consideramos pertinentes a investigacdo. A revisao literaria nos
possibilitou escolher os fundamentos tedricos para o texto dissertativo, como Jean
Piaget, que mostra que o aprendizado é construido pelo aluno, sua teoria que
inaugura a corrente construtivista. Lev Vygostsky, responsavel por diversas
pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel
preponderante das relacdes sociais. Destacamos Aries, Del Priore e outros para
entendermos a crianga na histéria. Por fim contamos com as teorias criticas
educacionais de Freire, Apple e Beane para discutirmos nas relagdes escolares
democréticas.

Ainda nesse capitulo, salientamos a importancia da relacdo entre escola e
familia no desenvolvimento intelectual e afetivo da crianca. Destacamos o0s
estudos de Aries, importante historiador e medievalista francés que dara grande
aporte ao percurso da construcdo histérica da crianca durante todo periodo
medieval até os tempos modernos. Discorreremos sobre a relacao familia, crianca
e escola, apontando o processo historico da criangca no Brasil, iniciado pela
chegada dos portugueses a essas terras. Utilizamos os textos organizados pela
historiadora, escritora e professora brasileira Del Priore destacando os momentos
em desenvolvimento da construcdo do sentimento de infancia no Brasil, trazemos
0 aporte de Bourdieu e analisamos as contribuicdes alcancadas a partir desse
sentimento em prol dos direitos adquiridos pela crianca e adolescente no curso da
histéria até os tempos contemporaneos. Os avancos e desafios apos a
construcdo do Estatuto da Crianga e Adolescente-ECA, Lei que é parte da
Constituicdo Federal do Brasil.

Tecemos discussdes sobre a relagdo familia, crianga e escola no Brasil,
momento que trazemos o historico da vida escolar da crianga no Brasil; a familia
contemporanea e o desenvolvimento afetivo/intelectual da crianca; debatemos
sobre a relacdo escola e familia pertinente ao acompanhamento escolar da
crianga.

No capitulo 3 abordamos a metodologia adotada pela pesquisa,

explicitando todo o caminho percorrido.
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No capitulo 4 trabalhamos sobre a interacdo entre familia e escola no
processo de alfabetizacdo da crianca: analise dos resultados da pesquisa,
ponderando a representacao, teoria e pratica nas relagdes entre familia e escola e
suas contribuicdes no processo de alfabetizacdo da crianga. Apontamos também
0s entraves dessa relacdo tdo complexa.

Por ultimo, no capitulo 5 construimos uma Proposta de intervencdo: um
relacionamento colaborativo entre escola e familias. A partir das reflexdes, ao final
da pesquisa, sugerimos algumas acdes de melhorias para a relacdo familia e
escola, tendo como foco 0s avangos no processo de escolarizagéo da criangca. O
plano recomenda a escola e familiares pensarem coletivamente sobre seus
problemas concretos, que se empenhem em estratégias de participacdo e
desenvolvam bom atendimento aos estudantes.

Nas consideracdes finais, retomando alguns assuntos importantes na
relacdo familia e escola e suas contribuicdes no processo de escolarizacdo da
crianca. Ao final da pesquisa, a expectativa € que seja possivel contribuir
sugerindo algumas acdes de melhorias nessa relacdo. Esperamos que as
responsabilidades da Familia, Escola, Estado e Sociedade sejam de fato

assumidas na vida intelectual e afetiva da crianca.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo buscamos compreender 0 nosso objeto de estudo a partir das
leituras da pesquisa bibliografica realizada. Em didlogo como os autores, fizemos um
breve historico sobre as concepgdes de familias, conceituando-as nos tempos atuais.

Destacamos também sobre as dificuldades no processo de alfabetizacdo das criancas.

2.1 CONSTRUCOES SOBRE FAMILIA

A instituicdo familia nem sempre adveio das origens centradas por
concepcgdes bioldgicas. Foi-se constituindo de acordo com as necessidades de
organizacao social, ao longo da historia.

As primeiras sociedades eram coletivas, tribais e nédmades, sem uma
demarcacao dos papeis sociais ou sexuais entre homens e mulheres. Todos o0s
componentes se responsabilizavam por todas as tarefas. Todos os membros
eram simultaneamente responsaveis pela coleta de frutas e de raizes, alimentos
dos quais sobreviviam, bem como pelos cuidados com as criancas do grupo
(NARVAZ, 2005).

Entretanto, essa estrutura foi se modificando de acordo com o surgimento
da crescente atividade de cultivo e criacdo de animais. A partir do momento em
gue a sociedade passa a se tornar sedentaria e foca em atividades que
necessitam de dedicacao, as relacfes sociais e sexuais comecam a ser definidas.
Nesse caso, a figura masculina se sobressai com relacdo de poder dominante
sobre as mulheres e também os filhos. Safiotti (2004) entende que a acumulagéo
de excedentes e de capital nas maos masculinas estabeleceu uma relacao de
controle dos homens sobre as mulheres. Em virtude de uma necessidade maior
de filhos para servirem de mao de obra, foi dado um valor privilegiado a
reproducéo.

Para Evangelista e Gomes (2003), a palavra familia advém da expresséao
latina famulus, que significa escravo doméstico. E € nesse primeiro espaco que o
individuo inicia seu processo de socializacéo.

Com o surgimento do acumulo de capital privado, € necesséria uma nova

organizacdo na estrutura familiar, que passa a ter na figura masculina o controle
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sobre as mulheres e os filhos. Essa nova forma de organizacdo marca o inicio do
patriarcado. Engels (1987) entende o patriarcado como uma forma de
organizagdo social e econOmica, associada aos processos de dominagdo
masculina e subordinacdo feminina. Para Saffioti (2004), o patriarcado produz
relacdes desiguais e hierarquicas, levando a opresséo feminina pela dominacéo e
exploracdo das mulheres pelos homens.

No decorrer da histéria, as familias passaram a dar mais atencdo as
criancas pequenas, de modo a influenciar toda relacdo familiar. A crianca passa,
entdo, a ser o centro da atencdo e também passa a se preocupar com sua
educacdo (ARIES, 2006). Mesmo apos a idade média, algumas familias mais
conservadoras ainda insistiam no comportamento negligente diante das criancas.
Foi com o passar dos tempos que as familias foram incorporando o sentimento de
afetividade pela crianga. Assim, inicia a preocupacdo com 0 que era exposto as
criancas, cuidando para que a sua inocéncia fosse preservada. [...] Tudo o que se
referia as criancas e a familia torna-se um assunto sério e digno de atencéo. Nao
apenas o futuro da crianga, mas também sua simples presenca e existéncia eram
dignas de preocupacdo — ela havia assumido um lugar central dentro da familia
(ARIES, 2006, p. 164).

O século XX foi grande cenario das transformacgdes na estrutura familiar,

passando por diversas mudancas, como aponta Campos e Carvalho (1983, p.19):
[...] a palavra familia, na sociedade ocidental contemporanea tem ainda
para a maioria das pessoas, conotacdo altamente impregnada de carga
afetiva. Os apologistas do ambiente da familia como ideal para a
educacéo dos filhos, geralmente evidenciam o calor materno e o amor

como contribuicdo para o estabelecimento do elo afetivo mée filho,
inexistente no caso de criangas institucionalizadas.

Ao sofrer essas grandes transformacdes, a instituicdo familiar chega ao
século XXI com suas marcas deixadas durante sua construcdo histérica. Com a
ideia de chefe de familia, deixada pelos romanos, submissdo da esposa e dos
filhos ao pai. Das familias medievais, o casamento; e da cultura portuguesa,
temos a solidariedade, a afetividade, abnegacdo e desprendimento
(RIGONANATTI, 2003).

A familia é a base da sociedade e é nela que se constituem os cidadaos
gue irdo compor a sociedade. Tendo sob sua responsabilidade a maior parcela de
responsabilidade sobre a formacéo desses sujeitos que serdo inseridos na vida
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social. Nesse sentido, a familia tem o papel de garantir, afeto, amor e seguranca
para que favoreca seu desenvolvimento para a vida em sociedade.

Apés essas diversas influéncias, sofridas pela instituicdo, ainda assim
continua a ter o seu papel essencial na construcdo e organizacado social do
individuo.

Entretanto, temos hoje muitos tipos de familias, que fogem ao padrao mais
convencional, posto diante da sociedade. Essas novas concepc¢des estdo sendo
compostas por outros interesses, representados além dos lagos sanguineos e
seus genitores. Estdo sendo constituidas por lagos de afeto, comunhéo e sintonia.
Como confirma Gomes (1998, p.33) “[...] o grupo fechado de pessoas, composto
dos genitores e filhos, e para limitados efeitos, outros parentes, unificados pela
convivéncia e comunh&o de afetos, em uma s6 e mesma economia, sob a mesma
direcao”.

Em meio a uma sociedade em que prevalecem multiplos tipos de familias,
e cada uma delas com suas particularidades, considerando todas as alteracfes
sofridas ao longo dos anos, continuam firmes em sua estrutura. Mesmo que seus
valores também n&o sejam 0s mesmos, ela prevalece firme na sociedade.

As familias e sua constituicdo, como ja constatados por varios
pesquisadores, ndo sdo as mesmas de alguns tempos atras. Também a
seus valores, vinculos e lagos ja ndo é dada a importancia como era em

seus primérdios. Mas, por mais mudancas que a instituicdo familiar
tenha, ela sempre terd seu espaco na sociedade (TIBA, 2009, p.144).

Em tempos contemporéneos ndo existe um modelo Unico e sistematico de
familia. Com o passar dos anos e as transformac6es que o seu modelo tradicional
sofreu, hoje podemos dizer que temos diversos formatos dessa instituic&o.
Modelo com diversas possibilidades que impera na sociedade atual, onde os
principios que as mantém sdo os lacos que vao além dos de sangue, estes estao
ligados principalmente pelo afeto, respeito e amor. Modelo que cada vez vem
conquistando seu espaco. Deste modo, ha necessidade de se aprender a
conviver e respeitad-las em suas particularidades e, principalmente, entender sua

importancia na sociedade contemporanea.

Atualmente h& novas configuragbes familiares, como pai e filho(a); mée e
filho(a); filho(a) e madrasta,; filho(a) e padrasto; filhos de pais diferentes;
filhos vivendo com irméos que ndo sdo de sangue; filhos (as) de pais
homossexuais; filhos(as) que vivem com parentes; entre outras formas
de familia. Portanto, verifica-se que familia constitui-se em pessoas que
compartilham o mesmo sentimento, sendo reciproco e verdadeiro
(DEMENECH, 2013, p. 12).
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O cenario contemporaneo revela a falta de tempo dos pais para conviver
com seus filhos, principalmente pelo passo tdo acelerado com que tém ocorrido
essas transformacgdes. O grande namero de separacoes, divorcios, e a ascensao
das mulheres no mercado de trabalho também estdo sendo considerados
espacos propicios as dificuldades que as familias estdo enfrentando para oferecer
atencdao afetiva e educacdo adequada aos filhos.

Entretanto, quando falamos desses novos modelos de familias néo
podemos afirmar que eles, por si sO, contribuem para as dificuldades afetivas e
cognitivas apresentadas na escola. Para Freitas (2009) uma vida organizada pode
estar presente em qualquer configuracao familiar desde que esta seja capaz de
oferecer um ambiente seguro e estavel emocionalmente para que a crianga possa
crescer e desenvolver suas habilidades naturais. O componente afetivo
depositado na vida escolar da crianca € decisivo na maioria dos processos de
aprendizagem bem-sucedidos.

Quando o seio familiar € nutrido pelo carinho, respeito e afeto, a crianca
sera capaz de, com autoestima elevada, se sentir importante e motivada a
incorporar um senso de responsabilidade moral e social com os estudos.

Sobre a alfabetizacdo e suas dificuldades, destacamos que no ambiente
escolar e na sociedade, em geral, temos percebido cada vez mais criancas e
adultos com deficiéncia na leitura e escrita. Essas dificuldades ndo superadas
podem perdurar por toda a vida dessas pessoas. E tém influenciado em véarios

aspectos da vida em sociedade.

2.2 AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

As dificuldades no processo de alfabetizacdo estdo ligadas a varios fatores
tais como fisico, cognitivo, psicolégicos, emocionais entre outros. Cada aspecto
apresentado deve ser investigado, pois, na maioria das vezes, estéo interligados
e sao responsaveis pelo fracasso no resultado almejado, tanto pela escola quanto
pelas familias.

Esta insuficiéncia escolar pode estar ligada a auséncia de estrutura
cognitiva, que permite a organizacdo dos estimulos e favorece a

aquisicdo dos conhecimentos. A dificuldade e aprender pode, entretanto,
estarem relacionadas determinantes sociais, da escola e do proprio
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aluno, ou seja, ligadas a fatores internos (cognitivos e emocionais) e a
fatores externos (culturais, sociais e politicos) (WEISS,1977, p. 16).
Segundo Jacob e Loreiro (1996) e Weiss (1997), os professores, 0s pais ou
responsaveis pela crianca tém o dever de exercer uma lideranca da melhor
maneira possivel no desenvolvimento dela, valorizando a tarefa de inserir esse
sujeito no contexto social.
O estimulo & leitura deve ocorrer ndo somente na sala de aula, como
também no contexto familiar, uma vez que a familia é a base para a
formacdo do ser humano. A crianca aprende e se desenvolve com o
meio em que esta inserido, caso ndo haja interesse pelos pais, os filhos

também terdo dificuldades em despertar interesse pelos livros
(VYGOTSKY. 2000, p.58).

Ajudando nesta compreensdo, Formiga (2007) salienta que pais e
professores devem estar sempre unidos, para que tenham alicerce em uma
educacao participativa e rentavel, psicologicamente. O importante ndo € apenas
saber ler e escrever, mas formar e ser formado. Nao podemos culpar e escolher
um culpado. Devem se unir e trabalhar todos juntos, refletindo na formacao do
sujeito e em seu futuro cultural e social.

O interesse pelo sucesso dessas criancas que estdo em processo de
alfabetizacdo, sem sombras de davidas, perpassa entre familia e escola. Esse &
um assunto que deve estar em total discusséo entre essas duas instituicdes, pois
ambas almejam o objetivo que favorece o sucesso delas. Ainda que cada uma
tenha olhar diferenciado sobre os resultados desse processo, juntas desejam
resultados positivos na vida desses infantes.

O ciclo de alfabetizacao € pautado na escrita. Tudo que é referente a ela é
centrado no processo da aquisicdo da leitura e da escrita. Inicialmente,
apresentam-se as letras do alfabeto e procura-se associa-las ao som, o que é
contraditério, pois se sabe que nado existe uma correspondéncia biunivoca entre
letras e sons (CAGLIARI, apud. MARCELINO, 2018, p. 34).

Nesse processo de apresentar as letras do alfabeto visualmente e fazer
relagdo com o som que cada uma tem ja inicia as dificuldades das criancas, visto
gue nem sempre a letra faz essa relagdo com o som que se ouve. Uma das
principais causas das dificuldades das criancas se apropriarem da aquisicao
desse conhecimento e, posteriormente, habilidade em saber ler e escrever é

competéncia técnica do mediador dessa tarefa tdo complexa.
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Uma das causas desse fracasso, ao meu ver, é a incompeténcia técnica.
Ocorre que quem orienta a Educacgéo (escolas de formacao, secretarias
de educacao, autores de livros didaticos, professores) ndo sabe ensinar
devidamente, porque desconhece muitos aspectos basicos da fala, da
escrita e da leitura. Evidentemente, ndo basta a formacgdo técnica
linguistica para se ter automaticamente um procedimento didatico. Mas é
certo que, sem o0 conhecimento no processo de alfabetizacdo, é
impossivel qualquer didatica, metodologia ou solugdo de outra ordem
(CAGLIARI, 2005, p. 9).

O papel do professor € primordial nesse processo, 0s alunos estdo
inseridos nesse contexto social em que ele assume a responsabilidade em
transmitir esse conhecimento. Porém, por ser um procedimento tdo complexo, se
o profissional ndo souber explicar as técnicas de codificacdo de cdédigos
associadas ao entendimento de como elas acontecem consequentemente
instalam-se as dificuldades na aprendizagem e aquisicao da habilidade de ler,
escrever e interpretar o que se |&. E importante que a escola, junto com os
professores alfabetizadores tenham bem planejado como desenvolver esse
processo de alfabetizagdo, tento em vista também os alunos de maneira
individualizada.

Entretanto, Freire (2004) é referéncia na educacao brasileira. Reconhecido
internacionalmente por conta do método que desenvolveu para sanar 0S
problemas de analfabetismo, alerta sobre muitos ambientes escolares que nao
favorecem ao aprendizado do aluno de forma critica.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2004) destaca que a educacgao
bancaria é um instrumento da opressdo, caracterizada como um depdsito, a
mentalidade do oprimido e ndo a situacao que o oprime. A educacéo é vista como
um ato de depositar contedado no educando sem criticidade, assim o estudante é
somente receptor de conteddos, memorizados ingenuamente, mecanicamente
porque ele ndo tem participacdo e dialogicidade prépria de um processo de
ensino-aprendizagem, onde educadores e educandos aprendem e ensinam,
mediatizados pelo mundo. Na educacéao bancéaria € que o educador que educa,
sabe, pensa, impde a disciplina, dita conteidos e métodos, age autoritariamente,
enguanto os estudantes, como receptores, sem a oportunidade de serem criticos,
sem voz, nada sabem, s6 escutam passivamente, sdo disciplinados e seguem

tudo o que foi prescrito, ndo sao ouvidos, devem adaptar-se as determinagdes, ou
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seja, sdo meros objetos na sala de aula. O dialogo em Freire € uma categoria
fundamental no processo educacional.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) discorre sobre como o0s
professores devem ensinar os alunos a serem mais, criando uma acao
transformadora. Para isso, explica sobre a ética critica, a competéncia cientifica e
a amorosidade auténtica, com base em engajamento politico. O escritor enfatiza
gue o professor ndo deve somente ensinar os conteudos exigidos, mas também
mostrar como pensar certo. Os educandos véao se transformando ao lado dos
educadores, a partir de um pensamento critico apresentado em sala de aula. E
preciso que o educador tenha curiosidade para se aprofundar em assuntos
diferentes, de forma que ndo eduque somente outras pessoas, mas também a si
mesmo.

Para Freire (1996) ensinar ndo é transferir conhecimento, o objetivo é
mostrar que um docente ndo transfere seus conhecimentos aos alunos. Na
verdade, o docente abre novas possibilidades para a construcdo propria e a do
individuo. Sendo assim, deve estar aberto a indagacgdes, perguntas e criticas. E
importante que um professor ndo explique somente a matéria, mas também dé
exemplos praticos e faca o possivel para envolver os alunos. Caso isso ndo seja
seguido, o ensino perde a eficacia, porque os alunos passam a nao acreditar no
gue o docente diz.

Os autores Apple e Beane (2001) nos possibilitam refletir sobre um
ambiente escolar democrético. Estreitando os lacos entre pais, alunos,
professores e gestores nas escolas. Na escola democratica, todas as pessoas
envolvidas na comunidade escolar participam das tomadas de decisdes. Na sala
de aula, os alunos tém voz ativa. Todos juntos, professores e alunos envolvem-se
nos planejamentos didaticos.

O respeito a autonomia e dignidade do outro € obrigatério. Quando
acontece este tipo de desvio ético, ha transgressdao. Um professor precisa
aprender a lidar com as diferencas, desenvolver amorosidade aos educandos e
cultivar a humildade e a tolerancia. Além disso, deve entender que a luta pelos

seus direitos € um momento importante, enquanto prética ética.
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2.3 A IMPORTANCIA DA RELACAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO
DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL E AFETIVO DA CRIANCA

Abordamos, neste subcapitulo, a importancia das relacdes entre familia e
escola no desenvolvimento intelectual e afetivo da crianga.

Essa relacdo € entrelacada por grandes entraves, ao longo dos tempos. A
escola, assim como a familia, € responsavel por uma grande parcela de
contribuicdo no desenvolvimento do sujeito. Com as mudancas ocorridas no
contexto familiar, ao longo da histéria, tendo como marco principal a entrada da
mulher no mercado de trabalho. A escola passou a ser um suporte a essas
familias, visto que este € um lugar de cuidado, ensino e também seguro, onde
deixa a crianca, algumas horas do dia, para ir trabalhar.

Entretanto, junto a essa nova realidade s&o incorporadas outras
responsabilidades a essa instituicdo, referentes a formacao integral da crianca.

AtribuicBes que no periodo medieval ficavam exclusivamente a cargo da familia.

2. 3.1 A crianca, familia e o processo de escolarizacéao

O sentimento de infancia no seio familiar passou por muitas
transformacdes ao longo tempo. No periodo medieval, a crianga era vista como
ser insignificante, sem muita importancia para a familia e para a sociedade. Na
cultura medieval, logo que a crianga conseguia dominar algumas habilidades
basicas como, por exemplo, aprender a andar, era posta no meio dos adultos
para que todo o restante de seu desenvolvimento e aprendizado acontecessem
por intermédio desse convivio (ARIES,1986). Assim também Cambi (1999, p.
176) nos orienta sobre essa visao cultural na Idade Média:

As criangas na Idade Média tém um papel social minimo, sendo muitas
vezes consideradas no mesmo nivel que os animais (sobretudo pela
altissima mortalidade infantil, que impedia um forte investimento afetivo
desde o nascimento), mas ndo na sua especificidade psicolégica e fisica,

a tal ponto que sao geralmente representadas como ‘pequenos homens’,
tanto na vestimenta quanto na participacao na vida social.

A desvalorizagdo da infancia era tanta que dificiimente se conservavam

retratos do ser humano em sua fase infantil. Na mentalidade da sociedade da
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época, sobressaia o0 sentimento de que seria importante gerar o nascimento de

varias criancas para que algumas sobrevivessem.

Ainda no século XVIl, em Le Caquet de I' accouchée, vemos uma
vizinha, mulher de um relator, tranquilizar assim uma mulher inquieta,
méae de cinco ‘pestes’, e que acabara de dar a luz: antes que eles te
possam causar muitos problemas, tu teras perdido a metade, e quem

sabe todos” (ARIES, 1986, p. 56).

A taxa de mortalidade infantii era muito alta. Diversas criangas nao
sobreviviam aos primeiros anos de vida, dadas condicfes a que estavam sujeitas.
A falta de cuidados especificos direcionados a elas, nessa fase como, por
exemplo, dificuldades com higiene proporcionava-lhes alta exposicdo as doencas.
Aries (1986) aponta que a descoberta da infancia comeca a surgir no século XIIl.
Neste periodo, séo ressaltados os registros de vocabulario da crianca e suas
expressdes. As anotacbes podem ser observadas na historia da arte e na
iconografia dos séculos. Assim, surgem 0s primeiros momentos de interacao

entre a crianca e sua familia de forma mais afetiva e carinhosa.

Ao descrever sua netinha, “sua amiguinha”, Mme de Sévigné pinta cenas
de género proximas das de Le Nain ou Bosse, acrescentando, porém, a
delicadeza dos gravadores do fim do século XVII e dos artistas do século
XVIII, “Nossa menina é uma belezinha. E morena e muito bonita. L4 vem
ela. Da-me um beijo lambuzado, mas nunca grita. Ela me abraga, me
reconhece, ri para mim e me chama s6 de Maman (em vez de Bonne
Maman)”, “Eu a amo muito. Mandei cortar seus cabelos, e ela agora usa
um penteado solto, Esse penteado é feito para ela. Sua tez, seu pescoc¢o
e seu corpinho sdo admiraveis. Ela faz cem pequenas coisinhas: faz
carinhos, bate, faz o sinal da cruz, pede desculpas, faz reveréncia, beija
a mao, sacode os ombros, danga, agrada, segura o queixo: enfim, ela é
bonita em tudo o que faz. Distraio-me com ela horas a fio (ARIES, 1986,
p. 68).

O desinteresse pelas criancas também é percebido pelo traje que usavam.
Tao logo deixavam 0s cueiros suas vestimentas ja ndo os distinguiam dos
adultos. Entretanto, a partir do século XVII, a crianc¢a, cuja familia desfrutava de
melhor situacdo financeira, passa a ter um traje reservado a essa fase.
Sobretudo, a partir desse momento, inicia-se um avan¢o quanto a atencdo a
crianca. Nesse mesmo século, moralistas e educadores comegcam a formar outros
sentimentos relacionados a infancia. Antes vista como fase de distracdo e
brincadeiras, a partir desse momento, o pensamento € no viés do interesse
psicolégico e moral dela (ARIES, 1986). Para os educadores era preciso

disciplinar e preservar as criancas, que sob seus olhos consistia em frageis



23

criaturas de Deus. Logo no século seguinte, € incorporado, além desse
sentimento, a preocupacdo com a higiene e saude fisica das criancas.
Pensamento e cultura em relagcdo a elas, que antes ndo faziam parte dessa
sociedade. A made que outrora ndo demostrava tristeza em perder um filho
pequeno, devido este sentimento ser considerado pela sociedade da época como
insignificante, passa a sentir a dor de sua perda.

No periodo medieval, a educacdo trouxe alguns avancos quanto ao
sentimento de infancia. Nesta época, os colégios e escolas eram reservados a
uns poucos clérigos, ndo existia separacdo dos alunos por idade, todos
frequentavam o mesmo ambiente e eram guiados por um espirito de liberdade.
No inicio da idade moderna, surgiu uma intencionalidade pelo recrutamento das
criancas. A expectativa era que, desde muito cedo, isoladas dos convivios
familiares e sociais pudessem, sob uma educacado autoritéria, receber formagéo
moral e intelectual de forma a adestra-las para um convivio social. Entretanto,
esses pequenos avancos no sentimento de infancia séo iniciados apenas para o
sexo masculino. Aries (1986) deixa bem claro, a luz de suas pesquisas, que as
mulheres ainda demorariam a passar por esses avan¢os. Durante todo periodo
medieval, as meninas eram educadas para se dedicarem a seus futuros lares ou
eram destinadas a vida religiosa. Nao tinham o direito a receber os ensinos por
parte da escola.

Durante o século XV, avanca o pensamento em separar as criangas para o
ensino. A principio, separavam-nas medindo-as pelo nivel de conhecimento. Logo
depois, as criancas que antes iniciavam na escola a partir dos sete anos,
passaram a ser proibidas desse ingresso, sendo permitido somente a partir dos
dez anos. Esse principio de admiti-las apenas depois dessa idade, foi firmado
pela visdo cultural da sociedade, que via essa etapa da vida como um periodo em
gue o ser humano era dotado de imbecilidade.

Nessa época, existiam poucas escolas. A igreja se tornara a principal
responsavel pelo ensino, controlava e buscava monopolizar toda a educacao.
Essas poucas escolas se mantinham de forma particular. Neste periodo, ndo
existia ensino publico e 0 acesso a ele era oferecido apenas para pessoas que
pudessem pagar, ou pela igreja para os clérigos.

O principal controle exercido pela igreja estava em proibir que as escolas

ultrapassassem os limites de ensino que ofereciam. Mesmo com esse
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estabelecimento, com o tempo essas escolas foram se multiplicando na
sociedade da época. Geralmente o espaco destinado a essa atividade era unico
para todos os matriculados, independente da idade. Todos 0os meninos acima de
dez anos poderiam ingressar nela, desde que pudessem pagar. Sob essa
perspectiva as criancas, adultos e pessoas mais velhas todas frequentavam o
mesmo espaco. O ingresso a escola era firmado por um contrato com a familia e
a partir dele iniciavam-se os estudos.

Durante o tempo de vida escolar, as criangcas eram misturadas também ao
convivio social dos adultos de todas as idades. Porém, ficavam isoladas de sua
familia, passando a morar na casa de seu mestre ou nas acomodacdes da igreja.
Deste modo, a crianca era jogada a propria sorte e aprendia principalmente pelo
empirismo.

Assim que ingressava ha escola, a crian¢a entrava imediatamente no
mundo dos adultos. Essa confusdo, tdo inocente que passava
despercebida, era um dos tracos mais caracteristicos da antiga
sociedade, e também um de seus tracos mais persistentes, na medida
em que correspondia a algo enraizado na vida. Ela sobreviveria a varias
mudancas de estrutura (ARIES, 1986, p.168).

No século XIlI, o colégio passa a ser asilo de criangas pobres fundado por
doadores. Essas criancas bolsistas viviam em comunidades com principios
monasticos. Posteriormente, no século XV essas comunidades passam a ser
institutos de ensino acessiveis para além dos bolsistas, inserindo também a
numerosa populacéo (ARIES, 1986).

A evolucédo da instituicdo escolar esta diretamente ligada as mudancas no
sentimento de infancia e idades. No inicio, permitia-se a mistura de pessoas de
todas as idades no mesmo espaco de ensino. Com o passar do tempo, surge um
sentimento de repugnancia quanto a essas misturas. Esse pensamento surge
primeiramente em relacdo as criancas pequenas, porém vai se estendendo as
outras idades. Isso acontece mediante as reflexdes dos principios monasticos
fundados no seéculo Xlll, a fim de preservar o estudante das possiveis
imoralidades que estavam sujeitos ao conviverem todos misturados no principio
de liberdade.

As preocupacBes que surgem, como a imoralidade vivenciada pelas
criancas ao se misturarem ao mundo dos adultos, e ndo serem distinguidas
destes, passa por uma transformacdo. O que a principio era uma forma de

incentivar uma vida honesta, mesmo para os leigos, durante o século seguinte,
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tornar-se uma condi¢do para uma boa educacao. O colégio fica responsavel pela
educacéao e instrucao dos futuros membros daquela sociedade.

Durante os séculos XV e XVI, com o sentimento de infancia sofrendo
grandes transformacdes, o colégio amplia a entrada de um nimero maior de
pessoas. Deixa de ser restrito a uns poucos clérigos e amplia o atendimento a
outras camadas da sociedade.

A estrutura da divisdo das classes, por idade e grau de conhecimento,
surge a partir do século XV na lItalia e Inglaterra perdurando nesses moldes até o
século XIX. A separacdo da crianga, para sua educacao e instrucdo, do restante
da sociedade deixou marcas significativas a mentalidade. Principalmente em
relacdo a preservacdo da sua imagem. A divisdo por classe acontece pelo
interesse em aproximar o conhecimento do mestre as necessidades de seus

alunos.

Esse processo correspondeu a uma necessidade ainda nova de adaptar
0 ensino do mestre ao nivel do aluno. Foi este 0o ponto essencial. Essa
preocupagdo em se colocar ao alcance dos alunos opunha-se tanto aos
métodos medievais de simultaneidade ou de repeticdo, como a
pedagogia humanista, que néo distinguia a crianca do homem e
confundia a instrucéio escolar - uma preocupacdo para a vida. (ARIES,
1986, p. 172 — 173).

As divisdes e subdivisdes, no colégio, no final do século XV e inicio do
século XVI, a mentalidade medieval marca um grande avanco em direcdo as
guestdes inerentes a infancia. O primeiro passo foi dado ao separa-las
inicialmente por nivel de conhecimento.

Perceber essa necessidade, no ensino da crianca, possibilitou, por meio de
muitos estudos empiricos, entender a importdncia desse ciclo para o
desenvolvimento natural do aprendizado na fase da infancia e juventude em suas

particularidades.

A nova necessidade de andlise e de divisdo, que caracterizou o
nascimento da consciéncia moderna em sua zona mais intelectual, ou
seja, na formacdo pedagdgica, provocou por sua vez necessidades e
métodos idénticos, quer na ordem do trabalho - a divisdo do trabalho,
quer na representacao das idades - a repugnancia em misturar espiritos,
e, portanto, idades muito diferentes. Mas essa preocupacdo de
separacdo das idades so6 foi teoricamente reconhecida e afirmada mais
tarde, quando j& se havia imposto na pratica, apos tentativas longas e
empiricas (ARIES, 1986, p. 173 — 174).
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A partir do século XVIII, como nos mostra Foucault (1987), a escola passa

por uma grande transformacéo. O aluno, antes visto em sua individualidade por

seu mestre, passa entéo a fazer parte de uma educacédo mais homogénea.

A divisdo das classes por fileiras inicia a organizagao do ensino em massa

e transforma a educacdo em uma maquina de ensinar.

A organizagdo de um espaco serial foi uma das grandes modificacdes
técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar o sistema tradicional
(um aluno que trabalha alguns minutos com o professor, enquanto fica
ocioso e sem vigilancia o grupo confuso dos que estdo esperando).
Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um
e o trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do
tempo de aprendizagem (FOUCAULT, 1987, p. 173).

O objetivo principal, segundo Foucaut (1987), em inserir a divisao por fileira

estava em disciplinar, vigiar e punir, se necessario fosse. Nesse formato, cada

pessoa ocuparia seu lugar, conforme a classificacdo do professor. Permaneciam

nele sem liberdade de troca, a ndo ser pela autorizacdo do inspetor escolar.

Assim, era possivel um controle de todo espaco ocupado por cada estudante de

forma mais exata.

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espagos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierdrquicos. S8o espacos que realizam a fixagdo e permitem a
circulagdo; recortam segmentos individuais e estabelecem ligacdes
operatérias; marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia
dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos
gestos (FOUCAULT, 1987, p. 174).

Por meio da disciplina, seria possivel controlar todo processo de ensino,

moldando as pessoas aos interesses da sociedade da época. Na figura do

professor era depositado todo o poder para introduzir a disciplina necessaria.

A (ltima pancada do rel6gio, um aluno batera o sino, e, ao primeiro
toque, todos os alunos se pordo de joelhos, com os bragos cruzados e
os olhos baixos. Terminada a oracao, o professor dara um sinal para os
alunos se levantarem, um segundo para saudarem Cristo, e o terceiro
para se sentarem (FOUCAULT, 1987, p. 176).

Entre o século XVIIl e inicio do XIX, o método Lancaster foi o0 mecanismo

de engrenagem para execucao do ensino, com classe homogénea e com namero

muito elevado de alunos. O método consistia em um ensino mutuo, utilizando os

mais velhos e com mais conhecimento para ensinar 0s menores.

Seria impossivel ensinar a todos ao mesmo tempo com classe de 360

alunos, por exemplo. Através da disciplina, criava-se mecanismo de comunicacao
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em sala de aula, no qual o aluno deveria aprender através, principalmente, de

gestos que deveria obedecer.

O treinamento das escolares deve ser feito da mesma maneira; poucas
palavras, nenhuma explica¢cdo, no maximo um siléncio total que s6 seria
interrompido por sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do
mestre, ou ainda aquele pequeno aparelho de madeira que os Irmaos
das Escolas Cristas usavam; era chamado por exceléncia o “Sinal”’ e
devia significar em sua brevidade maquinai ao mesmo tempo a técnica
do comando e a moral da obediéncia (FOUCAULT, 1987, p. 191).

A disciplina escolar no século XIX contribuiu para grandes avancos, quanto
a forma de educacdo. Até o século XVIII, tanto as criancas, quantos 0s
adolescentes e jovens eram submetidos a castigos disciplinares durante seu
periodo de formacdo no colégio. Esses castigos eram realizados por julgar a fase
da infancia até a juventude, como periodo de fraqueza e imbecilidade. Durante o
século XIX, um novo sentimento quanto a infancia veio a tona, repugnando o
castigo como forma de aprendizado. Assim, comega a surgir 0 pensamento de
buscar despertar na criangca a responsabilidade do adulto, preparando-a para a
vida. Essa concepcao de educacéao perdura por todo século XIX.

A educacdo escolar ndo era uma preocupacdo que se destinava
especificamente a infancia. Muito pelo contrario, o colégio tinha como atribuicéo
principal a instrucdo dos clérigos, sendo, estes, criangas, jovens ou adultos. A
preocupacao com a idade ndo se fazia presente, o principal objetivo era o ensino
moral e social do sujeito. Entretanto, ainda no século XVIl a escolarizacédo era um
monopolio do sexo masculino. Embora que neste sexo a precocidade pela vida
adulta também se fazia presente. As meninas nao tinham o direito ao estudo. Os
ensinamentos do sexo feminino se voltavam apenas para o ensino dos habitos de
se tornarem boas esposas ou seguirem a vida religiosa.

As meninas eram preparadas para conduzirem suas futuras familias.

Desde muito cedo, recebiam instru¢cdes de suas mées sobre os afazeres do lar.

Desde os 10 anos de idade essa pequena tinha o espirito tdo avancado
gue governava toda a casa de Mme Arnauld, a qual a fazia agir assim
deliberadamente, para forma-la nos exercicios de uma méae de familia, ja
que este deveria ser seu futuro (ARIES, 1986, p. 190).

Sem direitos de ir ao colégio, a maioria das mulheres eram analfabetas.
Algumas, poucas, conseguiam aprender com suas maes, que também néo tinham

muita instrucdo formal, quando ndo analfabetas, eram semianalfabetas e sua
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escrita cheia de erros ortogréaficos. As meninas que néo iriam seguir a vocacao do
lar eram encaminhadas ao convento religioso, porém, esses nao eram destinados
ao ensino formal. Seu objetivo era instrui-las em sua vida religiosa. A partir do
século XVII, as meninas comegam a ingressar em uma instituicdo mais moderna

e voltada para elas.

No fim do século XVII, o Saint-Cyr de Mme de Maintenon. forneceria o
modelo de uma instituicdo de carater moderno para as meninas, que ai
ingressavam entre 0os 7 € 0s 12 anos e saiam em torno dos 20. As
gueixas contra as pequenas escolas mistas e o ensino das ursulinas
indicam uma tendéncia geral em favor da escolarizacdo feminina, mas
essa escolarizacdo se iniciaria com um atraso de cerca de dois séculos
(ARIES, 1986, p. 190).

A principal marca deixada entre a idade média e moderna é o surgimento
da disciplina como forma de controle nos alunos. Essa que se estendeu para além
dos colégios, seguindo também aos lugares de moradia desses alunos. Ela se
fazia cada vez mais necessaria e restrita ao controle discente (ARIES, 1986).

A partir da insercdo da disciplina, o colégio passa a ser um ambiente mais
bem vigiado e controlado, e passa a exigir da familia o entendimento de que a
vida escolar da pessoa é um ciclo integral e requer um tempo maior para o
aprendizado. Assim, ndo se contenta apenas com um ou dois anos de estudos
no colégio, o ensino nesse periodo moderno passa a ser pensado de forma mais

integral.

[...] sob a influéncia da demanda de mdo-de-obra infantil na industria
téxtil. O trabalho das criangas conservou uma caracteristica da
sociedade medieval: a precocidade da passagem para a idade adulta.
Toda a complexidade da vida foi modificada pelas diferencas do
tratamento escolar da crianca burguesa e da crianca do povo (ARIES,
1986, p.195).

No século XIX, a infancia é prolongada em quase todo periodo em que a
crianca passava pela escola. De um lado estavam as que seriam inseridas no
colégio e sua infancia era preservada durante esse tempo. Em contrapartida, as
criancas que ndo conseguiam frequentar o colégio, assim que capazes de se

firmar, logo eram submetidas ao mundo dos adultos.
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2.4 A INFANCIA NO SEIO FAMILIAR

A familia transformou-se, profundamente, & medida em que modificou suas
relagdes internas com a crianca (ARIES, 1986, p. 225). No periodo medieval a
crianga era mantida em sua casa até mais ou menos dos sete aos nove anos.
Depois dessa idade, independente do sexo, era encaminhada a outra familia e ai
permanecia pelo menos até os dezoito anos. O intuito do envio a outra familia era
para que, fora de seu ambiente familiar, pudessem desenvolver seu aprendizado
com outros adultos. A mentalidade da familia nesse periodo entendia o
afastamento como medida favoravel ao aprendizado da crianca. Assim, ao ser
inserida em novo ambiente familiar, recebia aprendizado para a vida adulta sem
interferéncia dos lacos de afeto.

A desvalorizacdo da crianca fomentava a ideia de que sendo ser fragil,
julgada como incapaz, muitas das vezes sem expectativa de vida e por ainda néo
dominar habilidades desenvolvidas pelos adultos. Sofria castigos e humilhagcbes
constantes por todo periodo em que ainda era considerada crianca, adolescente e
até mesmo jovem. Apenas a fase adulta era importante e respeitada naquele

tempo.

Nessas condi¢cdes, a crianga desde muito cedo escapava a sua propria
familia, mesmo que voltasse a ela mais tarde, depois de adulta, o que
nem sempre acontecia. A familia ndo podia, portanto, nessa época,
alimentar um sentimento existencial profundo entre pais e filhos. Isso ndo
significava que os pais ndo amassem seus filhos: eles se ocupavam de
suas criangas menos por elas mesmas, pelo apego que lhes tinham, do
gue pela contribuicdo que essas criancas podiam trazer a obra comum,
ao estabelecimento da familia. A familia era uma realidade moral e
social, mais do que sentimental (ARIES, 1986, p. 231).

O surgimento do ensino publico causou preocupacdes aos colégios
particulares e as classes com menos poder aquisitivo. Pois, havia receios ao
ensino publico, entre a populacdo de que este seria de ensino inferior ao que era
ofertado nas instituicdes particulares. “A educacao publica era desprezada porque
se acreditava que as escolas estavam nas maos dos pedantes: essa opiniao era
difundida na literatura, a0 menos a partir de Montaigne, e certamente também na
opinido publica” (ARIES, 1986, p. 241).

Outra preocupacdo, quanto ao colégio publico, era que nesse sistema a
crianca deixava de estar supervisionada a todo tempo pelo adulto. Assim, julgava-

se que ela ficaria exposta a situacfes de imoralidade, vicios e retardamento da
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vida adulta. Situacbes que, segundo os defensores da antiga educacao pela
aprendizagem, seria muito dificil de reversdo na vida adulta.

Entretanto, julgavam-se os prés e contras da educacdo doméstica. Por um
lado, a crianga poderia ser cuidada mais de perto, estreitando os lagos de afeto e
cuidados com a saude, além de estimular sua civilidade. Por outro, seria um
pouco dificil criar uma rotina para o ensino da crianca, pois a casa ja teria
algumas rotinas particulares a ela. Por exemplo, as visitas que muitas vezes,
chegam sem aviso prévio, impossibilitando um horario fixo para o estudo do
infante.

Como ja descrito anteriormente, 0 ensino estava voltado para os aspectos
social e moral do individuo. Assim, os livros e outros materiais utilizados nesses
ensinos estavam voltados aos manuais de ensinamento de boas maneiras,
comportamento social e moral.

De acordo com Bourdieu e Passeron (1970), a acdo pedagdgica € uma

violéncia simbdlica, enquanto imposicao por ter poder arbitrario.

A selecéo de significacbes que define objetivamente a cultura de um grupo
ou de uma classe como sistema simbdlico é arbitraria na medida em que a
estrutura e as funcdes dessa cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum
principio universal, fisico, biolégico ou espiritual, ndo estando unidas por
nenhuma espécie de relagdo interna a “natureza das coisas” ou a uma
“natureza humana” (BOURDIEU; PASSERON, 1970, p. 23).
A educacdo impde simbolos e os reproduz, adquirindo forcas. Assim, todo
poder impde as forcas como legitimas. Os simbolos que aparentam ser ingénuos e

sutis s&o sua representacao.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, poder que chega a impor
significagbes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de
forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua forgca propria, isto
é, propriamente simbdlica, a essas relagbes de forca” (BOURDIEU,;
PASSERON, 1970, p. 19).

No século XVIII, os tratados ainda ditavam as regras de civilidade, alguns
foram reescritos, entretanto, continuavam sendo as regras da sociedade. Esses
tratados tinham como propdsito o ensinamento da conduta na vivéncia em
sociedade. Basicamente, instruia-os a tudo que era certo ou errado social e
moralmente, como exemplo: “eles ensinavam o leitor a conter a propria lingua, a
desconfiar das mulheres (inclusive a prépria), a ndo contar com herancas, a nao
temer a morte, a ndo se preocupar se alguém do grupo falasse em voz baixa...”
(ARIES, 1986, p. 246).
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Em meado do século XVIII os tratados ainda continuavam bastante fortes
na sociedade, porém, inicia-se um capitulo especifico na educacao da crianca.
Manuais foram descritos com recomendac¢des de condutas educacionais. Como o
dever de tirar o chapéu ao entrar na escola em sinal de reveréncia ao mestre e
colegas, ndo incomodar os colegas, ndo os agredir fisica ou moralmente, entre
outros. Percebe-se ai uma instrucédo, especifica da educacéo, o que para Aries
(1986) demonstrava um avango no desenvolvimento escolar e nas
particularidades da infancia. Anteriormente, esses ensinamentos constituiam
apenas pela aprendizagem em observagdo e convivéncia com os adultos. O
surgimento dos manuais especificos sobre a infancia fez as pessoas avancarem
sobre a importancia reservada a educacéao e a relacéo da familia com as criancas.

Ainda no mesmo século XVIII, surge mudanca na estrutura da casa,
interferindo diretamente no cotidiano familiar. Até entdo, as casas tinham
cbmodos grandes, todos conviviam ao mesmo tempo sem muita privacidade. As
camas eram moveis, dando condicbes de monta-las em qualquer lugar. Assim,
todos dormiam aglomerados, possibilitando um ambiente de promiscuidade. As
visitas e as reunides de negdcios ndo tinham hora certa para adentrar nesse
ambiente. A casa passa a ser mais reservada, os comodos mais especificos com
camas reservadas aos quartos. Dividindo os espacos e os reservando a cada
utilidade. Ariés (1986), ao analisar cartas da época, nos revela que a
reorganizacdo da casa deixa os membros da familia mais intimos.

As antigas formas de tratamento como Madame desapareceram.
Martange tratava sua mulher por “minha querida mamae”, ou “minha
querida amiga”, “minha querida crianga”, “minha querida menina”. O
marido dava a mulher o mesmo nome pelo qual a chamavam as
criangas: mamée. Suas cartas estdo cheias de detalhes sobre as
criangas, sua salde e sua conduta. As criancas sdo designadas por
diminutivos familiares: Minette e Coco. O uso mais difundido do
diminutivo e do apelido correspondia a uma familiaridade maior, e,
sobretudo, a uma necessidade de as pessoas se chamarem de uma
forma diferente dos estranhos, de sublinhar por uma espécie de

linguagem iniciatica a solidariedade dos pais e dos filhos, e a distancia
gue os separava de todos os demais (ARIES, 1986, p. 267).

Outras areas que sofrem progressos sao os cuidados com a saude e
higiene, em particular com as criangas. Até o periodo medieval essa ndo era uma

preocupacao.
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O costume da desvalorizacdo das criancas, por julga-las sem muita
importancia, levava a uma taxa de mortalidade infantil muito alta. O pensamento
era que se morressem logo nasceriam outras em seu lugar. Na sequéncia dos
acontecimentos, surge também um sentimento contrario a esse, que se preocupa
com a saude e higiene infantil, sendo ressaltadas por Ariés (1986), ao analisar as
cartas deste periodo. Essas diversas mudancas no sentimento de infancia em sua
relacdo no seio familiar e na sociedade s6 acontecia nas classes mais elevadas
da sociedade. As camadas mais pobres, ainda no inicio século XIX, viviam iguais
as familias medievais.

Quanto mais o periodo foi se modernizando e/ou contemporizando a
familia foi se sociabilizando menos aos antigos tratados e valorizavam cada vez
mais seu fechamento para o mundo e sua intimidade no cultivo dos lagos afetivos,

em especial com a crianga.

2.5 RELACAO FAMILIA, CRIANCA E ESCOLA NO BRASIL

Neste subcapitulo discutimos as relacfes familiares e o histérico de vida
escolar da crianca no Brasil. Avultamos sobre a familia contemporéanea e o
desenvolvimento afetivo/intelectual infantil e, por fim, debatemos sobre a relagéo

escola e familia e o processo de acompanhamento escolar da crianca.

2.5.1 A historia da crianca, suas relagdes com a familia e seu historico de
vida escolar no Brasil

A historia da crianca, suas relagdes com a familia e seu historico de vida
escolar no Brasil € iniciada muito antes da instalacdo de Portugal nessas terras,
sendo os indios os primeiros habitantes dessas terras com seus costumes,

crencas, cultura e estilo proprio de vida.

Entre os tupinambas, por exemplo, os meninos, desde muito pequenos,
cagavam e pescavam com 0s pais, chegando as vezes a participar nas
guerras tribais. J4 as meninas comecavam a fiar algoddo antes dos sete
anos de idade, além de tecer redes, trabalhar nas rocas, fabricar farinha
e cozinhar (DOURADO, 2009, p. 13).

Entretanto, essa rotina foi totalmente alterada com a chegada dos
portugueses e 0 processo de colonizagdo. Nessa empreitada. a crianca esteve

presente nas embarcacgdes lusitanas rumo ao Brasil. Eram admitidas como pajens
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ou grumetes. As meninas. nessas condicdes. geralmente eram embarcadas para
gue pudessem se casar com 0s empreiteiros que aqui se instalariam. Nos navios.
as criancas sofriam maus-tratos, trabalhavam em condicbes forcadas e
desumanas. Muitas vezes, sofriam diversos abusos. Sua maioria nem mesmo
conseguia chegar as terras brasileiras, morria no caminho que, para muitos, era
uma forma de esperanca e recomeco. A alimentacdo, principalmente para 0s
pequenos, era escassa e pobre de vitamina, favorecendo as doencgas a bordo,
gue também acometiam esses seres frageis nas embarcacoes.

Além das criancas que embarcavam com alguma func&o servil, como os
grumetes, pajens ou oOrfaos, também estavam nas embarcacbes as
caracterizadas como “miudas”. Estas subiam a bordo com sua familia, mesmo
pagando passagem, viviam praticamente nas mesmas condicbes de
desvalorizacao e situacdes subumanas nas embarcacdes. “Ficavam igualmente
sujeitas, em qualquer idade, mas, sobretudo quando pertencentes as classes
subalternas, a estupros coletivos praticados pelos marinheiros ou soldados”
(PRIORE, 2010 p. 19).

As viagens eram muito perigosas e cheias de incertezas, sobretudo para as
criancas. Por serem os mais frageis das embarcacdes, em todas as situacoes,
eram postas em desvantagens. Quando conseguiam chegar a terra firme, néo
mudavam muito seu destino. A desvalorizacéo, a falta de sentimentos e cuidados
especiais com as criangas continuavam.

Mesmo quando criangas conseguiam chegar vivas a terra, dificilmente
sobreviviam a falta de viveres, ao frio ou calor escaldante das matas, ao
regime de marchas forcadas em busca de socorro e aos constantes
ataques de nativos. Em meio ao grande numero de corpos e aos
destrocos que apareciam na costa, quando a praia se achava “toda
coberta de corpos mortos, téo feios e disformes uns por riba, outros por
baixo (...) e muitos que ndo pareciam mais que os bragos, pernas, ou
cabegas”, como se ndo bastasse o impacto psicolégico da cena, as
criancas eram condicionadas ao mesmo ritmo de trabalho dos adultos,
gue por sua vez procuravam se reagrupar a fim de buscar auxilio ou

ainda de construir uma jangada com os destrocos do navio (PRIORE,
2010 p. 24).

Logo no inicio da instalacdo portuguesa no Brasil, os jesuitas tinham a
intencdo de catequizar os indios e todas as pessoas que aqui se estabeleceriam
para a colonizacdo. A igreja catolica tinha como objetivo o controle dessa
populacdo, através da doutrinacao religiosa. Além do controle religioso, a intencao

de catequizacdo perpassava o viés politico. Uma vez catequizados, seria mais
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facil o controle de seus colonos que, através da religiosidade, se tornavam
mansos e submissos aos jesuitas e a coroa.

A lIgreja Catdlica garantiu mundialmente aos povos indigenas, em 1529,
suas conversdes ao cristianismo. A partir de 1549, os Jesuitas chegam ao Brasil e
estabeleceram tratamentos especificos de violéncia aos indigenas. A eles nao se
permitia o direito de praticar suas proprias culturas. Os jesuitas iniciaram 0s
trabalhos religiosos e aos poucos foi também responsavel pelo controle social,
espiritual, além de agregar a funcao de ordem docente.

Assim como na Europa e em outras partes do mundo no periodo moderno,
durante o processo de colonizacdo do Brasil os meninos eram preparados para a

vida futura na col6nia.

Mas era principalmente na vida religiosa que 0sS meninos eram
preparados para formar a “nova cristandade” sonhada pelos religiosos da
Companhia de Jesus. A educac¢do das criangas implicava, assim, uma
transformagéo radical da vida dos jovens indios (PRIORE, 2010, p. 34).

Durante o periodo colonial, € possivel observar os cuidados com a crianca,

gque séo iniciados desde seu nascimento.

Pouco a pouco, os manuais de medicina ensinavam as maes a envolver
seus filhinhos em “mantilhas suaves e folgadas” em vez de aperta-lo em
faixas capazes de estropiar os tenros membros. Sugeriam, ainda, que se
substituissem as pegajosas ablugbes com 6leos por “agua e sabao” e
que a estopada fosse substituida por “barretinho ou touca de pano
branco”, como aconselhava Francisco de Mello Franco, médico mineiro
do periodo setecentista (PRIORE, 2010, p. 48).

O sentimento de infancia, os cuidados e preocupac¢des com a crianca sao
percebidos com as recomendacfes médicas, logo com o recém-nascido. Além
dos cuidados com o corpo, tinham também um olhar especial para com a

espiritualidade que envolvia a crianga.

Como se vé, os médicos davam grande énfase ao asseio corporal numa
época em que a geografia dos odores era bem outra. As maes, por sua
vez, cuidavam para preservar a funcdo simbdlica da sujeira do corpo
infantil como uma forma de protecdo contra o mau-olhado ou bruxarias.
Partes como o umbigo ou as unhas, que poderiam ser utilizadas para
maleficios contra o0s vulneraveis filhinhos, eram cuidadosamente
enterradas no quintal. J4& a urina e 0s primeiros excrementos,
considerados santos remédios e poderoso exorcismo, eram
cuidadosamente usados para curar manchas ou infec¢cbes de adultos
(PRIORE, 2010, p. 48).

Nesses primeiros anos do Brasil colbnia, a visdo de infancia ja se tornaria
muito aconchegante, proxima e sentimental. Ela passaria a ter seu espaco

especial na familia, desde os escravos até as classes mais ricas.
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O amor materno, por seu turno, deixou marcas indeléveis nos
testamentos de época. Nao havia mée que ao morrer nao implorasse as
irmas, comadres e avos, que “olhassem” por seus filhinhos, dando-lhes
“estado”, ensinando-lhes “a ler, escrever e contar’ ou “a coser e lavar
(PRIORE, 2010, p. 52).

As criangcas negras ou mesticas comegaram a aparecer em grande
guantidade a partir desse processo. Para a mulher negra ndo era muito vantajoso
dar a luz a uma crianca, pois logo deveria voltar ao trabalho, eram obrigadas a
amamentar os filhos de seus donos ou também poderiam ser comercializadas
como amas de leite para outras familias e isso muitas vezes fazia com que seu
proprio filho sofresse escassez do leite materno. O trabalho pesado, a
amamentacao de outras criancas além da sua, associada a uma alimentacéo
inadequada propiciou, por diversos momentos, a fraqueza e exaustdo dessas
escravas.

[...] a ama de leite era importante e o aleitamento era visto como valioso,
tanto pela Igreja como pelos conceitos médicos vigentes e assim, as
mulheres escravas que davam a luz, eram empregadas como
fornecedoras de alimento para criancas de outras categorias. Chegavam
mesmo a ser alugadas por bom preco para esta finalidade. Isso,

evidentemente prejudicava seus proprios filhos que muitas vezes sofriam
grandemente com a escassez do leite materno (PRIORE, 2010 p. 62).

A crianca negra ja inicia seu processo de desvalorizagdo e, em especial,
comparado as brancas logo em seu hascimento. Mesmo sua mée sendo capaz de
alimenta-la do proprio leite, isso ndo poderia ser de forma alguma sua prioridade.
Sua obrigacao, enquanto escrava, ndo lhe permitiria priorizar o préprio filho.

O numero de criangas nascidas de homens e mulheres negros era muito
reduzido, visto que o numero de mulheres trazidas para colénia era muito menor
gue de homens. As escravizadas eram submetidas ao trabalho nas casas dos
senhores de engenho, cuidando dos afazes domésticos, das criancas, entre
outras funcdes. Como nos esclarece Rizzini e Pilotti, 2011, p. 204.

A baixa de crescimento da populacdo escrava explica-se por diversas
razBes: o numero de mulheres escravas era inferior ao de homens
escravos, abortos por maus-tratos sofridos durante a gravidez, alta
mortalidade infantii devido as péssima condicdes do cativeiro,
infanticidios eram praticados por escravas como uma forma de livrar
seus filhos da escraviddo, e porque muitas vezes as maes escravas
nutrizes eram separadas do filho recém-nascido ao serem vendidas ou
alugadas como mae-de-leite.

A maioria dos nascimentos de criancas negras ou mesticas era fruto do

relacionamento de escravas com seus donos. Em muitos casos tornaram-se suas
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concubinas. “As listas de batizados nos mostram que a grande maioria das
criancas nascidas no decorrer de todo o século XVIII, é de filhos ilegitimos, alguns
com pais ignorados e outros com paternidade reconhecida pelos genitores”
(PRIORE, 2010 p. 65).

Em muitos casos, a crianca negra, quando resistia a todos 0s maus-tratos
e sofrimento dos primeiros momentos de vida, eram inseridas no seio familiar de
seus senhores e utilizadas como brinquedos para seus filhos, como um presente.
A crianga escrava era associada a um animalzinho de estimag&o. Neste cenario,
sua vida ndo mudava muito, pois continuava a sofrer 0s maus-tratos,
humilhacdes, exploracdo sexual, entre tantas outras atrocidades (RIZZINI,
PILOTTI, 2011).

Era comum o estupro das mulheres escravas pelos senhores e outros.
Muitas criancas foram beneficiadas por seus pais, que mesmo na maioria dos
casos nao os assumindo diante da sociedade como filhos legitimos, lhes deram a
alforria e em alguns casos também a sua mae (PRIORE, 2010).

Entretanto, a mortalidade infantil negra acontecia em propor¢do muito
maior em comparag¢ao com a crianga branca. O abandono por parte da mae que,
em condicdo de escrava, se via obrigada a se afastar por muitas horas dos seus
pequenos. Faltavam-lhes os cuidados de uma boa alimentacdo, salude e afeto
para que, entdo, pudessem nutrir uma vida saudavel e préspera. Longe desses
cuidados se lancavam a propria sorte. Nesse cenario cruel e avassalador crescia
assustadoramente a mortalidade infantil, em especial da crianca negra.

Quando conseguiam, por sorte, vencer todos os obstaculos, aos sete anos
de idade precocemente se ingressavam ao mundo dos adultos. Ao contrario dos
meninos brancos de familia bem-sucedida social e economicamente eram
encaminhados para o aprendizado do trabalho. As meninas negras, a partir dos
sete anos, ndo exerciam uma funcéo especifica, porém, em muitos casos a partir
dos doze anos, em média, ja despertavam o interesse sexual de seus senhores.

Nos casos em que a crianc¢a era alforriada nem sempre era vantajoso, pois
na maioria das vezes se viam sem opcédo de se firmar econdmica e socialmente.

Terminavam por pertencer a classe marginalizada da sociedade.

N&o pudemos encontrar fontes diretas a respeito da moradia das
criangas forras, mas certamente ndo sendo escravizadas, deviam morar
com suas maes. Sabemos que as mulheres negras livres habitavam os
lugares mais desfavorecidos das vilas e arraiais, geralmente na
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proximidade de caminhos que levavam para o interior ou nas baixadas e
em lugares de mais dificil acesso, como os morros e isso fazia com que
tivessem mais facilidade em contrabandear e também de alertar os
homens negros do mato sobre o0s perigos iminentes. Disso sé&o
constantemente acusadas pelas autoridades locais. Como inUameras
mulheres exerciam algum oficio, as criancas deveriam acompanha-las
ou permanecer no local com alguém que cuidasse delas, mesmo com
outras criangas (PRIORE, 2010, p. 68).

Durante todo o processo de construgcdo historica, diversas atrocidades
foram cometidas contra a crianca de minorias étnicas no Brasil. Outra acdo muito
comum, cometida contra as negras e sua familia, se dava pela separacdo e
privacdo drastica de seu convivio familiar, entregando-a, logo ao nascer, a roda
dos expostos ou comercializando-a para que nao houvesse vinculo de afetividade
com seus familiares. Isso acontecia com o intuito de que nada atrapalhasse o
trabalho escravo ou ainda para esconder possivel filho ilegitimo da sociedade.
Entretanto, podemos dizer que também existiam excecdes em que 0 nucleo
familiar era mantido dentro da fazenda em que o escravo trabalhava®.

Durante todo o periodo dos séculos XVIII e XIX foi muito frequente a
pratica de abandono e enjeitamento de criancas por suas familias pelo fato de
ndo terem condi¢cBes de se responsabilizarem com os cuidados necessarios a sua
formacdo. “Na maioria das vilas ou cidades desprovidas do socorro oficial, a
alternativa dos pais que expunham seus filhos era recorre ao abandono domiciliar,
deixando, assim, seus rebentos aos cuidados de terceiros” (VENANCIO, 2010, p.
177).

Ao enjeitar uma crianca, normalmente, a pessoa buscava um lugar para
que pudesse ser criada. Mesmo tendo a oportunidade de continuar a vida, a sua
sorte nem sempre era prospera, pois quase sempre o lugar em que eram
deixadas nao era muito diferente de suas origens (VENANCIO, 2010).

A igreja sempre esteve presente na vida da sociedade, direcionando de

forma autoritdria o caminho que ela deveria seguir. Essa autoridade acontecia

2 Entre 1800 e 1830, de 22,1 % a 41,2 % dos escravos arrolados em Vitéria estavam unidos por
lagos de familia priméarios. A frequéncia desses lacos e sua recorréncia temporal demonstram a
sobrevivéncia das familias e mesmo um crescimento das liga¢des de parentesco (MERLO, 2018,
p. 88).

E razoavel apontar a existéncia de forte concentracio de escravos aparentados nas propriedades
com 20 ou mais cativos, numa proporcao oscilando entre 30,5 % e 58,6 %. Para Florentino e Gées
(1997, p. 95), essa concentracdo dos lacos de familia dentro das grandes escravarias constituia
indicacdo da relacdo diretamente proporcional entre o tamanho da propriedade e o parentesco,
esse Ultimo evento surgindo como elemento fundamental no estabelecimento da paz entre os
cativos. (MERLO, 2018, p. 90).
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principalmente com o olhar de fé. As pessoas tinham muito medo do inferno, que
era pregado nos ritos religiosos. Assim, a igreja utilizava desse medo para
distribuir, na mentalidade do povo todo, o controle social. “De acordo com a
mentalidade da época, a preocupacdo maior ndo estava na morte em si, mas na
vida ap6s a morte” (VENANCIO, 2010, p. 182-183).

Como seres frageis e sem os devidos cuidados necessarios a sua saude,

as criangas eram as vitimas mais frequentes das taxas de mortalidade.

A alta taxa de mortalidade entre os enjeitados foi ressaltada nos estudos
gue se ocupavam da crianga abandonada no Brasil dos séculos XVIIl e
XIX. Isso porque os expostos, além de estarem sujeitos as mesmas
dificuldades de outras criancas, tinham outros agravantes que colocavam
em perigo suas vidas, como, por exemplo, dependendo do lugar da
exposicdo, teriam que resistir aos fatores naturais, como frio, calor,
chuvas e ataques de animais, até serem encontrados (VENANCIO,
2010, p. 185).

Assim, mais do que se preocupar com a morte da crian¢a, de acordo com a
cultura dessa época, a preocupacdo estava em batiza-la logo ao nascer. Pois
acreditavam que através do batismo ndo morreriam sem a salvacéao, se livrando
do inferno. Nessa época existia um conformismo natural para a morte infantil.

A mortalidade nédo era vista como causa de muito luto, entendia-se que ao
morrer logo nasceriam outras criancas. O sentimento de afeto maior com a
crianca estava na figura materna.

As criangas, como de resto acontecia com as mulheres livres, andavam
mesmo por lugares ermos sozinhas ou acompanhando as mées que iam
vender seus produtos, inclusive em lavras distantes. Nessas
caminhadas, quase sempre penosas, mas trazendo sensacdo de
liberdade, tais crian¢as auxiliavam suas maes em seus trabalhos, sem
ter, entretanto, uma atividade especifica e independente. As familias,
sobretudo as de negros e mulatos livres, eram substancialmente
matrifocais, dirigidas e sustentadas muitas vezes pelo elemento feminino

gue deveria contar com um minimo de auxilio, inclusive dos filhos
(PRIORE, 2010, p. 61- 62).

Sem os cuidados especificos da infancia, a crianca foi sendo marginalizada
em torno da cidade, perambulando sozinha ou acompanhada por sua méae. O
namero de mulheres sozinhas criando seus filhos ou os abandonando crescia em
decorréncia também da instabilidade no trabalho dos homens. O que fazia com
gue, estes, estivessem em constante mudanca do local de trabalho afastando-os
de suas familias.

Embora o sentimento afetivo, de uma forma geral, estivesse mais aflorado,

ainda existia o costume do castigo como forma de corre¢do, para 0s que se
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recusavam a obedecerem aos ensinamentos da escola como também os
ensinamentos cristdos. Nesses casos, 0 castigo era executado a mando dos
padres que ndo o faziam diretamente, mas confiavam esse oficio a alguém de
fora da companhia dos jesuitas.

O castigo era incutido na mentalidade da sociedade em forma de sermao,
pelos padres. Assim, os indigenas que repudiavam essa forma de ensino,
aceitavam como algo divino e que esses apenas traziam intencdes de corrigir 0s
pequenos para que nao desviassem do caminho certo.

O “muito mimo” devia ser repudiado. Fazia mal aos filhos. “A muita
fartura e abastanca de riquezas e boa vida que tem com ele é causa de
se perder” admoestava em sermdo José de Anchieta. O amor de pai
devia inspirar-se naquele divino no qual Deus ensinava que amar “é
castigar e dar trabalhos nesta vida”. Vicios e pecados, mesmo cometidos

por pequeninos, deviam ser combatidos com “acoites e castigos”
(PRIORE, 2010, p. 53).

A partir do século XVIIl, a execucdo do castigo se estendeu aos
professores com a palmatéria, instrumento que deveria ser usado aos que
faltassem com o respeito ou que demonstrassem preguica nos ensinos. A
violéncia fisica era muito comum as criancas e era comum encontrar algumas
passando fome e esmolando nas portas das igrejas.

Apos a abolicdo da escravatura e a chegada de diversos imigrantes aos
grandes centros comerciais, a vida do negro ndo se tornou muito mais facil, nem
tdo pouco a sua prole. Mesmo livres, 0os negros vao sendo inseridos aos grupos
menos favorecidos da sociedade. O trabalho e as condigcdes de vida eram de
péssima qualidade. O encontro de diversas etnias nos grandes centros fez com
gue disseminasse, de uma forma gigantesca, uma massa de miscigenagao de um
povo muito pobre e sem perspectivas de ascenséao social.

As pessoas que moravam no subUrbio, depois conhecido como periferia,
em casas de aluguel, quartos de corticos, barracos em favelas ou
constru¢bes clandestinas passaram a compor a prioridade do
atendimento social. Estas pessoas eram vistas trocando regularmente de
parceiros, constituindo familias muito grandes, com filhos desnutridos e
sem escolaridade e que cresciam convivendo com a auséncia regular do
pai ou da mae. Viviam caréncias culturais, psiquicas, sociais e

econdmicas que se avolumavam e que as impeliam para a criminalidade
tornando-se, em pouco tempo, delinquentes (PRIORE, 2010, p. 193).

Na elite colonial, a situacdo da crianca era diferente, como 0s mesmos

habitos europeus permaneciam no seio familiar até os sete anos. Logo apos esse
periodo, deveriam ter seu destino dedicado aos estudos, entretanto, estavam
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divididos entre educacéo e instrucdo. Para a instru¢cdo dada no colégio ser bem-
sucedida, a familia desempenhava um papel importantissimo na educacao de seu
filho com o ensinamento de principios morais.

A educacdo dada aos meninos da elite era especifica para meninos e a
educacdo dada as meninas era especifica a elas. As meninas iniciavam sua
educacdo aos sete anos e terminavam por volta dos quatorze anos ao se
casarem. Entre as habilidades exercidas por elas, a principal estava em saber se
comportar bem diante da sociedade. Para isso, era necessério saber falar bem o
inglés e o francés, ter destreza no piano, saber bordar e tricotar.

Os meninos ricos brancos tinham a opcao de escolher o colégio particular,
seguindo carreira militar ou o colégio naval. Eles também entravam no colégio aos
sete anos e saiam ao terminarem os estudos com um diploma nas maos. Alguns
meninos eram recrutados desde muito cedo para a guerra, principalmente os
menores abandonados nas casas dos expostos — lugar onde criancas

abandonadas eram deixas por sua familia.

Embora essa documentacao, pouquissimo explorada, seja fundamental
para compreendermos a participagdo infanti na Guerra da Triplice
Alianca, ela é bastante parcial, pois nem sempre indica a idade dos
recrutados. Mesmo assim € possivel colher informacdes a respeito de
inUmeros meninos, entre nove e 12 anos, convocados no periodo 1864-
1870 (PRIORE, 2010, p. 114).

Durante o periodo colonial até o império, as criangas, em especial as mais
pobres, foram furtadas o direito de uma infancia especifica e protetora.

O surgimento das fabricas, oficinas e corticos foram fundamentais na
disseminacdo da exploracdo do trabalho infantil. O trabalho para toda massa
trabalhadora se fazia crédito de esperanca e ascenséao financeira e social. Sob
essa Otica, os grandes centros, principalmente, Sdo Paulo, foi alvo de muita
imigracdo. Muitos povos foram chegando ao Brasil em busca de uma vida melhor,
tendo como principal etnia os italianos.

Nesse cenario de imigracao, em busca de condi¢des de vida melhores do
gue no campo, as criangas juntamente com suas familias vdo sendo incorporadas
as rotinas exaustivas e exploratérias do mundo urbanizado. A exploracédo sofrida
pelos trabalhadores era gigantesca. Com as criancas ndo havia diferenca, pelo

contrario, a situacdo era ainda mais desumana. Os pequenos trabalhavam
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durante exaustivas jornadas e seu pagamento era sempre menor do que o dos
adultos.

As condicdes de saude insalubre, expostas a doencas, fome e miséria, a
palavra escola fazia-se muito distante da realidade vivida pelas criangas pobres
no Brasil. Diante desse cenario, o sonho de uma vida melhor estava longe de ser
real.

As referéncias ao interior das fabricas e oficinas na época conduzem
para um mundo sem trégua: desde o ar frequentemente impregnado de
particulas nocivas que, de forma insidiosa, minavam a salde dos
trabalhadores, até o acidente que, repentinamente, fazia estancar o
curso de sua vida, tudo depunha contra 0 mundo do trabalho. Mundo do
trabalho ao qual criancas e adolescentes eram incorporados como se
fossem adultos. Alimentos e bebidas, tecidos e chapéus, cigarros e
charutos, vidros e metais, tijolos e moéveis, entre uma série de outros
produtos fabricados entdo em S&o Paulo, passavam por maos

pequeninas, trazendo na sua esteira a indiferenca as particularidades e
as necessidades da infancia e adolescéncia (PRIORE, 2010, p. 148).

A partir da virada o século, os trabalhadores iniciavam movimentos de
reivindica¢des contra a exploracdo do operario. Em especial tinham como causa a

exploracdo da crianca nas fabricas e outros setores, aos quais eram submetidas.

Em maio de 1898, por ocasido das comemorac¢des do Dia do Trabalho, o
Fanfulla informava que, dentre as reivindicacdes dos trabalhadores,
estavam incluidas a proibicdo do trabalho para os menores de 14 anos
[...] devendo ser a infancia protegida até a idade de 16 anos (PRIORE,
2010, p. 155 - 156).

A partir do século XX, de forma bem lenta, surgia 0 pensamento em criar
legislacdo direcionada a crianca e ao adolescente. O pensamento estava em
busca por solugdes para os menores infratores, que estavam por toda parte nos
grandes centros. Foi criado o instituto disciplinar institucionalizado que dava conta
da contencdo do menor infrator em situacdo de vulnerabilidade. O objetivo das
autoridades ao criarem o instituto perpassava pela ideia de reabilitacdo através do

trabalho.

O trabalho era, neste sentido, o Unico instrumento capaz de tornar o
menor desvalido, um individuo valido para a sociedade. O resultado que
se esperava desse atendimento era, portanto, a produgdo de “homens
Uteis e validos”, capazes de contribuir para a “prosperidade da nacao”
(BRITO, 1959, p. 483-484).

Entretanto, muitos fugiram dessas instalacdes, isoladamente ou em grupo.
Ao se submeterem aos institutos de internacao ou orfanatos, o que prevalecia era
um sentimento total de abando e revolta, pois nessas condi¢cdes eram preparados

para uma vida pouco promissora, sem muitas perspectivas de ascensdo na
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sociedade, aumentando o sentimento de desigualdade de oportunidade. O real
interesse por parte do governo estava no controle social dos menores
delinquentes causadores de problemas sociais. “Assim, proliferavam os internatos
de todos os tipos. No seio destes, contudo, reproduziam-se restricdes e punicdes
do modelo penitenciario, tradicionalmente aplicadas em adultos” (RIZZINI;
PILOTTI, 2011, p. 328).

A criacdo do cddigo de menores, em 1927, previa a regularizacao do
trabalho infantil. Com a chegada da Constituicdo de 1934, ficou proibido menor de
14 anos trabalhar sem ordem judicial.

Durante a Ditadura Militar, com a Politica Nacional do Bem-Estar do
Menor (PNBM), em 1964, é introduzida a metodologia interdisciplinar
redimensionando a periculosidade circunscrita aos aspectos médicos. A
intencdo principal ao se adotar a nova metodologia cientifica,
fundamentada no conhecimento “biopsicossocial”’, era a de romper com
a préatica repressiva anterior criando um sistema que considerasse as
condicdes materiais de vida dos abandonados, carentes e infratores,

seus tracos de personalidade, o desempenho escolar, as deficiéncias
potenciais e as de crescimento (PRIORE, 2010, p. 198).

Durante as décadas de 1970 e 1980, o cenario politico comecou a tomar
novos rumos, desencadeando questdes muito relevantes para o processo de

democratizagéo dos direitos e da democracia no pais.

[...] um clima de efervescéncia com o processo de transi¢cdo
politicodemocratica, com o (novo) sindicalismo, com o movimento das
“‘Diretas Ja”, com o movimento pela anistia e com lutas por direitos
trabalhistas, sociais, politicos e civis. A politica brasileira, nos meados
dessa década, tinha como marco a Nova Republica, que intencionava o
exercicio da democracia, da cidadania e da regulamentacdo do Estado
de direito. [...] Como reflexo deste contexto, no campo da infancia
ocorreu uma ampla mobilizacdo nacional, com repercussao
internacional, que visava a defesa dos direitos de criancas e
adolescentes e lutava por mudancas no Coédigo de Menores, na
mentalidade social e nas praticas judiciais e sociais dos 6rgdos do
Estado que implementavam a politica destinada a esse segmento
(SILVA, 2005, p. 31-32).

Nesse periodo, cresciam muito 0S movimentos por uma nova concepgao
de infancia. A busca crescia em prol de politicas publicas de apoio a uma nova
postura, de cuidados e desenvolvimento a crianca e o adolescente.

Esses movimentos articulavam o pensamento de uma infancia furtada a
crianca por negligéncia das familias, da sociedade e principalmente do estado. Os
movimentos resultaram em mudancas especificas na Constituicdo brasileira de
1988 substituindo o codigo de menores que em muito falhava quanto aos direitos

da crianca e do adolescente.
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A constituicdo de 1988, em seu artigo numero 205, assegura a todos o
direito a educacédo. Nele fica estabelecido que a educacédo € direito de todos e
dever do Estado e da familia. A partir dele, o governo inicia efetivamente o
controle da educacgdo, ficando sob sua responsabilidade, antes da familia, a
promoc¢ao da educacdo para todos os cidadaos. Em contrapartida, mesmo com o
pontapé inicial, em prol da educacédo regida pelo governo, ainda era forte a
intencdo principal no controle social da camada marginalizada do pais. Surgindo
diversos programas de combate e represséo aos atos de delinquéncias.

A partir desse momento, o Estado toma para si a responsabilidade principal
do ensino formal. Nao por julgar a familia como incapaz de criar e ensinar seus
filhos, mas, como sempre, pela intencao crucial do controle social, que cada vez
mais, se distanciava de si. Essa dificuldade estava intimamente ligada a grande e
rapida urbanizacéo das cidades.

Essa ampliacdo da ingeréncia do poder publico na esfera familiar faz
parte dos dispositivos de controle que o Estado liberal desenvolveu para
disciplinar as “classes laboriosas”, fruto e pressuposto da Revolugéo
Industrial. “Classe laboriosas” identificou, sem eufemismo, como “classes
perigosas” (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 326).

O Estado, valendo-se do conceito de higienismo que crescia em torno das
politicas que encabecavam as novas concepg¢des de infancia, assumindo para Si
a funcao de prover educacédo formal para os abandonados, desvalidos destituindo
o tipo de educacao pratica que lhes eram proporcionados em seu meio. Através
dessas acles passa a ser possivel o controle de todas as familias depositando,
nelas, o padrao desejado (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Nesse novo cenario, a familia fica refém do Estado sob ameaca do patrio
poder de sua prole. Sdo controlados pela boa conduta na formacgédo moral e social
de seus filhos.

Na década seguinte, no ano de 1990, em resposta a boa vontade e
correcdo as varias atrocidades que ainda eram sofridas pelos menores, ficaram
estabelecidos alguns tratados que contribuiriam para uma imagem mais solidaria
nas condi¢cOes de vida da crianca brasileira.

a) Convencgéo Interamericana para prevenir e Punir a Tortura, em 20
de julho de 1989; b) Convencédo sobre os Direitos da Crianca, em 24 de
setembro de 1990; c) Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos,
em 24 de janeiro de 1992; d) Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, em 24 de janeiro de 1992; e)

Convencdo Americana dos Direitos Humanos, em 25 de setembro de
1992; f) Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
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Violéncia contra a Mulher, em 27 de novembro de 1995 (CARVALHO,
2013, p. 152).

Diante de tantas discussdes, em prol do bem-estar da crianca e do
adolescente, e as deficiéncias no cédigo de menores, surge, em 23 de julho
desse mesmo ano o , Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) por meio da
Lei n° 8.069/90, que prevé a protecao integral do menor e os reconhece como
sujeitos plenos de direitos (ATAIDE; SILVA, 2014).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente tem seu alicerce muito bem
configurado e solido na Carta Magna, Constituicdo Federal do Brasil. Em seu
artigo 227, comtempla o direito adquirido pela sociedade infanto juvenil e em seu
texto responsabiliza a familia, o Estado e a sociedade pela garantia desses
direitos.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
explorac&o, violéncia, crueldade e opresséo (CONSTITUICAO FEDERAL
DE 1988, art. 227).

Esse foi um grande salto relacionado aos avangos em direcdo aos
cuidados, direitos e bem-estar da crianca. O documento contido na Lei que
estabelece o ECA é muito esclarecedor quanto aos cuidados e protecdo integral

desses sujeitos, destacando-os como prioridade absoluta.

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que
trata esta lei, assegurando- lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facilitar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢Bes de liberdade e
dignidade (ECA, 2005, art. 3).

O Estatuto reorganiza a fase da infancia e, ao contrario do velho cédigo,
intitula como crianca o sujeito até os 12 anos, e adolescente os em idade entre 12
e 18 anos. Um principio fundamental previsto na ConstituicAo Federal é a
Universalidade, primordial a constru¢cdo do ECA, com principios de protecdo
integral a crianca e ao adolescente. Esses direitos que dispde sobre a protecao
integral da crianca e adolescente, estdo descritos na Lei n°® 8.069/90 em 267
artigos. O documento esta dividido em duas partes. Contendo, a primeira, 0s
artigos enderecados aos direitos basicos e fundamentais de prevencgéo contra a
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violéncia. A segunda parte é iniciada a partir do artigo 86° dando seguimento até
seu término, no artigo 267.

A estrutura do ECA esta dividida em artigos que regulamentam
instrumentos de protecdo, atendimento e garantia as politicas sociais em defesa
do interesse da crianca e do adolescente em seu desenvolvimento integral. A Lei
discorre, ainda, sobre os deveres da familia, do Estado e da sociedade. Em seus
artigos também estabelece as medidas cabiveis nos casos de ato infracional.
Seus fundamentos tém por finalidade assegurar o pleno desenvolvimento fisico,
mental, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade.

O Estatuto estabelece, como norte, varios outros documentos que
antecedem a esse momento de grande evolucdo em relacdo aos direitos da
crianca e do adolescente. Seu embasamento estd na Declaragdo Universal dos
direitos da crianga, de 1959, na Convencdo da ONU, de 1989, e também na
Constituicdo de 1988, a nossa atual. Reestruturando nessa Lei 0os aspectos ndo
favoraveis anteriormente.

Com base juridica, o ECA € um instrumento moderno com grande valor na
histéria da crianga no Brasil. Entretanto, mesmo em tempos contemporaneos,
ainda existem muitas dificuldades em colocar em pratica a aplicabilidade de um
documento tdo importante e completo. As politicas publicas, mesmo depois de
mais de 20 anos da criacéo desta Lei, sdo deficientes para que de fato os artigos
contidos no ECA sejam cumpridos perante a sociedade. No entanto, mesmo
deficiente em sua execucdo, ndo deixa de ser notério o avanco em relacédo as
condicBes da infancia no Brasil, ao longo do século XX.

Apb6s mais de 30 anos da homologacdo de Lei que estabelece o ECA, o
gue ainda é transparente € quéo lento andam os avan¢os em sua praticidade em
favor da crianca e do adolescente. Mesmo estando previsto no artigo 227, desta
lei, que é dever da familia, da sociedade e do Estado resguardar os direitos a
vida, a saude, alimentacao, cultura, lazer, dignidade, liberdade de convivéncia
familiar e comunitaria e ainda assegurar-lhe seguranca contra toda forma de
negligéncia, violéncia, crueldade ou opressdo. O que estd posto na sociedade
ainda é muito distante do ideal descrito no ECA.

Em plena era da modernidade e globalizacdo, o Brasil ndo aboliu o
preconceito social as criangas pobres e negras e indigenas, tdo pouco eliminou o

racismo presente nas instituicdes e na sociedade. Hoje, a maioria das criancas
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negras e indigenas permanece sem boas condicfes materiais de vida, mora em
favelas, encostas de morros, aldeias, ocupacfes ndo regulamentadas, ruas,
locais de preservacdo ambiental, planicies de inundagdo, beiras de rios ou
corregos e nao recebe boa alimentacao, educacéo, saude e lazer.

Essas criancas, apesar de ter seus direitos previstos em Lei, ndo tém a
oportunidade de desfruta-los na pratica. Muitos sédo as vitimas de violéncia fisica e
moral. Temos ainda a situacao de miséria, exploracao das diversas e perversas
formas. Em sua face, o que mais se vé, através das noticias e indices do pais,
sdo criangas que ainda sofrem atrocidades tanto quanto sofriam no inicio do

século XX.

No Brasil, a violagéo dos direitos humanos e dos direitos da crianga € um
fato diario. Embora o pais tenha sido capaz de elaborar um dos codigos
mais paradigmaticos sobre os direitos da crianca — o ECA —, na
realidade, a infancia brasileira longe estd de ser a prioridade absoluta
gue a Constituicdo proclama. Mais de 80% dos municipios brasileiros
nem sequer cria seus conselhos tutelares, responsaveis pela defesa dos
direitos da infancia, como determina o Estatuto. Nas cidades onde tais
Conselhos foram implantados, muitas vezes eles ndo conseguem se
reunir por falta de quorum, como € o caso da cidade de Sao Paulo. As
verbas votadas para a crianca vém sendo limitadas. Os poucos recursos
destinados a infancia sdo, muitas vezes, mal aplicados, dispersos,
desviados, perdidos em grande parte nos meandros da burocracia, antes
de chegarem ao seu verdadeiro destino: a crianca. Falta competéncia,
responsabilidade e vontade politica, em grande parte (MARCILIO, 1998,
p. 55-56).

O que assusta € que tais atrocidades ainda sdo vistas por boa parte da
sociedade como ac¢do normal ao meio em que a crianga ou adolescente esta
inserido, ignorando ou desconhecendo a lei maior prevista na Constituicdo

Federal, que rege este pais, o ECA.

2.6 A FAMILIA CONTEMPORANEA E O DESENVOLVIMENTO AFETIVO E
INTELECTUAL DA CRIANCA

A familia, desde os primérdios da sociedade, esta presente na vida do
individuo e é em torno dela que se constroem as maiores e mais solidas relacfes
de afeto entre as pessoas. Nela, o sujeito se identifica como parte daquele grupo
especifico. A familia € o primeiro e principal meio de socializacdo dos seres
humanos, € um entorno constante na vida das pessoas; mesmo que ao longo do
ciclo vital se cruze com outros contextos como a escola e o trabalho
(EVANGELISTA; GOMES, 2003, p.203).
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Esse € o habitat natural ao desenvolvimento da crianca. Ao passo que
subjuga ser um ambiente favoravel seu desenvolvimento e nutricdo. De modo a
contribuir em sua esséncia, muito antes de seu contato autbnomo com a
sociedade em geral. Nela, a crianga, ainda indefesa, busca seguranca e
afetividade para posterior ascensdo na vida em sociedade. A familia é
responsavel pelos filhos advindos e é seu dever zelar, cuidar e educar. Como
observamos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de 1990, que

normatiza o artigo 227 da Constituicdo Federal, de 1988:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.
Art. 229. Os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos
menores...
Assim, a familia desempenha um papel crucial na vida das criancas e
adolescentes que a compdem. Esté ainda sob sua responsabilidade a matricula e

acompanhamento em suas atividades escolares, como prevé o artigo 53, do ECA:

[...] Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. [...] Art. 129. S&o
medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: V - obrigacdo de
matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequéncia e
aproveitamento escolar (BRASIL, 2002).

A influéncia familiar sobre o aprendizado escolar passa a ser alvo de
pesquisas nos anos 1950 e, nos anos 1960, o desempenho das criangcas em
idade escolar passa a ser objeto de estudo na relagao entre o ambiente familiar e
suas condicbes socioecondbmicas como consequéncia do insucesso escolar
(MARTURANO, 2006).

Ao estudar a atuacdo da familia e seus reflexos no desenvolvimento
intelectual e afetivo da crianca, €& preciso levar em consideracdo as
transformacdes sofridas por ela, ao longo de toda histéria de concepcao de sua
estrutura e conceito.

O contexto familiar dos primérdios da histéria jA& ndo corresponde aos
modelos atuais. Temos, hoje, muitos tipos de familias. Representadas além dos
lacos sanguineos e seus genitores, estdo sendo constituidas por lacos de afeto,

comunhao e sintonia.
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Orlando Gomes, nascido em Salvador, Professor versatil, além de
catedratico da cadeira de Direito Civil (de 1937 a 1987) implementou o primeiro
doutorado no Estado da Bahia. Teve toda a vida consagrada ao Direito, sua
pratica, magistério e estudo. Autor de dezenas de livros considera familia “o grupo
fechado de pessoas, composto dos genitores e filhos, e para limitados efeitos,
outros parentes, unificados pela convivéncia e comunhao de afetos, em uma sé e
mesma economia, sob a mesma dire¢do” (1998, p. 33).

A nova forma de pensar a familia possibilita a criacdo de novos modelos
estruturais que coexistem na sociedade contemporanea, a saber: mono parentais,
recasadas, homossexuais, nuclear, tradicional entre outras (FERREIRA,
BARREIRA, 2010).

Vérios fatores ocorridos na sociedade contemporanea fizeram com que se
alterasse o estilo de vida, os costumes e as relagdes estabelecidas previamente
em seu tradicionalismo. Atualmente, jA ndo podemos considerar apenas o
tradicional, que também se encontra neste meio. Temos multiplos modelos que se
inserem na sociedade, com seu estilo préprio e que tém seu valor Unico. Por
exemplo, temos familias com pai e filhos, mée e filhos, pais sem filhos, avos que
criam seus netos, tios que criam sobrinhos e outros tantos arranjos que

encontramos na sociedade.

Em meio a uma sociedade em que prevalecer multiplos tipos de
familias e cada uma delas com suas particularidades e mesmos
com todas as alteracdes sofridas ao longo dos anos, continua
firme em sua estrutura e mesmo que seus valores também néo
sejam o0s mesmos ela prevalecer firme na atualidade
(DEMENECH, 2013, p.12).

E necesséria uma atencdo especial para essa instituicdo de forma a
entendé-la em sua individualidade, com suas novas estruturas e lagos afetivos.
Sua composicdo vai além dos lacos sanguineos que outrora era o principal

vinculo estabelecido para dela.

As familias e sua constituicdo, como j& constatado por varios
pesquisadores, ndo sdo as mesmas de alguns tempos atras.
Também a seus valores, vinculos e lacos ja ndo é dada a
importancia como era em seus primdrdios. Mas, por mais
mudancas que a instituicdo familiar tenha, ela sempre tera seu
espaco na sociedade (Tiba, 2009, p.144).

Essa pluralidade de modelos familiares tem sido posta de modo a

sociedade aceita-la, e ter que aprender a conviver e aceitar o diferente. A
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necessidade atual € de uma visdo mais aberta ao diferente ndo fazendo
julgamentos, mas buscando estratégias para compreensdo. Nesse caso, tal
pluralidade na configuracdo dos nucleos familiares tem demandado a criagéo de
novos paradigmas explicativos que deem conta de tal complexidade. Diante
desse contexto, jA ndo € possivel compreender a sociedade como uma
engrenagem que funciona por partes isoladas, sem considerar a influéncia do
ambiente que torna o sujeito um ser dinamico, em constante relacdo e inserido
em um cendrio no qual valores, crencas, acdes e reacdes sdo formados e
transformados o tempo todo (WAGNER; TRONCO; ARMANI, 2011).

De acordo com as mudancas no decorrer dessa transformacao histérica da
familia podemos perceber uma construcdo social que sofre variacbes de acordo
com a época e a cultura local. A familia € Unica em seu espaco social, entretanto,
a multiplicidade desses modelos, transfere-se para o0 meio social de cada tempo
vivido na historia. Fazendo-nos refletir e aprender a conviver com tantos estilos
proprios com todo seu valor.

A familia € o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da
protecao integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo
familiar ou da forma como vém se estruturando. E a familia que propicia os
aportes afetivos e, sobretudo, materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-
estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educacéo
formal e informal e € em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e
morais, e onde se aprofundam os lacos de solidariedade. E também em seu
interior que se constroem as marcas entre as geracdes e sado observados valores
culturais (KALOUSTIAN; FERRARI, 1994).

Como funcéo social, a familia tem seus lagos que vdo além do afeto. E
também a responsavel pela construcédo da identidade dos individuos que circulam
pela sociedade e ainda determina, na maioria das vezes, a visdo de mundo que
esses individuos irdo ter.

A familia permanece ao longo do processo civilizatério como fonte principal
para a humanizacéo e para a socializacdo das pessoas. Além das transformacdes
no espaco familiar, ocorrido durante o curso da historia, podemos apontar outro
fator que pode modificar sua estrutura e maneira de se colocar, as familias que
vivem em situacdo de pobreza, que em alguns casos, deixa de ser ambiente

seguro e acolhedor e passa a ser cenario de conflitos diarios, podendo assim
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interferir na forma com que o individuo se porta na sociedade. Quando a casa
deixa de ser um espaco de protecdo para ser um espaco de conflito, a superacéo
desta situacdo se da de forma muito fragmentada, uma vez que esta familia ndo
dispbe de redes de apoio para o enfrentamento das adversidades, resultando,
assim, na sua desestruturacdo. A realidade das familias pobres néo traz no seu
seio familiar a harmonia para que ela possa ser a propulsora do desenvolvimento
saudavel de seus membros, uma vez que seus direitos estdo sendo negados
(GOMES, 2003).

Os lagos de afetividade, respeito, amor e seguranca no seio familiar sdo
primordiais ao desenvolvimento da crianca. Sob ela entende-se que a crianca
estd em ambiente proprio ao desenvolvimento natural e saudavel. Responsavel
ao alargamento cognitivo e emocional lhes permitindo ter uma capacidade maior
de resolver as situacdes de seu cotidiano. Por outro lado, se esses lacos afetivos,
respeito e seguranca nao estiverem assegurados, podem dificultar seu
desenvolvimento, trazendo prejuizos em seu convivio social, na interacdo com o
outro.

Assim, a importancia das relagdes familiares no processo de
desenvolvimento das criancas, que serdo futuros cidaddos, centra-se nas
relacbes interpessoais que permeiam a familia. Suas regras pessoais, suas
crencas, valores, tudo que diz respeito ao que ela julgar ser certo. A familia
representa o papel de mediadora no processo de introducdo a socializagdo dos
individuos, ensinando-lhes todo o modo de vida, postura, direito e dever a ser

cumprido no meio social.

2.7 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

O espaco escolar é imprescindivel ao desenvolvimento cognitivo e social
da crianca. Externa como objetivo a promocédo e o crescimento humano. De
acordo com Piaget (1984) e Vygotsky (1998), a aprendizagem é resultado da
interagdo entre os individuos, considerando-se a maturacdo biolégica e a
bagagem cultural. A relacéo entre o individuo e a sociedade é como um processo
dialético que, como um rio e seu afluente, combinam e separam os diferentes

elementos da vida humana [...] (VYGOTSKY, 1998, p. 83).
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A escola tem, assim como a familia, uma participacdo muito significativa na
construcdo e desenvolvimento do individuo. A escola é responsavel em promover
a sistematizacdo e organizacdo dos saberes a serem adquiridos em diferentes
areas do conhecimento. A escola contemporanea, com estado democratico de

direitos, prevé que o atendimento a todos devera ser de forma igualitaria.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a salde. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009).

A funcéo da escola, no século XXI, tem com objetivo principal estimular o
potencial do aluno, levando em consideracéo as diferengas socioculturais em prol
da aquisicdo do seu conhecimento e desenvolvimento global. Ainda nessa
perspectiva, trés objetivos devem ser levados em consideracao nas instituices
de ensino moderno: a) estimular e fomentar o desenvolvimento fisico, afetivo,
moral, cognitivo e de personalidade; b) desenvolver a consciéncia da cidadania e
capacidade de intervencdo no meio social; ¢) promover uma aprendizagem de
forma continua, propiciando, ao aluno, formas diversificadas de aprender e
condicbes de insercdo no mercado de trabalho. Essa perspectiva requer uma
juncéo de atividades ligadas ao dominio afetivo, motor, social e cognitivo, de
forma integrada a trajetoria de vida da pessoa (MARQUES, 2001).

O espacgo escolar é um ambiente diversificado, com sujeitos em diferentes
niveis de aprendizado. E um lugar com potencial de multiplos conhecimentos e
saberes. Espaco este que vai muito além do fisico. Permeia por tantos desafios
em oferecer, a todos, direitos que sao necessarios e indispensaveis ao individuo
para seu desenvolvimento global.

Além das contribuicbes que a escola ja exerce em seu cotidiano, em
funcdo do desenvolvimento humano, € impossivel ndo criar lacos de afeto nesse
ambiente. Os professores cumprem para além do seu papel de mediador. Entre
suas fungdes principais, estd também intrinseco outros papeis que vao sendo
incorporados a suas funcBes ao longo da histéria, como os lacos de afeto,
carinho, atencdo emocional e psicoldgica.

Nos dias atuais, € impossivel nos depararmos com alunos em sala de aula

com uma carga emocional abalada ou com histérico familiar de desestruturagéo.



52

Estamos falando de um ambiente de pluralidade cultural trazendo para si
diferentes situacdes emocionais e familiares que interferem diretamente no
cotidiano da sala de aula e consequentemente podem trazer interferéncias no
aprendizado da criancga.

Essas situacdes interferem também no planejamento e desenvolvimento
das questdes que serdo trabalhadas na sala de aula ou pelo menos deveriam
interferir. Diante das situacdes encontradas em sala ou que sao perceptiveis ao
professor, exigird desse uma postura para mediar esse espaco. Assim, a funcao
da escola se amplia e se torna cada vez mais complexa.

Ela tem encontrado dificuldades em assimilar as mudancas sociais e
familiares e incorporar as novas tarefas que a ela tém sido delegadas, embora
ISSO A0 seja um processo recente. A escola precisa ser pensada como um
caminho entre a familia e a sociedade, pois tanto uma quanto a outra voltam seus
olhares exigentes sobre ela. A escola € para a sociedade uma extensdo da
familia, porque é através dela que a sociedade consegue influéncia para
desenvolver e formar cidadaos criticos e conscientes.

O papel da escola, na contribuicAdo do sujeito, quer em seu
desenvolvimento pessoal ou emocional é primordial (SYMANSKY, 2001). As
responsabilidades da escola, hoje, vdo além de simples transmissora de
conhecimento cientifico. Sua fun¢cdo é muito mais ampla e profunda. Tem como
tarefa ardua, educar a crianca para que ela tenha uma vida plena e realizada,
além de formar o profissional, contribuindo, assim, para a melhoria da sociedade
em guestdo. “Uma das funcbes sociais da escola é preparar o cidaddo para o
exercicio da cidadania vivendo como profissional e cidaddo” (TORRES, 2008. p.
29).

O que quer dizer que a escola tem como fungcdo social democratizar

conhecimentos e formar cidadaos participativos e atuantes.
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3 METODOLOGIA

O processo metodologico de pesquisa € fundamentado em uma
abordagem qualitativa e quantitativa, pois nos possibilita uma analise mais
completa e aprofundada dos dados, uma vez que uma completa a outra e
expressam dimensodes distintas do fendbmeno estudado.

De acordo com os autores Gracio e Garrutti (2005, p. 119) “as
guantificacdes fortalecem os argumentos e constituem indicadores importantes
para analises qualitativas”. Esse método também nos permite complementar e
enriguecer as analise e discussdes finais (MINAYO, 1997). O mesmo
posicionamento € apresentado por Gil (1999, p. 35) ao afirmar que “os
procedimentos estatisticos fornecem consideravel reforco as conclusdes obtidas”,
tornando-os bastante aceitos entre os pesquisadores.

A metodologia quantitativa nos permitiu conhecer e discriminar o perfil
demografico e social da populacdo estudada. Ja a abordagem qualitativa nos
possibilitou o contato direto com esse objeto. Intensificando a coleta de dados e
andlise do objeto em estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Atuando como pedagoga escolar da instituicdo em que desenvolvemos a
pesquisa, o contato foi bastante estreito. Mesmo estando em tempos pandémicos
a instituicdo deu abertura ao ano letivo de 2021, logo apds o carnaval. As aulas
para os alunos da Educagéo Infantil e Fundamental | continuaram a ser realizadas
de forma remota, por meio das tecnologias digitais.

Os grupos de WhatsApp (Aplicativo interativo de mensagens instantaneas
e chamadas de voz em telefones celulares) foram adotados como estratégia para

interacdo do espaco de sala de aula virtual®. Essa ferramenta foi escolhida para

> PORTARIA N° 054/2020 - Institui a reorganizacdo do programa "EDUCASA" para as instituicdes
escolares de educacdo basica e da educacdo de jovens e adultos do sistema de ensino do
municipio de Itapemirim, por meio de atividades pedagdgicas complementares ef/ou néo
presenciais, como forma emergencial de manutencdo do vinculo educacional em prevencdo a
disseminagédo do coronavirus (covid19) e da outras providéncias.

Art. 2° - [...] Atividades Pedagdgicas Complementares (APC’s) e Atividades Pedagdgicas nao
Presenciais (APNP’s).

§3° O principal recurso a ser utilizado no fomento das APC’s e APNP’s, consiste na transmissao
de video-aulas por meio de canais de redes sociais como 0 Facebook, Youtube, WhatsApp,
Instagram aplicativos e outros, no formato ao vivo ou gravado, em dias e horarios agendados para
turmas especificas, ou producédo de material didatico a ser encaminhado para os estudantes, com
os devidos comandos para garantia do objetivo pedagdégico estabelecido pelo professor em seu
planejamento. (PORTARIA N° 054/2020. Prefeitura municipal de Itapemirim. Disponivel em:
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ser utilizada por ser o veiculo de maior acesso digital das familias atualmente.
Como profissional do setor pedagdgico da escola, acompanhamos todas as
turmas de 3° ano do Ensino Fundamental e seus respectivos grupos de
WhatsApp. Ao fazer parte do ambiente escolar vigente é possivel um contato
mais proximo e direto com o0s sujeitos da pesquisa, mesmo que seja auxiliado
pelas vias digitais.

Nessa perspectiva qualitativa, Chizzotti (2008, p. 79), nos traz o conceito

0 conhecimento ndo se reduz que a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado.

Embasados pelo autor, pretendemos, durante o processo de estudo e
investigacdo, além de manter contato direto com o objeto estudado, buscar
analisar os resultados de maneira a valorizar todos 0s pontos em comum entre 0s

sujeitos, bem como as divergéncias entre as partes envolvidas.

A metodologia qualitativa sera adotada por centrar-se mais nos
processos que nos resultados em si, busca-se identificar a complexidade
de determinado problema, analisar a interagdo de certas variaveis”, e
“[...] compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais (RICHARDSON, 1985 p.39).

A pesquisa almeja entender como acontece a interacdo entre familia e
escola na busca por resultados positivos no processo de escolarizacdo das
criancas em processo de alfabetizacdo. Utilizamos a pesquisa bibliografica em
busca do aprofundamento do fendmeno estudado. Através de outros estudos
realizados anteriormente que colaboram na relacdo entre familia e escola no
cotidiano das criangas.

Para aprofundarmos os estudos de como acontece essa interagcao foi
necessario um trabalho de campo, entdo, por se tratar de uma pesquisa com
seres humanos submetemos o projeto dessa pesquisa ao Comité de Etica com
todas as narrativas que iriamos utilizar. Descrevemos todos os procedimentos e
roteiro de perguntas que seriam utilizadas durante as entrevistas, para que
pudéssemos fazer as coletas de dados necessarias e posteriormente
pudéssemos concluir a analise desses dados. O projeto de pesquisa foi aprovado
pelo Comité de Etica CAAE: 40733020.7.0000.8207, em maio de 2021. Na

<https://drive.google.com/drive/folders/1dPyBkLaOd-owVcLjgwvnU2AIECzuTaxm. acesso em 30
de agosto de 2021)
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pesquisa, realizamos entrevista com 3 professores alfabetizadores, a gestora
escolar e 7 responsaveis familiares dos alunos do 3° ano do ensino fundamental.

Na pesquisa de campo utilizamos os meios digitais, através de video
chamadas com as familias para a realizacdo de entrevistas semiestruturadas.
Realizamos essa entrevista com as professoras e com a gestdo da escola,
respeitando o distanciamento e as regras de seguranca, visto que ainda estamos
vivenciando um periodo pandémico.

A observacao do espago escolar aconteceu com base na participacado nos
grupos de WhatsApp das turmas em que a pesquisa foi realizada, possibilitando
um olhar minucioso dessas relacdes entre estudantes, professores e as familias
no ambiente escolar. Ainda foi possivel observar como € a gestdo e suas

possiveis contribuicdes nesse processo.

Participar em interagcdo constante em todas as situagfes, espontaneas e
formais, acompanhando as ac¢bGes cotidianas e habituais, as
circunstancias e sentido dessas acdes, e interrogando sobre as acbes e
significados de seus atos (CHIZZOTTI, 2008, p. 90-91).

Utilizamos a metodologia quantitativa na construgdo dos gréaficos que foram
elaborados para uma analise mais precisa da opinido dos sujeitos da pesquisa.

No dltimo passo da pesquisa organizamos e analisamos os dados
construidos nesse processo de estudo.

Para essa organizagdo e analise utilizamos o método quantitativo, por meio
dos gréaficos que foram construidos a partir das respostas obtidas nas entrevistas
com a comunidade participante da pesquisa.

Os resultados da coleta de dados foram analisados com base nos
fundamentos tedricos. Por meio da pesquisa de campo, pretendeu-se considerar
a realidade das familias quanto a vida escolar das criancas e, através das
entrevistas e da observacdo do espaco escolar, identificar os fatores que
influenciam no processo de escolarizacao das crian¢as no ensino fundamental.

A pesquisa contou com a participacado de aproximadamente 7 familias, 3
professoras alfabetizadoras e a gestora escolar. Como Produto Educacional da
pesquisa, desenvolvemos um plano de trabalho que auxiliara o estreitamento dos
lacos entre familia e escola. Nesse projeto, o objetivo foi sugerir algumas acdes
gue promovam o sucesso da interacdo entre as duas instituicbes com o objetivo
incomum, o desenvolvimento da crianca. Como sugestdo de acdes, a escola

ficara responsavel por desenvolver algumas estratégias juntos as familias, como
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reunides, palestras, oficinas entre familia e escola, cronograma com dias
agendados para que as elas possam passar um tempo na escola, acompanhando

a rotina escolar da criancga.
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4 INTERACOES ENTRE FAMILIA E ESCOLA NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DA CRIANCA: ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

Neste capitulo, abordamos os resultados da pesquisa interacdo entre
familia e escola no processo de escolarizacdo da crianca em fase de
alfabetizacdo. Como aponta Vygotsky (1989), o aprendizado da criangca comeca
muito antes de sua entrada na escola. Esse processo esta intimamente
entrelagado com 0 meio em que vive e a sociedade que a cerca.

A escola, mesmo depois de tantos processos de superacgéo, crescimento e
transformacéo em relacéo a sua forma de ensinar, aprender e formar os cidadaos.
Ainda apresenta fortes tracos de um sistema que recruta para moldar, conforme
as necessidades. “Seu animo € justamente ao contrario — o de controlar o pensar
e acgio, levando os homens ao ajustamento ao mundo. E inibir o poder de criar,
de atuar” (FREIRE, 2020, p. 91). Ensinam para formar pessoas passivas,
“ordeiras” que nao questionam. Que apenas reproduzem.

Quando sdo capazes de questionar o porqué das coisas, o fazem
superficialmente e se contentam com qualquer resposta. As pessoas que
conseguem perceber este senso comum e buscam retorno a suas indagacoes,
ndo sdo bem vistas pela sociedade de modo geral. Sdo rotuladas como
intolerantes, briguentas, desordeiras, por fim, sdo consideradas como
problematicas para o sistema que a conduz.

Esse sistema de ensino, como bem explica Freire (2020), est4 pautado no
ensino bancario em que estudantes sao depoésitos de conhecimento. Neste tipo
de ensino, 0 mais importante ndao é entender o processo, mas encher o aluno de
todo conteudo possivel sem necessariamente agucar-lhe a curiosidade, a

criatividade e a criticidade.

4.1 OBSERVACOES DO ESPACO ESCOLAR

A observacao do espaco escolar nos possibilitou analisar as relagbes que
permeiam esse espaco, por nosso olhar enquanto pesquisadores, bem como
sujeitos do ambiente. “[...] A observagdo ocupa um lugar privilegiado nas novas

abordagens de pesquisa educacional. [...] a observacédo possibilita um contato
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pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta
uma série de vantagens”.

A relacdo entre familias e escola, quanto ao desenvolvimento da criancga,
muitas vezes é conflituosa e cheia de cobrancas pelas duas partes. Quando se
trata das responsabilidades que cada um deve assumir para o desenvolvimento
integral da criancga, inicia-se o conflito e na maioria das vezes, o “jogo de
empurrar’. A escola, de um lado, que aponta a falta de acompanhamento dos
responsaveis no processo escolar da crianga, por outro lado, a familia sempre
justificando, falta de tempo por questbes de trabalho como empecilho, e
consideram nao ter aptiddo para ajudar a crianca nas questdes cognitivas de seu
desenvolvimento.

Precisamos destacar que por estarmos vivenciando a pandemia da Covid-
19, as aulas estédo sendo realizadas pelos grupos no aplicativo WhatsApp criados
para cada turma. Durante a pesquisa, estivemos presentes nesses grupos,
observando toda sua rotina e relacionamento entre 0s seus participantes,
especialmente entre escola e familias.

O grupo de cada turma € composto por seus professores, pedagogo,
diretora e responsaveis familiares de todas as criancas. Eles sdo fechados para
conversa ou postagem dos participantes que ndo sejam administradores do
grupo, no caso os administradores sdo somente os funcionarios da escola. Ficou
estabelecido como fechado para que ndo seja postado nenhum tipo de conteudo
que nao faca parte dos assuntos escolares.

A logistica das devolutivas das atividades deve ser entregue aos
professores para as devidas correcdes por fotos, no particular de cada professor
responsével. Constatamos que a relagcdo entre escola e familias, por esse meio
de comunicacéo, esta sendo tranquilo e cordial.

As criancas receberam, logo no inicio das aulas remotas, um cronograma
com os dias e horarios de aulas de cada disciplina, para que a familia pudesse
organizar o momento de estudo com o (a) filho (a). Entendendo que seria
necessario o apoio maior da familia, durante a pandemia, visto que pelo
distanciamento social ndo seria possivel o contato fisico da escola com a crianca.

As aulas sao sempre postadas nos horarios estipulados previamente pelo
cronograma. As professoras preparam o material utilizado nas aulas com

antecedéncia e enviam a pedagoga para aprovacao. Entre eles, estdo os videos,
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audios, conteudos e atividades que vao para os grupos de WhatsApp. Além dos
materiais postados nos grupos, também séo enviados pelos professores ao e-mail
da escola, as atividades que devem ser entregues aos responsaveis que
necessitam delas de forma impressa. Durante o horario de aula, os professores
devem estar disponiveis para possiveis dlvidas que as criangcas necessitem tirar.

Observamos uma excelente organizacdo quanto a logistica das aulas
durante o distanciamento social provocado pela pandemia. Nessa logistica, o
aluno tem acesso aos professores de forma particular para tirar dividas ou até
mesmo se posicionar. Entretanto, ao manter o grupo da turma fechado, fica
impossivel qualquer tipo de discussdo coletiva, 0 que empobrece a construcao
critica dos sujeitos.

A percepcao que temos € que esse ambiente tem sido um lugar de
aplicacdes de um sistema ainda “bancario” que as preocupagdes estdo em
depositar 0 maximo de contetdos possiveis nos alunos. Cortella (2016, p. 104)
descreve, em seus estudos, que “A sala é o lugar de um espetaculo com cenas
guase teatrais: a aula. Como o interior de um teatro, requer atencdo continua, um
ator principal que saiba interpretar e catalisar os sentidos e uma plateia disposta a
viver voluntariamente emogdes”. Percebemos ainda que a sala de aula em que o
professor se coloca como centro do saber, ainda estd muito enraizada na
mentalidade escolar.

Embora que seja sutil ou despercebido a intencionalidade no sistema de
ensino elaborado durante a pandemia, o espaco virtual de “sala de aula” nao
deixou de ser um ambiente formal e engessado. Como nos orienta Cortella (2016,
p. 107) “Por ser um lugar de relagdes afetivas, a sala de aula é espago para
confrontos, conflitos, rejei¢cdes, antipatias, paixdes, adesdes, medos e saberes”.

Sabemos que o ideal seria um espaco amplo para que fossem possiveis as
discussbes. Porém, é perfeitamente compreensivel que a escola ndo estava
preparada para vivenciar uma pandemia em que se impossibilita o contato fisico
entre professor e aluno. Certamente a educacdo ndo se imaginava nesse tipo de
situacdo, assim sendo, compreendemos que € preciso muitos estudos e
observacfes em busca de melhorias nessa forma online de ensinar.

Observamos, ainda, que quando o aluno procura a professora de forma
particular possivelmente terd suas indagacfes sanadas. Entretanto, bem

sabemos que ndo sao todos os alunos em uma sala de aula que se dispdem a



60

fazer perguntas ou dar opinido sobre os assuntos discutidos. Ao abrir 0 espaco
coletivo certamente contribuiremos para a discussdo e até mesmo sanar davidas
de outros que se fazem presentes.

Temos um sistema de ensino que ndo promove, usualmente, um ambiente
em que as discussdes sejam exaltadas, ainda vivemos em uma sociedade que se
preocupa primeiramente com a disciplina e o adestramento de pessoas para 0

convivio coletivo.

[...] a sala de aula formaria um grande quadro Unico, com entradas
multiplas, sob o olhar cuidadosamente ‘classificador’ do professor. [...]
trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento para
percorré-lo e domina-lo, trata-se de lhe impor uma ‘ordem’ (FOUCAULT,
1977, p. 135).

Constatamos que o relacionamento entre escola e familias € bom. Durante
as entrevistas com o0s responsaveis familiares ficou evidente que cultivam um
relacionamento préximo e afetuoso como a escola em especial com o0s
professores de seus filhos. Confirmamos ainda a reciprocidade por parte de

escola, marcado principalmente pela figura do professor.

4.2 CONTRIBUICOES DOS FAMILIARES DAS CRIANCAS

As entrevistas com as responsaveis pelos estudantes foram muito
importantes. Através delas, podemos verificar algumas indagacdes no contexto do
relacionamento entre familia e escola, durante o processo de escolarizacdo da
crianga.

Para a realizagédo das entrevistas foi selecionada uma parte dos familiares
dos estudantes do terceiro ano do ensino fundamental, em uma escola na zona
urbana do Municipio de Itapemirim no Estado do Espirito Santo. Foram
entrevistadas setes pessoas, um membro de cada familia. A maioria foi de maes.
Pois, seus telefones constam como contato principal na ficha de matricula dessas
criangas. Adotou-se, como método, entrevistar apenas uma parte dos
responsaveis para que fosse possivel, dentro do tempo previsto para o
desenvolvimento da pesquisa, analisar, minuciosamente, cada resposta dada

pelos participantes.
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FAMILIARES RESPONSAVEIS PELOS
ESTUDANTES

OUTROS
MEMBROS
14%

O gréfico acima representa a porcentagem dos membros participantes na
pesquisa. Nele constatamos que 86% foram de méaes e apenas 14% de outros

familiares.

Uma das transformag¢des mais significativas na vida doméstica e que
redunda em mudancas na dindmica familiar € a crescente participacao
do sexo feminino na forca de trabalho, em consequéncia das dificuldades
enfrentadas pelas familias (ROMANELLI, 2005, p. 77).

As mdes, mesmo com todas as questdes que envolvem a rotina de
trabalho e outros compromissos assumidos pela mulher na atualidade,
permanecem responsaveis pelos cuidados e acompanhamentos da criangca em
sua vida escolar. O que demonstra claramente o forte traco do patriarcado
deixado pela cultura portuguesa, instalada no Brasil colénia. E mesmo
conquistando avangos significativos na ascensdo feminina, diante da sociedade,
ainda vivenciamos a super valorizacdo masculina a feminina.

Embora tendo uma dura rotina de afazeres profissionais e/ou domésticos,
as maes foram maioria em responder o questionario direcionado a familia.

Mesmo em tempos em que as mulheres ja estdo cada vez mais arraigadas
em uma sociedade de igualdade de direitos e deveres, continuamos com a cultura
patriarcal. Os homens ficam responséveis pela tarefa de garantir, através do

trabalho, o sustento de sua familia. Enquanto as mulheres contribuem igualmente
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com os compromissos financeiros da casa. Porém, de acordo com as entrevistas,

Sao as principais responsaveis pela crianca nas questdes escolares.

4.2.1 Perfil dos sujeitos participantes responsaveis pelas criancas

GRAU DE ESCOLARIDADE DOS
FAMILIARES

POS
GRADUADA
29%

O gréfico “grau de escolaridade dos familiares”, extraido do questionério
(APENDICE C) é um demonstrativo de perfil de responsaveis, com um razoavel
grau de instrucdo. Cerca de 70% das entrevistadas completaram, no minimo, a
Educacdo Basica. No entanto, € muito comum ouvir das professoras que a
maioria dos educandos n&o tem acompanhamento familiar nas atividades
escolares. O principal motivo dado pelas responsaveis pelo pouco, ou nenhum,
acompanhamento, é a falta de tempo por questdes de trabalho.

Na pandemia, as dificuldades em realizar o acompanhamento ficaram mais
acentuadas. Muitas dessas responsaveis continuam destacando a falta de tempo
como principal motivo para essas dificuldades. Porém, no momento em que 0s
responsaveis passam a assumir o controle das atividades diarias com a crianca
em casa, percebem e questionam a falta que faz o professor no cotidiano do
espaco escolar. Os familiares ndo estado preparados para exercer esse papel. A
maior parte declara que ndo estudou para dar aulas, outras ainda, revelam nao ter

paciéncia para tal tarefa.
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PROFISSAO DOS RESPONSAVEIS

A maior parte das entrevistadas, além de se dedicar aos trabalhos
domésticos de suas casas, também contribui economicamente com a familia.
Podemos dizer que, em muitos casos, ela é a Unica a trazer renda para seu lar.

Grosso modo, apresentamos um grau de escolaridade relativamente
satisfatério para que consigam acompanhar seus filhos nas tarefas da escola. O
guadro familiar pode influenciar positiva ou negativamente na construcdo, social,
emocional e psicolégica da crianca, (VYGOTSKY, 1984, p.87) nos ajuda a
compreender que:

A educacdo que a crianca recebe dentro do &mbito familiar cumpre um
papel primordial na construcdo do sujeito. As préticas e atitudes dos pais

na educacéo e criacdo de seus filhos tém influéncia no desenvolvimento,
e logo influenciam o comportamento da crianca na escola.

Entretanto, ndo podemos deixar de apontar o cenario politico, social e
econbmico instaurado na pandemia. Em que € possivel observar mais
amplamente as mazelas sociais e as lacunas existentes no contexto social das
familias.

Considerando que grande parte dos alunos das redes publicas de ensino
ndo tem, efetivamente, amplo acesso a internet, a opgdo pelo uso de
plataformas digitais, como modalidade de ensino ndo presencial para
contabilizar horas e dias letivos se converte em instrumento que
aprofunda as desigualdades e assimetrias sociais. Fere, neste sentido, o
principio de igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola
(DANTAS e LEMOS, 2020, p. 178).
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Esse cenario de pandemia evidenciou ainda mais as desigualdades de
direitos e permanéncia a educacdo. Sem condi¢cdes de contato direto com o0s
alunos, por conta da disseminacdo do virus, em grande escala, tornando o
momento pandémico a educacdo adotou o ensino remoto e posteriormente o
ensino hibrido como metodologia de ensino.

Podemos observar os contrastes sociais dentro do contexto escolar. Ao
adotar essa metodologia, o Estado n&o consegue dar suporte suficiente para que
todos tenham acesso a esse tipo de ensino, visto que em muitas localidades a
comunidade ndo tem acesso a internet, tampouco as familias conseguem ter, sob
seu poder, aparelhos digitais com poténcia suficiente para receber toda demanda
de aulas das criancas, em seu contexto familiar.

O oferecimento de educacao a distancia por qualquer meio digital ndo é
coisa simples ou facil. As autoridades que optam por seu oferecimento
agem acodadamente, fetichizadas pelo potencial das novas tecnologias
e de forma autoritaria querendo salvar as préprias peles como se o sinal
de Internet fosse gratuito, universal e de qualidade igual para
aproximadamente 250 mil estudantes e 40 mil professores. Parecem
desconhecer ou fazem vistas grossas a realidade socioecondémica de
discentes e docentes que, em grande parte, somente tém acesso por
meio de telefones pré-pagos e, portanto, com tempo limitado e caro.
Também parecem desconhecer que as operadoras mais populares tém

péssima cobertura, muitas areas de sombras, e sinais de pequeno
alcance (DANTAS e LEMOS, 2020, p.175).

Nesse contexto de pandemia, fica evidente que o Estado, mais uma vez,
esta muito distante de garantir o ensino de forma igualitaria para todos. Como

esta previsto na Constituicdo Federal em seu art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A sociedade vivencia, histéricamente, uma pandemia gigantesca e diversas
pessoas perderam seus empregos por conta da crise econbmica que assolou
mundialmente os paises, atingindo, com forca total, as familias mais carentes.

Assim, o Estado delegou a familia a responsabilidade de estabelecer o
ensino as criangas, sem o minimo de suporte. Primeiro, que a familia ndo esta
preparada, psicologicamente, também, em grande parte, ndo apresenta
habilidades para o ensino. “A necessidade de suporte tecnoldgico evidenciou de
forma ainda mais latente a desigualdade social” (DANTAS e LEMOS, 2020, p.

240). Além das dificuldades citadas acima como, por exemplo, a falta de recursos
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materiais como celular, computador e internet para o minimo de democratizacao
do ensino, a educacao tem promovido um alargamento entre os alunos de classes
sociais diversas.
Como parte dos estudantes ndo possuem um smarphone ou computador
em casa, e outra até o possui, mas sem pacote de dados suficientes
para seu aparelho ou rede de internet banda larga que o possibilite
acessar tais plataformas digitais, as acfes levadas a cabo pelos
governos estaduais, municipais ou federal tm se mostrado ineficientes,

frente ao cendrio que a pandemia coloca para todos (DANTAS e
LEMOS, 2020, p.240).

Observamos, durante as entrevistas com os familiares, que a maioria das
entrevistadas completou, no minimo, a educacédo basica e trabalha para manter
suas despesas. Entretanto, foi apontada por elas no questionario (APENDICE C)
da pesquisa a dificuldade em executar o trabalho que, outrora, era desenvolvido

pelos professores que admitiram néo ter aptidao para exerce essa funcao.

4.3 A PARTICIPACAO DOS FAMILIARES NA ESCOLA

Perguntamos “se a responsavel participa das atividades desenvolvidas por
seu(a) filho(a), como exposicdo de trabalho; culminancia de projetos;
apresentagées culturais”, todas responderam que participam de uma ou mais
atividades destacadas. Apenas uma das entrevistadas disse que dependendo do
projeto néo participa.

[..] sua condicdo de familias trabalhadoras dificulta um
acompanhamento mais préximo do trabalho académico das criangas.
Sua baixa escolaridade também dificulta esse acompanhamento. Mas,
mesmo assim, muitas demonstram boa vontade e colaboram [..]
(SZYMANZKI, 2003, p. 68).

Szymanzki (2003) compreende que mesmo com as dificuldades do
cotidiano familiar, existem aquelas que se preocupam, se desdobram entre suas
responsabilidades profissionais ou pessoais, para estar sempre presente nas
atividades desenvolvidas pela escola que requer sua participacao.

Perguntamos “as razbes que impedem as familias de participarem mais
ativamente das atividades e eventos promovidos pela escola”, e as entrevistadas
poderiam escolher entre quatro opcbes, qual /ou quais representavam sua

opinido. E todas as entrevistadas responderam que o principal motivo € a falta de
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tempo por questbes de trabalho. Entre as 7, 2 marcaram também a falta de
interesse.

As familias descrevem a falta de tempo por questdes de trabalho como
principal fator para o impedimento a participacdo mais ativa nos eventos e
atividades escolares junto aos filhos. Tiba (2006) reforca esse pensamento
destacando, em seus estudos, que a mae trabalha fora e, por esse motivo, se
ausenta do seu lar por muitas horas, dificultando sua participagdo mais ativa na
vida escolar de seus filhos. O pai, que também € responséavel legal da criancga,
geralmente tem sua funcionalidade no seio familiar como principal provedor
financeiro. Nessa posicdo, se esquiva das tarefas escolares de seus filhos,
responsabilidade que, perante a lei e a sociedade, também € sua. Cultura de um
patriarcado que se perpetua no curso da histéria, na qual a mulher tem, mesmo
gue implicitamente, o dever de acompanhar e zelar pela educacao de seus filhos.

Além desse perfil de familia convencional, temos muitos outros, que nao
necessariamente, serdo compostos por pai e mae como responsaveis legais da
crianca. E, nesses casos, o acompanhamento pode ser dificil ou ndo, por se tratar
de outros membros que estdo com a responsabilidade sob a crianca®. Mesmo
assumindo essa responsabilidade, também exercem outras funcdes na sociedade
e em suas vidas pessoais e muitas vezes esta crian¢ca ndo é sua prioridade.

Por esse motivo, é muito importante que a escola reflita sobre os
momentos em que a familia € convidada a participar. E preciso dar condicdes
para que, de fato, todos 0s responsaveis tenham acesso a estes momentos de
interacdes realizados pela escola. De nada adianta ofertar o momento se este nao
for compativel com a disponibilidade daqueles que sdo os maiores interessados
neste processo. E viavel que a instituicdo faca uma pesquisa sobre a realidade da
comunidade escolar, para que seja elaborado um plano de acdo compativel com
sua realidade.

Em relacdo ao questionamento “se a responséavel conhece as atividades
que estdo sendo desenvolvidas com seu filho(a)”, todas as participantes
responderam positivamente, justificando que durante a pandemia essa tarefa se

tornou mais facil. Neste caso, 100% responderam que conhecem as atividades

* Na nossa vivéncia com a comunidade, nos deparamos com algumas dificuldades dos

responsaveis legais em acompanhar os estudantes. Mas ndo focamos sobre estas constatacdes
empiricas na dissertagao.
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elaboradas pelas professoras. Devemos pontuar que durante o periodo de
pandemia, as aulas estdo sendo ministradas pelas professoras, nos grupos de
WhatsApp das turmas.

Na opinido das familias, essa metodologia estd possibilitando um
acompanhamento mais proximo das tarefas que séo realizadas diariamente em
casa. Com as atividades desenvolvidas de forma remota, € preciso garantir a
parceria entre escola e familia, para que o objetivo aprendizagem da crianca seja
de fato alcangado.

O aplicativo de WhatsApp tem assegurado o minimo de aulas possiveis
aos alunos, e se tratando de um momento inédito, as familias aprovaram a
metodologia adotada para o ensino das criancas. Porém, Dantas e Lemos (2020)
alertam sobre a carga aos profissionais da educacdo, quando o corpo discente
busca resposta de forma rapida, por exemplo, quando um estudante se utiliza dos
mecanismos digitais contatando seus professores fora do horéario de aula ou nos
finais de semana. Essa abertura aos telefones particulares dos professores pode
trazer alguns danos, psicolégicos e emocionais a esses profissionais, por perder
sua privacidade e seu tempo de descanso, muitas vezes, sendo solicitados em
momentos indevidos.

No contexto das aulas remotas, a escola planeja as atividades que melhor
contribuam para o desenvolvimento das habilidades da crianga. Entretanto, a
escola necessita do comprometimento da familia para que este planejamento
escolar realmente seja alcancado. Pois, € preciso a mediacdo de um responsavel
na realizacéo das atividades propostas as criancas.

Se existia questdo mal resolvida, entre familia e escola, quanto ao limite
gue cada uma deve assumir na vida da crianca em seu acompanhamento escolar,
a pandemia marca, de forma drastica, essa relacdo. Mais do que em qualquer
outro momento histérico, em que as pessoas sao privadas de convivio coletivo é,
sem duvidas, o que mais evidencia a necessidade de formacéo de parceria entre
as instituicbes. E necessario superar os contratempos impostos nos tempos da
pandemia da Covid-19 e assumir, de fato, cada uma o seu papel, em busca de
condicBes que valorizem o desenvolvimento integral da crianca.

Este momento inédito na vida escolar das criancas, por consequéncia de
privacao de contato fisico mais proximo, obrigou a escola a pensar e planejar nos

trabalhos para alcancar o aprendizado do estudante, mesmo que esse ensino
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seja construido de forma remota. As aulas tém sido planejadas pela escola e
inseridas nos grupos de WhatsApp, através de video aulas, conteudos e
atividades propostas. O professor fica a disposicdo do aluno para eventuais
dividas. A partir dessa proposta, a familia é responsavel por organizar o

momento de estudo junto a crianga.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborag¢éo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Art. 229. Os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores
[...] (BRASIL, 1988).

Nesse transpasse de responsabilidades, por conta do cenario que se
instaurou, o Estado transfere, sem aviso prévio, o papel da escola para a familia
invertendo-se os papeis. Entretanto, ndo se levou em consideracao o principio de
gue a familia ndo estd preparada para tal funcdo que, no caso, o profissional é
habilitado para o desenvolvimento dessa tarefa. Porém, podemos detectar, ainda,
outras dificuldades, no sentido de que o professor € habilitado para a funcao de
ensinar, mas quanto as questdes tecnoldgicas, as quais a pandemia obrigou-os a
conhecer e fazer uso em seu cotidiano, ainda esta em desenvolvimento, e é um
processo lento.

De acordo com Silva e Silva (2021, p.4) “Os professores, profissionais mais
afetados com o processo de aulas remotas, tiveram que adaptar todo o seu
cotidiano para atender as novas necessidades da educacdo e de sua profisséo
docente”. O pdés-pandemia deixard uma reflexdo muito profunda na forma de
pensar a educacdo, no manuseio e na aquisicdo de conhecimento para utilizacao
dos meios eletrdnicos e digitais que foram inseridos na educacao.

Sobre “a participacdo familiar nas atividades dos filhos”, todas
responderam que participam de, pelo menos, um dos eventos (exposi¢cdo de
trabalhos; culminancias de projetos; apresentacdes culturais) citados nas
alternativas. Isto nos apresenta um demonstrativo do interesse que as familias
tém com a crianca.

Quando a crianca se dispde a participar de uma apresentacéo ou evento
produzido pela escola, ela espera ver algum de seus familiares durante a
apresentacdo. Se sente importante e valorizada. Ja nos casos em que a crianga

nao encontra na plateia nenhum dos seus familiares, fica triste e desmotivada.
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Esses momentos repetidos podem trazer sérias consequéncias negativas no

guadro emocional desta crianca.

Seus filhos ndo precisam de gigantes, precisam de seres humanos. Nao
precisam de executivos, médicos, empreséarios, administradores de
empresa, mas de vocé, do jeito que vocé €. Adquira o habito de abrir o
seu coracdo para os seus filhos e deixa-los registrar uma imagem
excelente de sua personalidade (CURY, 2003, p. 26).

A familia precisa compreender seu papel na vida dos filhos. Para a crianca,
pouco importa a profissdo ou status social em que sua familia se encontra. O
mais importante € se sentir amada e protegida. Se nos momentos especiais, para
ela, sua familia ndo se faz presente, o sentimento que incute em si € o de
abandono e inseguranca diante dos desafios. Deixam de se sentir importantes e

se tornam desmotivadas.

4.4 A RELACAO ESCOLA E FAMILIA

A partir do questionario estruturado (APENDICE C) e elaborado por nés, os
familiares das criancas expressaram que conhecem as professoras do seu filho.

Foi perguntado “como considera a comunicagdo do(a) professor(a) com as
familias”, dos 7 familiares participantes, 4 responderam que € boa a comunicacao
e as outras 3 responderam que é 6tima a comunicacgao.

De acordo com as respostas obtidas, constatamos que existe um
relacionamento cordial entre as instituicdes, conhecem as professoras de seus
filhos, responderam: “boa, a 6tima”, a comunicacdo dos professores com as
familias. Ressaltamos que, como ja registrado anteriormente, na pandemia toda
comunicacao estd sendo realizada pelas vias digitais, facilitando e agilizando a
comunicacdo. Consequentemente eleva e aproxima o relacionamento entre

escola e familias.
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Quantas vezes no decorrer do ano, costuma
procurar a escola para se inteirar do
desenvolvimento de seu filho(a)?

M SEMPRE

# SO QUANDO A
ESCOLA CONVIDA

O grafico acima demonstra que cerca de quase 50% dos familiares
responsaveis sO vado a escola quando sdo convidados. Esse é um aspecto
negativo do acompanhamento dado a crianca em sua trajetdria escolar.

Geralmente, a escola convida, em situa¢cdes pontuais, como no final do
trimestre, em que 0 objetivo € conversar com 0s responsaveis sobre como foi o
desenvolvimento. Neste caso, a validade é para tracar novos planos para o
trimestre seguinte, porém se algo ndo vai tdo bem com o estudante e se o
responsavel familiar em seu acompanhamento percebe isto e busca parceria com
a escola para as possiveis melhorias, o resultado, ao final do trimestre, poderia
ser diferente do que se apresenta no real.

Outra situacdo, em que as escolas convidam o0s responsaveis pelas
criancas a se fazerem presentes, € para tratar de situacdes relacionadas a seu
comportamento, quando ndo estdo de acordo com as normas institucionais
internas, por exemplo, a indisciplina, o bullying, entre outros. Nesses casos,
dificilmente é tratado planejamento de melhorias para o desenvolvimento da
crianca. Nessas reunides, o objetivo principal esta voltado para reparar situacdes
gue fogem ao padrdo de comportamento esperado para a crianca que convive no
espaco escolar.

Os familiares devem ser protagonistas e ndo meramente auxiliares
coadjuvantes no espaco escolar. Na maioria das vezes, a escola s6 submerge os
familiares nos casos de conflitos em que as criancas se envolvem dentro da

instituicdo. Deste modo, a participacdo € muito precaria, mesmo sendo, a escola,
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da comunidade. Tais procedimentos sdo frequentes em sociedade
democraticamente fragil, como a nossa.

A escola, estudantes e comunidade podem caminhar juntas. A participacao
comunitaria prevé tomada de decisGes na escola com os/as educadores/as.

Questionadas “se quando vdo a escola, se sdo bem recebidas” todas
responderam que o tratamento dado pela escola, aos familiares, é bom.
Afirmaram ser bem recebidas quando vao a escola.

Sobre a gestdo da escola, das 7 pessoas entrevistadas, 4 consideram
Otima a gestéo da escola e as outras 3 consideram boa a gestéo escolar.

Sobre as reunifes de pais, indagamos “se acontecem com frequéncia’. 4
responderam que sim e 3 responderam as vezes. As que optaram por “as vezes”,
justificaram que, durante a pandemia, a escola ndo realizou reunido de pais,
presencialmente, entretanto, entendem que é dificil principalmente por causa do

distanciamento social.

A Escola realiza reunido de pais com que
frequéncia?

NAO
43%

Dos 43% dos responsaveis que disseram ter reunido de pais as vezes,
argumentaram que antes da pandemia existiam com mais frequéncia esses tipos
de reunides. Esclarecendo as regras internas da instituicAo e/ou questdes
pedagdgicas relacionadas ao desenvolvimento dos estudantes.

Mesmo realizando algumas reunides de pais, € nitido que ainda néo
existam momentos em que 0S pais ou responsaveis sejam convidados a discutir
as decisbes que serdo adotadas pela escola. As familias sdo convidadas a

participar apenas das reunibes pedagodgicas em que sdo mostrados o0s
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rendimentos de seu filho durante o trimestre. Como também as reunides em nivel
de informacdo dos acontecimentos, regras € normas internas. Assim, a escola
precisa caminhar muito para agregar e colocar em pratica 0os conceitos

democraticos.

[...] as escolas democraticas sdo marcadas pela participacdo geral nas
guestdes administrativas e de elaboracdo de politicas. Comités,
conselhos e outros grupos que tomam decisées no ambito da escola
incluem ndo apenas o0s educadores profissionais, mas também os
jovens, seus pais e outros membros da comunidade escola (APPLE;
BEANE, 2001, p. 20).

Motivo que impede os pais ou responsaveis
de participar dos eventos e atividades
escolares de seus filhos

FALTA DE INTERESSE

Além da falta de tempo por questdes de trabalho, 22% dos sujeitos
demonstraram ter falta de interesse. Esta é uma realidade que sempre se
apresenta na escola. Muitos responsaveis que ndo demonstram interesse na vida
escolar de seus filhos entendem que a escola € responsavel por todo

desenvolvimento educacional da crianca. No entanto

[...] a funcdo da escola é a escolarizacdo: o ensino, a socializacao, a
construcdo de cidadania, a experiéncia cientifica e a responsabilidade
social. Mas a familia que faz a educacao. A escolarizacao é apenas uma
parte do processo de educar, ndo a sua totalidade (CORTELLA, 2017, p.
51).

Analisando em ambito cultural, € uma cobranca complexa e profunda por

parte da escola a esses tipos de sujeitos. Pois a familia, nem sempre, consegue
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refletir sobre seu papel e responsabilidade na vida da crianca que é, ou deveria
ser, sua prioridade absoluta.

Cabe a escola refletir, planejar e criar mecanismo para que essas
responsabilidades sejam diluidas no meio social dos responsaveis familiares.
Essa nao é uma tarefa facil, porque se fosse tdo simples ndo haveria escolas com

tantas criancas sem acompanhamento familiar.

Com o passar do tempo modificamos a medida que caminhavamos,
pensando em todos os detalhes de um lugar cheio de histérias e de
propésitos comuns. Criamos uma estrutura onde as pessoas — alunos e
alunos, alunos e professores, professores e professores, e professores e
suas familias — pudessem pensar juntos em voz alta e tomar decisfes
coletivas (APPLE; BEANE, 2001, p.50).

A proposta de escola democrética esta na construcdo de um espaco em
gue todos se envolvam no processo, distribuindo responsabilidades e dando voz
ativa a todos no ambiente escolar, sejam estes, professores, gestores, familiares
ou alunos.

Ainda como motivo que impede os familiares de participarem das questoes
escolares de seus filhos foi demarcada, por alguns sujeitos, a falta de interesse
como mais uma das opcdes. Disseram acreditar que a familia é essencial ao
desenvolvimento da criangca. Entretanto, julgam que alguns familiares né&o
demonstram interesse em se inteirarem e participarem dos assuntos escolares de
seus filhos.

A familia é, ou deveria ser, a parte mais interessada no desenvolvimento
positivo da crianca, pois antes de tudo, ela é sua, faz parte de sua familia. Os
lacos de afeto com ela s&o muito maiores do que os que sado tracados pela
escola.

No entanto, a instituicdo escolar € responsavel pela construcdo social e
emocional da crianca. Szymanski (2009, p. 128) nos ajuda nessa compreensao
“A escola tem um papel preponderante na constituicdo do sujeito, tanto do ponto
de vista de seu desenvolvimento pessoal e emocional, quanto da constituicdo da
identidade, além de sua insercao futura na sociedade”, com tais
responsabilidades a escola precisa tracar metas para alcancar todo seu publico
alvo, principalmente, os que estdo em situacdo fragil em seu desenvolvimento

intelectual e emocional.
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FAMILIARES QUE PARTICIPARAM DA
CONSTRUCAO DAS NORMAS INTERNAS

® NAO PARTICIPARAM  m PARTICIPARAM

Nessa questdo, é possivel perceber que existem normas e regras para
uma boa convivéncia dentro da instituicdo. Boa parte dos responsaveis as
conhece, sobretudo ndo participou de sua elaboragdo. Um demonstrativo claro
gue, mesmo que a escola tenha muitos pontos positivos no relacionamento com
as familias, nesse aspecto ainda é pouco consistente a construgcdo democratica
dos documentos que sao utilizados por ela. Os familiares responsaveis nao
participaram de sua construcdo, no entanto, precisam obedecé-las.

A participagcdo da familia na escola geralmente ficou restrita a acompanhar
as tarefas escolares em reunifes previstas no calendario escolar e atender ao
chamado referente a problemas com os educandos (SANTOS; ROCHA, 2010).

Sobre o olhar democratico, a escola é responsavel por descobrir caminho
que possibilite a participagcdo de todos os envolvidos no processo educativo,
valorizando a opinido e contribuicdo de cada membro (APPLE; BEANE, 2001).

[...] as escolas democraticas sdo marcadas pela participacdo geral nas
questbes administrativas e de elaboracdo de politicas. Comités,
conselhos e outros grupos que tomam decises no ambito da escola
incluem ndo apenas os educadores profissionais, mas também os
jovens, seus pais e outros membros da sociedade escolar (APPLE;
BEANE, 2001, p. 20-21).
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E papel da escola, mobilizar e encorajar os responséaveis a participar mais
ativamente das situacdes que envolvem o cotidiano de seus filhos, buscando seu
verdadeiro estado de direitos, dentro e fora dos muros escolares. A partir do olhar
democrético, a escola assegura que seus membros participem na construcdo dos
instrumentos que deverdo ser utilizados por eles mesmos, ndo precisando tao
somente aceitar as imposicdes e se adaptar a elas.

Outro fator muito importante € a contribuicdo positiva que a construcéo
coletiva dos participantes pode trazer para melhorias no ambiente escolar. O
ponto crucial para que se sintam integrantes e valorizem 0s instrumentos politico-
pedagogicos da escola € proporcionar sua participacdo ativa, durante todo
processo de construcdo. Essa atitude, por parte da escola, pode melhorar o
incentivo, as responsabilidades e sentimentos de pertencimento ao meio que o
sujeito esta inserido.

Quando perguntamos “se vocé ou seu filho ja sofreu algum tipo de
constrangimento por parte da escola”, 6 familiares disseram que nao sofreram
nenhum tipo de constrangimento por parte da escola. Porém uma pessoa relatou
ter seu filho sofrido constrangimento na escola.

A pessoa responsavel pela crianca, que respondeu ter, seu filho, sofrido
constrangimento na escola, nos relatou que a crianca apresenta dificuldade no
aprendizado, por esse motivo era constrangida diante dos colegas de sala de
aula. Ao perceberem suas dificuldades faziam brincadeiras e comentérios,
menosprezando-o. Também declarou que seu filho sempre reclamava ser alvo de
“bronca” por parte de uma determinada professora de lingua estrangeira.

De acordo com o relato do responsavel, podemos concluir que dentro do
ambiente escolar h& criancas com dificuldades que sédo alvo de apontamentos
negativos, tanto por parte de alguns professores como também perpetua a cultura
dentro de sala de aula, em que colegas apontam e fazem comentarios que néo
contribuem para a autoestima da criangca que esta em situacao de dificuldades
gue, neste caso, necessita de um olhar mais atento quanto ao seu
desenvolvimento.

A escola democratica busca trabalhar a autoestima da crianca para que ela
seja capaz de acreditar em seu potencial, 0 que colabora para a construcdo de
seu conhecimento. Busca um trabalho cooperativo em sala de aula para que os

estudantes que estdo em um desenvolvimento mais avangado ajudem os que
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ainda estdo com algumas dificuldades. Neste ambiente promovedor da
cooperacao, os estudantes deixam de apontar o fracasso do colega e passam a

se sentirem responsaveis por ele, e contribuiem para seu desenvolvimento.

4.5 SUGESTOES DOS FAMILIARES PARA MELHORAR A RELACAO ENTRE
ESCOLA E FAMILIAS

Para os responséveis pelas criancas, que possuem o0 seu horario de
trabalho semelhante ao da escola, fica dificil participar mais ativamente dos
eventos escolares e principalmente das reunides pedagoégicas. “Talvez, se
algumas reunibes acontecessem no horario noturno, a presenca dos
responsaveis seria mais assidua” (FAMILIAR I. Entrevista em 17/05/2021).

Um dos pontos levantados pelos familiares foi sobre o horario em que séo
realizadas as atividades que eles deveriam estar presentes. Geralmente, é
estipulado um horério, que ndo € compativel com a rotina de trabalho dos pais.
Sendo, portanto, dificultosa a participagao.

A escola questiona que os responsaveis sdo negligentes com seus proprios
filhos em nunca estar presentes nos eventos ou reunides produzidos por ela. “[...]
sua condicdo de familias trabalhadoras dificulta um acompanhamento mais
proximo do trabalho académico das criangas. Sua baixa escolaridade também
dificulta esse acompanhamento” (SZYMANZKI, 2003, p.68). No entanto, € um
pouco restrita essa escolha, pois a maioria dos empregos formais ndo oportuniza
a saida de seus funcionarios para questdes de escola em horério de trabalho.

Como solucéo para essa dificuldade, os préprios responsaveis apontam o
turno da noite, como a melhor opcédo, para que possam ter a oportunidade do
acompanhamento da crianga nesses momentos.

Mesmo depois dos tantos passos percorridos pela educacédo, ao longo da
histéria em busca de maior interacdo e participacdo das familias no cotidiano
escolar da crianga, ainda existem muitas lacunas a serem preenchidas para que
de fato as mudangas acontecam como, por exemplo, sdo pouco eficientes os
esforcos por parte da escola em preparar reunidées bem elaboradas, sem planejar
estratégias que sejam capazes de garantir a presenca da maior parte de
familiares desses alunos. Ou, ainda, preparar um evento em que a crianga ird se

apresentar ou apresentar um trabalho desenvolvido por ela e sua familia ndo esta
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para prestigia-la. Além do objetivo ndo ser alcancado, provavelmente estara
causando um constrangimento e, talvez, alguns traumas a crian¢ca que sempre
espera ver alguém de sua familia na plateia.

Outra questdo muito importante, apontada pelos responsaveis, para
melhorar a interacdo entre escola e familias, € o convite para que possam
participar das tomadas de decisGes da escola. Diante dessa questdo, a escola
precisa mudar a visdao de que, quem sabe o que € melhor para ela sdo os
educadores. Que pais ndo contribuem nessas tomadas de decisdo e ainda que
seja um perigo abrir certas situagdes aos pais, pois poderia haver vazamento de
informacdes.

O tedrico Paulo Freire (2020) destaca, em seu discurso, que ndo devemos
estar no mundo de forma pacifica e/ou neutra, precisamos ser agente
participativo, reflexivo e que faz as mudangas acontecerem de fato. “ndo sou
apenas um sujeito da histéria, mas sou um sujeito igualmente. No mundo da
histéria, politica, constato ndo apenas para me adaptar, mas para mudar’
(FREIRE, 2020, p. 75).

A escola precisa ampliar o olhar para a participacdo da familia na vida
escolar de seus filhos. “os pais tém mais probabilidade de vir a escola quando tém
condicOes de exercer um poder de fato nas decisdes que afetam diretamente o
futuro da escola e da vida de seus filhos” (APPLE; BEANE, 2001, p. 122). Nao
precisamos apenas que 0s pais acompanhem as tarefas levadas para casa.
Precisamos ir muito além. E necessario que os pais estejam o mais perto possivel
do ambiente escolar. Pois, assim, poderdo de fato participar ativamente do

processo educacional dos seus filhos.

Uma ligacgéo estreita e continuada entre professores e os pais leva pois a
muita coisa mais que a uma informagdo muitua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento
real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacgfes
profissionais dos pais, € ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo a uma divisao de
responsabilidade [...] (PIAGET, 1972/2000, p. 50).

Alguns responsaveis (Entrevista em: 17/05/2021) ndo opinaram nessa
guestdo, apenas ressaltaram a escola com as seguintes opinides: “A escola é
Otima. A escola jA € bem estruturada em questdes de interacdo, socializacdo

mantendo informagdes e bom relacionamento entre as instalagbes e familias”.
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Para uma parte dos responsaveis ndo € preciso mudancas ou sugestfes. Para

estes, a escola esta no caminho certo.

4.6 AVALIACAO DOS FAMILIARES SOBRE A COMUNICACAO POR MEIOS
REMOTOS

De acordo com o Apéndice C, os familiares avaliaram o relacionamento
com as professoras das suas criancas, a participacdo do grupo de WhatsApp da
turma e o acesso direto com as professoras, pedagoga, gestora e coordenadoras
como: “para o momento de pandemia que estamos vivendo, esse sistema de
contato por meio de WhatsApp € essencial para manter o relacionamento entre
professores, educandos e familias. Pois permite uma interacdo rapida entre os
envolvidos” (FAMILIAR |. Entrevista em: 17/05/2021). As outras maes disseram
que:

“nada substitui o contato presencial entre gestores, professores, demais
funcionérios, estudantes e seus responséveis, porém observei o esforco
gue a escola tem tido em manter um 6timo convivio, compreendo a

situacdo e dificuldades de cada familia, para obter uma participacédo de
quase 100% dos mesmos” (FAMILIAR Il Entrevista em: 17/05/2021).

“Melhorou bastante, pois antes tudo que precisava ser resolvido quanto
aos nossos filhos era necessario se descolar até a escola e ainda era
preciso fazer um agendamento para falar com o professor. Com os
grupos de whatsapp € possivel resolver as coisas mais rapidas”
(FAMILIAR Ill. Entrevista em: 17/05/2021).

“Melhorou muito, pois é possivel falar com a professora e ela sempre me
atende com muito carinho e atenc¢do”. “Sim, mais facil de conversar”
(FAMILIAR IV. Entrevista em: 17/05/2021).

“A comunicagdo com grupo de whatsapp melhorou bastante, porém as
aulas por essa via € muito complicado. Assim o aluno fica com muitas
duvidas” (FAMILIAR V. Entrevista em: 17/05/2021).

“Melhorou muito, poderia continuar com os grupos de whatsapp mesmo
depois da pandemia” (FAMILIAR VI. Entrevista em: 17/05/2021).

Todas estiveram de acordo que o acesso direto aos membros da escola
facilitou e melhorou muito a comunicacao entre ela e as familias, além de otimizar
0 tempo. Afirmam que antes de pandemia nao era permitido esse tipo de acesso
aos telefones dos profissionais da escola. Sendo necessério se inteirar dos
assuntos relacionados a seu filho, precisavam ir pessoalmente a escola agendar o

dia e horario para o atendimento, uma vez que as professoras sé eram
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autorizadas a atender estando em planejamento fora da sala de aula, visto que as
criancas nao podem ficar sozinhas em sala.

Através dos grupos de WhatsApp € possivel resolver praticamente todas as
demandas relacionadas a crianca, online. Porém, foi registrado pelos
responsaveis que a exceléncia dos grupos é apenas para interacdo/ comunicacao
entre escola e familias. As aulas que atualmente sdo ministradas de forma remota
nos grupos nao foram ressaltadas. Fizeram questao de deixar claro que as aulas
presenciais, excepcionalmente nessa fase de alfabetizacdo, s&o essenciais.
Entendem os esforgcos por parte da escola em continuar a exercer seu papel, mas
demostraram preocupacdo com o0s resultados desse periodo que estamos
vivenciando.

A disponibilizacao dos telefones particulares dos professores, pedagogos e
gestor escolar € uma situacdo inédita, em se tratando de uma estratégia para
desenvolvimento do ensino.

A pandemia da Covid-19 também é uma situacao nunca vivenciada antes,
pelo menos, ndo nessa propor¢cdo. Entdo, a escola optou por essa estratégia de
ensino, utilizando o celular, com aplicativo de WhatsApp, por ser o meio
tecnoldgico que atualmente abrange a populacdo em massa. Porém, ao escolher
este meio, como saida para que a escola pudesse chegar as casas de seus
alunos, embora que de forma distante, assume alguns riscos. Se, por um lado, foi
possivel se fazer presente na vida da maioria dos alunos; por outro, trouxe
algumas consequéncias na vida de seu corpo docente.

A falta de privacidade, por exemplo, € uma constante na vida dos
professores, que a partir dessa pandemia tém seus telefones, outrora,
particulares, revelados a quaisquer que interesse. Hoje, os professores sao
responsaveis pela criagcdo de seu grupo de sala de aula, bem como toda sua
manutencao e organizacdo no cotidiano escolar. A partir dessa nova realidade, s6
nao conseguem privacidade fora do horario de trabalho.

Em seu telefone particular, os professores, mesmo nos finais de semana,
estao ligados ao trabalho, recebendo mensagens ou ligagdes dos familiares. Nao
conseguem se desligar por completo de suas fungdes profissionais. Por outro
lado, a abertura desse espaco possibilitou um estreitamento gigantesco entre
essas instituicdes. Ao ter acesso direto ao professor, a familia cria lacos de

intimidade com a escola, passa a ter confianca e se torna mais participativa.
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Nessa nova realidade em que as criancas estudam, de forma remota,
escola e familia, mais do que nunca, precisam unir esfor¢cos para contribuir para o

desenvolvimento, social, cognitivo, emocional e global da crianga.

4.7 PERSPECTIVA DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

As entrevistas com as professoras alfabetizadoras, das turmas dos 3° anos
do ensino fundamental, nos possibilitaram analisar a relagéo escola e familia na
concepcao delas. Entrevistamos as trés alfabetizadoras que fazem parte do
guadro de funcionéarios da instituicdo. As educadoras atuam profissionalmente
como professoras entre 8 a 11 anos.

Constatamos que elas estdo em funcdo de alfabetizadoras ha um tempo
razoavel de experiéncia nesta tarefa tdo dificil, que € mediar o processo de
aquisicdo de conhecimento. Contudo, como bem descreve o filosofo educador
Mario Sérgio Cortella (2016, 106),

[...] a sala de aula deve ser, portanto, antes de todo o mais, o lugar de
uma situacdo com contornos amorosos: a aula. Com o interior de uma
relacdo afetiva, a aula impde dedicacdo, confiangca mutua, maleabilidade
e prazer compartilhado.

PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NA CONCEPCAO DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

M EXCELENTE
M RAZOAVEL

Das professoras entrevistadas, 67% consideram a participacao das familias
nas atividades escolares desenvolvidas com as criancas excelentes. E 33%
consideram razoavel esta participacdo. “Sim, pois a alfabetizagdo é um processo
continuo dentro e fora da sala (tarefas de casa), onde se trabalha em conjunto, na

unidade escol/familia/escola’. (Professora I. Entrevista em maio de 2021).
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Todas as educadoras, sujeito da nossa pesquisa, consideram a
participacdo das familias importante no processo de alfabetizacdo, por ser um
processo continuo dentro e fora da sala de aula (tarefas de casa), onde se
trabalha em conjunto, na unidade escola / familia, familia / escola. “Com certeza”,
disse uma das professorar na entrevista, “¢ uma grande importancia. Porque com
a familia e a escola juntas poderemos uma auxiliar a outra” (Professora |.
Entrevista em maio de 2021).

Cortella (2016) nos orienta ser importante o apoio da familia no
acompanhamento das atividades escolares. Entretanto, faz uma excelente
reflexdo de que esse apoio ndo pode ser maximizado, pois precisamos contar
com os imprevistos daqueles que ndo conseguem ser acompanhados por suas
familias. A escola deve se planejar e suprir as necessidades pedagdgicas que

nao sdo possiveis de acontecer por falta de acompanhamento familiar.

Aceitar, a priori, a impossibilidade do trabalho sem todas as condi¢des é
condenar ainda mais ao fracasso aqueles que ja estdo socialmente
exauridos; procurar, em conjunto, alternativas pedagdégicas emergenciais
(enquanto néo se atinge o patamar desejado) é o Unico meio de nao se
eximir irresponsavelmente (CORTELLA, 2016, p.123).

As professoras concordam que a participacdo dos responsaveis, na vida
escolar da crianca, € importante e capaz de contribuir na constru¢cdo do seu
processo de desenvolvimento integral. Para tanto, € viavel que cada familia se

organize de forma a buscar um tempo para estar presente da vida de seus filhos.

A familia deve dedicar um tempo para as criangas, incentivando e
estimulando em seu processo da alfabetizacdo, os pais e a escola
devem buscar condi¢des, tracar metas que possa contribuir para o
desenvolvimento e crescimento intelectual e social do individuo (NETA;
SILVA, 2014, p. 58).

Participar ativamente na vida de uma crianca ndo requer apenas se
esforcar para se fazer presente em sua trajetoria escolar. Contribuir para seu
desenvolvimento integral, implica adentrar em campos mais profundos como,
atencao, carinho, dedicacdo e afetividade, dando a crianca total seguranca e se
perpetrando importante, principalmente, na construcdo de seu carater e
cidadania.

Pensando em seu futuro, na vivéncia em sociedade, esmera-se em
dedicacédo na educacgao da crian¢a para a vida. Entdo, ndo cabe apenas o papel

de ensinar conteddo como em uma visao “bancéaria” como ja dizia Paulo Freire
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(2020) é importante que, em parceria, familia e escola transformem o pensamento
de ensino “bancario” e ensinem a crianca a pensar sobre suas acdes e
aprendizado com criticidade e criatividade.
O de “encher’ os educandos de contetdos. E o de fazer depdsito de
‘comunicados” — falso saber — que ele considera como verdadeiro saber.
[...] cabe a educacdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao mundo.

Quanto mais adaptados, para a concepgdo “bancaria”’, tanto mais
“‘educados”, porque adequados ao mundo (FREIRE, 2020, p. 88).

Em se tratando de educacao, sem davida, a responsabilidade principal é da
escola. No entanto, é muito mais eficaz quando a crianga receber o
acompanhamento de seus familiares, principalmente, a parte psicolédgica e afetiva
da crianca. Ao perceber seus responsaveis presentes em seu dia a dia na jornada
escolar, se sente mais segura e confortavel em seu desenvolvimento natural.

Escola e familia podem desenvolver uma boa aprendizagem para uma
sociedade democrética e pluralista. Ambas desempenham um importante papel
na vida e na alfabetizacdo da crianca. O respeito entre essas instituicdes é
essencial para o favorecimento da competéncia e confianca muatua. O
relacionamento respeitoso garante o sucesso no desempenho pedagogico,
métodos e procedimentos educacionais. O dialogo é fundamental, visto que a
educacdo da crianga acontece nos dois ambitos de forma individual e coletiva
(NETA,; SILVA, 2014).

As mestras apontam que as familias podem contribuir na vida escolar da
crianga interagindo sempre com o0 professor, no acompanhamento da
aprendizagem do seu filho e participando sempre que necessario de reunides
escolares. Mostrando interesse, valorizando os professores e auxiliando nas
atividades extras.

Na opinido das professoras, a instituicdo promove atividades de interacéo
entre familia e escola em datas comemorativas, projetos literarios, musical,

teatros, dancas e reunides pedagdgicas.

Sim. Campanha de confraternizacdo, comemoracdes folcléricas, acdo de
gragas, campanha do agasalho” (professora I. Entrevista em: maio de
2021).

“Sim. Campanha do agasalho, confraternizagcbes, comemorag¢des
folcloricas e agédo de gracas (Professora Il. Entrevista em: maio de 2021)
“Sim. Culmindncia de projetos, apresentagbes culturais e reunibes
pedagdgicas” (Professora Ill. Entrevista em: maio de 2021).
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De acordo com o Apéndice A, opinam sobre como a escola (diretor,
professores, pedagogo e coordenadores) pode fazer para estimular a

aproximacgédo das familias no cotidiano escolar das criangas.

Fazendo um trabalho escola/ aluno através do dialogo continuo,
promover eventos, passeios em zoolégicos, cinemas e parque de
diversbées” (Professora I. Entrevista em: maio de 2021).

“No promover de eventos, dentro e fora da escola, interagindo sempre
com os familiares” (Professora Il. Entrevista em: maio de 2021).

“Através de atividades que envolva as familias” (Professora Ill. Entrevista
em maio de 2021).

Todas responderam que h& acdes de interacdo entre escola e familias e
apontaram Vvarios eventos que a escola promove como, exemplo, plantdo
pedagdgico, datas comemorativas, passeios, cinema, apresentacdes culturais
entre outros para promover essa interagao.

As educadoras demostraram ter a visdo de buscar aproximacdo com as
familias. Disseram procurar interagir com elas, mostrando-lhes o desenvolvimento
das criancas. Todavia, ndo poderiamos deixar passar despercebido que néo foi
apontado nenhum momento de interagdo com as familias, quando se trata da
construcdo dos documentos que regem as decisdes da escola, bem como os
momentos de tracar metas pedagdgicas a serem desenvolvidas durante o ano
letivo.

Os autores da teoria critica em educacao, Apple e Beane (2001), nos
ajudam a compreender essa questdo sobre a importancia da participacdo nas
tomadas de decisbes dentro do ambiente escolar. “[...] os pais tem mais
probabilidade de ir a escola quando tém condi¢cdes de exercer um poder de fato
nas decisdes que afetam diretamente o futuro da escola e a vida de seus filhos”
(APPLE; BEANE, 2001, p. 122). O fato é que as escolas, de uma forma geral,
mesmo as que dizem abrir espago para os debates em que o0s responsaveis
passam participar, o fazem muito superficialmente.

A verdade é que as docentes e toda gestdo da escola, em sua maioria,
também passaram por um sistema de ensino com uma vVvisdo bancaria,
controladora dos atos de seus alunos. Em suas escolas também foram treinadas
para transmitir, inserir, moldar e controlar a sociedade que se forma no ambiente
escolar. Nessa visdo, se torna perigoso o descontrole das ac¢des que podem
surgir a partir da abertura para uma participagcdo mais ativa e oportuna dentro do
ambiente escolar. O que se percebe é que muitos professores, gestores entre
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outros membros do corpo docente escolar, ao perpetuar um ensino bancéario no
interior de suas escolas nem sempre percebem que também estdo sendo
manobra do sistema que ensina para 0 adestramento, para a passividade e
obediéncia.

Perguntamos “o que a escola pode fazer para estimular a aproximagéao das
familias no cotidiano escolar das criancas e se a escola planeja acbes que
promove a para participagcdo da familia durante o ano letivo”. Para as docentes, €
através do dialogo, promovendo eventos, interagindo com as familias, entre
outros momentos, que a escola possibilita e estimula a participagdo no ambiente
escolar. Diante das respostas, podemos entender que o corpo docente tem
consciéncia da importancia de estruturar o relacionamento com base no dialogo e
na interacdo. Todavia, a escola precisar refletir para além dos momentos de

eventos e apresentacoes.

[...] é necessario criar estrutura para gerar debate constante e um
didlogo permanente, e essas estruturas nao devem ser privilégio
daquelas pessoas que tém formacgao universitaria ou mais tempo livre. A
discussdo ndo deve evitar avaliagbes francas das metas do programa,
dos resultados esperados e de estratégias alternativas as metas se as
praticas recomendadas se mostrarem insuficiente. Em segundo lugar o
grupo de pessoas no interior da escola deve assumir a tarefa de
promover politicas progressivas e questionar os outros sobre essas
guestdes (APPLE; BEANE, 2001, p. 122).

Os momentos de interagcdo com a familia ndo podem restringir-se apenas
guando planeja algum tipo de apresentacdo, reunidbes para demonstrar 0s
resultados do trimestre, ou ainda aquelas que almejam orientar sobre as regras
internas da instituicdo. A escola necessita ampliar as reflexdes, no sentido de
inserir ou estimular a participacdo da familia na tomada de decises, no processo
de desenvolvimento integral da crianga.

Falar de desenvolvimento integral ndo basta cobrar da familia um
acompanhamento engessado com ac¢cfes mecanicas, ja previamente esperadas
pela escola, como tais participacdes descritas anteriormente. A escola deve ser
um lugar de estimulo a participacdo democratica e principalmente um espaco de
criatividade e liberdade de expressao de toda acomunidade escolar, inclusive os
familiares.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condicdes em que os educandos em suas relagées uns com 0s outros

e todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser
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pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREIRE, 2020, P.42).

As docentes acreditam ser a falta de tempo, por questdes de trabalho, a
principal causa pela pouca participa¢cdo ou auséncia nos eventos promovidos pela
escola. Apenas uma das entrevistadas respondeu ser pela falta de comunicacdo
por parte da escola. Entdo, compreendemos que professores e responsaveis, em
sua maioria, se identificam com o mesmo pensamento sobre as causas dessa
deficiéncia no relacionamento entre as institui¢cdes.

O aspecto positivo € que, mesmo com as dificuldades de muitos em
participar dos eventos promovidos pela escola, a maioria das professoras
conhece 0s responsaveis por seus estudantes. Isso demonstra um
comportamento mais préximo entre essas instituicbes. Essa aproximac¢do embora
gue ainda seja timida, contribui para que a escola conhe¢a um pouco da realidade

familiar das criancas que a compdem.
Considerar diferentes processos de aprendizado, de socializagdo e
cultura que influenciam a construgdo da visdo de mundo dos
participantes do processo educacional. Considerar o modo como as
realidades extra sala de aula interferem no processo de aprendizagem
dos educandos. Vincular os saberes sociais, promover interacdo entre a
cultura escolar e a cultura dos educandos, reconhecer e valorizar a
socializacé@o na escola e a socializacdo em outros espa¢os como a rua, a
casa, a igreja, o terreiro, o clube, o parque, a praga etc. Cada uma

dessas instancias formadoras deve se integrar ao processo de educacgéo
(ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 47).

Contudo, vale lembrar que esse contato mais préximo tem sido possivel
pelo atendimento das criancas pelas vias digitais, por telefone através de ligacdes
ou mensagens pelo aplicativo de WhatsApp. Talvez, se ndo estivéssemos vivendo
historicamente, este periodo de pandemia, seria mais dificil para as entrevistadas
destacarem que, em sua maioria, conhecem todos 0s responsaveis. Percebemos
gue as tecnologias tém contribuido para esse estreitamento, e através delas é
possivel que a escola interaja mais intimamente com seus pares, compreendendo
suas demandas diarias. Assim, o planejamento das acdes a serem desenvolvidas
no cotidiano escolar pode ser tragcado com um olhar para uma realidade mais
proxima.

De acordo com o questionario Apéndice A, perguntamos se concordam que
a gestora realiza e participa de reunibes de pais, para demonstrar o0

desenvolvimento das criancas durante o ano letivo.
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As professoras entrevistadas foram unadnimes em afirmar que “sim”.
(PROFESSORAS. Entrevista em maio de 2021).

Todas as docentes deram a mesma resposta na entrevista, elas
concordam que encontram apoio por parte da equipe gestora e pedagodgica da
escola para desenvolver projetos que contribuem no processo de alfabetizacao.
Concordam que a gestora realiza e participa de reunides de pais, para demonstrar
0 desenvolvimento das criangas, durante o ano letivo. Destacaram algumas a¢des
gue a escola pode realizar para estreitar os lagos de respeito e parceria com as

familias. Como constam abaixo:

A escola que atuo como professora docente em regéncia de sala, ja
acontece todas as agfes cabiveis a esse assunto, a realizacdo desses,
pois, a interacdo e o respeito entre escola/ familia, familia /escola é
fundamental e muito importante para que se estabeleca o respeito
mutuo, a unido entre comunidade/escola, escola/ comunidade, pois esse
€ um sO corpo onde se caminha juntos (PROFESSORA I. Entrevista em:
maio de 2021).

A escola onde eu trabalho como regente de sala no 3 ano do ensino
fundamental, ja acontece todas as coisas cabiveis a esse assunto, pois a
interacdo e o respeito entre escola e familia é fundamental e muito eficaz
(PROFESSORA IIlI. Entrevista em: maio de 2021).

Palestra, debates, reunides periddicas, festas e eventos, feira e
exposicdes de trabalhos (PROFESSORA II. Entrevista em: maio de
2021).

E muito importante o apoio dado pela equipe gestora e pedagogica da
escola aos projetos desenvolvidos pelas professoras. Nessa questao, 100% das
docentes responderam que recebem apoio em seu ambiente alfabetizador.

A ideia de autonomia é muito interessante, por dar liberdade ao professor,
gue se tratando de parte mais proxima do contexto familiar tem possibilidades de
desenvolver um trabalho exclusivo para aquele publico alvo especifico. Todavia,
delegar uma funcgao de total autonomia, pode fazer outras partes do processo se

eximirem das responsabilidades, enquanto equipe.

[...] o trabalho docente ndo consiste apenas em cumprir ou executar,
mas é também atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem dar
um sentido ao que fazem, é uma interagdo com outras pessoas: 0S
alunos, os colegas, os pais, os dirigentes da escola, etc. (TARDIF;
LESSARD, 2007, p. 38).

O reconhecimento do trabalho do professor, enquanto parte importante na

construcdo do planejamento e do ensino, para sua sala de aula, € um
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pensamento libertador em relagdo ensino “bancario” que, ainda em tempos
contemporaneos, perduram e estdo impregnados na maioria das instituicbes
escolares.

Os autores Antunes e Padilha (2010) consideram que a gestao social na
perspectiva emancipadora € essencial para superar a pratica da “educagao
bancaria” tendo como objetivo, 0 ensino mero transmissor e seu aluno como
receptor. Depdsito desse conhecimento imposto. Em sua visdo, isso significa
trabalhar para a construcdo de novos conhecimentos levando em consideragéo o
dialogo entre as diferentes culturas garantindo a aproximacdo dos saberes
populares dos formais.

Atraveés das entrevistas, tanto com as professoras como 0s responsaveis é
muito perceptivel que a gestdo escolar consegue interagir de forma cordial e
amigavel com a comunidade escolar, em geral. Durante as entrevistas todas as
docentes responderam que a gestora realiza reunides para demonstrar o
desenvolvimento dos alunos no decorrer do ano letivo.

Destacamos que a escola estd no caminho certo, em busca de cumprir
suas metas diante dos alunos e suas familias. Porém, essa é uma tarefa ardua e
profunda que requer estudo e planejamento. Compete a escola, além de mostrar
os resultados, refletir juntos aos familiares, professores, alunos e demais
funcionérios as estratégias de melhoria para 0s casos que necessitem de
intervencdo. Isso implica ainda mais o envolvimento das familias no cotidiano
escolar. Mais uma vez, essa é uma tarefa da escola, buscar mecanismos que
contribuam para essa aproximacdo mais comprometida por parte de seus
familiares e também da escola. Além deste fator, que € muito sério, € preciso
refletir enquanto equipe pedagogica quais método ndo estdo contribuindo para os
avancos e a partir deles fazer as adequacfes necessérias a emersao de todos.

As educadoras destacaram algumas a¢des que a escola pode realizar para
estreitar os lacos de respeito e parceria com as familias. A maioria dos sujeitos
considera que a escola realiza todas as acdes cabiveis para o estreitamento
dessa relagdo. Ponderemos que mesmo que a gestdo escolar esteja no caminho
certo, existem alguns pontos necessarios a reflexdo. Principalmente nas questdes
em que deveria inserir, de forma mais proxima, a participacao das familias. Como

as tomadas de decisGes pedagogicas, a construcado do curriculo que esteja em
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consonancia com a realidade dos alunos, a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico e as regras internas da instituicao.

Contudo € notdério que a escola apresenta um bom relacionamento de
forma geral com seus pares. A pesquisa sinaliza os pontos acima como forma de

aprimoramento e crescimento de confianca e parceria entre as instituicoes.

4.8 PERCEPCAO DA GESTORA A RESPEITO DA RELACAO ESCOLA E
FAMILIA

A gestora trabalha na instituicdo ha 4 anos e considera a participacdo das
familias essencial para estimular e auxiliar o processo de alfabetizacéo.

Ela avalia a participacédo dos pais nessa instituicdo de ensino como boa.

Considera que a escola planeja agbes que resgatam e favoregcam a
participacdo dos responsaveis de maneira mais efetiva na vida escolar da crianca.
Em sua opinido, a escola mantém um didlogo muito bom com as familias e
promove atividades culturais, reunibes e plantdes pedagodgicos onde ha uma
participagdo efetiva das mesmas. Nas atividades e pesquisas que séo realizadas
em casa, podemos observar uma boa participacdo da familia.

Considera que o espaco virtual em que esta acontecendo as aulas dessa
instituicdo € adequado e favorece o ambiente propicio ao aprendizado.

Percebe uma adequacdo muito grande dos professores a essa nova
realidade, tentando sempre trazer novas ferramentas de ensino para que esse
momento seja mais prazeroso, porém devido o tempo em que estamos,
percebemos que mesmo inovando, a cada dia, hA um desinteresse de alguns
alunos e familias nas devolutivas das atividades.

Considera ser étima sua relacdo com a comunidade circundante.

Existe lugar adequado na instituicdo para receber o responsavel.

Antes da pandemia, a escola promovia as seguintes atividades em parceria
com os responsaveis: Reunides Pedagdgicas, Palestras, apresentacdes culturais.

Na pandemia s6 é possivel, as reunibes e datas comemorativas (culturais)
gue realizamos através de videos e videoconferéncias.

O conselho escolar estreita a participagao dos pais no ambiente escolar.
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Considera que o relacionamento entre escola e pais melhorou apds as
familias participarem do grupo de WhatsApp da turma da crianca e terem acesso
ao telefone de todos os professores, pedagogo, coordenadores de turno e
gestora. Acredita que j& existia um bom convivio e uma boa relacdo com a
comunidade escolar, porém devido a pandemia, os lacos se estreitaram mais,
pela facilidade de acesso as redes sociais;

Grande parte da comunicacdo acontece pelas redes sociais da escola;
também mantemos contatos com alguns pais no prédio, pois diariamente
realizamos a entrega das atividades impressas para aqueles alunos que nao
possuem redes sociais.

Ela considera ter um bom dialogo com os professores de instituicao.

Com as respostas dadas pela gestora, confirmamos o que ja havia
declarado as professoras a respeito da gestdo. A diretora considera ter um bom
relacionamento tanto com as familias como também com os professores.
Reconhece que durante a pandemia os eventos elaborados pela escola, junto as
familias, se resumem a reunifes pedagogicas e datas comemorativas. O que
parece ser um pouco superficial, se tratando do estreitamento neste
relacionamento. Declara, ainda, que a pandemia aproximou as instituicdes pelo
fato da disponibilizacdo do acesso as vias digitais e as familias.

De acordo com sua visao, enquanto gestora, o conselho escolar aproxima
0s pais da escola. Sem duvida, essa participacdo os aproxima, todavia, refletindo
sobre o interior das escolas, em relacdo a participacdo familiar no cotidiano da
crianca. Ha uma cobranca muito forte e um tom de imposicdo quanto as
responsabilidades com a crianca. Essa relacdo autoritaria e cheia de cobranca
ndo contribui em nada para a aproximacao da familia. Pelo contrario, esse tipo de
abordagem potencializa a mesma relacéo fria e distante ja existente neste meio.

Nos momentos de reunibes pedagdgicas ou de conselho escolar,
geralmente sdo especificos para fiscalizacdo de verbas ou prestacédo de contas.
As questbes pedagodgicas, psicolégicas e sociais ndo sado discutidas nestas
ocasides em gue representantes de pais estdo presentes. Geralmente, esses
momentos de discussao e reflexdo sdo raros. Na maioria das vezes, a escola em
sua rotina de um curriculo extenso, datas comemorativas, eventos e todas as
demandas do ano letivo, sdo pouco ou, em alguns casos, nao existe esse tempo

para reflexdo de suas acbes. Nao podemos deixar de citar o que disseram 0s pais
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guantos as regras internas da escola. Conhecem as regras, contudo, nédo
participaram de sua elaboracdo. Por sua vez, “é importante que os pais percebam
gue este ambiente lhes pertence e que sua contribuicdo e responsabilidade sao
essenciais para o bom funcionamento da escola” (SILVA, 2010, p. 28).

Outra questdo a ser ponderada trata da flexibilizacdo e viabilizacdo de
horarios que de fato atendam as necessidades da familia, para que realmente
possam participar dos eventos e compromissos realizados pela escola. O que se
oferece por ela como momento de interacdo, ndo atende a realidade atual. Os
horarios demarcados pelas instituicdes escolares para os momentos de interagéo
familia e escola ndo séo apropriados, nestes referidos a maioria dos responsaveis
estdo travando outra batalha. Garantir o sustendo dos membros que estdo sobre
sua responsabilidade. No entanto isso ndo necessariamente significa que sao
irresponsaveis ou que ndo apresentam interesse em participar da vida escolar de
seu filho. O dilema é grande. O modelo de dinamica escolar imposto pela
sociedade pouco busca para facilitar a permanéncia da familia em seu cotidiano.

O espaco escolar ainda precisa ser em muito, estudado e refletido em suas
acOes, ainda falhas ou pouco eficientes como veiculo construtor de sujeito
pensante e formador de opinido na sociedade.

Se quisermos realmente mudancas nessa estrutura, ndo precisamos
de um sistema que reproduza que controla as a¢des, que inibe a criatividade com
nos aleta Freire (2020, p. 93) “[...] se pretendemos a libertagdo dos homens, nao
podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados [...]".

Existe a cobranca por parte da escola quanto a participacdo mais ativa
dos familiares. Em seu discurso esse € o fator de maior dificuldade para os
avancos no desenvolvimento integral do aluno, visto que a escola entende que a
crianca antes de tudo é responsabilidade da familia. Concordamos também com
essa concepcgdo. Entretanto, entendemos que para que a escola tenha
embasamento soOlido de cobranca na responsabilidade da familia junto ao
desenvolvimento da crianga, precisa se libertar primeiramente dessa pedagogia
controladora e alienatéria de seus pares. Transformando seu espaco em um lugar
de mediacao focado na construcdo de pessoas que possam refletir e discutir seu
papel na sociedade. E ainda, e principalmente, criar estratégias que de fato dé
condicOes para que toda comunidade escolar participe ativamente no ambiente

escolar.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO: UM RELACIONAMENTO COLABORATIVO
ENTRE ESCOLA E FAMILIAS

A relacdo entre escola e familias, em seu decorrer historico, tem se
desgastado bastante. O contato entre os pares € cada vez mais distante, frio e
cheio de cobrancas por ambas as partes. Trazendo consigo alguns possiveis
problemas na vida da crianca, tais como emocionais, cognitivo, psicologico e
social.

Ressaltamos que a escola ndo substitui o papel da familia, tampouco a
familia substitui a importancia da escola no desenvolvimento intelectual da
crianca. Porém, € nitido que a parceria entre elas pode trazer beneficios na vida
da criancga.

O espaco escolar é imprescindivel ao desenvolvimento integral dos
sujeitos. De acordo com Piaget (1984) e Vygotsk (1998), a aprendizagem é
resultado da interacdo entre os individuos, considerando-se a maturacao biologica
e a bagagem cultural. A relacdo entre o individuo e a sociedade € como um
processo dialético que, como um rio e seu afluente, combina e separa o0s
diferentes elementos da vida humana [...] (VYGOTSKY, 1998, p. 83).

A escola tem, assim como a familia, uma participacdo muito significativa na
construcdo e desenvolvimento do individuo. A primeira é responsavel em
promover a sistematizacdo e organizacdo dos saberes a serem adquiridos em
diferentes areas do conhecimento. Entretanto, os lacos de afetividade, respeito,
amor e seguranca no seio familiar sédo primordiais em seu crescimento.

Entende-se que o nlcleo familiar deve ser um ambiente proprio ao
desenvolvimento saudavel de seus membros. Esse espaco naturalmente
saudavel é, por si, propiciador de seguranca emocional, social e psicolégica,
permitindo uma capacidade maior de resolver as situa¢des do cotidiano. Por outro
lado, se esses lacos afetivos, respeito e seguranca ndo estiverem assegurados,
podem dificultar seu desenvolvimento, trazendo prejuizos em seu desfecho social
na interagdo com o outro.

Entendendo que escola e familia sdo essenciais ao desenvolvimento
saudavel do ser humano em sociedade, cada uma com suas responsabilidades e

consequentemente suas contribuicbes ou fracasso, a proposta se justifica por
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buscar desenvolver acdes que irdo promover um relacionamento mais aberto ao
dialogo, tomada de consciéncia e responsabilidade, por ambas as partes.

Visando uma gestdo pautada no didlogo, na promocéo da criatividade e na
criticidade do individuo, € preciso mexer na estrutura engessada da educagéo,
produtora de sujeitos moldaveis e obedientes ao sistema. Sugerimos, entao,
antes dos momentos elaborados para a participacdo das familias, que tenhamos
juntamente aos professores um periodo de estudo e reflexdes coletivas sobre
como deve realmente acontecer a gestdo democratica e quais os reais beneficios
gue esta pode trazer para a educacdo dos futuros cidaddos que passam pela
escola. “[...] afinal de contas, a pratica educacional tem como objetivo central
fazer avancar a capacidade de compreender e intervir na realidade para além do
estagio presente, gerando autonomia e humanizagdo” (CORTELLA, 2016, p. 108).
Pautados nessa viséo, Freire (2020, p. 40) nos ajuda a compreender que “[...] na
formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratical...]".

Durante a nossa pesquisa de campo, ficou visivel que a pouca participacéo
dos familiares no contexto escolar estdo diretamente relacionadas a falta de
tempo. O formato de eventos no qual a familia é convidada a participar dentro da
escola, atualmente, ndo favorece a participacdo assidua da maioria. Geralmente
precisam optar por ir ao evento ou ir ao trabalho, dificil decisdo. A prioridade de
toda familia € o sustento de seus membros.

Diante dessa questéo a proposta busca desenvolver acdes que contribuam
para melhorias nessa participacdo. Entdo sugerimos que as acdes sejam
desenvolvidas no horario noturno, proporcionando, de fato, oportunidade para que
0s pais possam se fazer presentes no ambiente. “O envolvimento significativo dos
pais é parte de quase toda escola bem-sucedida” (APPLE; BEANE, 2001, p. 114).

Ficou em evidencia, também, que muitos dos responsaveis pelas criancas
nao estdo preparados para exercer o acompanhamento cognitivo da crianca.
Deste modo, propomos um cronograma de participacdo dos familiares em
algumas aulas durante o decorrer do ano letivo, para que possam observar e
também acompanhar a pratica no desenvolvimento do cotidiano escolar. Além
desses momentos, realizaremos algumas palestras e rodas de conversa para
ajudar os familiares a entenderem como acontecer o desenvolvimento cognitivo

dos filhos e como podem contribuir positivamente nesse desenvolvimento.
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Recomendamos, ainda, momentos de formacéo para os familiares através
de palestras e reflexdes sobre suas responsabilidades, direitos, deveres e limites
na criacdo e desenvolvimento integral das criancas. Através desses estudos,
teremos possivelmente os familiares mais perto como aliados nessa empreitada.
Entendendo o seu papel, certamente, muitos que outrora ndo se sentiam a
vontade no ambiente educacional, poderdo ajudar nesse processo, entre esses
momentos de estudos e reflexdes sugerimos oficinas, lazer e descontracao entre
os envolvidos, harmonizando o ambiente de forma leve e prazerosa para que
todos se sintam acolhidos e pertencentes ao meio.

Dentro desse periodo de mudancas no perfil escolar em que buscamos
uma comunidade mais atuante e participativa sugerimos o estudo dos
documentos internos que regem a vida escolar da crianga junto aos membros da
comunidade escolar e que estes estejam abertos as possiveis sugestbes e
contribuicdes que a reflexdo coletiva possa deixar, afinal os documentos internos

precisam ser o reflexo do que a comunidade escolar necessita para o sucesso.

“[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condic6es em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar” (FREIRE, 2020, p. 42).

5.1 OBJETIVOS

Temos como objetivo geral estreitar o relacionamento entre escola e
familias. Através de uma participacdo mais proxima dos responsaveis familiares
no ambiente escolar e no acompanhamento das atividades extraclasse.
Objetivamos especificamente

v/ Estabelecer momentos de estudo para o corpo docente sobre gestdo
democrética;

v Integrar escola e familia;

v/ Estimular a familia a acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno;

v' Oportunizar a familia conhecimentos tedrico-praticos capazes de auxiliar o
acompanhamento escolar da crianca,

v' Envolver os pais em atividades escolares e extraclasse;
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v' Levar a familia a compreender melhor o desenvolvimento da crianca;
v Estimular o relacionamento com mais empatia e afetividade;
v/ Conscientizar os pais de seu papel de educadores;

v' Aproximar a familia da escola.

5.2 DESENVOLVIMENTO

A proposta devera ser iniciada junto ao ano letivo com um convite aos
responsaveis para se inserirem nesse novo formato de participacdo familiar
dentro da instituicAo escolar. O convite as familias devera ser produzido pelos
alunos aos seus familiares. A escola também sera responsavel pela divulgacao
através das redes sociais, cuidando para que todos tenham acesso ao convite.

Durante a primeira reunido, os pais seréo informados sobre a proposta e a
importancia de sua participacdo durante todos o0s eventos que serao
desenvolvidos no ano letivo, buscando um relacionamento mais estreito entre as
instituicbes que visa melhorias e rendimento integral das criangas.

Em cada trimestre, a escola promovera encontros com os familiares para
gue todas as acdes sejam desenvolvidas. Para facilitar o andamento da proposta,
planejamos um cronograma das a¢fes que serdo cumpridas durante o periodo de

execucao da proposta.

5.3 CRONOGRAMA DE ACOES DESENVOLVIDAS DURANTE ANO LETIVO

1° TRIMESTRE

ACOES: DATAS:

Abertura da proposta aos familiares;
Segunda semana de aula (fevereiro).
Palestra: Importancia da familia no
acompanhamento escolar da crianga.

Apresentacdo do regimento interno da
instituicdo, dando énfase de que este | Més de marco
pode ser alterado conforme a
necessidade da comunidade escolar.

Receber 0s questionamentos e
sugestdes para melhoria do documento.

Apresentar os membros do conselho de
escola e divulgar sua funcao.
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Oficina: “pintando com meu filho (a)”.
Pintura em quadro, pano de prato, etc.

Més de abril.

“Familia visita a sala de aula”

Cada dia da semana, dois familiares
visitardo a sala de aula e participardo
da rotina diaria das criancas dentro da
escola.

Més de maio.

2° TRIMESTRE

ACOES

DATAS

Palestra: Direitos da crianca, dever do
Estado e da sociedade (Juizado de
menor e Conselho Tutelar).

Plantdo pedagogico reflexivo sobre os
resultados do trimestre.

Final de maio

Oficina: Confecc¢ao de sabao

Junho

Passeio ciclistico: familia e escola.
(saida da escola ida até a praia da
Gamboa, piquenique debaixo das
castanheiras).

Julho (volta das férias).

Apresentacdo do Projeto Politico | Agosto
Pedagogico da escola.
3° TRIMESTRE DATAS
Palestra: Familia e Escola
“contribuicbes na personalidade da
crianca”. Setembro
Plantdo pedagodgico reflexivo sobre os
resultados do trimestre.

Outubro

Roda de bate papo: “Quem ama
educa’.

Brincadeiras antigas: maratona de
brincadeira entre pais, filhos e
professores resgatando a memoéria dos
tempos antigos.

Semana da crianga, em Outubro

Novembro
Passeio ao zoolégico: familia e escola.
Cada crianca poderd levar um membro
de sua familia.
“Familia visita a sala de aula” Novembro

Cada dia da semana dois familiares
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visitara a sala de aula e participara da
rotina diaria das criancas dentro da
escola.

Festa da familia: apresentacdes
culturais, musicas, dancgas e etc.

Dezembro

Plantdo pedagodgico e avaliacdo das
acOes desenvolvidas durante o ano
letivo e os apontamentos de melhorias
para 0 ano seguinte.

Dezembro

5.4 RECURSOS

Para realizacdo da proposta, sera necessario o apoio da gestao da escola,

bem como do corpo docente e demais funcionarios. Pois € através da equipe

escolar engajada que sera possivel o resgate das familias mais atuantes e

participativas.

Além dos recursos humanos, precisaremos do apoio da Secretaria de

Educacao colaborando com o transporte para os passeios que serdo realizados

no decorrer do ano letivo, matérias para as oficinas, apoio da guarda municipal no

acompanhamento do passeio ciclistico e apoio na contracdo dos profissionais que

irdo realizar as palestras juntos as familias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciar uma pesquisa de dissertacdo parecia algo muito distante de nossas
possibilidades. A primeira dificuldade enfrentada foi se encontrar quanto sujeito
capaz de dominar a escrita cientifica. Confessamos que nao foi uma tarefa facil,
principalmente pelo fato de estarmos um bom tempo fora do ambiente académico.

O caminho para o desenvolvimento dessa habilidade nossa orientadora
logo mostrou. Nada se constrdi no universo de pesquisa se ndo com um belo
mergulho por diversas leituras. Algo que nos motiva bastante a escrever é a
maneira com que a orientadora incentiva e aponta o caminho que iremos trilhar. A
pesquisa € um momento em que € oportunizado o aprofundamento da teoria e
pratica. Assim poderdo ser possiveis algumas sugestdes de melhoria na relacéo
tdo conflituosa que € ou pode ser a familia e escola no processo de alfabetizacéo
da crianca.

A pesquisa se prop0s a responder algumas indagacdes, como os familiares
podem contribuir no processo de alfabetizacdo da crianca. Qual é a relacdo da
escola com a comunidade, se h4 participacdo democrética entre familia e escola
e como a escola estimula a participacdo da familia no processo de ensino da
crianca.

No primeiro momento, buscamos fazer o levantamento das bibliografias
gue dariam suporte tedrico a pesquisa. No decorrer dos estudos, fizemos o
levantamento histérico da criangca e seu relacionamento no contexto social e
familiar. Procuramos entender o processo historico do relacionamento entre
familia e escola na construcdo social, afetiva e cognitiva da crianca. Ap6s o
levantamento bibliografico, partimos para a pesquisa empirica. Durante o
percurso foi possivel analisar os resultados coletados no ambiente escolar.
Através das entrevistas e da observacdo do espaco escolar, identificamos os
fatores que influenciam no processo de alfabetizacdo das criangcas no ensino
fundamental.

A pesquisa de campo possibilitou-nos detectar algumas deficiéncias no
relacionamento entre as instituicbes. Durante as entrevistas com os familiares
ficou visivel que a pouca participacao pelos familiares no contexto escolar estao
diretamente relacionadas a falta de tempo. Foi destacado, também, que muitos

pais ndo estédo preparados para exercer 0 acompanhamento cognitivo da criancga.
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Percebemos que, embora a escola esteja aberta a uma gestédo
democratica, ainda é preciso muitas reflexdes sobre as acdes que poderdo
contribuir com a participagdo mais consciente e efetiva na vida escolar de seus
filhos. Essas deficiéncias trazem sérios prejuizos ao resultado esperado para a
crianca em processo de alfabetizacdo. Entendemos que os professores sentem
muito, a falta de apoio dos pais e muitas vezes maximizam essa pouca
participacdo, dificultando possiveis avancos, independente de ter ou ndo o apoio
da familia.

O espaco para discussdes no interior das escolas, seja para os familiares
ou para o aluno, em sala de aula, ainda é escasso. Mesmo que a escola esteja
caminhando para uma visdo democratica, se exprime por medo de perder o
controle que a abertura para as discussoes pode lhes causar.

Diante das dificuldades encontradas, ofertaremos uma proposta de
estreitamento dos lacos entre escola e familias. Esse Produto Educacional
ambiciona contribuir para um resgate mais comprometido por ambas as partes.
Sugerindo algumas agdes que promovam 0 sucesso da interagcdo entre as duas
instituicdbes. Nela, a escola ficaria responsavel por desenvolver algumas
estratégias juntos as familias como reunibes, palestras, oficinas entre escola e
familias, cronograma com dias agendados para que as familias possam passar

um tempo na escola acompanhando a rotina escolar da crianca.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES

INSTITUTO VALE DO CRICARE
FACULDADE VALE DO CRICARE - FVC
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Mestranda: Liliane de Castro Borges Souza

Orientadora: Doutora Nilda da Silva Pereira

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES ALFABETIZADORES

Prezado Professor;

Essa entrevista faz parte da pesquisa que estamos realizando nesta escola:
“PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA”.
Sua identificacd@o sera opcional, entretanto é importante que vocé preencha os dados
com muita atencéo para que seja possivel alcancar os objetivos, visando sempre uma
educacdo de boa qualidade e o bom envolvimento das familias nesse processo.
Cordialmente, LILIANE DE CASTRO BORGES SOUZA .

1 — H& quanto tempo vocé atua nas séries inicias?

2 — Como vocé considera a participacdo das familias nas atividades escolares
desenvolvida pelas criangcas?

( ) Excelente ( ) Razoavel ( ) Ruim

3 — Vocé considera a participacao das familias importante no processo de alfabetizacdo?
Por qué?

4— Em sua opinido, como as familias podem contribuir na vida escolar da crianca?
5— A instituicdo promove atividades de interacé@o entre familia e escola? Se sua resposta
for sim, quais sdo essas atividades?

6— Como a escola (diretor, professores, pedagogo, e coordenadores) pode fazer para
estimular a aproximacao das familias no cotidiano escolar das criancas?

7— A escola planeja agfes que promove a para participacao da familia durante o ano
letivo?

8 — Em sua opinido, a que se deve a pouca participacdo ou auséncia da familia nos
eventos de interacdo entre escola e familias?
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a) () Falta de tempo, por trabalhar em tempo integral.
b) ( )Falta de interesse na vida escolar da crianca.
¢) () Falta de comunicacédo por parte da escola.

9 — Sua turma tém quantos alunos? Desse total, quanto vocé conhece 0s responsaveis?

a)( )Todos b) ( )Metade <c)( )Umterco d)( ) Menosde um tercoou
nenhum

10 — Vocé encontra apoio por parte da equipe gestora e pedagdgica da escola para
desenvolver projetos que contribuem no processo de alfabetizagéo?

11 — A gestora realiza e participa de reunides de pais, para demonstra o desenvolvimento
das criancas durante o ano letivo?

12 — Destaque algumas acdes que a escola pode realizar para estreitar os lagcos de
respeito e parceria com as familias:

Agradeco pela participacdo da pesquisa!
Pesquisadora: Liliane de Castro Borges Souza

Mestranda CTE 08/2021 — FVC — Sao Mateus - ES
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA: GESTOR

INSTITUTO VALE DO CRICARE
FACULDADE VALE DO CRICARE - FVC
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Mestranda: Liliane de Castro Borges Souza
Orientadora: Doutora Nilda da Silva Pereira

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM O GESTOR

Prezado Gestor;

Essa entrevista faz parte da pesquisa que estamos realizando nesta escola:
“PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA”.
Sua identificacdo sera opcional, entretanto é importante que vocé preencha os dados
com muita atencdo para que seja possivel alcangar os objetivos, visando sempre uma
educacao de boa qualidade e 0 bom envolvimento das familias nesse processo.
Cordialmente, LILIANE DE CASTRO BORGES SOUZA.

1 - Quanto tempo de gestao?

2 — Como gestora, vocé considera ser importante a participagdo das familias no processo
de alfabetizac&o das criangas?

( )Muito importante  ( )iImportante () Pouco importante
3 — Como avalia a participacdo dos pais nessa instituicdo de ensino?
()Otimo ()Boa ()Ruim

4 - A escola planeja agfes que resgata e favorece a participagdo dos responsaveis de
maneira mais efetiva na vida escolar das criancas? Se sim, descreva algumas abaixo:

5 - Diante da pandemia, vocé considera que o espaco virtual em que esta acontecendo
as aulas dessa instituicdo é adequado e favorece o ambiente propicio ao aprendizado?
Por qué?

6— Como considera sua relacdo com a comunidade circundante?
()Otima ( )Boa ( )Fraca

7— Quando o responséavel procura a escola para tratar algum assunto referente a crianca,
existe um espago proprio para atendé-lo?
( )Sim ( )Néo
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8— Antes da pandemia quais desses tipos de atividades eram promovidos pela escola
para comunidade?
( )Reunides Pedagogica ( )Palestras ( )Cultural ( )Desportivas ( )Outras

Quais ainda continuam a serem promovidas?

9— Existe algum grupo que estreita a participacao dos pais no ambiente escola?
() Associacdo de pais () Conselho de escola () Outros

Quais?

10- Considera que o relacionamento entre escola e familia melhorou apds as familias
participarem do grupo de whatsapp da turma da crianca e ter acesso ao telefone de todos
os professores, pedagogo, coordenadores de turno e gestora? Por qué?

11- Como acontece a comunicagao da escola para as familias?

12— Vocé considera ter um bom didlogo com os professores de instituicao?
( )Sempre ( )namaioria das vezes ( ) Asvezes

Agradeco pela participacdo da pesquisa!
Pesquisadora: Liliane de Castro Borges Souza

Mestranda CTE 08/2021 — FVC — Sao Mateus — ES
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA: FAMILIARES

INSTITUTO VALE DO CRICARE
FACULDADE VALE DO CRICARE - FVC
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Mestranda: Liliane de Castro Borges Souza

Orientadora: Doutora Nilda da Silva Pereira

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM A FAMILIA

Prezada Familia;

Essa entrevista faz parte da pesquisa que estamos realizando nesta escola:
“PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA”.
Sua identificag&@o sera opcional, entretanto é importante que vocé preencha os dados
com muita atencéo para que seja possivel alcancar os objetivos, visando sempre uma
educacéo de boa qualidade e o bom envolvimento das familias nesse processo.
Cordialmente, LILIANE DE CASTRO BORGES SOUZA.

Dados pessoais:

Nome: Sexo:( )Masc.( ) ( )Fem. Idade: Raga/Cor: ()branca ( )negra () parda (
Joutra:

Grau de Escolarizagao:

( )1l°grau completo ( )1°grauincompleto ( ) 2°graucompleto ( ) 2°grau
incompleto

( )Graduagcdo ( ) POs - graduado

Profisséo:

1 — Conhece as atividades que esté sendo oferecida a seu(a) filho(a)?

()Sim ()Nao

2 — Vocé participa das atividades desenvolvidas por seu(a) filho(a)?

( ) Exposicéo de trabalhos ( )Culminancia de projetos () Apresentagfes culturais
Outras:

3 — Vocé conhece os professores de seu filho?
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( )Sim ( )Nao
4 — Como vocé considera a comunicagdo do(a) professor(a) com as familias?
( YOtma ( )Boa ( )Ruim

5 — Quantas vezes no decorrer do ano, costuma procurar a escola para se inteirar do
desenvolvimento de seu(a) filho(a)?

() Sempre que necessario () S6 quando a escola convida
( )Poucasvezesnoano ( ) Raramente

6 — Quando vai a escola é bem recebido?

( )Sim ( )Nao

7 — Como vocé considera a gestdo dessa escola?

( )YOtima ( )Boa ( )Ruim

8 — A escola realiza reunido de pais com que frequéncia?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes ( )Nunca

9 — Quais razdes impedem as familias de participarem mais ativamente das atividades e
eventos promovidos pela escola:

() Falta de tempo por questdes de trabalho () N&o tem costume em participar
() Falta de comunicacgéo por parte de escola ( ) Falta de interesse
() Nao se sente a vontade na escola

10— Vocé conhece as normas internas da escola e participou da construcdo desta
normas?

( )Sim ( ) Nao, Porque?

11 — Vocé ou seu(a) filho(a) ja sofreu algum tipo de constrangimento por parte da escola?
( )Sim ( )Néao

Se respondeu sim. Qual tipo de constrangimento sofreu?

12— Vocé daria sugestdes para melhorar a relacdo entre escola e familias? Quais?

13 - Vocé considera que o relacionamento com os professores e com a escola de forma
geral melhorou ao participar do grupo de whatsapp da turma e ter acesso direto aos
telefones dos professores, pedagogo, gestor e coordenadores? Por qué?

Agradeco pela participacdo da pesquisa!
Pesquisadora: Liliane de Castro Borges Souza

Mestranda CTE 08/2021 — FVC — Sao Mateus — ES
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FACULDADE VALE DO CRICARE - FVC
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCAC}AO
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario, em uma
pesquisa. Trata-se de uma Dissertacdo, desenvolvida por Liliane de Castro
Borges Souza e Orientada pela Prof2. Dr2 Nilda da Silva Pereira.

Apbs ser esclarecido(a) sobre a informacbes a seguir, em caso de
concordancia com as consideragfes expostas, solicitamos que assine este
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo. Desde ja
agradecemos sua colaboracdo e nos comprometemos com a disponibilizacéo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos
os participantes. O sigilo das informacdes serd preservado. Em caso de recusa
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. INFORMACOES SOBRE A
PESQUISA: PARTICIPACAO DAS FAMILAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS. Pesquisadora Responsavel: Liliane de
Castro Borges de Souza.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu portador do documento de

Identidade e CPF n° , abaixo assino, concordo em

participar da pesquisa: “Participacdo das Familias no processo de alfabetizagao
das Criangas”. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa,
0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes da minha participacdo. Foi-me garantido(a) o sigilo das informacdes e
gue posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem que iISSO me
cause qualquer dado.

ltapemirim-ES __ / /2021

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)



