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RESUMO

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa de método indutivo e demonstra, a
partir das percepcdoes de discentes e docentes, as contribuicbes dos estudos
transviados, também chamados de teoria queer, para o ensino de Sociologia na
Educacao Béasica. Nesse sentido, verifica-se nos materiais didaticos legais disponiveis
para o Ensino Médio como Base Nacional Comum Curricular, Orientagfes
Curriculares para o Ensino Médio e Curriculo do Espirito Santo, como se da a
abordagem das diferentes manifestacdes dos géneros, sexualidades humanas e os
estudos transviados; identifica-se as concepcbes de docentes de Sociologia do
municipio de Colatina sobre géneros, sexualidades e estudos transviados em sala de
aula; classifica-se as concepcdes de discentes do Ensino Médio do municipio de
Colatina a respeito das questdes dos estudos transviados; propde-se material didatico
ao trabalho na disciplina de Sociologia, com base nas demandas identificadas junto
aos sujeitos da pesquisa, com vistas a promover um trabalho transformador no Ensino
Médio. Quanto a discusséo tedrica da pesquisa, adotamos o pensamento de Michel
Foucault, Judith Butler e Richard Miskolci no que diz respeito as suas contribuicdes a
teoria queer, bem como tomamos o termo estudos transviados de Berenice Bento
como traducéo idiossincratica para estudos queer, além das proposi¢cées de Guacira
Lopes Louro sobre poés-identidade para a Educacdo. As/os colaboradoras/es da
pesquisa foram quatro docentes e vinte e nove dissentes da Rede Estadual de ensino
do municipio de Colatina (ES). O percurso metodolégico do trabalho ancora-se em
apontamentos qualitativos propostos por Bogdan e Biklen, Gatti, Lakatos e Marconi,
valendo-se de trés diferentes técnicas de coleta de dados: entrevistas semi-
estruturadas, questionarios abertos e grupos focais. A partir das analises dos dados
obtidos observa-se a necessidade de (re)pensar o ensino de Sociologia sob uma
perspectiva ndo normativa, levando em consideracédo que muitas/os colaboradoras/es
do trabalho percebem as questbes de género e sexualidade como parte da ordem
heteronormativa, além de ndo conhecerem os estudos transviados, tampouco a teoria
gueer. Mais ainda, urge a necessidade de se pensar uma Sociologia Transviada.

Palavras-chave: Estudos transviados. Sociologia. Educacéao.



ABSTRACT

This research has a qualitative approach with an inductive method and demonstrates,
from the perceptions of students and teachers, the contributions of deviant studies,
also called queer theory, for the teaching of Sociology in Basic Education. In this sense,
it is verified in the legal teaching materials available for High School as a Common
National Curriculum Base, Curriculum Guidelines for High School and Espirito Santo
Curriculum, how the different manifestations of genders, human sexualities and
misguided studies are addressed. ; it identifies the conceptions of sociology professors
in the city of Colatina about genders, sexualities and deviant studies in the classroom;
the conceptions of high school students in the city of Colatina regarding the issues of
deviated studies are classified; didactic material is proposed for work in the discipline
of Sociology, based on the demands identified with the research subjects, with a view
to promoting a transformative work in High School. As for the theoretical discussion of
the research, we adopted the thinking of Michel Foucault, Judith Butler and Richard
Miskolci regarding their contributions to queer theory, as well as using the term stray
studies by Berenice Bento as an idiosyncratic translation for queer studies, in addition
to propositions by Guacira Lopes Louro on post-identity for Education. The research
collaborators were four professors and twenty-nine dissenters from the State
Education Network in the city of Colatina (ES). The methodological course of the work
is based on qualitative notes proposed by Bogdan and Biklen, Gatti, Lakatos and
Marconi, using three different data collection techniques: semi-structured interviews,
open questionnaires and focus groups. From the analysis of the data obtained, there
is a need to (re)think the teaching of Sociology from a non-normative perspective,
taking into account that many collaborators of the work perceive the issues of gender
and sexuality as part of the order heteronormative, in addition to not knowing the
deviant studies, nor the queer theory. Furthermore, there is an urgent need to think
about a Deviated Sociology..

Keywords: Deviated studies. Sociology. Education.
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1 PROLEGOMENOS: PARA COMECAR A TRANSVIAR! E (RE)PENSAR

T-1

meu Unico compromisso é com o fracasso.
o fracasso do género. da raca.

da humanidade.

nem filho nem filha,

falha de um cistema caduco, félico & falido.
nem homem nem mulher,

travesti

quem soul eu?

muito prazer, a nova eva.

o0 transtorno pras suas identidades.
fazendo das minhas fragilidades, poténcia
& assim me conectando com as minhas.
presentes & ancestrais.

com muito prazer.2

(MC Linn da Quebrada)

Incertezas, instabilidades, transgressdo, rasuras, anormalidade, desejos...
algumas dessas palavras poderiam ser atribuidas ao queer. Esse trabalho é um
convite para trilharmos o caminho de um conjunto de estudos que, assim como texto
acima, tem um compromisso com o fracasso de sexualidades, géneros e identidades
dissidentes. Inicialmente, pensados por algumas tedricas e tedricos como teoria
queer, esses estudos foram, nesse trabalho, direcionados a educacéo, sobretudo, no
ensino de Sociologia para o Ensino Médio, mas, sob uma outra perspectiva.

O trabalho que se segue tem intencionalmente o objetivo de provocar
inquietacBes, lancar novas perguntas. Além de trazer possiveis respostas aos
objetivos aqui propostos, quer também instigar, perturbar, tirar do lugar. Apresento
perguntas que podem parecer “irrespondiveis”, transviar de um caminho que parece
certo, pode causar transtornos. Acredito que perguntar pode ser um caminho para
iSS0.

Os estudos queer encontram dificuldades e, até mesmo resisténcia por parte
de estudiosas e estudiosos da area em solo brasileiro para sua tradugéo ao Portugués
do Brasil, como é o caso de Berenice Bento. Dessa maneira, adotaremos para esta
pesquisa, o termo utilizado pela referida autora, qual seja, estudos transviados.

O termo “queer” representa uma forma de identificacdo predominante ao norte

do Equador. Dito isso, a bicha, a sapatdo, a travesti, a traveca, o viado, o boiola ndo

1 O termo transviados e afins aparecerdo propositalmente em destaque para realcar sua forca durante
0 texto.

2 Texto de comemoragdo ao més do Orgulho LGBTQIA+ publicado no Instagram de MC Linn da
Quebrada. Os “erros” ortograficos foram intencionais a poesia pretendida pela artista.
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se localizam no interior do termo que, por vezes, pode causar uma nao identificacao
guanto aos sujeitos que aqui residem, tendo em vista que o0 queer ndo os interpela.
Entendemos a transviada como uma identidade brasileira, que dialoga, comunica e
gera reconhecimento: “A minha lingua tem que fazer muita ginastica para dizer queer
e ndo sei se quem esta me escutando compartilha os mesmos sentidos. Ser um
transviado no Brasil pode ser “‘uma bicha louca”, “um viado”, “um travesti’, “um
traveco”, “um sapatdao™ (BENTO, 2017, p. 249 — grifos da autora).

Enquanto Bento (2017) busca uma traducéao que melhor se adeque a realidade
do Sul global, é preciso dizer que inicialmente traremos uma tentativa de historia,
ainda que parcial e aberta, dos estudos queer, que dao base aos estudos transviados
(para nédo dizer que sdo sindnimos).

Apesar dessa falta de certeza e, talvez, firmeza quanto a sua epistemologia e
metodologia, 0s estudos queer representam um importante avango nos debates sobre
a diversidade dos géneros e a diversas manifestacdes das sexualidades humanas.
Aquelas e aqueles que se dedicam a esse campo costumam situa-los numa posi¢cao
pés-estruturalista® no que diz respeito a sua metodologia e epistemologia, pelo
rompimento com padrdes binarios.

Dessa forma, é quase um consenso entre as estudiosas e estudiosos da area,
que seu inicio se deu com os estudos de Michel Foucault e Jaques Derrida e, de 14
para cA ganhou énfase com as obras de Eve Kosofsky Sedgwick* e Judith Butler.
Mesmo assim, outras e outros importantes intelectuais contribuiram para difundir os
conhecimentos a respeito da Teoria Queer e o0s estudos de géneros e de
sexualidades, com Teresa de Lauretis, Gayle Rubin, Paul B. Preciado, Joan W. Scaoitt,
Jeffrey Weeks, Deborah Britzman, Guacira Lopes Louro, Berenice Bento, Larissa
Pelucio, Richard Miskolci, Tomaz Tadeu da Silva, dentre tantas e tantos outros.

N&o se pode sintetizar a histéria do pensamento queer as producdes em solo
estadunidense, tendo em vista que outras obras ao redor de todo o mundo ja

sinalizavam uma preocupacdo sobre as questdes ligadas as sexualidades e aos

3 Conforme Silva (2010), o pos-estruturalismo “tentaria desconstruir os inUmeros binarismos de que é
feito o conhecimento que constitui o curriculo: masculino/feminino; heterossexual/homossexual;
branco/negro; cientifico/ndo cientifico” (SILVA, 2010, p. 124), por entender que a construcédo do sujeito
é fruto de convencgdes sociais, culturais e politicas.

4 De acordo com Miskolci (2009), nos Estados Unidos, é o texto Epistemology of the Closet (1993) de
Sedgwick considerado um marco inaugural para a Teoria Queer.
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géneros. Os estudos feministas e o pés-estruturalismo, por exemplo, ja acenavam
para a compreensao da realidade social sob uma perspectiva ndo normativa.

Bento (2017) apresenta preocupacdo ao tentar traduzir para estudos
transviados os estudos queer. De modo que, segundo a autora, esse termo também
pode incorrer numa “[..} hegemonia de uma concepg¢do essencializada das
identidades” (BENTO, 2017, p. 249). Bento continua dizendo que um dos pilares
desse campo € a tentativa de romper com a naturalizacdo das identidades sexual e
de género, além de pautarem-se no panorama da diferenca.

Mesmo correndo o risco de estar essencializando identidades, utilizaremos o
termo transviadas/os para nos referirmos ao campo de estudos queer. Tendo em vista
ao utilizarmos um termo da Lingua Portuguesa brasileira estaremos adotando em
relacdo ao queer uma postura decolonial, uma vez que de acordo com Pereira (2015,
p. 415) “como a teoria queer, a critica decolonial interroga as pretensdes tedricas que
generalizam pressupostos e assuntos particulares e eludem as formulacdes dos
Outros, consideradas como especificas e particulares”.

A traducdo € fundamental para trazer a tona esse campo de estudos
transviados. A linguagem, segundo Butler (2018, p. 35), atua de maneira poderosa e
“[...] os enunciados linguisticos faz alguma coisa acontecer ou traz algum fenédmeno a
existéncia”. Nesses termos, a traducao dos estudos queer em estudos transviados é
ilocucionario.

A escola é o espaco onde géneros, sexualidades, desejo, ensino e
aprendizagem se cruzam e trazem a tona discussdes nao ditas, que ndo devem ser
ditas. Considerando esse contexto, o presente trabalho pretende trazer luz ao fazer
escolar a respeito das problematicas, as quais tratam principalmente de géneros e
sexualidades em didlogo com a Teoria Queer e 0 ensino de Sociologia no Ensino
Médio.

O ambiente escolar pode ser hostil as sapatonas, viados, bichas, travestis,
travecos e boiolas, tendo em vista que essas e outras identidades ndo correspondem
a um padrdo pré-estabelecido. De acordo com Louro (2019, p. 18) as sociedades
estabelecem limites, “[...] constroem os contornos demarcadores das fronteiras entre
agueles que representam a norma (que estdo em consonancia com seus padrdes
culturais) e aqueles que ficam fora dela, as suas margens”.

Sabendo que nos ultimos anos, a producdo de conhecimento no campo das

Ciéncias Humanas sobre géneros e sexualidades, em especial no campo da
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educacdo, sao atravessadas por sexismos e preconceitos, urge o problema de
entender de que formam podem ser tratados esses topicos e, acima de tudo, lancar
esclarecimentos a essa caminhada. As questdes dos géneros e sexualidades tém
percorrido determinados campos das ciéncias, embora atualmente a Filosofia e a
Sociologia tém, por meio dos estudos dos géneros e queer, por exemplo, se colocado
a dianteira dessa discusséao.

No seio do ambiente educacional, & latente a necessidade de se transviar,
“‘enviadecer”, “sapatonizar”, “travestilizar’ tais pontos que insurgem cotidianamente.
Observa-se que, mesmo diante da emergéncia do tema, ainda ha pouco material
didatico que contribua para o0 ensino na Sociologia escolar, além da chamada
patrulha® ideol6gica exercida por setores neoconservadores da sociedade civil e
mesmo pelo Estado, na educacdo, principalmente em relacdo as disciplinas de
Humanidades.

Para tanto, a presente pesquisa é empreendida com analise dos materiais
oficiais para o Ensino Médio (Base Nacional Comum Curricular, Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e do Curriculo do Espirito Santo, com
foco em conteddos voltados ao componente curricular de Sociologia, além de
demonstrar de que forma pode se da o trabalho desses temas nas escolas que
ofertam o Ensino Médio do municipio de Colatina — ES. Ademais, observou-se as
baixas mencdes as ideias e estudos sobre géneros e sexualidades nos materiais
didaticos disponiveis, revelando-se a preméncia de construir uma sistematizacéo de

ferramentas que auxiliem docentes e discentes.

1.1 APENAS UM RAPAZ LATINO-AMERICANO

O subtitulo que antecede tais palavras se refere a musica de Belchior, que
entendo compor parte da minha trajetéria enquanto ser humano e enquanto membro
da América Latina, que tanto sofreu e sofre com os ataques imperialistas de um
neocolonialismo, e em meio a este cenario, figura desigualdades entre os povos que
compdem essas nacdes, principalmente as mulheres latinas e a populagéo
LGBTQIA+.

5 Trata-se de uma campanha encampada por setores neoconservadores da sociedade com o objetivo
de combater uma suposta doutrinacéo ideoldgica nas escolas, principalmente no que diz respeito as
questdes de géneros e sexualidades.
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Vindo do interior da Bahia, sou o oitavo filho de uma familia de dez irmaos, sai
ainda adolescente da minha terra natal, um vilarejo chamado Curvelo da Conceicéo,
em Itanhém — esses dois lugares carregam em seus nomes historias de povos
indigenas e de tradicdes religiosas marcantes (que me influenciaram muito) — para
cursar Direito numa cidade maior, Teixeira de Freitas; fui o penultimo a sair de casa.
As questdes de géneros e sexualidades emergem quando uma crianga ousa, sem
querer, romper os papéis de género e sexualidade a ela destinados.

A rasura causada ao imaginario social pelo seu jeito de se comportar e de ser
crianca, faz com que aos cinco anos de idade ela escute pela primeira vez a palavra
“viadinho”, como um vocativo para se referir a ela, que mais parecia uma interpelacao
althusseriana. Tudo ainda muito confuso na sua cabeca, ndo sabia o que aquilo
significava, s sabia que eu jamais poderia ser aquilo: “viado”.

O refagio aos meus conflitos vinha da educacdo, onde devo agradecer
profundamente as minhas primeiras professoras, em especial a minha madrinha
Regina Claudia, que com tanta paciéncia respondia todos 0s meus questionamentos
e me ajudou a ler, escrever e interpretar. Sempre fui curioso e queria aprender algo
novo todos os dias, me interessava por livros, leitura e escola; quis ser desde sempre
um professor. Por influéncia da minha madrinha — que é pedagoga —, quando me
perguntavam o que eu queria ser quando crescesse, eu respondia: “quero ser
pedagogo!”. Aprendi a amar a educacao e, desde sempre fui freiriano mesmo sem
saber.

Cresci internalizando a homofobia social das pessoas que me cercavam, da
minha familia e, durante muito tempo, tive vergonha de quem eu me fazia, sendo muito
doloroso, mas, gratificante, o processo de transcendéncia da vergonha para o orgulho.
Porém, como sobre tudo ha um porqué, foi a partir disso que tive impulsdo para seguir
meus estudos: gays, Iésbicas, bichas, travestis e transexuais s6 ganham respeito se
forem graduadas.

A graduacdo em Direito teve inicio na cidade de Teixeira de Freitas e finalizou-
se na Faculdade Castelo Branco de Colatina — ES, onde eu pude descobrir um leque
de oportunidades de autoconhecimento. Foi nesse meio tempo, que redescobri minha
paixado pelo magistério e iniciei minha graduacdo em Ciéncias Sociais, num curso a
distancia. Nesse interim, embora o curso de Direito seja um curso que, em regra,
deveria cuidar dos estudos dos direitos e garantias fundamentais, notei um certo

desprezo pelos direitos femininos e, principalmente, LGBTQIA+, com alguns
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professores desprezando a criminalizagdo da homofobia, o direito da mulher ao
aborto, nome social para pessoas trans.

Desde que me tornei professor e advogado, venho lutando para que a
igualdade de género e sexual seja uma ideal de uma sociedade que promova o bem-
estar dos sujeitos ou, pelo menos, no meio no qual eu estou inserido. Dediquei desde
o inicio da minha vida académica aos estudos das questdes de género e sexualidade,
buscando compreender e transformar as estruturas que as formam.

Ingressei no programa de mestrado do Centro Universitario Vale do Cricaré
imbuido do sentimento de trazer algo diferente aos estudos dos géneros, das
sexualidades, do desejo e da educacao; trazer representatividade a muitos LGBTQIA+
gue nao tém a oportunidade de ocupar espacos que Ihes possibilitem reconhecimento
social. Encontrei significado na minha vivéncia e carreira académica ao entrar no
programa. Tendo em mente tais inquietacdes, foram elaborados 0s objetivos a seguir

expostos para direcionamento da pesquisa e sua execucao.

1.2 OBJETIVOS

A educacao tem carater transformador e apoiado no pensamento de Paulo
Freire de que “se a educacgao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67), a pesquisa promovera se nao
transformacdes, ao menos lancar luz, ao fazer escolar. Entendendo que as disciplinas
das Ciéncias Humanas podem provocar discussfes e criticas a pensamentos
calcados no senso comum. Enxergo que a disciplina de Sociologia no Ensino Médio
tem esse papel como “carro-chefe” trazendo questionamentos que outrora foram
esquecidos e anulados.

Instigado por essa questao, eleva-se a seguinte probleméatica do trabalho: como
os estudos transviados podem contribuir para as aulas de Sociologia no Ensino
Médio?

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa figura-se em demonstrar, a partir das
percepcdes e representacdes de docentes e discentes, de que maneira os estudos
transviados podem contribuir para o ensino de Sociologia no Ensino Médio. Enquanto
professor de Sociologia, inspirado pela falta de material didatico voltado ao campo dos
estudos de géneros e sexualidades, principalmente a respeito de estudos transviados,

busquei junto aos demais colegas das escolas estaduais de Colatina — Espirito Santo
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que ofertam o Ensino Médio, inicialmente por meio de conversas informais e,
posteriormente, com entrevistas semiestruturadas, compreender as demandas que se
inserem em sala de aula nas tratativas de temas ligados as diversas manifestacdes
dos géneros, das sexualidades e os estudos transviados.

Para tanto, para responder a tal querela identificada, delineei os seguintes

objetivos especificos, como bussola direcionadora ao longo da pesquisa:

e Verificar em materiais didaticos e legais disponiveis para o Ensino Médio,
do Espirito Santo, como se da a abordagem das diferentes manifestacdes
dos géneros, sexualidades humanas e os estudos transviados;

e Identificar as concepc¢des de docentes de Sociologia do municipio de
Colatina sobre géneros, sexualidades e estudos transviados em sala de
aula;

e Classificar as concepcdes de discentes do Ensino Médio do municipio de

Colatina a respeito das questdes dos estudos transviados;

e Propor material didatico ao trabalho na disciplina de Sociologia, com base
nas demandas identificadas junto aos sujeitos da pesquisa, com vistas a

promover um trabalho transformador no Ensino Médio.

1.3 PANORAMA BRASILEIRO COMO JUSTIFICATIVA

Tem-se em mente que a atual conjuntura politica e educacional se mostra
paradoxal em diversas dimensoes, tais como a questdo da diversidade sexual e de
géneros, tematica que tem causado melindres, discussdes, por vezes, forjadas em
achismos e numa cultura patriarcal e, ao mesmo tempo, obnubilado um vasto universo
de sujeitos mormente excluidos e que sofrem com a emergéncia de discursos
conservadores, cisheteronormativos e binaristas.

Entendendo, nesse contexto, conforme Miskolci (2009, p. 156-157),

A heteronormatividade expressa as expectativas, as demandas e as
obrigacdes sociais que derivam do pressuposto da heterossexualidade como
natural e, portanto, fundamento da sociedade [...]. A heteronormatividade é
um conjunto de prescri¢cdes que fundamenta processos sociais de regulacéo
e controle, até mesmo aqueles que nao se relacionam com pessoas do sexo
oposto. [...] € uma denominagdo contemporanea para o dispositivo histérico
da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem
heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente
coerente, superior e “natural’ da heterossexualidade.



18

Nesse contexto, o Ensino de Sociologia deve responder e atender as diferentes
demandas, tais como de que maneira 0s seres humanos constroem suas identidades,
ha influéncia social, dos discursos e do poder na construcdo social dos géneros e 0s
condicionantes das sexualidades, além de outros elementos que vigoram contribuir
na elucidacao dos conflitos individuais e coletivos quanto a essa tematica.

Outro ponto significativo que deve ser levado em consideracdo, que da um
sentido e torna proficua a presente pesquisa, € o0 alto indice de violéncia contra
pessoas LGBTQIA+ no Brasil. Segundo o relatorio elaborado por Julio Pinheiro
Cardia, ex-coordenador da Diretoria de Promocéo dos Direitos LGBT do Ministério dos
Direitos Humanos, no final de 2018, entregue a Advocacia Geral da Unido (AGU), o
Brasil registra uma morte a cada 16 (dezesseis) horas por homofobia.

Segundo dados mais recentes desse relatorio, o Disque 100, canal de
dendncias do Governo Federal, indicaram que entre os anos de 2011 a 2015, foram
mais de 8.800 (oito mil e oitocentas) denudncias de discriminagdo contra a populagéo
LGBTQIA+. Os dados do relatério preocupam ainda mais, quando se verifica que entre
2014 e 2015 o aumento no numero de denuncias foi de 94%, saltando de 1024 para
1983.

No contexto de levantamento de dados no que tange a violéncia contra a
comunidade LGBTQIA+ no Brasil, em 2019, o Grupo Gay da Bahia (GGB), divulgou
um relatério contendo dados também assustadores sobre a violéncia sofrida pela
populacao, em funcao de questdes de género e sexualidade. Segundo o relatério, 329
(trezentos e vinte e nove) LGBTQIA+ morreram no Brasil vitimas da violéncia
desencadeada pela LGBTfobia.

Nessa mesma direcéo, destacamos que a média de vida de uma mulher trans
no Brasil € de 30 anos, de acordo com a Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA, 2019), metade da média dos brasileiros, que é de 74,9,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013). S6 no
primeiro semestre de 2020, de acordo com o ultimo boletim de assassinatos contra
travestis e transexuais, divulgado pela ANTRA, ocorreram 89 assassinatos de
mulheres trans no Brasil, um aumento expressivo com relagdo ao mesmo periodo do

ano anterior, conforme podemos observar na Tabela 1.
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Tabela 1: Assassinatos de pessoas trans no primeiro semestre dos Ultimos 4 anos

Assassinatos 12 Semestre

"Assassinatos| 83 [ s | e | & |

Fonte: ANTRA.

Percebemos com isso, uma intensificacdo da violéncia contra o publico
LGBTQIA+. O cenério politico e social contribuiu muito para isso, dada a intensa e
ostensiva atuacdo de movimentos sociais neoconservadores contra a agenda do
movimento, atuando quase que como anti-LGBTQIA+.

Além dos dados apresentados, este estudo se justifica na forma como os
estudos dos géneros e sexualidades, localizados, também, no ambito da teoria queer,
ainda sao tratados como tabu e repletos de mistérios. Corrobora com tal realidade a
patrulha ideoldgica exercida por parte de grupos neoconservadores, ao suscitarem,
por exemplo, o levantamento do projeto “Escola Sem Partido” que situava acdes com
intuito de apagar a discussao sobre 0s géneros nas escolas e se demonstrava avesso
a democracia. Tal projeto inspirou diversos outros Brasil a fora, onde Estados da
federacdo e municipios elaboraram projetos de lei semelhantes visando censurar
professores.

O Estado do Espirito Santo empreendeu um projeto com o titulo “Escola Livre”,
apresentado pelo entdo Deputado Estadual Hudson Leal (PTN), que claramente feria
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, por esse motivo foi
arquivado pela Assembleia Legislativa do Espirito Santo. Ao mesmo tempo de sua
apresentacao, cria-se no Espirito Santo, o “Movimento Educagado Democratica”, com
o intuito de debater pontos do projeto e, de acordo com Fagundes (2016), os
integrantes do movimento tinham, no contexto de debate do Projeto de Lei, “envolver

a sociedade no debate democratico e plural sobre esse projeto de lei que néo
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estabelece em seus oito artigos nenhum direito aos professores” (FAGUNDES, 2016),
esclarecendo ainda, que tal projeto “[...] aponta o professor como alguém que se
contrapbe a familia e a escola” (FAGUNDES, 2016).

Outros Estados da federacdo também entabularam projetos semelhantes,
como caso que ficou em maior evidéncia no Brasil, no estado de Alagoas, que aprovou
o Projeto de Lei n° 7.800/2016 também com o de nome “Escola Livre”, hoje
considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF). Para evidenciar
tamanho absurdo, o Ministro Luis Roberto Barroso destacou na decisdo que a lei
previa um excessivo numero de proibicdes que geravam riscos de uma aplicacéo
seletiva e parcial das normas e, desta forma, poderiam condenar professores a todo
tipo de infracdes.

Importa destacar aqui, que tais projetos além de intentar uma censura aos
docentes da educacdo basica, tinham como principal funcdo proibir aquilo que
chamaram de “ideologia de género”. Prova cabal disso, foi outra tentativa por parte do
Deputado Estadual capixaba Vandinho Leite (PSDB) em proibir o que setores
conservadores tem chamado de “ideologia de género” nas escolas ao apresentar o
Projeto de Lei n°® 10/2019. O texto do projeto — que nao foi aprovado em plenério e
arquivado por ser considerado inconstitucional — € uma aberrac@o do ponto de vista
juridico, educacional e teérico. Em sua justificativa para aprovacao da referida lei, o
deputado demonstra total desconhecimento sobre os estudos dos géneros e
sexualidades, dispensando a diversidade e as diferengas que encontramos na escola.

De primeiro momento, na apresentacédo do projeto de lei, ele afirma que este
colima na proibigao da “ideologia de género” —termo inventado pela Igreja Catélica na

virada do século XX para o XXI. Além do mais, o autor do embuste fala que

[...] € necessério e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a préatica
de fomentar que os estudantes adotem padrdes de julgamento e de conduta
moral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes séo
ensinados por seus pais ou responsaveis. (ESPIRITO SANTO, 2019, p. 6)

Supondo ele que a escola e professores querem moldar a sexualidade de um
estudante, na diregdo daquilo que ele defino como “incompativel”, afirma no §1° do
artigo 2° do projeto, que ndo possui a intencao de promover preconceito ou homofobia,
mas, “proibir que os alunos da rede de ensino estadual sejam levados a pensamentos
e ideias sobre a inexisténcia do sexo biolégico” (ESPIRITO SANTO, 2019, p. 03),

presumindo que as teorias poés-estruturalistas as quais cuidam dos estudos dos
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géneros e sexualidades negassem a existéncia de um corpo sexuado e, portanto, a
biologia.

Quadra destacar aqui a violéncia sofrida por jovens no ambiente escolar que
favorece o aumento dos indices de evaséo escolar: o bullying. Essa violéncia, que
pode ser psicoldgica ou fisica, causa danos severos aqueles que sofrem. Na visao de
Nardi (2006), quando raramente tratamos dos programas de educacdo sexual
reprodutiva, subtende-se a heterossexualidade como norma, pela qual tudo aquilo que
nao se enquadra esta “fora” desse modelo, é tratado como desviante.

Aqui trazemos a tona a pesquisa divulgada por Abramovay; Castro e Waiselfisz
(2015), onde apontam que quase 20% dos jovens de escola publica entre 15 e 29
anos ndo gostariam de ter um colega de classe travesti, transexual ou transgénero,
ficando a pesquisa ainda pior quando se leva em conta apenas 0s meninos, onde esse
indice chega a 31%. Isso denota caracteristicas tipicas da homofobia no meio escolar,
gue desencadeia bullying. Uma pesquisa apresentada em audiéncia publica, pela
Comisséo de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa (CDH), aponta que no
Brasil, 70% dos jovens LGBTQIA+ se sentem inseguros na escola, além disso, 73%
dos entrevistados ja foram agredidos verbalmente, chegando a serem agredidos
fisicamente um total de 27%.

A educacao é caminho para seguirmos numa sociedade mais justa e igualitaria
onde todos possam exercer suas identidades de forma livre. E na escola que a
diversidade se expressa e, portanto, ela deve estar preparada para cuidar disso.
Como ja mencionado, pesquisas apontam que 0 magistério ndo se sente preparado
para tratar dessas questdes, dada a formacdo inicial e continuada.

Nesse sentindo, devemos destacar aqui que no Estado de S&do Paulo foram
distribuidas apostilas que tratam da diversidade sexual para estudantes do 8° ano do
Ensino Fundamental, diante da repercussédo, o Governador Jodo Doria mandou
recolher as apostilas, alegando em uma rede social (Twitter) que: “Fomos alertados de
um erro inaceitavel no material escolar dos alunos do 8° ano da rede estadual. Solicitei ao
Secretério de Educacao o imediato recolhimento do material e apuragdo dos responsaveis.
N&o concordamos e nem aceitamos apologia a ideologia de género”.

Trazendo para a discussdo mais uma vez o errbneo termo “ideologia de
género”. No entanto, O Tribunal de Justica de Sao Paulo, por intermédio da juiza Paula

Vasconcelos Navarro, determinou que o Estado devolvesse as apostilas em 48 horas,
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atendendo a um pedido de uma acao popular ajuizada por um grupo de professores
da educacéo publica paulista.

Os ataques aos estudos da diversidade de géneros e sexualidades se dao a
todo instante, gracas as inverdades propagadas pelas redes sociais sobre o que seria
esse campo tedrico. Com isso, observo, enquanto professor de Sociologia e
pesquisador, que professores de Sociologia, no Ensino Médio, ndo tém uma formacao
voltada para a os estudos ou essa formacdo nao tem atingido a pratica docente e,
acima de tudo, ndo possuem material didatico para trabalho em sala de aula.

Apesar de existirem pesquisas neste ambito, ndo sao direcionadas ao fazer
escolar e, desse modo, ndo hd uma producdo de material didatico especifico ao
componente curricular de Sociologia. Sabendo disso, ha que se considerar que para
haver uma formacdo integral do individuo, é necessaria uma articulagdo de
habilidades e competéncias, e algumas podem ser reforgadas a partir do envolvimento
de teméticas ligadas aos géneros e sexualidades, tendo em vista que compdem parte
da formacdo humana e, no ensino, esta previsto pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) nos temas transversais. Por fim, a discussdo de sexualidade é uma
tematica tardia no ensino da Sociologia na Educacédo Basica, como sera demonstrado
nos capitulos que se seguem.

Compreendemos que os processos de construcao das identidades humanas
passam diretamente pelo poder e pelos discursos. Sendo assim, demonstraremos que
0s padrdes de géneros estdo intrinsecos ao poder do discurso e, para tanto, é
importante que se tenha em mente a historicidade do discurso, a sua acomodacao as
diversas situacfGes para se estabelecer, através dele, como ato impositivo, ato de
verdade e de, quase sempre, ato de forca (FOUCAULT, 1996).

Portanto, fica explicitada a contundéncia da pesquisa e sua relevancia social,
politica e educacional. Diante do cenario que se apresenta para os estudos dos
géneros e das sexualidades, além de representar novidades no campo de ensino de
Sociologia no Ensino Médio, o trabalho contribui para reforcar a necessidade de

combater violéncias contra jovens LGBTQIA+ que sofrem com o preconceito.
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1.4 DA ESTRUTURA DA PESQUISA

E importante esclarecer que estruturei a pesquisa numa sequéncia de cinco
capitulos que dialogassem entre si, a fim de promover uma leitura clara dos temas
gue se complementam.

Neste primeiro capitulo, “Prolegbmenos: para comer a transviar e (re)pensar”,
introduzo ao tema dando uma visdo panoramica de sua constru¢cdo enquanto campo
de pesquisa e objeto de andlise cientifico-sociologica, enfatizo aqui, o desafio de
comportamento como pesquisador, que é fazer um paralelo da minha trajetéria de vida
profissional e pessoal, em meio a narrativas que se misturam a temética e me levaram
até ela, e ao mesmo tempo manter a distancia do objeto que o rigor académico exige.

Nessa entonacéo, ofere¢co dados que dao a pesquisa robustez de relevancia e
merecimento, apresento os porqués da defesa dos estudos de géneros, sexualidades
e Teoria Queer no ambiente escolar com relevancia ao ensino de Sociologia na
educacao basica. Tais dados foram recolhidos a partir de entidades publicas (IBGE,
Ministério da Educacdo, ANTRA, GGB), e trabalhos elaborados por outros
pesquisadores que antecederam a mim.

No capitulo dois, intitulado “Dialogos tedricos: uma educacdo transviada?”’,
reviso a literatura produzida em pesquisa cientifica sobre teoria queer, estudos
transviados e educacao pos-identitaria. Monto o aporte tedrico das principais autoras
e autores que tratam dos estudos queer e seus principais apontamentos, estudos
transviados e educacédo para a pos-identidade.

A metodologia aplicada na pesquisa esta discriminada no capitulo trés, onde
esclareco os principais pontos da pesquisa e metodologia adotada, do mesmo modo
gue descrevo as técnicas de coleta de dados, os critérios de selecdo das/dos
colaboradores que participaram do trabalho e as etapas que se percorreu.

No capitulo quatro, “(Re)pensando o ensino de sociologia: perspectivas pela
nao normatividade” busco fazer um didlogo com o contexto histérico dos estudos
socioldgicos apresentando a Sociologia como uma ciéncia relativamente jovem, do
mesmo modo, suas idas e vindas no curriculo do Ensino Médio brasileiro, destacando
seu papel de desconstruir e desnaturalizar pensamentos calcados no senso comum e
abertura ao pensamento cientifico e critico.

Nesse mesmo sentindo, ancorado pelos estudos de Miskolci (2007; 2009;

2020) e Duarte (2003), o capitulo busca (re)pensar o ensino de Sociologia a partir da



24

perspectiva dos estudos transviados, onde aponto a necessidade de um aprendizado
sociologico pela ndo normatividade. Atrelado a essas abordagens, neste capitulo,
discuto as tensdes tedricas e metodoldgicas entre a teoria queer e a Sociologia, onde
direciono para os dialogos e marcos em comum entre os dois campos que, embora
divergentes em alguns pontos, encontram semelhancas.

Assim, no referido capitulo, analiso, com base nas discussdes de Silva (2000;
2004) e Louro (2001; 2014; 2020), nos documentos oficiais destinados ao ensino de
Sociologia na Educacéo Basica, as mencdes as questdes de géneros e sexualidades;
evidencio como sdo poucas orientacdes no que diz respeito a tematica nos materiais
voltados ao Ensino Médio.

No capitulo cinco, “Uma andlise transviada dos dados”, apresento um
panorama do campo de pesquisa, os dados colhidos junto as/aos colaboradores da
pesquisa e sua tabulacdo. Além disso, detalho a forma como se da o ensino da
disciplina de Sociologia em sala de aula, bem como apresento a forma como foram
coletados os dados.

Por se tratar de uma investigacdo sobre a construcdo de representacoes de
docentes e discentes a respeito das questdes de géneros e sexualidades, para
estudar os dados dispostos no capitulo quatro, utilizo o pensamento de Butler (2019a;
2019b; 2019c; 2019d), Louro (2001; 2014; 2020), Foucault (2009; 2010; 2019) e
Miskolci (2007; 2020).

Noutro momento, no capitulo seis, que tem por titulo “Do Produto Educacional’,
apresento o produto educacional oriundo da presente pesquisa. Esse produto trata-se
de um canal no YouTube, o qual nomeamos de “Pajuba Socioldgico”, que tem por
objetivo oferecer videos que esclarecem de maneira simples e didaticas temas ligados
aos géneros, as sexualidades e os estudos transviados, com foco no componente
curricular de Sociologia do Ensino Médio.

Por fim, apresento minhas consideragdes finais a respeito da pesquisa, com as

principais percepc¢des, conclusdes e, possiveis discussdes futuras.
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2 DIALOGOS TEORICOS: UMA EDUCACAO TRANSVIADA?

Neste capitulo, trago uma reviséo tedrica dos principais referenciais que deram
sentido a pesquisa. A priori, tratarei da revisdo de literatura a respeito das discussdes
que pretende o trabalho. Em seguida, apresento os referenciais tedricos que lancam
entendimentos sobre o que se compreende por teoria queer e estudos transviados,
situando as categorias identidade, género e sexualidade como escopos desses

campos ao passo que trato de suas relagdes com a educacio.

2.1 EDUCACAO EM GENEROS E SEXUALIDADES: UM ESTADO DA ARTE

Para fins da presente pesquisa, além de destacar os marcos tedricos que lhe
norteiam, importa observar a literatura existente e atualizada que circunda o tema. Em
funcdo disso, agrupamos alguns estudos e pesquisas que tratam dos géneros,
sexualidades e teoria queer. Embora tratemos como estudos transviados, esse campo
associa-se as questdes de géneros e sexualidades.

Encontramos producdes diversas no campo dos estudos dos géneros e
sexualidades e também investigacdes que cuidam da teoria queer, interessa destacar
que pode-se entender que as pesquisas aqui elencadas nao dialogam
necessariamente com o tema. No entanto, dada a escassez de producdo académica
no ambito do estado do Espirito Santo e no territdrio académico nacional, em relagéo
as pesquisas que cuidam do ensino de Sociologia e sua relacdo com a teoria queer,
tomou-se pesquisa que de certa forma se aproximasse da tematica de uma educacédo
transviada, ou seja, uma educacéo que ndo adota uma visdo de identidade fixa (para
adiantar algumas das discussdes que se seguem).

Desse modo, elencaremos nesta secdo algumas recentes producdes que
dispdem em seu escopo andlises importantes para se pensar a educacao sob uma
perspectiva da diversidade de géneros, de sexualidades e que se aproximam da teoria
queer.

A comecar, pela tese “Género e Sociologia no Ensino Médio: entre ensinar e
aprender” de Natdlia Cristina Sganzella de Araujo, defendida na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), onde a investigacdo da autora
apresenta a pertinéncia do ensino de tematicas de género na disciplina de Sociologia

para jovens do Ensino Médio.
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A autora elenca como problema central a necessidade de compreender como
as relacdes de género constituem uma questdo educacional e como elas também
constroem as relagdes escolares em uma escola publica no interior do Estado de Sao
Paulo. Tomando por base tedrica os estudos sobre género na perspectiva do
feminismo pos-estruturalistas de Guacira Lopes Louro, Judith Butler e Joan W. Scott.

Por meio de observacdo participante e pesquisa-acdo a pesquisadora
compreende a relacdo de ensino e aprendizagem dos/as jovens estudantes do Ensino
Médio sobre as tematicas de género abordadas nos Cadernos de Sociologia,
distribuidos pelo projeto Sdo Paulo Faz Escola da Secretaria de Estado da Educacao
de S&o Paulo.

Os resultados que Araujo (2019) obteve na pesquisa apontam que as tematicas
de género promovem uma naturalizacdo de identidades de género centrada em
binarismos dos papéis masculino e feminino a partir do sexo biolégico, néo
problematizando outras possibilidades de identidades de género, resultantes das
experiéncias culturais que fogem a coeréncia sexo e género.

Além disso, a pesquisa demonstra que outros temas, como violéncia de género
e movimentos sociais de mulheres sao abordados, problematizando o lugar periférico
das mulheres na sociedade brasileira, no entanto, ndo compreendem que a violéncia
de género pode ser construida também na perspectiva do masculino e exploram
superficialmente a existéncia do movimento LGBT como movimento politico
importante.

No locus investigativo, percebeu-se que tais temas ficavam restritos a disciplina
de Sociologia, ndo havendo por parte dos demais membros da equipe escolar um
trabalho pedagdgico claro de enfrentamento a reproducdo dos discursos e praticas
sexistas.

Além disso, a pesquisadora esclarece que os resultados da pesquisa
mostraram que ha uma lacuna entre os contetudos ensinados e as préticas cotidianas
dos jovens no ambiente escolar, de modo que este hiato s6 se torna menor a medida
que os jovens se apropriam dos espagos e reconfiguram com suas estratégias e
agéncias os sentidos do que € ensinado e aprendido.

Nessa mesma entoacdo, observamos no campo dos estudos de género,
sexualidade e educacado, a dissertacdo “Secundaristas em praticas educativas

feministas”, de Isadora Lee Padilha Ferri, defendida no Instituto Federal do Espirito



27

Santo (Ifes) em 2016. Onde o trabalho trata das questbes feministas de grupos
secundaristas dentro do campus do Instituto Federal do Espirito Santo.

A autora tem o intuito de promover praticas educativas de cunho feminista, a
fim de promover mudancas sociais, libertacdo e emancipacédo, principalmente das
mulheres. Tem vistas a promover a constru¢do de conhecimentos que interfiram no
pensamento dos docentes em suas praticas educativas, além de compreender como
determinadas praticas de ensino interferem diretamente no ambiente escolar entre
alunos, professores e demais funcionarios da escola.

A pesquisa foi de carater participativo, sendo promovidas rodas de conversa
com estudantes do Ensino Médio em horarios extraclasse, onde foram desenvolvidos
debates acerca de questdes de género e violéncia, bem como atitudes de carater
emancipatorio. Além disso, foram propostas oficinas com objetivo de construir uma
postura ativa dos participantes acerca das questdes de género e sexualidade. A
pesquisa teve como referencial teérico autoras feministas, como Butler, Beavouir,
Hooks, Louro e Scott, cabendo aqui destacar que parte desse referencial tedrico
também embasara a presente pesquisa.

Neste sentido, Ferri (2018) descreve o conceito de género como sendo uma
construcdo histérica e social, a partir do pensamento de Louro, demonstrando sua
relagdo direta com o feminismo, uma vez que esse, de acordo com a autora, “esta
francamente ligado a histéria do movimento feminista” (FERRI, p. 37, 2018). Ainda
nesta toada, Ferri amparada nas teorias de Hooks e Louro, demonstra o histérico do
movimento feminista, bem como as suas reinvindicagbes, deixando claro a
importancia do movimento socialista para a chamada “primeira onda” do femismo
(FERRI, 2018).

A autora traz ainda, a critica a construcao do sujeito feita por Butler, ao afirmar
que sendo o movimento feminista um movimento politico, 0 sujeito exerce uma
importante contribuicdo em sua definicdo. Mais tarde, a autora traca sua pesquisa de
intervencao, demonstrando sua atuacdo no Campus da instituicdo que foi seu locus
de pesquisa, demonstrando que fez rodas de conversas dos mais variados temas
ligados ao género e a sexualidade, apresentacdo de videos. E, por fim, para
apresentar o seu o produto final, a pesquisadora demonstrou as etapas de producao,
como foi confeccionado video: processo de pesquisa tedrica, gravacao e edi¢cdo do

video.
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Outra importante pesquisa para a discussao sobre sexualidade na educagéo é
a tese de doutorado “Educacao Bicha: uma a(na[l])rqueologia da diversidade sexual”,
defendida por Jésio Zamboni em 2016 na Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), que apresenta uma série de breves ensaios que o intuito de construir a bicha
como uma personagem conceitual, a fim de propor uma educacéao bicha.

Os ensaios propostos, além de uma linguagem que foge a logica do
academicismo comum, atuam no sentido de fazer a bicha escapar a légica identitaria
da representacdo, hegemonica nos movimentos de diversidade sexual. O pesquisador
utiliza-se da filosofia da diferenca de Gilles Deleuze para operar uma esquizoanalise
da bicha, que é abordada como devir e como analisador que possibilita pensar
diferentemente.

A pesquisa apresenta o confronto da bicha com as personagens homossexual,
gay e queer, construidas coletivamente e foca no combate a bicha durante a
emergéncia da figura do gay no Brasil do final da década de 1970. Desse recorte, 0
pesquisador direciona para o conflito que se instaurou nos planos académico-
cientifico, onde o conceito de bicha é preterido em relacdo ao de homossexual ou gay,
e politico-cultural, de modo que os primeiros grupos homossexuais organizados no
Brasil comecam o ataque a bicha como esteredétipo e preconceito.

O autor nos apresenta um percurso do pensamento onde a bicha se inscreve e
se desenvolve, concentrando-se nos anos 1980, é tracado em torno das obras de
Peter Fry, Néstor Perlongher, Herbert Daniel, Madame Satd e Waldo Motta.
Promovem-se interferéncias nos conceitos de sexualidade e género. Além disso, é
proposta uma producado da bicha por intermédio da interpelacdo como agenciamento
de desidentificacéo.

Outro ponto importante da tese, € uma producao historica da travesti brasileira
como bicha prostituinte € discutida tendo como referéncia a batalha nas ruas feita
escola da vida, ou seja, territorios coletivos de trabalho sexual onde acontece a
formacdo da travesti pelo trabalho. Trata-se das tens@es ou problemas constituintes
da experiéncia travesti, recusando a perspectiva de uma compreensao coerente e
l6gica. O autor apresenta o que chama de anti-principios para marcar o percurso da
pesquisa e encerra a tese com um conjunto de pequenas narrativas que

problematizam as préaticas educacionais a partir da bicha, promovendo inquietacdes.
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2.2 DAS PRODUCOES AUTORAIS EM GENEROS E SEXUALIDADES

Desta pesquisa nasceram producdes que intentaram movimentar os estudos
em géneros e sexualidades dentro de diferentes perspectivas, mas, também,
mobilizando as discussfes em direcdo a educacgdo. Desse modo, surgiram duas
producdes especificamente: “Corpos que importam: o processo de redesignagao
sexual na vida de uma mulher trans”, trabalho apresentado ao Il Simpdsio
Internacional Desigualdades, Direitos e Politicas Publicas: Saude, Corpos e Poder na
América Latina da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), e o livro
“Manifestos pela educacao: praticas pedagodgicas e politicas publicas no cenario
brasileiro”, langado em maio de 2021 pela Editora Pimenta Cultural.

No primeiro trabalho, Corpos que importam, que nao a toa tem sua inspiracao
na obra da principal autora que € trazida a discussao tedrica, Judith Butler, refletimos
sobre os impactos do processo de redesignacdo sexual na vida de mulher trans. No
trabalho, descreve-se o0 conceito de género construido enquanto categoria de analise,
além de trazer dados relativos as cirurgias de redesignacdo sexual no estado do
Espirito Santo e, sobretudo, discutir a narrativa da mulher trans (SILVA; THIENGO &
SOARES, 2020).

Cabe aqui dizer que a mulher trans € também autora do trabalho e, nesses
termos, o trabalho movimenta o pensamento de Judith Butler sobre construcdo da
subjetividade, a atuacéo da lei simbdlica sobre 0 sexo e 0 género e a materializacéo
da performatividade de género e de sexo, demonstrando o poder dos discursos na
constituicdo do corpo do sujeito como um ser social (SILVA; THIENGO & SOARES,
2020). A partir das narrativas trazidas pela mulher trans foi possivel perceber a
atuacao dos discursos sobre a constituicdo do corpo.

O livro Manifestos pela educacéo, caracteriza-se como uma coletanea de textos
com contribuicbes de outras pesquisadoras e pesquisadores, objetivando discutir a
Educacao Basica publica e de qualidade dentro de um panorama critico. A coletanea
concentrou-se no cenario politico atual, discutindo Politicas Publicas (ou falta delas!)
do Governo Federal (SOARES; THIENGO & CARMO, 2021).

Da obra, extrai-se o texto Dos géneros e sexualidades dissidentes a educacao
resistente: humanidades, géneros, sexualidades e a ascensdo bolsonarista, onde
exploramos a relacdo entre as Humanidades e o0s estudos dos géneros e

sexualidades, tendo por base a percepcédo dos professores da area de Ciéncias
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Humanas, reconstruimos o conceito de género e sexualidade no campo humanistico
e discutimos os ataques do Governo Federal a esses estudos (SOARES, 2021).
Desse modo, observou-se que muitas professoras e professores desconhecem
diversos termos importantes ao entendimento dos géneros e sexualidades. Além
disso, docentes participantes do trabalho apontaram alguns impasses para o
tratamento da temética em sala de aula, dentre eles figuravam: falta de material
didatico, formacédo inicial e continuada insatisfatéria, preconceito por parte da

comunidade escolar, dentre outras (SOARES, 2021). Sendo assim,

E evidente que as tratativas acerca dessas tematicas ainda causam
desconforto no ambiente escolar que, por séculos, teve o papel de difundir
um discurso cisheteronormativo e binario sobre as sexualidades e os
géneros, a ponto de silenciar o debate em sala, dispensando, inclusive, sua
abordagem pelas disciplinas das Humanidades, deixando apenas a cargo da
Biologia explica-las. E, nessa dire¢cdo, compreende-se que a Biologia sozinha
ndo d& conta de explicar os infinitos matizes que permeiam as sexualidades
e 0s géneros. Portanto, cabe as Humanidades desmistificarem essas
discuss@es plasmadas no senso comum binario (SOARES, 2021, p. 101).

A presente da pesquisa possibilitou e possibilitard a discussao para além do
que tratamos aqui, revelando uma amplitude do tema que ndo se conforma e se
encaixa apenas em areas compartimentadas, mas, exige debates profundos em

outros campos, em outros meios, em outros saberes.

2.3 ESTUDOS TRANSVIADOS: INQUIETACOES E PROPOSICOES

Para falar de uma educacdo transviada € necessario que se busque uma
possivel génese dos estudos transviados que tomou como fonte proposicdes feitas ao
norte do globo, embora tenham chegado ao Brasil como estudos queer. Muito mais
gue apresentar um ponto de vista histérico e social, trabalhar-se-a os alicerces
tedricos desses estudos.

Sem duvidas, poderemos incorrer em apresentar uma visao parcial, no entanto,
entendemos que o que €& apresentado nesse texto atende aos anseios aqui
empreendidos. Os estudos voltados a teoria queer ndo sao sistematizados, tampouco
a teoria se define como algo certo e pronto. Spargo (2019, p. 13) esclarece que “a
teoria queer ndo € um arcabouco conceitual ou metodoldgico Unico ou sistematico, e
sim um acervo de engajamentos intelectuais com as relagdes entre sexo, género e

desejo sexual’.
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Os estudos queer® ndo tem uma histéria linear e progressiva. Percebe-se, no
entanto, que embora ndo sejam exclusivamente essa a pauta, 0S géneros e
sexualidades aparecem e séao abracados e colocados no centro desse campo como
uma categoria de andlise, além de tomarem o sujeito sob uma perspectiva critica a
pontos da psicandlise, e a ideia de um sujeito em constante producdo (MISKOLCI,
2014).

N&o nos furtamos ao entendimento de que em suas matrizes, os estudos queer
terem procurado subverter a ideia de ofensa. Ainda assim, o termo queer, enquanto
tentativa de sistematizacédo teorica, surge a partir do titulo de uma palestra ministrada
pela pesquisadora Teresa de Lauretis nos Estados Unidos em 1990, onde a autora
trouxe uma discussdo critica no panorama dos estudos gays e lésbicos, das
identidades sexuais calcadas numa direcdo de matriz binaria (COUTO JUNIOR,
2016).

As raizes da teoria queer sdo apontadas por Miskolci (2020, p. 21) em trés
movimentos sociais: “movimento pelos direitos civis da populagcdo negra no Sul dos
Estados Unidos, o movimento feminista da chamada segunda onda e o entéo
chamado movimento homossexual”’, entendendo que tais movimentos provocaram
diversas reacgdes e inquietacdes na sociedade.

De modo sucinto, esses movimentos direcionavam para a compreenséao de que
o privado era politico e que as relacdes de desigualdade apresentadas na sociedade
estavam para além das condi¢cdes econdmicas. Com um pouco mais de ousadia,
alguns afirmavam, de forma pioneira que o corpo, o desejo, o prazer e a sexualidade,
eram veiculos de relagcbes de poder, topicos ignorados durante muito tempo
(MISKOLCI, 2020).

Momento que ndo pode ser esquecido, que contribuiu para os estudos queer
enquanto reacao por parte da comunidade LGBT, foi a epidemia de HIV/Aids que
repatologizou a homossexualidade (MISKOLCI; PELUCIO, 2006). Foi necessario
travar-se uma nova batalha ao Norte do Globo com a forma que a homossexualidade
a epidemia vinha sendo tratada.

Nesse espaco de tempo, estudiosas e estudiosos do campo queer, que nao
formam um conjunto homogéneo de discussdes, levantaram um encadeado de

discussbes onde pode-se constituir uma escola de pensamento que € a teoria queer.

6 Nesta secdao, inicialmente, utilizaremos o termo queer ou teoria queer antes do termo transviado.
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E, embora seja considerada uma escola, ela rompe com ideais ortodoxos de disciplina
(SPARGO, 2020). Nesse contexto, a teoria queer abarca uma série de praticas e

criticas como:

[...] interpretacBes da representacéo do desejo entre pessoas do mesmo sexo
em textos literarios, filmes musicas e imagens; andlises das relagdes de
poder sociais e politicas da sexualidade; criticas do sistema sexo-género;
estudos sobre a identificagdo transexual e transgénero, sobre
sadomasoquismo e sobre desejos transgressivos (SPARGO, 2020, p. 13).

Além dessas interpretacdes, os estudos queer trouxeram questionamentos e
conceitos que sao chaves para se compreender a condicdo em que se encontram 0s

sujeitos de géneros e sexualidades dissidentes.

Termos como “heteronormatividade”, “perfomatividade”, “heterossexualidade

compulséria”, “inteligibilidade de género” e “abje¢ado” ocupavam, a partir dos
primeiros anos do novo seculo, foruns politicos, arenas académicas, paginas
de comportados periédicos cientificos (PELUCIO, 2014, p. 28-29 — grifos da
autora).

Nesse sentido, a teoria queer faz uma cisdo com padrbes convencionais,
estabilizados e estaticos daquilo que foi considerado durante muito tempo como
natural e normal. Ha que se mencionar, ainda, que Miskolci (2007) aponta algumas
problematizacdes das quais a teoria queer se ocupa, a saber: sujeito; identidade;
agéncia e identificacdo. Desse modo, para cumprir os fins do presente trabalho,
esmiucaremos, a ideia de sujeito e identidade com base em Michel Foucault (2009;
2014; 2019a; 2019b) e Judith Butler (2018; 2019a; 2019b).

Ao tratarmos da identidade néo a dissociaremos do sujeito, pois as entendemos
como categorias imbricadas, a vista disso, o sujeito € tomado como tarefa fundamental
para se entender a importancia dos estudos transviados para a educacdo. Nessa
direcdo, Michel Foucault elabora sua concepcao de sujeito, como fruto de uma série
de discursos atravessados por relacdes de poder. Aqui, encontramos dois pontos
importantes para o sujeito no pensamento foucaultiano: poder e discurso.

O poder para Foucault (2019a) ndao é repressivo e, sim, produtivo. Desse
mesmo modo, o filésofo entende também que “[...] 0 poder ndo é uma instituicdo nem
uma estrutura, ndo é uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: € o nome dado
a uma situacao estratégica complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT,
2019a, p. 101). Portanto, percebemos que ninguém possui 0 poder e tampouco ele se

concentra num unico lugar, mas, esta presente nas relagoes.
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Interessa-nos destacar que o discurso € fundamental para constituicdo do
sujeito, conforme o pensamento foucaultiano. O discurso se constitui de enunciados
tidos como verdadeiros, construidos em determinados periodos historicos para
atender interesses (FOUCAULT, 2014). Assim considerando, o discurso aparece
envolto de saber e poder pois a construcéo de um discurso entendido como verdadeiro
é feito por polos de construgéo discursiva, como instituicées (igreja, medicina, poder
judiciario) que o colocam como regra a ser seguida (FOUCAULT, 2014; 2019a).

Em seu texto O sujeito e o poder (2009) Foucault afirma que ndo é o poder, e
sim o sujeito, que constitui o tema geral de sua pesquisa. Sendo assim, em seus
escritos, o autor se refere a mecanismos de objetivacao e subjetivacdo que atuariam
na constituicdo do individuo. A objetivacdo se caracteriza como mecanismos que
pretendem transformar o homem num objeto, em suma, consiste em processos
disciplinares que tornam o individuo docil politicamente e economicamente (Util.
Quanto a subjetivacédo, trata-se dos processos que fazem o individuo um sujeito cativo
a uma identidade que Ihe é atribuida como sua (FOUCAULT, 2009; 2019c).

Judith Butler, por sua vez, no decorrer de sua obra tem uma preocupacao com
o0 sujeito. Herdeira de Hegel, a filosofa foi algada como um dos maiores nomes dos
estudos queer, gue entendem o sujeito como moldavel e do mesmo modo entendem-
no como inacabado. Tais pontos encontram na obra butleriana conforto para se situar.

Bulter (2019a) nos mostra que aquilo que move o sujeito é o desejo. O desejo,
para a autora, possibilita nossa capacidade de agéncia, além de ser a condi¢cdo da
possibilidade da consciéncia reflexiva, ele € a conditio sine qua non para a superacao
dos limites. “[...] a propria consciéncia resulta condicionada pelo desejo. Assim, € pela
forca operante do desejo que se torna possivel passar de um nivel de organizacéo
para o outro, ainda que a consciéncia nao o dirija” (FURLIN, 2013, p. 398).

Nesses termos, vale ressaltar que entender o sujeito em Judith Butler é pensar
na sujeicdo. Segundo a autora, “a sujeicao consiste precisamente nessa dependéncia
fundamental de um discurso que nunca escolhemos, mas que, paradoxalmente, inicia
e sustenta nossa agao”, e continua afirmando que a “sujeigao’ significa tanto o
processo de se tornar subordinado pelo poder quanto o processo de se tornar um
sujeito” (BUTLER, 2019a, p. 10 — grifos da autora).

Ao contrério de Hegel, que concebe um sujeito que se constréi na negacao,
mas, chega ao seu destino ultimo: o saber absoluto, Butler (2019a) concebe-o em

acOes que refletem de volta aquilo que ele é e, ao passo que sacrifica suas acoes e
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produgdes, o sujeito sacrifica e volta contra si. Nesses termos, a autora alude que
desejamos o reconhecimento do outro, reconhecimento este que € dado por meio da
subordinacéo.

Butler (2019a) opera sob uma perspectiva foucaultiana ao entender que o
discurso é constitutivo, produtivo e performativo de subjetividades e de praticas
sociais. A autora aponta ainda para a no¢ao de que sujeito € uma categoria linguistica
gue estad sempre em processo de construcdo no interior das relacdes de poder.

O poder, no pensamento da autora, “[...] ndo sé age sobre o sujeito com
também, em sentido transitivo, pde em ato o sujeito, conferindo-lhe existéncia. Como
condigdo, o poder precede o sujeito” (BUTLER, 2019a, p. 22). Desse modo, quanto
ao sujeito, na obra de Butler, fica claro que ela quer demonstrar como nos tornamos
sujeitos ao assumirmos identidades, sejam elas sexuadas, generificadas,
racializadas, que séo construidas para nés (e, por nés) no interior de estruturas de
poder. O sujeito butleriano é performativo, ele € uma producdo ritualizada, uma
reiteracdo de normas, mas que nao o determinam totalmente.

Para além de compreender a constituicdo do sujeito, Butler traz criticas a
constituicdo da identidade em sua obra Problemas de género (2019b), ao tomar como
subsidio os estudos de Beauvoir, Kristeva, Irigaray, Foucault, Wittig, provocando

rupturas com as feministas, ao afirmar que

[...] a teoria feminista tem presumido que existe uma identidade definida,
compreendida pela categoria de mulheres, que nédo sé deflagra os interesses
e objetivos feministas no interior de seu préprio discurso, mas constitui o
sujeito mesmo em nome de quem a representacao politica € almejada
(BUTLER, 2019b, p.17-18).

Mais a frente, continuando sua critica a producédo da identidade feminina pelo
feminismo, Butler (2019b) afirma que a critica feminista deve entender que o sujeito
produzido pelo feminismo € produzido e reprimido pelas mesmas estruturas de poder
por meio das quais busca-se a emancipac¢do. Ou seja, Butler (2019b) tece criticas a
heterossexualidade compulséria, termo emprestado de Adrienne Rich.

Dito isso, nota-se algumas contribuicdes de Foucault e Butler a teoria queer:
sujeito e identidade. O queer traz questionamentos a noc¢ao de identidade e entende-
a a partir do pensamento foucaultiano enquanto efeitos da forma como o
conhecimento & organizado, assim, as identidades s&do “naturalizadas” (no caso, a

heterossexualidade) nos saberes produzidos também por instituicbes como igreja,
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escola, poder judiciario, medicina e o sujeito aos moldes butlerianos, como em
constante processo de construcao.

Berenice Bento tem uma producdo académica fortemente ligada aos estudos do
dispositivo da transexualidade, como a propria autora definiu. Assim, ao relatar sua
experiéncia com os estudos dos textos de Judith Butler e outras tedricas queer, afirma
ter dado outra direcdo a sua producao tedrica.

Embora tenha se valido de “recursos” queer a sociéloga ndo se reivindica queer,
tendo em vista que, para ela, o termo ndo causa impacto no Brasil. Segundo Bento
(2017, p. 248) “queer” s6 tem sentido se assumido como lugar no mundo aquilo que
serviria para me excluir. Portanto, se eu digo “queer” no contexto norte-americano, é
inteligivel, seja como ferramenta de luta politica ou como agressao” (grifos da autora).

Partindo disso, a autora se diz incomodada com o termo em territorio brasileiro
e, prefere, nesse sentido, trabalhar com estudos transviados como uma alternativa
idiossincratica a realidade brasileira (BENTO, 2017), ou seja, 0 termo comunica 0s
queer brasileiros que, no caso, sao as bichas, as sapatdes, os viados, os travecos,
travestis. Importa lembrar que ao utiliza-lo ndo se pretende reduzir a pluralidade das
identidades sexuais, de géneros.

Assim como nos estudos queer, segundo Bento (2014, p. 49) “nos estudos
transviados os discursos médicos passam a ser analisados como engrenagens
discursivas que limitam a existéncia da diversidade dos desejos, dos géneros, das

sexualidades ao ambito das estruturas fixas corpéreas”.

2.4 EDUCACAO TRANSVIADA: UMA POS-IDENTIDADE

Esta secdo movimenta os estudos transviados com a no¢ao de pés-identidade,
trazida por Guacira Lopes Louro em seu texto Teoria Queer: uma politica pés-
identitaria para a educacao (2001) e coloca esses estudos em parea com a educacao,
entendendo-a como uma necessidade de ser pensada como transviada.

O Brasil compreende o fazer educacional sob uma perspectiva diferente da
adotada por paises como Franca e Inglaterra. Esses paises percebem a educacao
enquanto “brago” do Estado que disciplina sujeitos (SILVA, 2004). Em solo brasileiro,
dada a influéncia de Paulo Freire, entende-se a Educacdo como pratica critica,

transformadora, assim, ndo € estranho que a producédo académica dos estudos de
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géneros, sexualidades e de estudos transviados tenham se direcionado rumo a
educacéao.

Foram encontradas algumas dificuldades para a traducéo brasileira do termo
queer, uma vez que ele “pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico,
raro, extraordinario (LOURO, 2020, p. 35)”, no entanto, ja ha tentativas de traducéo
com intuito de dialogar com os dissidentes sexuais e de géneros brasileiros, como a
nocéo de estudos transviados que desloca-se para o presente trabalho, com base no

pensamento de Bento, que afirma:

Nos meus textos, eu comeco falando de estudos/ativismo transviados, abro
aspas e digo “tradugéo cultural (idiossincratica) para teoria queer” e sigo. [...]
No Brasil, o queer chega pelas universidades e nao sai dali. Por qué? Acho
gue as dindmicas dos movimentos sociais e a relagcdo com o Estado aqui séo
completamente diferentes das estadunidenses. O Estado, entre nés, é um
ator central na estruturacdo das agendas politicas do movimento social. Nao
estou limitando esta relacdo a um governo especifico. Historicamente, a luta
pela ampliacdo dos direitos humanos e cidadania tem passado pelo Estado.
No ensaio que publiquei no dossié da Revista Cult, fago um pequeno balanco.
Conforme eu apontei, a aproximacdo com pensadores do giro decolonial
parece ser nosso giro queer cucaracha (BENTO, 2015, 147-148).

Bento (2014; 2015) entende os estudos transviados como a mesma logica queer,
no entanto, adotando uma identidade mais brasileira e assumindo os mesmos debates
e questionamentos, como negacao da identidade como uma esséncia; combate ao
suposto binarismo identitario; a interpretacdo do corpo como um lugar de combate e
disputas (BENTO, 2015).

Se observamos o pensamento de Louro sobre a constru¢cdo de uma naturalidade
no espaco educacional, verificamos que a autora registra que “tal ‘naturalidade’ tdo
fortemente construida talvez nos impeca de notar que, no interior das atuais escolas,
onde convivem meninos € meninas, rapazes e mocgas, eles e elas se movimentem,
circulem e se agrupem de formas distintas” (LOURO, 2014, p. 64 — grifos da autora).
Nesses termos, a concepcao dos estudos transviados esta nas diferencas entre os
sujeitos e na constituicdo de suas subjetividades.

Os estudos transviados tém em seu bojo as questdes que perpassam também a
abjecdo, lidam com o estranho. Portanto, € necessério que se faca um
“estranhamento” da educacgao e do curriculo (LOURO, 2014; 2020), pois a escola é
um espaco onde se reproduz normas e padrdes sedimentados na sociedade, atinando
para o fato de que, “historicamente, a escola foi durante muito tempo um local de
normalizagdo, um grande veiculo de normalizagao estatal” (MISKOLCI, 2020, p. 41),
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acrescento a fala de Miskolci (2020), que a escola e a educacao, do ponto de vista
pratico, continua atuando como um aparelho de normatividade.

A escola deve, nesse sentido, adotar uma perspectiva democratica de atuacao.
A educacéo deve ser entendida pelo respeito as diferencas dos sujeitos que compdem
0 ambiente escolar e, do mesmo modo que as pedagogias feministas propdem
estratégias, procedimentos e disposi¢cdes que rompam com as relagdes hierarquicas
presentes nas salas de aula tradicionais (LOURO, 2014), os estudos transviados
explicitardo as diferencas, colocardo em evidéncia os binarismos fundantes do campo
educacional (LOURO, 2020), desvelardao as injusticas e violéncias presentes na
disseminagédo e na necessidade do cumprimento de normas e de convengoes
culturais, que definem quem é “normal” e quem € “anormal” (MISKOLCI, 2020).

As instituicfes, de acordo com Foucault (2009; 2014; 2019a), encarregam-se
de produzir discursos e torna-los verdade. Nessa esteira, a instituicdo pedagodgica
tomou para si os cuidados com a sexualidade, conforme esclarece Foucault (2019a)
e, desse jeito, “[...] desde o século XVIII ela concentrou as formas do discurso neste
tema; estabeleceu pontos de implantacdo diferentes; codificou os contetdos e
qualificou os locutores” (FOUCAULT, 2019a, p. 33).

Esse processo descrito por Foucault, compreende-se como um modo de
produzir sujeitos e, assim sendo, “o processo de ‘fabricacdo’ dos sujeitos € continuado
e geralmente muito sutil, quase imperceptivel” (LOURO, 2014, p. 67 — grifos da
autora). Para tanto, a escola vai naturalizar praticas, gestos, palavras e performances.

A producdo de sujeitos passa por um processo, também, de punicdo que
denuncia as diferencas dos individuos dentro da escola, apontando-os como

“anormais” e “desviantes”. E na escola que

[...] descobrimos que somos acima do peso, ou magros demais, feios, baixos,
gagos, negros, afeminados. Em suma, € no ambiente escolar que os ideais
coletivos sobre como deveriamos ser comegam a aparecer como demandas
e até mesmo como imposi¢des, muitas vezes de uma forma muito violenta
(MISKOLCI, 2020, p. 42).

Ainda nessa direcdo, algumas outras questdes estao imbricadas ao ambiente

escolar com uma pedagogia da sexualidade, tendo por base a ideia de que

[...] na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espacos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida
uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas identidades e
praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras (LOURO, 2019, p. 38).
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Butler (2019a) aponta para o sujeito que é atravessado de discursos e poder.
Discursos que séo produzidos e reproduzidos por instituicdes, como a escola que se
ocupa em produzir marcas nas identidades dos individuos. “As marcas que nos fazem
lembrar, ainda hoje, dessas instituicbes tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual”
(LOURO, 2019, p. 22).

Diante de questdes como essas, Louro (2014) evidencia que “[...] as praticas
rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se tornar alvos
de atencao renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianga” (LOURO,
2014, p. 67).

A desconfianca e o “estranhamento” propostos estudos transviados séao
fundamentais para a transformacéo da educacéao produtora de discursos e de sujeitos.
A desnaturalizacéo de atitudes, a subversao de normas, palavras e enunciados, séo
fundamentais para a promog¢do de uma educacdo que entende que todas, todes’ e
todos somos iguais em direitos e diferentes em nossas identidades.

Para romper com estruturas sedimentadas e calcadas em senso comum,
reproduzidas no ambiente escolar, deve-se evocar a pedagogia das diferencas, citada
por Miskolci (2020), a qual caracteriza-se por diferir da diversidade. Uma vez que a
diversidade est4d também atrelada a um poder horizontal, pois adota uma perspectiva
multiculturalista mantendo todos em seus lugares e, dessa forma, mantém as relacdes
de poder estaveis. Sendo assim, “[...] na perspectiva da diferenca, reside a proposta
de mudar as relagdes de poder” (MISKOLCI, 2020, p. 52).

Além de pensar a educacao pelas diferencas é proficuo que se pense sob uma
perspectiva da ndo normatividade, uma educacédo que perceba as identidades dos
sujeitos ndo enquanto dadas, prontas e estaveis, mas, acima de tudo, em constante
processo construtivo, com vistas a perceber que a construcdo do sujeito passa por
uma interagdo com o Outro (SILVA, 2004).

Desse modo, a educacédo se ocupa em construir identidades e sujeitos por meio
da sujeicdo que, nas palavras de Butler (2019a, p. 90) descreve que “a sujeigéo, €,
literalmente, a “feitura” de um sujeito, o principio de regulagdo segundo o qual um

sujeito é formulado ou produzido” (grifos da autora).

7 O termo todes é aplicado aqui para se referir as pessoas ndo-binaries que ndo se enquadram aos
padrdes macho/fémea, homem/mulher.
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A escola enquanto produtora de identidades, também produzira diferencas,
distingdes, desigualdades (LOURO, 2014), onde os sujeitos sédo reconhecidos e se
reconhecem. E no ambiente educacional que se configura o cenario que produzira
reconhecimento aos sujeitos envoltos nesse processo e, assim considerando, € por
meio do reconhecimento, no ponto de vista de Butler, (2019c, p. 17) que “os sujeitos
séo constituidos mediante normas que, quando repetidas, produzem e deslocam o0s
termos por meio dos quais 0s sujeitos sdo reconhecidos”, ou seja, Butler (2019c, p.
19) aponta que “[...] a condigdo de ser reconhecido precede o reconhecimento”, € o
desejo que da possibilidade agéncia ao sujeito.

Esses sujeitos forjados no ambiente escolar constroem identidades
“escolarizadas” conforme alerta Louro (2014), de modo que é na escola que se
determina espacos. “Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um
pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos
grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 2014, p. 62 — grifos da autora).

O fazer educacional vale-se de discursos, cédigos e normas para fabricar as
identidades no ambito da escola como esclarecido por Louro (2014), de modo que é
nessa esteira que o reconhecimento desses sujeitos se dard para que possam se
reconhecer (BUTLER, 2019c).

Nesse sentido, uma pedagogia das diferencas ou uma pedagogia pela nao
normatividade aferraria suas praticas na proposta dos pos-coloniais, dos transviados,
das bichas, das sapatdes, dos viados, dos travecos, travestis, dos saberes
subalternos, caracterizando-se, também, por “[...] uma politica da diferenca, o
reconhecimento de quem ¢€ diferente para transformar a cultura hegemonica”
(MISKOLCI, 2020, p. 52).

O espaco escolar deve abrir portas a uma nova abordagem que tenciona a uma
pés-identidade. Segundo Louro (2001) uma politica pos-identitaria para a educacao
transcenderia a ideia de apenas denunciar as mazelas enfrentadas pelos géneros e

sexualidades dissidentes, mas, também, problematizar

[...] as estratégias normalizadoras que, no quadro de outras identidades
sexuais (e também no contexto de outros grupos identitarios, como os de
raca, nacionalidade ou classe), pretendem ditar e restringir as formas de viver
e de ser. P6r em questéo as classificacdes e os enquadramentos. Apreciar a
transgressao e o atravessamento das fronteiras (de toda ordem), explorar a
ambiguidade e a fluidez. Reinventar e reconstruir, como préatica pedagdgica,
estratégias e procedimentos acionados pelos ativistas queer, como, por
exemplo, a estratégia de “mostrar o queer naquilo que é pensado como
normal e o normal no queer” (LOURO, 2001, p. 551 — grifos da autora).
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A chegada dos estudos queer ou, conforme Bento (2014; 2017) os estudos
transviados ao Brasil, se deu a partir do pensamento de Judtih Butler e marcou uma
diferenciacdo entre identitarios e académicos (MISKOLCI, 2011), sendo assim, ao
falar de uma politica pés-identitaria, Louro (2001) tenciona para a necessidade de
romper com essa politica que restringe modos de viver dos sujeitos, fato que gera
conflitos entre ativistas e estudiosos da area.

Por conseguinte, a politica pés-identitaria para a educacéo citada por Louro tem
a intencédo de colocar em questdo identidades para além daquelas definidas como
naturais no ambito de uma sociedade que dociliza corpos, ditando-lhes maneiras do
que é o ser e, sobretudo, como néo ser.

A educacdo que valoriza a pos-identidade é aquela que entende o sujeito do
modo como os estudos transviados o percebe: em constante (des)construgdo. Um
sujeito inacabado que de acordo com Butler (2019a, p. 100), “[...] estd em processo
de producdo, € produzido repetidamente”. No entanto, ndo quer ditar-lhe modos de
viver e como se construir. Uma poés-identidade néo precisa que 0s sujeitos portem
identidades prévias.

Considerando tais afirmativas, a pedagogia queer, é a pedagogia das
diferencas e, muito além disso, € a pedagogia da ndo normatividade ou, quem sabe,
uma pedagogia transviada que pretende uma educacdo transviada, aquela cujo
propésito € promover uma virada epistemoldgica e metodolégica, desconstruindo

sujeitos, identidades fixas e naturalizadas em estruturas de saber-poder.
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3 DA METODOLOGIA ADOTADA

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa, entendendo-se por métodos
qualitativos a ideia de que ¢é “[..] importante a interpretagao por parte do pesquisador
com suas opinides sobre o fendmeno em estudo. Neles a coleta de dados muitas
vezes ocorre por meio de entrevistas com questdes abertas” (PEREIRA et al, 2018, p.
67).

Nesse sentido, pesquisas desse cunho, possuem algumas caracteristicas que,
de acordo com Bogdan e Biklen (1999) sao: a fonte direta dos dados € o ambiente
natural e o investigador adquire certo protagonismo, pois é o instrumento principal; ela
€ descritiva; ha um interesse por um mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produto; andlise dos dados de forma indutiva por parte dos
investigadores e o significado dado pelos sujeitos investigados ocupa papel central.

Tendo em vista a abordagem que valoriza a observacao de determinados fatos
e fendmenos, com a intencdo de descobrir relacbes causais de manifestacéo,
destaca-se que a pesquisa adota um método indutivo, de modo que, nas palavras de

Lakatos e Marconi, a inducao pode ser entendida como

[...] um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndo contida fias partes examinadas. Portanto, o objetivo dos
argumentos indutivos é levar a conclusdes cujo contetido é muito mais amplo
do que o das premissas nas quais se basearam. (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 86)

A pesquisa caracteriza-se na modalidade de pesquisa de campo, uma vez que
busca os dados no préprio campo de campo de pesquisa. De acordo com Tozoni-Reis
(2009, p. 28) “essa modalidade de pesquisa, como o proprio nome indica, tem a fonte
de dados no proprio campo em que ocorrem os fendémenos” (grifos da autora). Deve-
se observar que nessa modalidade a coleta de dados deve levar em conta a que se
pretende a pesquisa, podendo “[...] ser realizada de forma bastante variada, isto é,
pelas diferentes técnicas e instrumentos de pesquisa, segundo critérios estabelecidos
pelo pesquisador e segundo as condi¢des, objetivos e praticas de sua realizagao”.
(TOZONI-REIS, 2009, p. 29)

Quanto ao locus investigativo, utilizou-se as escolas que ofertam Ensino Médio

Regular em tempo parcial ou integral da Rede Estadual do Espirito Santo em Colatina,



42

municipio do noroeste do estado. As escolas onde foram feitas a coleta de dados
estdo localizadas nos seguintes enderecos:

EEEFM Professora Néa Monteiro Costa
R. Nossa Sra. da Penha, 273 - Hondrio Fraga, Colatina - ES, 29704-630

EEEFM Geraldo Vargas Nogueira
Av. Brasil, Sn - Lacé, Colatina - ES, 29703-035

EEEFM Professora Carolina Pichler
R. Luis Maranhao, 225 - Vila Real, Colatina - ES, 29706-735

EEEFM Rubens Rangel
R. Dom Pedro Il, 128 - Esplanada, Colatina - ES, 29702-715

CEEFMTI Conde de Linhares
R. Adamastor Salvador, 64 - Centro, Colatina - ES, 29700-000

Elegeu-se como sujeitos da pesquisa professoras e professores que atuam
com o componente curricular de Sociologia no Ensino Médio e alunas e alunos
estudantes do Ensino Médio. Tendo em vista que o referido componente tem uma
carga horaria pequena, normalmente, cada escola dispde apenas de uma professora
ou um professor. Com vistas a dar mais robustez aos dados, buscar-se-a em todas as
escolas que ofertam o Ensino Médio Regular seus respectivos professores de
Sociologia para participarem da pesquisa.

Assim considerando, participaram como convidadas/os da pesquisa trés (03)
colaboras/es pelos seguintes motivos: (a) foram abordadas/os quatro (04)
professoras/es de Sociologia das escolas, uma vez que de duas escolas, este
pesquisador é o professor; (b) o quarto professor abordado optou por ndo participar
da pesquisa, tendo em vista que este ndo seria formado em Sociologia e estaria
apenas complementando sua carga horaria com o componente curricular.

Quanto as/aos estudantes participaram vinte e nove (29) e foram eleitos por
meio dos seguintes critérios: (a) aquelas/es pertencentes ao Ensino Médio no
municipio de Colatina (ES); (b) que aceitassem participar da pesquisa. Inicialmente,
foram abordados o total de cento e noventa (190) pessoas. Dessas, quarenta e um
aceitaram participar, mas, nas datas dos encontros, somente uma parcela

compareceu, perfazendo o total de vinte e nove (29).
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As/os estudantes participantes pertencem as escolas EEEFM Professora Néa
Monteiro Costa e EEEFM Geraldo Vargas Nogueira. Tal recorte se fez necessério
diante da facilidade de abordagem das/os sujeitas/os da pesquisa, como este
pesquisador atua como seu professor, houve uma abertura maior a participagcdo em
relagdo as/aos estudantes das outras instituicoes.

Esclarecida a natureza da pesquisa, se faz necessario destacar que em funcéo
da pandemia de Covid-19 na qual se encontra o pais, a metodologia sera adaptada
com o intuito de possibilitar a realizacdo do trabalho. Considerando esse contexto,
como instrumento de coleta de dados, adotaremos junto aos estudantes a técnica de
grupos focais.

Gatti ao citar Powell e Single (1996) esclarece que “[...] um grupo focal € um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e
comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”
(POWELL; SINGLE, apud. GATTI, 2005, p. 07).

Em funcdo da necessidade de captacdo das representacdes construidas por
estudantes a respeito da tematica, os grupos focais atuaram como um subsidio

perfeitamente aplicavel ao trabalho, de modo que, conforme Gatti (2005)

[...] a pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas
realizadas no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias
e reagbes, de um modo que ndo seria possivel com outros métodos, como,
por exemplo, a observacao, a entrevista ou questionarios (GATTI, 2005, p.
09).

Importa destacar que os grupos focais foram formados obedecendo alguns
critérios para melhor producéo de dados da pesquisa. Assim considerando, obtivemos
trés (03) formacodes diferentes composicoes:

a) Um grupo formado por estudantes da 12 série do Ensino Médio;

b) Um grupo formado por estudantes da 22 série do Ensino Médio;

c) Um grupo formado por estudantes da 32 série do Ensino Médio;

Inicialmente, pretendia-se organizar as/os participantes por critérios de género,
tal aposta se fundamentaria no intuito de aferir as diferentes manifestagces dos
discentes considerando se haveria variaveis expressivas a partir de marcadores
sociais de género. Essa possibilidade se revela valida ao levarmos em consideracao
a afirmacéo de Gatti (2005) sobre a composicédo dos grupos focais. A autora afirma
gue a composicao do grupo focal deve privilegiar variagées entre as/os participantes,

no entanto, deve haver caracteristicas em comum. “A caracteristica comum pode ser
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relativa a género, a idade, as condi¢cdes socioeconbmicas, ao tipo de trabalho, ao
estado civil, ao lugar de residéncia, a frequéncia de uso de certo servico publico ou
social, a escolaridade, ou outra” (GATTI, 2005, p. 18).

No entanto, diante da quantidade de aceites para participacdo da pesquisa e a
logistica de horéarios que as/os colaboradoras/es dispunham, tivemos que adaptar a
pesquisa de acordo com essa realidade, organizando os encontros em horario de aula
e N0sS momentos em que a escola poderia ceder o espaco.

Os registros dos encontros foram feitos com auxilio do gravador de voz do
celular Samsung Galaxy Note 10 Lite, onde foram registradas as interacoes e falas
dos sujeitos, e feita uma degravacao na integra do conteudo, de modo que, como é
fundamental aos grupos focais haver a producdo de um relatério, as gravacdes
serviram de base para a producéo dos dados pretendidos. De acordo com Gatti (2005,
p. 24), “os participantes devem se encontrar face a face para que sua interlocugao
seja direta”.

A figura do moderador € outro elemento indispensavel ao desenvolvimento de
uma pesquisa que explora dos grupos focais como técnica de coleta de dados. Desse
modo, 0 pesquisador atuou como moderador na intengdo de direcionar os debates
gue acontecerdo dentro dos grupos focais. Gatti (2005) aponta para a importancia do

moderador afirmando que ele

[...] precisa ser experiente, habil, ter clareza de expresséo, ser sensivel,

flexivel e capaz de conduzir o grupo com seguranca, lidando

competentemente com as relacdes e interagcdes que se desenvolvem e as

;ig;.agc")es que se criam no grupo em funcéo das discussdes (GATTI, 2005, p.

A fim de obedecer a critérios éticos, a presente pesquisa foi aprovado pelo

Comité de Etica em 16/07/2021, com o parecer consubstanciado por meio do nimero

4.853.910. Com o propédsito de compor o escopo da pesquisa, adotamos 0s seguintes
procedimentos e etapas que se seguem:

a) Na primeira etapa realizou-se a reviséo bibliografica da literatura existente

a respeito das questdes de género, sexualidade, educacao, teoria queer e

estudos transviados. Desta forma, ganham destaque os estudos de Miskolci

(2007; 2009; 2011; 2020) sobre a teoria queer; as producdes de Michel

Foucault (2008; 2009; 2019) e Judith Butler (2017; 2019a; 2019b; 2019c;

2019d) sobre identidade e constituicéo do sujeito; utiliza-se as pesquisas de

Bento (2014; 2017; 2011) sobre estudos/ativismos transviados; o ideal de
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d)
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pos-identidade e os estudos da teoria queer e a educacao de Louro (2001;
2014; 2020).

Num segundo momento, € feita a verificacdo nos materiais didaticos
disponiveis para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Tal anélise se
dard com leituras e apontamentos criticos com o intuito de aferir as
representacdes de géneros, sexualidades e teoria queer no material. Sendo
assim, sdo alvos dessa analise: os Parametros Curriculares do Ensino
Médio da disciplina de Sociologia; Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio; Base Nacional Comum Curricular e Curriculo do Estado do Espirito
Santo.

A terceira etapa da pesquisa, abordou-se professoras/es a fim de realizar
entrevistas semi-estruturadas (apéndice A). Assim, realizou-se a
identificacdo das concepg¢des dos docentes, por meio de entrevistas semi-
estruturadas, a respeito dos estudos dos géneros e sexualidades, bem
como, seu nivel de entendimento sobre a teoria queer. Fazemos a ressalva
de que uma das professoras abordadas afirmou ndo se sentir confortavel
numa entrevista e que preferia responder a um questionario. Para nao
perdermos dados organizamos um questionario por meio do Google Forms
com as mesmas questdes do roteiro da entrevista presente no apéndice A.
Essas entrevistas foram feitas por web-conferéncias por meio do Google
Meet e pessoalmente considerando os critérios sanitarios. Para
preservacao das identidades das/o participante, adotamos os pseudénimos
de drag queens famosas do Brasil: Silvetty Montilla, Marcia Pantera e Pabllo
Vittar;

Em seguida, realizou-se a abordagem das/os estudantes nas escolas para
composicdo dos grupos focais realizados presencialmente em salas
cedidas pelas escolas. Dessa forma, foi feita a classificacdo das/os
discentes sobre questdes ligadas aos estudos transviados por meio de
discussbes efetivadas a partir de roteiros programados (apéndice B;
apéndice C e apéndice D). A fim de preservar a identidade das/os
participantes, adotamos a nomenclatura Aluna/o 01, 02, 03, 04...;

De posse dos dados das entrevistas e dos grupos focais, foi feita a
degravacdo em 15 laudas e compilagdo desses, com vistas a analisa-los,

percebendo as percepcdes das/os sujeitas/os da pesquisa.
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f) Apds a compilagdo e andlise dos dados, elaboramos o material didatico para
proposicédo (Vlog — Canal no YouTube);

g) Proposicao do Vlog (Canal no YouTube) chamado “Pajuba Sociolégico” com
videos que abordam os temas ligados aos géneros, sexualidades, e estudos

transviados com contribuicdes ao ensino de Sociologia.
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4 ENSINO DE SOCIOLOGIA: PERSPECTIVAS PELA NAO NORMATIVIDADE

Para dar inicio as discussfes deste capitulo, deve-se entender que aqui
buscamos trazer uma analise de documentos norteadores para o ensino de Sociologia
na Educacdo Bésica. Desse modo, levamos em consideracdo o0 surgimento da
Sociologia enquanto campo do saber; os marcos legais que a transformaram em
componente curricular do Ensino Médio; os materiais didaticos disponiveis para o
ensino de Sociologia na Educacéo Basica, bem como as mencdes as questdes de
géneros e sexualidades, com énfase ao curriculo do estado do Espirito Santo, também
chamado de Curriculo Capixaba e, por fim, as tensdes tedricas entre a Sociologia e a
Teoria Queer e uma perspectiva para (re)pensar a Sociologia pela ndo normatividade.

Utilizamos no presente capitulo a ideia de (re)pensar como um duplo
movimento: que consiste em analisar o ensino de Sociologia até aqui e também a
possibilidade trazé-lo para uma nova perspectiva, mais especificamente, uma

perspectiva transviada para, quem sabe, lancar uma Sociologia transviada.

4.1 SOCIOLOGIA ENQUANTO CIENCIA HUMANA: UMA GENESE

Embora a histéria ndo seja homogénea, apontaremos, como numa escala
linear, alguns acontecimentos que fizeram com que a Sociologia se tornasse a ciéncia
gue é hoje. Ha discursos, relacbes de poder por detrds dessa ciéncia. No entanto,
acreditamos que esses eventos da forma como os colocaremos atende ao propdsito
de se buscar uma possivel génese.

A Sociologia € considerada uma ciéncia relativamente jovem se comparada a
outras Ciéncias Humanas como a Filosofia. Os eventos histéricos que culminaram em
seu surgimento (Revolucdo Francesa e Revolucao Industrial) eram o preludio de que
algo estava acontecendo na sociedade e, portanto, as relagbes humanas mereciam
uma atencao especial.

Esse periodo de “dupla revolugdo” (HOBSBAWN, 1977) marcou o inicio do
Mundo Moderno, sob um ponto de vista cronolégico, em meados do século XIX. Sendo
assim, “...] o Mundo Moderno depende da Sociologia para ser explicado, para
compreender-se. Talvez se possa dizer que sem ela esse Mundo seria mais confuso,
incognito” (IANNI, 1989, p. 07).
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A Sociologia torna-se contemporanea a Modernidade. Esse periodo ficou
marcado pela forte expansédo da industrializacdo da sociedade. O termo modernidade
“[...] faz referéncia as intensas transformagdes das revolucbes econbmica, politica e
do conhecimento, nos séculos XVIIl e XIX, que romperam com as condi¢des historicas
[...] nas quais predominavam os valores e as praticas fundamentados pela tradi¢ao”
(ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2016, p. 15).

As contribui¢cdes de outros intelectuais anteriores ao surgimento da Sociologia
foram fundamentais para que ela se desenvolvesse enquanto campo do saber. De

modo que, de acordo com lanni (1989, p. 08)

O pensamento filoséfico do século XVIII e comeco do XIX compreende um
conjunto de contribuigcBes da maior importancia para as ciéncias sociais em
geral e a Sociologia em particular. O liberalismo, iluminismo, jacobinismo,
conservantismo, romantismo e evolucionismo sdo algumas das principais
manifestacbes do pensamento europeu desse tempo. Sao expressdes da
revolugdo cultural simbolizada nas obras de fildsofos, cientistas e artistas
como Rousseau, Kant e Hegel, Goethe, Beethoven e Schiller, Adam Smith,
Ricardo, Herder e Condorcet, entre outros.

Nessa esteira, o primeiro autor a utilizar o termo Sociologia foi Auguste Comte,
filésofo francés, responsavel pela Filosofia Positivista. Na concepgao comteana, “[...]
a sociologia deveria orientar-se no sentido de conhecer e estabelecer [...] “leis
imutaveis” da vida social” (MARTINS, 2006, p. 31 — grifos do autor).

Mais tarde, Emile Durkheim, por meio de sua obra As regras do método
sociolégico, define o objeto de estudo da Sociologia como sendo os Fatos Sociais,
bem como suas regras de observacdo (DURKHEIM, 2001). Para o autor, os fatos
sociais “[...] consistem em maneiras de agir, de pensar e de sentir exteriores ao
individuo, e dotadas de um poder coercitivo em virtude do qual se Ihe impdem”
(DURKHEIM, 2001, p. 39).

Durkheim (2001) defende a necessidade de afastamento de “prenocdes” e
paixdes no estudo dos fatos sociais, do mesmo modo que se deve estuda-los como
coisas, como verdadeiros objetos. “Quando, portanto, o sociélogo empreende a
exploracdo de uma qualquer ordem de factos sociais, deve esforgar-se por considera-
los sob um angulo em que eles se apresentem isolados das suas manifestacées
individuais” (DURKHEIM, 2001, p. 76).

Consolidada no meio académico-cientifico, a Sociologia foi ganhando espaco
e outros socidlogos desenvolveram estudos sobre o fazer sociolégico, como € o caso

de Max Weber e Karl Marx. Embora Marx tenha sua obra situada na Filosofia, seus
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estudos sobre a sociedade capitalista foram trazidos a Sociologia dada a sua
importancia para compreensao da sociedade, de modo que, ao lado de Durkheim e
Weber, ele figura na triade da Sociologia Classica.

Anthony Giddens, socibélogo britanico, é considerado um dos mais importantes
sociologos da contemporaneidade, e traz em seus estudos uma definicdo para a

Sociologia, ao afirmar que

A Sociologia é o estudo da vida social humana, grupos e sociedades. E uma
tarefa fascinante e constrangedora, na medida em que o tema de estudo é o
Nosso proprio comportamento enquanto seres sociais. A esfera de ac¢éo do
estudo socioldgico é extremamente abrangente, podendo ir da analise de
encontros casuais entre individuos que se cruzam na rua até a investigacao
de processos sociais globais (GIDDENS, 2001, p. 18).

Desde o seu surgimento e desenvolvimento, a Sociologia tem seu foco na vida
social, de modo que a producdo humana tem sua especial atencdo. A maior
preocupacao dos primeiros sociologos foi compreender os impasses causados pela
sociedade capitalista, dita moderna. As implicacfes que o capital causa a vida dos
individuos é alvo da Sociologia, tendo em vista que ele organizara as condi¢ées de
vivéncia em sociedade em todos os termos, influenciando a politica, economia, cultura

e a educacéo.

4.2 SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: ENTRE IDAS E VINDAS

Falar do ensino da Sociologia € percebé-la enquanto um campo de estudos
consolidado, mas, em constante debates cientificos nos ultimos anos com variadas
interfaces. Tal afirmativa nos leva a mergulhar na forma como a Sociologia vem se
desenvolvendo na Educacao Basica e quais as possibilidades de (re)pensa-la. Nesses
termos, devemos levar em consideragao a intensa luta pela implantacdo da Sociologia
no Ensino Médio brasileiro, com movimentos de idas e vindas sua permanéncia na
Educacao Basica sempre foi colocada em xeque.

A chegada da Sociologia a educacgéo basica ja passa de um século, entretanto,
foi em 2008, por meio da Lei n°. 11.684, que alterou o artigo 36 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei n°. 9.394/1996), ao dispor que “[...] serdo incluidas a Filosofia
e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio”
(BRASIL, 2008), que a Sociologia ganha um pouco mais de seguranca, pelo menos,

momentaneamente.
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A historia da Sociologia na Educacdo Basica em solo brasileiro, remonta
algumas décadas e em meio ao contexto de Brasil Império, a primeira ideia de trazer
a Sociologia para a Educacédo Béasica partiu do jurista Rui Barbosa, que enquanto
deputado apresenta o projeto que tinha por objetivo reestruturar a educacéo. No
projeto observava a intencao de incluir a Sociologia no curso secundério. Rui Barbosa
“[...] propds a existéncia de “Elementos de Sociologia” no ensino secundario,
precedida pelas disciplinas “No¢des de Economia Politica” e “No¢des da Vida Social”
no primario” (GOMES, 2017, p. 24 — grifos do autor).

Com a Proclamacado da Republica, fez surgir no palco das disputas sociais,
econbmicas e politicas, duas correntes divergentes: positivistas e intelectuais
catélicos (MEUCCI, 2000). Com isso, os militares responsaveis pela Proclamacao, de
linha positivista, ja intentavam a possibilidade do ensino sociolégico na educacao
brasileira.

De acordo com Santos (2002), em 1891, durante o Governo Provisorio da
Republica, foi promovida a Reforma Educacional coordenada por Benjamin Constant,
gue a época ocupava o cargo de Ministro da Instrucdo Publica, com o intuito de
implantar ideais republicanos, como: a laicizacdo dos curriculos escolares e a
gratuidade da escola primaria, para entrar em consonancia a Constituicao.

A Reforma de Constant que criou diversos dispositivos legais que alteraram as
estruturas da educacdo e trouxe a possibilidade do ensino sociolégico para a
educacao basica brasileira, e foi consolidada pelo Decreto n°. 3.890 de 1901, por meio
da chamada Reforma Epitdcio Pessoa, e retirou oficialmente a Sociologia da
educacao basica antes que ela fosse ofertada efetivamente (GOMES, 2017).

Diferente de outros paises, a Sociologia chegou ao Brasil por meio da
Educacao secundaria, nas Escolas Normais. De acordo com Alves e Costa (2006), no
Atheneu Sergipense, foram incluidas as disciplinas de Sociologia, nocfes de
economia politica, moral e direito patrio. Nessa direcéo, a insercdo da Sociologia nos
curriculos escolares como iniciativa estatal se deu somente na década de 1920
(ALVES; COSTA, 2006).

Com o proposito de atender aos interesses da elite paulistana, a Escola Livre
de Sociologia e Politica de S&o Paulo — ELSP e a Universidade de Séo Paulo — USP,

foram criadas na década de 1930.

[...] a Escola de Sociologia e Politica surgia como um centro de estudos
voltados para a compreenséo cientifica da realidade brasileira e que visava
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formar quadro técnicos qualificados em ciéncias sociais para atuarem nas
nascentes instituicoes publicas de planejamento econdmico e
desenvolvimento social (SIMOES, 2009, p. 37).

O Governo de Getulio Vargas inaugurou o chamado Estado Novo, que possuia
uma natureza ditatorial e, desse modo, cresceu durante esse periodo um pensamento
conservador catolico que se opunha ao pensamento escolanovista, trazendo conflitos
acerca da utilidade da disciplina de Sociologia para a Educacdo Béasica (GOMES,
2017). Nesse periodo foi empreendida a Reforma Capanema, instituida pelo Decreto-

lei n°. 4.244 de 1942, que muda as estruturas da educacéao brasileira.

A Reforma Capanema iniciada em 1942 refletiu essa nova correlagdo de
forcas e criou uma organizacao estrutural para educac¢éo média que perdurou
por quase 30 anos. A reforma tinha como objetivos, desatrelar o ensino
secundério do ensino superior e sua principal mudanca foi a extingdo dos
cursos complementares que visavam a preparacdo para as carreiras
superiores de Direito, Medicina e Engenharia (GOMES, 2017, p. 31).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°. 4.024 de 1961, n&o
alterou a organizacao trazida pela Reforma Capanema, de modo que manteve a
estrutural organizacional do Ensino Médio em ginasial e colegial, mas, da aos Estados
autonomia no que tange a organizacao dos contetdos no que diz respeito ao ensino

secundario.

No ano de 1962 foram publicados pelo Conselho Federal de Educacgéo e o
Ministério da Educagdo os “novos curriculos para o Ensino Médio”.
Importante destacar que a disciplina de Sociologia ndo aparece nem como
disciplina obrigatdria, complementar e nem optativa, entretanto, a Resolug¢éo
n° 7, de 23 de dezembro de 1963 do Conselho Estadual de Educacéo de Séo
Paulo propde que a Sociologia seja incluida como disciplina optativa nos
cursos classicos, cientificos e ecléticos (GOMES, 2017, p. 33).

Em meio ao contexto de ditadura militar, a Reforma Jarbas Passarinho ganhou
destaque por trazer mudancas significativas, dentre elas, na escola a Sociologia foi
substituida por disciplinas como Educacdo Moral e Civica e Organiza¢do Social e
Politica Brasileira e em contexto de ensino superior passou a ser perseguida, dado

seu carater subversivo para a época (SIMOES, 2009).

No contexto do regime militar, a Sociologia foi convertida numa espécie de
conhecimento maldito. Um conhecimento maldito ndo é propriamente um
saber inferior, que ocupe ou deva ocupar posi¢cdes inferiores na hierarquia
dos saberes. Ele é definido como um “conhecimento perigoso” que sequer
deve integrar o quadro de conhecimentos e saberes reconhecidos (GOMES,
2017, p. 34).
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A partir da década de 1980, com uma abertura & democracia, tivemos um
avanco no que diz respeito ao ensino de Sociologia na Educagdo Bésica. Os
socibélogos atuantes na luta pelo reconhecimento da Sociologia enquanto componente
curricular da Educacao Bésica tiveram vitéria em 2008, com a alteracao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo. Antes disso, percebe-se um processo de idas e
vindas da Sociologia na Educacdo Basica, onde havia uma preocupacdo com 0O
pensamento critico que ela poderia gerar.

Em 2016 por meio da Medida Provisoéria n® 746 editada pelo Governo Temer, a
Sociologia foi novamente colocada em xeque pela possibilidade de sua saida do
curriculo do Ensino Médio. Assim, com a Lei n°. 13.415/2017, ficou a cargo dos
curriculos estaduais manté-la enquanto componente curricular ou apenas como
pratica. Dado que o artigo 3° da referida lei, disp6e em seu §2° que “a Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e
praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia”.

O termo “estudos e praticas” deixa subtendido de que os conhecimentos
socioldgicos podem ser “diluidos” no novo curriculo do Ensino Médio proposto pelos
governos estaduais. Isso causa inseguranca e incertezas quanto ao futuro da
disciplina na Educacdo Basica, de modo que, ndo pretendendo compartimentar o
conhecimento, mas, ha competéncias e habilidades que devem ser tratadas de modo

muito especifico na e pela Sociologia.

4.3 0 CURRICULO ESCOLAR: UM DOCUMENTO DE IDENTIDADES PARA A
SOCIOLOGIA

O curriculo comp®e parte importante para os desdobramentos a que se destina
a educacdo. Mais do que conteldos e teoria, € por meio dele que se estabelecera
dire¢gdes e caminhos nos quais se pretende trilhar. “O curriculo seria um objeto que
precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-
lo” (SILVA, 2005, p. 11).

Esse documento tdo importante esta envolvido em questdes de poder e
discurso e assim, desmembraram-se diversos estudos sobre o curriculo e ao que ele
se destina. Adotaremos aqui, a perspectiva pos-estruturalista e os estudos queer para
analisar alguns documentos oficiais norteadores para o ensino de Sociologia no

Ensino Médio.
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Da perspectiva pds-estruturalista, podemos dizer que o curriculo é também
uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar
envolvidas em questdes de poder. Selecionar é uma operacao de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar,
entre as multiplas possiblidades, uma identidade ou subjetividade como
sendo a ideal é uma operacéo de poder (SILVA, 2005, p. 16).

Nesses termos, passaremos a partir de agora a analise de documentos oficiais
que guiam o ensino de Sociologia, além de outros documentos. Tomamos como
objeto de estudo: Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio e o Curriculo do
Estado do Espirito Santo.

Inicialmente, analisemos as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. O texto conta com orientacdes para as
disciplinas de: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, de modo que aborda um
panorama geral do que se pretende nessas orientacdes ao descrever como o curriculo
tem o papel de formar sujeitos, tendo em vista que “preparar o jovem para participar
de uma sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem autbnoma e
continua ao longo da vida, é o desafio que temos pela frente” (BRASIL, 2006, p. 06).

No entanto, esse modelo de sujeito adotado pela teoria educacional critica
entrou em crise (SILVA, 2000). A medida em que avanca a aurora de uma nova
representacdo de sujeito que o ocupa um lugar de desconformidade nos curriculos
escolares. Esses documentos que ainda adotam a ideia de

[...] que existe algo como um nucleo essencial de subjetividade que pode ser
pedagogicamente manipulado para fazer surgir o seu avatar critico na figura
do sujeito que vé a si proprio e a sociedade de forma inquestionavelmente
transparente, adquirindo, no processo, a capacidade de contribuir para
transforma-la (SILVA, 2000, p. 14).

Percebe-se que ainda é forte a presenca desse modelo de sujeito, que embora
critico, deve possuir uma identidade estavel, conformada e aprimorada, reforcando,
mais uma vez a ideia de essencialidade do sujeito. As Orientacdes Curriculares
reforcam ainda que € papel da area o “[...] aprimoramento do educando como ser
humano, sua formagéo ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacado para o mundo do trabalho e o desenvolvimento
de competéncias para continuar seu aprendizado” (BRASIL, 2006, p. 07).

No que diz respeito a parte que trata especificamente sobre a Sociologia e seu
ensino, as Orientagcbes Curriculares apontam para dois importantes papeis do

componente curricular ao afirmar que
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[...] a Sociologia pode contribuir para a formac¢do do jovem brasileiro: quer
aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia
oferece, quer sistematizando os debates em torno de temas de importancia
dados pela tradicao ou pela contemporaneidade.

[-.]

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagédo
das concepcdes ou explicacdes dos fendmenos sociais. (BRASIL, 2006, p.
105).

Quanto ao processo de desnaturalizacdo proposto nas Orientacdes, ele é
proficuo para demonstrar como as identidades humanas séo construidas, portanto, é
um componente curricular que contribui para empreendermos, com auxilio dos
estudos transviados, uma politica pés-identitaria para a Educac¢do (LOURO, 2001).
Tendo em vista que conforme Silva (2005, p. 107) nos alerta que “o queer se torna,
assim, uma atitude epistemolégica que ndo se restringe a identidade e ao
conhecimento sexuais, mas que se estende para o conhecimento e a identidade de
modo geral”.

E importante notar que as mencdes ao termo “género” no documento aparecem
de modo muito superficial no documento como um todo. Seu aparecimento se da de
modo muito sutil nos conhecimentos destinados ao ensino de Historia. Em todas as
paginas do documento, o termo aparece somente trés vezes.

A primeira vez em que “género” € mencionado no documento nas orientagdes
para o ensino de Historia para tratativas sobre o respeito as diferencas e nas

diferentes formas de se produzir e organizar a vida.

Essas diferentes formas de produzir e organizar a vida individual e coletiva
intercambiam-se com diversas perspectivas ou abordagens. Dentre elas
podem-se destacar as de género (a participacéo das mulheres e dos homens
nas relagbes entre trabalho formal, informal e doméstico) (BRASIL, 2006, p.
76).

Noutro momento, no “Quadro: Articulacdo entre conceitos, habilidades,
atividades didaticas”, mais uma vez de modo sutil e bem diluido, o termo género
aparece ligado a outros termos junto ao conceito basico de Cidadania. E necessario
gue se destaque o aparecimento do termo género em curriculos tenha aparecido
gracas ao desenvolvimento da pedagogia feminista que promoveu uma reviravolta
epistemologica para se pensar o curriculo escolar (SILVA, 2005). Observemos a

Figura 01.
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Figura 01: Articulagcdo entre conceitos, habilidades e atividades didaticas das OCN para o Ensino
Médio.

Cidadania e Aprimorar atitudes e valores indi-
viduais e sociais.

e Exercitar o conhecimento autono-
mo e critico.

e Sentir-se um sujeito responsavel
pela construcao da Histoéria.

e Praticar o respeito as diferengas
culturais, étnicas, de gémero, reli-
giosas, politicas.

e Auxiliar na busca de solugées para
os problemas da comunidade.

e Indignar-se diante das injustigas.

e Construir a identidade pessoal e
social na dimensao histoérica a par-
tir do reconhecimento do papel do
individuo nos processos historicos
simultaneamente como sujeito e
como produto destes.

e Ter consciéncia da importancia
dos direitos pessoais e sociais e ze-
lar pelo cumprimento dos deveres.

e Incorporar os direitos sociais e hu-
manos além dos direitos civis e po-
liticos.

e Posicionar-se diante de fatos pre-

ceantoae a nartir Aa internrataran da

Fonte: BRASIL, 2006.

A Ultima mencdo ao termo género aparece ja nas orientagfes destinadas ao
componente curricular de Sociologia. De modo n&o diferente das outras mencgoes, 0
termo esta de modo brando em conjunto a outros termos e, também como assunto

secundario, sem maiores especifica¢oes.

Outros temas que podem ser incluidos em um programa: questdo racial,
etnocentrismo, preconceito, violéncia, sexualidade, género, meio ambiente,
cidadania, direitos humanos, religido e religiosidade, movimentos sociais,
meios de comunicacdo de massa, etc (BRASIL, 2006, p. 121).

Quanto ao termo “sexualidade” também aparece apenas trés vezes. A primeira
e principal mengdo estd nas orientacbes para a disciplina de Filosofia, fazendo
referéncia a conciliagdo de valores éticos, politicos e estéticos:
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[...] a Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repeticdo e
padronizacéo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado e a afetividade, bem como facilitar a constituicido de
identidades capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas lidicas e alegéricas de conhecer o mundo
e fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade
responsavel (BRASIL, 2006, p. 25).

Desse modo, percebe um ndo cuidado com a temética para a area de Ciéncias
Humanas, dispensando-a enquanto parte fundamental da identidade do sujeito.
Limitando a discussdo mais abrangente para uma desnaturalizacdo de conceitos
calcados somente em termos biolégicos e no senso comum.

Quando partimos para um estudo do Curriculo do Estado do Espirito Santo,
nos deparamos com menc¢des mais expressas e preocupadas com o entendimento
das Ciéncias Humanas sobre as manifestacdes das sexualidades e dos géneros
humanos. As orientacdes constantes no documento capixaba trazem especificidades
guanto ao tratamento da tematica em sala de aula.

Importa mencionar que em func¢éo da reforma do Ensino Médio, o curriculo
capixaba para o Ensino Médio esta em fase implementacédo e promulgacdo. Desse
modo, tomaremos para a analise o curriculo vigente de 2009 e o texto preliminar de
2020, a fim de tracarmos um comparativo entre os documentos.

Num primeiro momento, retornamos a questdo do sujeito para o curriculo. A
identidade ja se mostrou elemento indispensavel e, portanto, ndo apartada desse
documento. Os pressupostos tedricos que norteiam o curriculo capixaba de 2009 faz
a seguinte mencgdo: “ninguém nasce aluno, alguém se torna aluno” (ESPIRITO
SANTO, 2009, p.09), fazendo referéncia ao texto de Simone de Beauvoir, o curriculo
entende, desde o inicio, a identidade do estudante enquanto constructo.

Essas questdes passam por uma politica pos-identitaria para a Educacéo, haja
vista que a Teoria Queer — direcionadora desse processo — sustenta-se num ideal de
sujeito moldavel (MISKOLCI, 2007) buscando, também, nos estudos psicanaliticos
ideais de identificacao.

Lacan perturba qualquer certeza sobre o processo de identificacdo e de
agéncia, ao afirmar que o sujeito nasce e cresce sob o olhar do outro, que ele

s6 pode saber de si através do outro, ou melhor, que ele sempre se percebe
e se constitui nos termos do outro (LOURO, 2001, p. 547).

Além disso, a Teoria Queer transcende a ideia de construcdo social da

identidade; ela radicaliza essa possibilidade de um transito livre entre as fronteiras da



57

identidade, uma vez que nessa hipotese, a identidade acaba sendo fixada,
estabilizada pela significacédo, pela linguagem, pelo discurso (SILVA, 2005). Esse
sujeito continuo e inacabado é percebido pelo documento capixaba, quando afirma-
se que “as criangas de hoje ndo sdo exatamente iguais as do século passado, nem
ser&o idénticas as que virdo nos proximos séculos” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 31).

No Curriculo do Estado do Espirito Santo (2009), as tratativas sobre género e
sexualidade estdo mais explicitas e detalhadas a area de Ciéncias Humanas. Para o
componente curricular de Historia, ha uma mencdo bem especifica para suas
tratativas quando observamos o quadro de habilidades e competéncias, conforme a
Figura 02.

Figura 02 — Habilidades e competéncia do Curriculo do Espirito Santo.

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

2) Género e Sexualidade

Saberes:

- O conceito de género.

+ O conceito de sexualidade.

- A mulher na mitclogia greco-romana.

- A mulher nos grupos indigenas brasileiros.
- A sexualidade como estratégia de poder.

- Religides e sexualidade.

+ Como a lei trata os sexos.

- Movimentos feministas em todo o mundo.
« Homossexualidade e diretos humanos.
Praticas:

« Género e sexualidade no cinema.

- Género e sexualidade: registros antigos.
Sensibilidades:

- Juventude e papel sexual.

- Sexualidade e gravidez.

- Sexualidade e religido.

Fonte: ESPIRITO SANTO, 2009.

Para o ensino de Sociologia, as mencdes sdo menos evidentes, de modo que
aparece apenas como integrante de uma habilidade de forma sutil e esparsa,

contextualizando a temaética a outros temas.
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Distinguir, considerar e reconhecer as diferentes manifestacdes, valores,
interesses e experiéncias de grupos estigmatizados por questbes de etnia,
género, sexualidade, ocupacdo, regido geopolitica, faixa etaria e religido,
agindo de modo a preservar o direito a diferenca sociocultural e a igualdade
econdmica, enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos
e tensdes do mundo atual (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 97).

Quando trazemos as discussdes para o Curriculo do Espirito Santo (2020) em
versao de texto preliminar, encontramos as categorias que conduzirdo o documento
como um todo. E, desse jeito, as questdes de género sdo movimentadas como uma

categoria para o curriculo.

Nesta rearticulacdo, a categoria género possibilita maior amplitude para o
conhecimento do individuo nas suas buscas de autoconhecimento quando
envolve o diferente de si. E uma perspectiva que engloba o diverso na
significancia individual enquanto presenca da/e na coletividade. Além disso,
pode proporcionar a compreensdo sobre as marcas autoritarias e conflituosas
em relacdes hierarquizadas entre géneros em distintas sociedades,
sobretudo a brasileira e a capixaba, articulando com o contexto atual no qual
0s estudantes possam atuar para superacdo desses modelos de relagbes
(ESPIRITO SANTO, 2020, p. 04).

Com a nova organizacao curricular, impulsionada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define o ensino baseado em habilidades e competéncias,
acrescentou-se o campo “Temas Integradores e Interdisciplinaridade”, aqui
destacamos que o novo curriculo capixaba adotou o tema integrador 16: “Género,
Sexualidade, Poder e Sociedade”. Tal tema integrador passa por todo o curriculo de
Sociologia, além de direcionar habilidades especificas do componente curricular.

Devemos, ainda, observar que embora o0 a Lei n® 13.415/2017 tenha dado aos
Estados a possibilidade de retirar a Sociologia como componente curricular
obrigatério, o curriculo capixaba a manteve e valorizou as questdes de género e
sexualidades.

O novo curriculo capixaba abre espacos para uma pedagogia queer, que nao
necessariamente concentra seus esforcos nas questdes das sexualidades, mas,
também estende sua compreensao e sua andlise da identidade e da sexualidade para
questdes mais amplas do conhecimento (SILVA, 2005).

O curriculo € um documento que lida com identidades e a Sociologia também
lidara com as diferentes identidades, de modo que “o ‘sujeito’, mais do que originario
e soberano, é derivado e dependente. O ‘sujeito’ que conhecemos como base e
fundamento da acédo é, na verdade, um produto da histéria” (SILVA, 2000, p. 15 —

grifos do autor).
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A educacéo e, nesse caso, a Sociologia ttm como missédo promover uma virada
metodoldgica e epistemolbgica, apostando numa politica poOs-identitaria e de
desconstrucdo (LOURO, 2001). Os curriculos ainda estdo imbricados em
conhecimentos estruturados pela cisheteronormatividade e, nesse ambito, cabe a
Sociologia (re)pensar um ensino que seja por uma politica pés-identitaria, que entenda

0 sujeito em constante construcdo, moldavel, e atue pela ndo normatividade.

44DA NORMATIVIDADE A DESNORMATIVIDADE: TRANSITOS E
CRUZAMENTOS POSSIVEIS ENTRE SOCIOLOGIA E TEORIA QUEER

As tensdes tedricas e metodoldgicas que circundam a teoria queer e a
Sociologia foram e séo alvos de debates no dominio das Ciéncias Humanas e Sociais.
Destacar o advento da teoria queer enquanto campo de producao cientifica, com
metodologia e epistemologia proprias, € fundamental para pensarmos qual o possivel
didlogo dessa seara com os estudos sociologicos.

Esta sessdo comunica de forma intencional ao seu titulo, para pensar a
Sociologia enquanto disciplina que se utiliza de métodos rigidos com pouco abertura
a desconstrucdo proposta pela Teoria Queer. A Sociologia surgiu com a intencéo de
ter uma metodologia clara, com regras bem estabelecidas desde os estudos de Comte
(MARTINS, 2006).

A obra durkheimiana “As regras do método sociolégico” tem em seu titulo a
intencdo maior da Sociologia: ter clareza quanto ao que estudara e, acima de tudo,
como estudar. Ademais a obra de Durkheim vai estabelecer regras e leis gerais que
padronizarao e definirdo o que sao fatos sociais. Dessa maneira, “[...] um fato social é
normal, para um tipo social determinado, quando considerado numa determinada fase
de seu desenvolvimento, desde que se apresente na média das sociedades da
mesma categoria, e na mesma fase de sua evolu¢ao” (LAKATOS, 1990, p. 47).

Diante disso, entende-se que Durkheim (2001) estabelece uma generalizacéo,
pois acredita que ela é fundamental para a coeséo social, também definird o que é
normal e o que € patolégico, de modo que os fendmenos patoldgicos “[...] sé o0 sdo a
medida que ultrapassam uma taxa dita “normal’, em determinado momento, em
sociedades de mesmo nivel ou estagio de evolugao” (LAKATOS, 1990, p. 47 — grifos

da autora).
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Essa obra é considerada uma de suas obras mais importantes, entendida como
aguela que ajudou Durkheim levar a Sociologia para o ambiente académico,
inaugurando-a como campo do saber, reconhecido como Ciéncia, pois havia regras
claras e bem definidas para estudo dos fatos sociais.

A desconstrucao herdada de Derrida pela teoria queer, a coloca em posicao de
tensdo com a Sociologia, embora esse nao seja o0 Unico ponto que tenciona a relacao
entre esses dois campos. Também cabe esclarecer que os primeiros tedricos queer,
rejeitavam certas analises sociolégicas por entenderem que elas privilegiavam a

ordem social heterossexual.

O diadlogo entre a Teoria Queer e a Sociologia foi marcado pelo
estranhamento, mas também pela afinidade na compreensao da sexualidade
como construcdo social e histdrica. O estranhamento queer com relagao a
teoria social derivava do fato de que, ao menos até a década de 1990, as
ciéncias sociais tratavam a ordem social como sindnimo de
heterossexualidade. O pressuposto heterossexista do pensamento
sociolégico era patente até nas investigagbes sobre sexualidades né&o-
hegemoénicas. A despeito de suas boas intencfes, os estudos sobre minorias
terminavam por manter e naturalizar a norma heterossexual (MISKOLCI,
2009, p. 151).

Devemos deixar claro que quando se empreende uma possivel historia da
Teoria Queer € preciso fazé-la de um ponto de vista aberto, uma vez que
corrigueiramente € apontado como seus movimentos criadores os Estudos Culturais
e pos-estruturalismo francés, entretanto, algumas obras antecessoras a esses
movimentos ja traziam questionamentos sobre as sexualidades e os géneros, como é
0 caso da obra “O desejo homossexual” de Guy Hocquenghem, publicado em 1972.

Esclarecido esse ponto, lembremos que a primeira mencao a Teoria Queer, foi
feita por Teresa de Lauretis em 1990, foi com o objetivo de questionar as andlises
sociologicas sobre as sexualidades e géneros dissidentes (MISKOLCI, 2009).
Portanto, a Teoria Queer tem em suas raizes a desconformidade, 0 que esta a
margem ou, em termos durkheimianos, é patolégico, socialmente falando.

Embora parecam ter apenas conflitos e tensdes, a Teoria Queer e a Sociologia
podem ser situadas em alguns pontos em comum. Tal como o entendimento da
construcéo social da sexualidade, tanto pela Teoria Queer quanto pela Sociologia da
Sexualidade. Essa ultima, foi um termo empregado pelo socidlogo francés Michel
Bozon em sua obra “Sociologia da Sexualidade” (2004).

Em sua obra, Bozon (2004) afirma logo na introdug&o, com uma dose de ironia

de que a “sociologia da sexualidade nao existe”. Dessa maneira, o livro organiza e



61

problematiza a concepg¢ao que a Sociologia pode dar aos estudos das sexualidades
enquanto categoria de andlise social. No entanto, 0 campo néo se institucionalizou na
Franca, mas em solo brasileiro, encontramos produc¢des socioldgicas e antropoldgicas
que cuidam da sexualidade enquanto objeto de estudo.?

A Sociologia Classica nunca voltou a aten¢éo para o entendimento dos desejos
e das sexualidades, fazendo mencéo a essas questdes de modo muito esparso, como
€ o caso de Simmel, Weber e Elias, que a entendiam como um campo que hao
merecia atencédo, devendo ficar a margem.

Do ponto de vista contemporaneo, localizamos os estudos de Bourdieu e
Giddens que deram importantes contribuicdes aos estudos da sexualidade enquanto
campo do saber nas Ciéncias Humanas. Com as obras “A dominagao masculina” e “A
transformacdo da intimidade: sexualidade, amor & erotismo nas sociedades
modernas”, Bourdieu (2012) e Giddens (1993) respectivamente, contribuiram para
mudar as tensdes entre a Sociologia e a Teoria Queer.

A rigidez com que a Sociologia se formou, pode ser alvo de uma virada
epistemoldgica e metodoldgica. Embora alguns insistam em coloca-las como opostas,
0 campo sociologico pode também dar abertura uma ndo normatividade, tangendo
sua analise a uma possibilidade néo cisheteronormativa, ndo patologizante do

dissidente, do marginal. Nas palavras de Miskolci (2009, p. 171):

Suas criticas apontam para uma possivel renovacdo do empreendimento
socioldgico por meio do desenvolvimento sisteméatico de uma orientacao
tedrica que viabilize a criagdo conjunta de uma analitica da normalizacao.
Desta forma, é possivel interpretar o objetivo queer como integrador e
interseccional, pois tende a difundir-se por todas as areas da disciplina.

Se assim consideramos, a Teoria Queer resiste a hormatividade e reconhece a
necessidade de se perceber o abjeto ao investigar a interseccionalidade, podendo
assim contribuir para os estudos sociolégicos que ao realizar esse movimento pode
compreender para além de identidades totalizantes ou conflituosas, mas, também
interpelar a construcdo das diferencas no ambito das identidades que nédo se

normalizam ou ndo querem se normalizar.

8 No texto Sexualidade, cultura e politica: a trajetoria da identidade homossexual masculina na
antropologia brasileira, Carrara e Simdes (2007) exploram como as producgdes antropoldgicas
brasileiras situavam as categorias e identidades sexuais, com énfase na homossexualidade masculina,
caracterizando-a como exotica, ou retardataria.
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4.5 A URGENCIA DE UMA SOCIOLOGIA TRANSVIADA

E possivel uma Sociologia Transviada? Uma Sociologia que ao invés de
trabalhar sob uma perspectiva construcionista, trabalhe com um método
desconstrucionista? S&o perguntas que caberiam um debate mais profundo e ainda
mais demorado. Aqui, langaremos algumas proposi¢cdes que podem ser levadas em
consideracao para debates futuros e mais aprofundados. A Sociologia, muito canénica
em sua origem vem passando por transformacdes expressivas nas ultimas décadas,
dando atencdo maior a sexualidade, as questdes de género enquanto objeto de
estudo.

Pierre Bourdieu e Anthony Giddens ja lancaram debates que ainda reverberam
no campo sociolégico até hoje. No entanto, devemos considerar outras perspectivas
para além dessas ja adotadas. A teoria queer ou, como aqui preferimos, os estudos
transviados refletem sobre a experiéncia da abjecdo enquanto possibilidade de
producao tedrica e atuacao politica (MISKOLCI, 2011).

Bento (2017) nos direciona para uma Sociologia das abjecbées num ensaio,
questionando e apontando que “estamos querendo demarcar novos campos
tematicos para a Sociologia? Sabemos que entre 0 mundo da vida vivida e mundo
académico ndo ha uma correspondéncia linear e imediata” (BENTO, 2017, p. 45).

Essas proposicées de Bento que sdo sempre precedidas por questionamentos
sdo fundamentais para (re)pensarmos a forma como a Sociologia também vem sendo
guiada nas salas de aula. Compartilho do pensamento do pensamento da autora
quando afirma que a dialética enquanto metodologia ndo da conta das diferentes
configuracdes sociais que se apresentam (BENTO, 2017). Para a autora “ construir
conceitos referenciados na binaridade e universalidade produz uma violéncia
epistemoldgica sutil, porque contribui para reproduzir invisibilidades” (BENTO, 2017,
p. 48).

Mais a frente Bento (2017, p. 50) assevera para a possibilidade de “[...] propor
uma relacéo entre as condi¢des de vida desumanizadoras das pessoas trans (sujeitos
abjetados) e o siléncio da Sociologia em torno de suas existéncias”. Assim, segundo
a autora, o siléncio da Sociologia seria uma forma de patologizacdo dessas
existéncias. Acredita, ainda, que hd um lampejo de esperanca numa Sociologia das

abjegdes, que “[...] teria como meta programatica compreender o porqué dessa



63

proliferagdo dos que estéo fora, invisibilizados, mas, de fato, estdo presentes, como
entes fantasmagoricos” (BENTO, 2017, p. 51).

Diante dessas consideracdes, vamos além, podemos considerar uma
Sociologia Transviada. Uma Sociologia que nao quer estabelecer tensdo com os
estudos transviados. Uma Sociologia que aposte huma nova epistemologia, talvez
uma nova metodologia de atuacdo. Que busque na desconstrucao, na anormalidade,
na abjecdo, na ndo normatividade, na pos-identidade uma forma de compreender as
diferentes formas de existir em sociedade, que abra méo de reproduzir os valores da

ordem social vigente.
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5 UMA ANALISE TRANSVIADA DOS DADOS

A intencdo desse capitulo é trazer as analises dos dados colhidos junto a
professoras, professores, alunas e alunos, no periodo do més de agosto de 2021.
Nessa direcdo, cabe ressaltar que ndo detalharemos os espacos fisicos escolares,
tampouco a atuacdo da equipe escolar, visto que ndo era esse o0 objetivo da pesquisa.
Portanto, as analises aqui propostas, concentram-se exclusivamente as falas e

narrativas das e dos participantes do trabalho.

5.1 (RE)PENSANDO E TRANSVIANDO: PERCEPCOES DOCENTES

Para analisar os dados apresentados nesta secdo, utilizo as narrativas de
quatro docentes, dentre essas pessoas, encontram-se também minhas narrativas
enquanto professor de Sociologia. Utilizo nhomes de importantes drag queens do
cenario brasileiro para nos referirmos as professoras e ao professor participantes do
trabalho com o intuito de preservar seus nomes, sendo elas: Pabllo Vittar, Marcia
Pantera e Silvetty Montilla. Ao passo que analiso as falas dessas professoras e do
professor confronto-as com as minhas experiéncias em sala de aula e vivéncias.
Ademais, importa destacar que fago uso, também, dos dados colhidos a partir das
conversas informais, que foram de extrema riqueza e importancia para o desenvolver
desse trabalho.

As tratativas sobre a tematica transviada em sala de aula podem representar
um assunto delicado e repleto de melindres para professoras e professores, dado o
contexto em que vivemos. Conforme fala de Pabllo Vittar, colhida em conversas
informais: “em tempos de Gilvan da Federal, temos que nos resguardar™. Tal fala
demonstra desde ja uma preocupagcdo com o clima que se forma no ambiente e a
forma como, muitas vezes, sdo recepcionadas essas tematicas na escola

Interessa, ainda, esclarecer que mesmo com um cenario pouco favoravel ao
debate das questdes que lidem com sexualidades, géneros e estudos transviados,
docentes consideram importante as tratativas dessa tematica em sala de aula. Uma

vez que foram unanimes as respostas quando inquiridos sobre.

° O professor faz mencéo a atuagdo do vereador do municipio de Vitéria (ES), que recentemente tentou
intimidar uma professora no exercicio de seu trabalho, por trazer a tematica LGBT para suas atividades
no més do Orgulho LGBT.
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Pabllo Vittar: E importante esses espacos para debates, e a sala de aula
€ um local propicio a estes aprofundamentos tao reprimidos e vistos
como tabus. O conservadorismo social ndo permite esses debates e a
Sociologia traz a tona a diversidade e a pluralidade social. Permitir um
alargamento das ideias no contexto social é abrir novos horizontes e
novas fronteira para o respeito e o entendimento sobre a diversidade.
Marcia Pantera: Penso ser de suma importancia, pois € um assunto
pertinente a sociedade. E, principalmente, para trabalharmos o respeito
as diferencas tdo presente nas salas de aula.

Silvetty Montilla: Sim. Considero importante. A sala de aula é um espaco
perfeito para tratarmos desse tema. A diversidade ganha pouco destaque
na escola.’®

Reforco as falas dos colegas quando aludem sobre a sala de aula ser um
ambiente propicio ao debate dessas questdes e, além disso, sobre as diferencas
estarem presentes no dia a dia docente. Do mesmo modo, que Miskolci (2020) salienta
que € na escola que descobrimos diferencas, € no reconhecimento das diferencas
encontradas que podemos questionar a construcdo de identidades e binarismos
linguisticos e conceituais (LOURO, 2001).

As experiéncias pessoais falam também da experiéncia docente. Em conversa
informal com o professor Pabllo Vittar, ele relata sobre sua vivéncia docente e sua
experiéncia com um filho trans. Suas falas séo repletas de emocdes e orgulho da
identidade do filho. Pabllo Vittar relata que a sua presencga ao lado do filho foi
importante para sua vida: “a minha presenca ao lado dele foi muito importante, pois
foi algo que construimos juntos essa nova identidade dele. Meu filho € lindo e
inteligente”. Continua sua fala relatando que muitos estudantes chegam com
problemas de relacionamento familiar e discutir essa tematica € uma forma de
acolhimento.

As docentes Méarcia Pantera e Silvetty Montilla, também discorreram que em
suas vivéncias e experiéncias encontraram estudantes que buscavam junto a elas
formas de “se abrir” por ndo encontrarem em casa para sanar duvidas ou, até mesmo
relatar acontecimentos pessoais.

Ao serem inquiridos sobre terem presenciado alguma cena de preconceito que
envolvessem sexualidades e géneros, Pabllo, Marcia e Silvetty acenaram positivo,
indicando que estudantes apresentam comportamentos discriminatorios, inclusive,
destacando preocupacdo como essas questdes sdo tratadas por colegas de outras

areas.

10 As falas aparecerdo em destaque de italico e alinhadas a esquerda para dar mais énfase ao que foi
dito no processo de coleta dos dados.
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Pabllo Vittar: Sim, ja presenciei algumas vezes. Inclusive, a ideia
gue professores de outras areas tem sobre o tema é muito preocupante,
a difusdo deste tema se faz necessario na construgdo de uma sociedade

mais justa.

Marcia Pantera: Infelizmente sim. Dentro da escola, alguns
estudantes ja se demonstraram preconceituosos fazendo piadas e
brincadeiras de mau gosto.

Silvetty Montilla: Claro que sim. Diversas vezes, até mesmo por
parte de colegas eu notei alguns comentarios maldosos.

Essa observacdo passa pelos olhos dos colegas e, inclusive pelos meus.
Cotidianamente me deparo com comentarios em relagdo ao comportamento de alunas
e alunos sobre a especulagédo da sexualidade e da identidade de género desses.
Desses comentarios, extrai-se curiosidade e preconceito. Alguns querem reprimir
comportamentos considerados desviantes, desejos dos alunos.

Trazendo para uma andlise foucaultiana, conseguimos perceber como Foucault
(2009; 2019a) assevera de modo certeiro que a escola produz e legitima discursos
sobre regulacdo da sexualidade. Além disso, como Louro (2014) esclarece, o
ambiente educacional “escolariza” corpos. Assim, compreende-se que por meio de
piadas e comentarios ofensivos, se reproduz discursos que vao interferir na sujeicédo
e no modo como esses sujeitos [alunos] se reconhecem (BUTLER, 2019a; 2019c).

Quanto a forma como definiriam a homossexualidade, observa-se diferentes
concepcles por parte das entrevistadas e do entrevistado, vejamos como foram

apresentadas as concepcoes:

Pabllo Vittar: Eu entendo como um conjunto de comportamento em
busca da satisfacdo e das necessidades e dos desejos sexuais.
Marcia Pantera: Compreendo que seja uma condi¢do Unica de cada
ser humano.

Silvettty Montilla: Entendo como sendo o oposto da
heterossexualidade.

Perceber as diferentes apreensdes a respeito da homossexualidade aqui
elencadas, nos remete ao pensamento de Foucault (2019a) sobre como o sujeito
homossexual, assim como o heterossexual, € uma categoria construida. Pensando
nisso, entendo que a homossexualidade é também uma invencao recente e que a
heterossexualidade foi inventada como uma instituicdo que regula toda a vida em
sociedade, pautando, inclusive, os comportamentos de individuos que ndo comungam
dessa pratica, o que poderiamos chamar de heteronormatividade (MISKOLCI, 2007;
SPARGO, 2019).
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Ainda quanto a homossexualidade, foi perguntado as consideracbes das
professoras e do professor a respeito da forma como algumas pessoas atribuiam a

homossexualidade uma conotacdo de doenca.

Pabllo Vittar: Eu percebo esses discursos na religido como fonte para
justificar o preconceito, como desvio de conduta que atribui a uma doenca
gue precisa ser curada. O puritanismo € uma caracteristica da fé crista
para justificar a alienacdo de doutrinas extremistas de preconceito,
incitando o 6dio entre pessoas.

Marcia Pantera: Uma tremenda ignorancia. Nao ha razbes para definir a
homossexualidade como doenca. Eu acho um verdadeiro absurdo.

Silvetty Montilla: Para mim, parece loucura. Embora eu saiba que existem
pessoas que pensam desse jeito. Nao consigo entender como ainda hoje
insistem em manter esse tipo de pensamento.

Ainda que pareca algo absurdo, encontramos posicionamentos que colocam a
homossexualidade em lugar de doenca, transtorno, desvio de carater ou algo do tipo.
O sujeito homossexual foi alvo de diversos tipos de discursos: juridicos, psiquiatricos,
escolares, que buscavam explica-lo de alguma forma e, durante muito tempo, situava-
o num local de doenca (FOUCAULT, 2019a). Segundo Miskolci e Pelucio (2006) a
homossexualidade s6 passou por um periodo de alivio durante um curto espaco de
tempo, principalmente durante o periodo de revolucdo sexual, sendo alvo novamente
de discursos patologizantes em funcéo da epidemia de HIV/Aids.

Questdes e vivéncias praticas podem ser pensadas sob diversos pontos de vista.
Desse modo, foi perguntado as participantes e ao participante sobre o que achariam
se um aluno que nasceu com 0 sexo masculino se reconhece como mulher e anda

vestido como mulher dentro da sala de aula.

Pabllo Vittar: Entendo que o individuo que nédo se identifica com sexo
atribuido ao seu nascimento, vive um conflito de identidade. Ha uma
necessidade de se desconstruir e reconstruir todo este processo.
Entretanto, o preconceito social € uma grande barreira, pois a repressao
social produz uma rejeigdo aquilo que é o pecado e, produzindo um
discurso estigmatizado e rotulado, produzindo uma marginaliza¢do social.
Marcia Pantera: Ndo me incomoda e nem tenho nada contra. Inclusive
penso que nesse momento teriamos que pregar a questdo do respeito as
diferencas. Uma vez que é uma orientacao dele.

Silvetty Montilla: Acho corajoso da parte dele e da familia. Mas, ndo me
afeta a escolha dele. Isso é uma individualidade e cabe apenas o respeito.

Perceber que os estudantes possuem diferencas e particularidades implica
respeita-las e, acima de tudo, haver acolhimento quanto a forma como ela performa
suas identidades ou ndo. Desse modo, comungo do pensamento dos colegas que

direcionam sua atencdo a necessidade de se desconstruir identidades e pensamento
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calcados no senso comum, bem como entender que o trabalho em sala de aula parte
do principio do respeito as diferencas.

Tais percepcdes nos remetem aos estudos de Silva (2004) sobre o curriculo
queer que aqui se transforma num curriculo transviado, ou seja, um curriculo mais
proximo aquele estranho a ordem hegemonica heteronormativa. Devendo nos colocar
num lugar onde entenda-se também a desconstru¢do rumo a pés-identidade trazida
por Louro (2001).

Além de perguntar sobre como se comportariam diante de uma situacdo como a
relatada acima, fora perguntado a Pabllo Vittar, Marcia Pantera e Silvetty Montilla, se
entendiam a diferencga entre género e sexualidade. As respostas surpreenderam pelas

diferencas com que se apresentaram.

Pabllo Vittar: O género diz respeito ao comportamento, inclusive
interesses, vestimentas, j& a sexualidade é a manifestacao da sexualidade
biolégica no individuo.

Marcia Pantera: Compreendo a sexualidade como sua orientagdo. O
género é dividido em feminino e masculino.

Silvetty Montilla: Sim. Entendo que género € o que nascemos homem ou
mulher. A sexualidade como é construida socialmente.

Notamos, portanto, que o entendimento a respeito da sexualidade e do género
tém diferentes frentes. De modo que em algumas falas, percebe-se uma concepgéo
dos estudos feministas que dissociam sexo e género em fatores bioldgicos e sociais
respectivamente. Desse mesmo modo, ndo ha nas falas apresentadas qualquer
mencgdo a possibilidade de sexo e género terem a mesma conotagdo cultural,
conforme esclarece Bulter (2019b). Inclusive, encontra-se falas de cunho
essencialista, que acredita que se nasce homem e mulher.

Ao avancarmos nas discussfes, buscou-se compreender outras apreensdes das
professoras e do professor ao perguntar pelo que o movimento LGBTQIA+ lutava. Nao
encontramos divergéncias, mas, encontramos respostas que poderiamos posiciona-

las em diélogo.

Pabllo Vittar: O movimento LGBT é um espaco de lutas pelo
reconhecimento e representatividades. A necessidades de perceber as
minorias é entender as lutas pelo reconhecimento da diversidade social e
producéo de politicas sociais de combate ao preconceito se faz urgente.
Marcia Pantera: Os membros lutam para serem respeitados e terem seus
direitos garantidos na Constituicdo, prezando pela igualdade.

Silvetty Montilla: Lutam pela liberdade de serem quem séo e pela
liberdade de viverem sua sexualidade.



69

E interessante notar como extraimos dessas falas pontos que merecem atencio
especial. Na primeira fala de Pabllo Vittar, onde afirma que o movimento LGBT busca
por reconhecimento, nos deparamos num questionamento (que ndo queremos aqui
respondé-lo, mas, sim, provocar), poderiamos dizer que o movimento LGBT busca
reconhecimento para que possa também se reconhecer? Faco esse questionamento
com vistas ao pensamento de Butler (2019c) sobre como precisamos ser
reconhecidos para nos reconhecermos como sujeitos.

Mas, por outro lado, ndo podemos cometer o equivoco de unificar o movimento
LGBT, dada a pluralidade de manifestacdes que encontramos em meio ao cenario
brasileiro. Onde, alguns gays né&o reivindicam a representatividade por parte do
movimento, encontramos também choques entre 0o movimento e o0s estudos
transviados. Uma vez que, em sua génese (na teoria queer), questiona-se a nocao de
cidadania buscada por parte do movimento LGBT. “[...] Boa parte das pautas que mais
nos mobilizaram nos ultimos anos e em boa parte dos discursos de algum@s ativistas
transparece a ideia de que o gay é normal, € igual ao heterossexual, quer casar, ter
filhos, viver uma vida monogamica” (COLLING, 2011, p. 12).

Buscamos em outro momento, entender o que as entrevistas e o entrevistado
apreendiam no que concerne a luta do movimento feminista. Aqui destaco que a
entrevistada Silvetty Montilla apenas afirmou que saberia pelo que o movimento luta,
no entanto, preferiu ndo explica-lo, nem dar maiores detalhes sobre o seu

pensamento.

Pabllo Vittar: O movimento feminista tem objetivos direitos iguais e uma
forma de empoderamento da mulher sem a existéncia de padrdes
patriarcais impostos pela sociedade.

Marcia Pantera: Sim. Entendo ser um movimento que visa e presa pela
igualdade e pelo respeito das mulheres pela sociedade.

Para examinarmos essas falas, devemos ter a clareza de que o movimento
feminista ndo se restringe a um movimento univoco, homogéneo, com pautas em
comum a todas as mulheres, portanto, seria correto afirmar a existéncia de
feminismos. No entanto, para essa analise, devemos observar que as duas respostas
trazidas dialogam com as feministas de cunho mais liberal. Quando se afirma, por
exemplo, que as mulheres buscam empoderamento (no sentido dos movimentos
sociais, porque segundo Foucault (2019a) ninguém detém o poder) e que querem
igualdade.



70

Penso que isso seja comum nas aulas de Sociologia, a curriculo escolar nos
direciona trazer para dentro da sala apenas uma visao sobre o feminismo e dispensa,
por exemplo, pensamentos feministas de cunho marxistas e transviados.

Sobre as apreensdes e concepcdes das entrevistadas e entrevistado, buscamos
ainda observar o que concebem por teoria queer e se tiveram contato com a tematica
durante o seu periodo de graduagdo. E interessante observar que a entrevistada
Marcia Pantera assentiu dizendo que teve contato durante a graduacdo, mas nao se

aprofundou na fala, disse apenas: “sim, tive contato”.

Pabllo Vittar: N&o tive contato. Mas, tenho lido algumas coisas o Leandro
Colling, como ele se aprofunda sobre o tema género, orienta¢éo sexual,
identidade sexual.

Silvetty Montilla: Embora eu tenha ouvido falar, ndo tive nenhum contato
durante a graduacéo.

A graduacdo em Ciéncias Sociais pode excluir o contato com esse tipo de
tematica, dado os conflitos metodoldgicos entre a Sociologia e os estudos transviados.
De modo que, vagamente encontramos algumas menc¢des durante os estudos em
Antropologia. Durante minha graduagdo em Ciéncias Sociais encontrei poucas
mencdes a tematica, tendo maior contato com a Sociologia bourdieusiana nas
mencodes as desigualdades de género e os estudos dessas relacbes sob um prisma
sociologico.

Noutro momento inquiriu-se em relacdo a “ideologia de género”, se ja ouviram
falar, o que ouviram e se saberiam definir o que era e o0 que pensavam a respeito. As

opinides expressas foram bem variadas.

Pabllo Vittar: Sim, j& ouvi falar... entendo que é uma das formas mais
preconceituosas de entender sobre o0 que se prega... este termo aparece
nas ultimas eleicdo para descrever ou naturalizar o preconceito existente e
fortalecer o discurso de 6dio contra as minorias, é a forma mais perversa da
nossa politica contemporanea.

Marcia Pantera: Sim! Penso que ideologia de género seja um grupo de
ideias onde se entende que cada um tem as suas diferencas de género e
podem ndo se reconhecer no corpo em que nasceram.

Silvetty Montilla: J& sim. Nao concordo que seja doutrinagdo, como
pregam por ai, mas, acredito que a discussao fica pautada na questao
religiosa e isso limita a discussao.

As repostas demonstram as/o docentes possuem entendimento sobre a
tematica e se colocam na dianteira das discussfes. Importa ainda mencionar, que o

objetivo de se perguntar sobre “ideologia de género” era para contrastar com o que foi
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perguntado sobre a teoria queer ou os estudos transviados, tendo em conta que o
termo € uma referéncia pejorativa a esse campo.

Desse modo, embora tenha ganhado énfase nos ultimos anos, como palco
politico para candidatos moralistas e hipdcritas, o termo surgiu quando o Papa Joao
Paulo Il emitiu um comunicado, chamado Carta as familias (1994) denunciando o que
chamara de “ideologia de género”. Desde entdo, o assunto tem virado, de modo
apelativo, agenda politica para algumas pessoas explorarem da homofobia social e
da moral cristdo fortemente enraizada na cultura brasileira. Segundo Junqueira (2019,
p. 138) “aquilo que os “defensores da familia” chamam pejorativamente de “ideologia
de género” ndo encontra correspondéncia com o que o feminismo e os estudos de
género fazem e defendem” (grifos do autor).

Além de suas percepcdes conceituais, foi também perguntado se tinham
alguma dificuldade ou encontravam problemas para expor sobre sexualidade, género
e estudos transviados em sala de aula, além de perguntar qual o maior problema
encontrado para levar esse debate adiante em sala de aula, sobretudo, nas aulas de

Sociologia.

Pabllo Vittar: Nao, ndo tenho quaisquer dificuldades, pois uso de exemplos
meus filhos. Tenho um filho transgénero e uma filha Iésbica, que séo
pessoas fantasticas e seres humanos formidaveis, sdo meus filhos
gueridos. Acredito que o grande problema esta no preconceito.

Marcia Pantera: Eu ndo tenho problemas para abordar essas tematicas em
sala. Mas, eu acredito que um dos grandes problemas para se discutir sobre
isso é a falta de respeito com as diferencas. Eu também vejo que, as vezes,
ndo temos tanta autonomia por parte do sistema [educacional] para abordar
tal tema.

Silvetty Montilla: Eu consigo discutir esse tema, mas, o debate sobre a
tematica ndo € incentivado pela grade [curricular]. Mas acho possivel sim. O
maior problema que eu vejo e encontro é o preconceito que ainda é muito
presente entre a comunidade escolar.

Algumas questdes merecem ser analisadas aqui. A priori, a vivéncia do primeiro
professor comunica com sua realidade: um filho trans e uma filha Iésbica o coloca
como um pai que vive a diversidade, antes de ser professor. Isso enriquece o trabalho
em sala de aula e tem a possibilidade, inclusive, de gerar formas de acolhimento a
estudantes que podem reconhecer nesse professor um ponto de seguranca. Segundo,
ambas as falas das professoras falam sobre um engessamento de trabalho pelo
sistema educacional.

Concordo e ao mesmo tempo discordo das duas ultimas colegas. As minhas

percepgdes enquanto professor, sdo as de que 0s maiores problemas estdao na
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comunidade escolar, na microfisica do poder (FOUCAULT, 2019c) que atua para
garantir que todos sejam docilizados.

Ha escolas mais abertas e receptivas a tematica e ha outras que colocam
meandros para tratativas da tematica. Inclusive, durante o processo de
desenvolvimento desse trabalho encontrei resisténcias em algumas escolas para
efetuar a pesquisa, razao pela qual me fez repensar a metodologia do trabalho e
ressituar o locus investigativo.

Cabe pensarmos ainda, como Louro (2001; 2014) fala sobre o papel da
educacdo na “escolarizacao” de corpos e na producdo de identidades. Esse
engessamento do sistema educacional que respinga nas equipes escolares, faz parte
de todo esse processo. Segundo Louro (2014, p. 63), “os sentidos precisam estar
afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de
constituicdo dos sujeitos implicadas na concepg¢édo, na organizacdo e no fazer
escolar”.

Ainda no contexto de suas experiéncias, foi perguntado se ja presenciaram
alguma cena de preconceito que poderia ser relatada na entrevista. Vittar, Pantera e
Montilla, trouxeram diferentes experiéncias e vivéncias que ocorrem cotidianamente e

gue qualquer docente corre o risco de se deparar.

Pabllo Vittar: Sim. Quando um aluno relata que seu pai desejou sua morte.
Esta talvez a mais dificil situacéo a ser administrada em sala de aula devido
a frustracdo deste aluno com a ndo compreensédo do pais em relacdo a sua
sexualidade.

Marcia Pantera: Ja sim. Certa vez me deparei com uma cena de
desrespeito ao nome social. Onde a estudante ainda ndo havia trocado
seus documentos, e alguns colegas ndo queriam chamar ela pelo seu nome
que ela gostaria de ser chamada.

Silvetty Montilla: Nossa! O tempo todo! Alguns alunos veem como
xingamento ou motivo de deboche com outros colegas. Acho isso
desrespeitoso. Sempre interfiro buscando ndo naturalizar essas situacdes.

Desrespeito ao nome social, problemas de aceitacdo familiar, piadas que
reproduzem esteredtipos, sao problemas muito delicado que também ja vivenciei.
Alunos que encontram dificuldades duplas: sexualidade e deficiéncia, alunas que
vivem um desejo pela colega do mesmo género, alunas que sonham em adequar o
corpo aquilo que sonham e se reconhecem. Séo inquietacdes do corpo discente que
colocam em énfase a era das confissées conforme mostra Foucault (2019a), e que
merecem uma atencdo especial pela educagédo, ndo com o intuito de formar

identidades, mas, para pensarmos, novamente, numa pos-identidade (LOURO, 2001).
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Ao final da entrevista, perguntou-se sobre a falta de material didatico, se seria
um impeditivo, um percalgo para as tratativas em género, sexualidade, estudos
transviados. Nesta pergunta Marcia Pantera somente assentiu dizendo que seria um

impeditivo, mas nao se aprofundou.

Pabllo Vittar: A falta de material didatico é realmente um grande limitador
para referencias para aprofundamentos relevantes sobre o tema, em uma
sociedade onde a exacerbacado do preconceito é crescente.

Silvetty Montilla: Acredito que sim! Mas acredito também que embora seja
um limitador, ndo pode ser impedido o debate, devemos buscar em outros
meios.

Material didatico € um importante caminho para abrir espacos a discussdo. Nao
apenas para denunciar violéncias ou desigualdades, para trabalharmos numa
perspectiva desconstrutiva. Ocorre que a Sociologia escolar caminha como a
Sociologia candnica, preocupada com um rigor académico que estabiliza os debates

e 0s pautam, exclusivamente sob uma perspectiva analitica.

5.2 (RE)PENSANDO E TRANSVIANDO: PERCEPCOES DISCENTES

Essa secdo trata de analisar as percepcoes discentes. No entanto, esclareco
que, para cada grupo focal analisado, contextualizarei quanto as/aos participantes:
faixa etaria, seriacéo e turno de estudo. Acredito que esses dados séo relevantes, pois
as falas apresentam variacdes expressivas e podem ajudar na interpretacao.

O primeiro grupo focal com o qual trabalhamos, utilizamos o roteiro presente
no apéndice B. A intencdo era apreender as percepcfes das/dos estudantes a
respeito de termos que para alguns podem soar como ofensa, no entanto, parte da
comunidade LGBTQIA+ vem buscando subverter, como: viado, bicha, boiola, sapatéo,
traveco, além de apreender as percepcdes sobre a bicha afeminada e a sapatéo
caminhoneira.

O perfil das/dos estudantes que participaram da pesquisa € bem misto, o
primeiro grupo que analisaremos inicialmente apresenta as seguintes caracteristicas:
estudam no turno noturno; tém entre 15 e 18 anos; todas/todos trabalham durante o
dia; todas/todos sdo oriundas de bairros periféricos e cerca de 90% (noventa por
cento) sdo negros (pretos e pardos). O grupo foi composto de 12 (doze) estudantes.

Inicialmente, cabe mencionar que a interacdo desse grupo foi pequena, mesmo

diante das perguntas disparadoras, poucas/os interagiram ou responderam. Apenas
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olhavam de modo muito desconfiado, alguns sorriam, sussurravam comentarios com
0 colega ao lado.

Ao apresentar a proposta do video, logo de cara nota-se que a maioria das/dos
participantes riram bastante da personagem Vera Ver&do. Quando sdo apresentadas
imagens de bichas afeminadas, alguns alunos comentam baixo entre si, riem
disfarcadamente. Ao ser lancada a primeira questao disparadora: “ja tiveram contato
com esse tipo de imagem na escola?”, apenas um participante levanta a mao
afirmando ja ter visto, as/os outras/os participantes disseram néo ter tido contato na
escola.

Fora também perguntado se alguma professora ou professor ja havia
comentado sobre essas teméaticas com os estudantes. Apenas um estudante levantou
a mao e disse: “Sim. Uma professora de historia ja falou alguma coisa”. Os olhares do
grupo eram sempre de muita desconfianca a cada pergunta disparadora feita e 0
siléncio predominava durante quase toda discusséao.

Noutro momento, foi perguntado se conheciam o termo queer, todas/os as/os
estudantes disseram que ndo conheciam e nunca tinham nem ouvido falar. Ao trazer
os termos: bicha, viado, sapat&o, boiola, maricona, bichona... alguns meninos riam
dos termos e enquanto mencionava 0S termos, um estudante complementou:
“baitchola”. Quando menciono o termo “traveco” alguns meninos riram bastante e,
inclusive fizeram piadas (alguns inaudiveis) como: “Ai, viado, falando de vocé ai!”.

Essas piadas demonstram que os estudantes, principalmente aqueles que se
reivindicam homens, entendem travestis como piada ou motivo para deboche, a ponto
de ridicularizar o colega atribuindo-lhe o termo como apelido. Aqui, podemos
rememorar 0 pensamento de Butler (2019d) sobre o abjeto, as mulheres trans e
travestis ocupam lugar de abjecdo em parte do imaginario estudantil, como ja previu
Bento (2014; 2017). Assim, foi perguntando se conheciam esses termos ou se ja

ouviram.

Aluno 01: Nossa Senhora! Quase todos os dias! Com 0s amigos...
Aluno 02: Eu escuto muito isso no meu dia a dia... Tipo: “E ai, viado!
Aluna 03: Eu mesmo falo isso no servico...

Importa notar que o termo queer tem pouco apelo aos transviados brasileiros
(BENTO, 2014), no entanto, aqui observamos que o termo tem menos apelo ainda

aqueles/as que ndo compdem ou ndo reivindicam uma identidade que pertenca as
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dissidéncias de género e sexuais. Isso demonstra a necessidade de olharmos com
outros olhos para o termo e a forma como ele se coloca.

Dando continuidade a discussao, foi suscitada a possibilidade haver diferenca
entre os termos viado e bicha. E as respostas surpreenderam pela interpretacao dada

por certo aluno e comungada por todas/os presentes no encontro.

Aluno 04: Viado tem outro sentido... Bicha quer dizer que o cara é
homossexual, ta ligado? Viado é para cumprimentar 0s amigos, parceiros,
saca?

Quando o aluno mencionar essa frase, é interrompido por uma colega e outro
complementa e comecam especulacdes sobre os significados de outros termos

mencionados antes num dialogo.

Aluna 03: Bicha é uma palavra ofensiva...

Aluno 02: Bicha é quando é afeminado, uai... E sapatao é a mulher
que pega mulher!

Aluna 03: Ah, depende... E a mulher que parece um pouco com
homem, sei la... eu penso assim, né?

Aluno 04: Traveco € aquele que ainda tem o negocio... né?

Aluna 03: Traveco é transexual que fala... que nasce tipo assim, no
corpo de mulher, mas que tem um pau no meio das pernas.

Aluno 04: E homem que nasce com piru e se sente mulher, sei la...
alguma coisa, num é?

As/os estudantes demonstram curiosidade a respeito do tema. No entanto,
durante esse dialogo, foi possivel observar o desconforto de algumas/ns participantes.
Duas estudantes ficavam visivelmente incomodadas e, vez ou outras, faziam uma
cara de que ndo estavam gostando. Aparentemente, 0 assunto que envolve abjecéo
néo lhes era confortavel.

No decorrer do didlogo percebemos que as/os participantes tém nocdes
peculiares sobre essas identidades, comungam de discursos que embora possam
diferir em determinados pontos, percebe-se o discurso de tratar essas identidades
como “anormais”. De acordo com Foucault (2009), o sujeito € efeito das relacdes dos
discursos construidos nas relacbes de poder, mas, nao significa que se tem um porvir
inevitavel. Vale trazer a tona o pensamento de Butler (2019a) que afirma que o poder
é a condicdo de acéo e surgimento do sujeito e, desse modo, ao agir, 0 sujeito assume
0 poder.

Assumir o poder ndo consiste na facil tarefa de retira-lo de um lugar, transferi-

lo intacto e imediatamente se apropriar dele; o ato de apropriacdo pode
envolver uma alteracdo do poder, de modo que o poder assumido ou
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apropriado atue contra o poder que lhe possibilitou ser assumido (BUTLER,
20194, p. 21).

Durante a discussao, o Aluno 02, me faz a seguinte pergunta: “Professor, o que
esse negocio de parada do orgulho LGBT, o0 que é essa sigla?”. Fago uma breve
explicacéo do significado da sigla e o que significa a parada LGBT e o aluno continua
sua fala: “Oh, professor... eu acho que tem muito termo pra tanto negdcio, tipo... tem
gente que fala: “ah, eu sou homossexual, mas ndo gosto de nada...”. Ai eles criam
uma sigla soé pra isso, eu acho isso muito exagerado.” Varios estudantes concordam
a fala do colega e este continua proferindo a seguinte fala: “O pessoal faz até meme
falando: “aaah, 2019 existia s6 gay, em 2021 tem gay, sapatdo, num sei o Qué... ndo
seioqué...néo seio qué... 2025 vai ter: eu quero ser um avido”. Umas parada assim,
vei [sic].” Outros colegas também concordaram com as falas apontando que ha muitos
memes!! mesmo.

Ao analisar essas falas, me ocorrem 0s seguintes questionamentos: ha a
necessidade de se vocacionar uma identidade para o sujeito? Sabendo que, conforme
Foucault (1995; 2009; 2019a), as identidades sao “naturalizadas” nos saberes e Butler
(2017; 2019b) propde uma liberdade para as identidades, ainda se revela possivel
definir pessoas? Se Louro (2001) afirma que as identidades podem restringir formas
de viver, onde a educac¢do tem atuado na pos-identidade?

A pergunta disparadora que inquiria a respeito do que as/os participantes
consideravam sobre a possibilidade de tratar dessas tematicas em sala de aula,

principalmente, em Sociologia, as respostas foram interessantes.

Aluna 03: Super normal... é uma coisa que tem na sociedade e as pessoas
precisam saber.

Aluno 04: Eu acho que é uma coisa que deveria tipo assim, ter, né... pra ir
desparcando [sic] mais isso, entendeu?

Aluna 03: E... porque se néo... isso ndo é um bicho de sete cabecas, né?
O pessoal que trata assim... Mas tinha que ser uma coisa mais normal.
Aluno 04: Ndo vou falar que é uma coisa que eu sou a favor, nem contra,
mas é uma coisa que...

Aluna 03: Do coftidiano, gente... acontece...

Aluno 05: Eu acho que é necessario, professor... porque, tipo assim, se 0os
professor nao comentar [sic]... parece que ndo, mas tem uma familia ou
outra que ensina os filhos a... andar com pessoas assim que pode
influenciar e tal... eu acho que... ndo precisa ser sempre ser assim, mas...
uma vez ou outra a escola ou... igual vocé ta fazendo aqui agora que é..
tipo um debate, pra gente falar o que a gente acha... eu acho que vai ajudar

11 A expressdo meme de Internet é utilizada para definir um conceito de imagem, videos, GIFs e/ou
relacionados ao humor, que se espalha via Internet.
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bastante pras proxima pessoas que tiver vindo num crescer... igual... com
preconceito na cabeca, num tem?

Aluna 03: A minha mae falava isso comigo, fessor [sic]! ja tive varias
discussdo [sic] com ela por conta disso. Hoje ela ta mais de boa.

Embora apresentassem certa timidez ao responder esse questionamento,
as/os patrticipantes tinham e tém o desejo de aprender mais sobre essas tematicas.
Nitidamente, o referido grupo apresenta desconhecimento em relacéo a alguns pontos
no que diz respeito ao movimento LGBT e, até mesmo, em relacdo a termos que
comumente fazem parte da memoria social como: travesti, bicha, viado.

No que diz respeito ao segundo grupo focal, utilizamos o roteiro presente no
apéndice C, para entendermos suas percepcdes sobre a transexualidade, no entanto,
no decorrer dos dialogos, outras questdes em torno do tema foram surgindo e ampliou
0 escopo da proposta. Salientamos que o grupo foi composto por oito membras/os,
com faixa etaria entre 17 e 19 anos, todos pertencentes a terceira série do Ensino
Médio.

O grupo aparentava bastante euforia em participar da discusséo e do trabalho,
estavam sorridentes, com excecédo de dois alunos que, inicialmente, estavam um
pouco acanhados. Os meninos foram os que menos falaram. O inicio do trabalho se
deu a partir de um video que combinava diferentes depoimentos de pessoas trans de
diversas idades. ApOs a apresentacdo do video, foi feita a primeira pergunta

disparadora: “O que vocés pensam sobre a transexualidade?”

Aluna 01: Eu acho que vem de cada um... eu acho que vem da
identificacao da pessoa... quando ela se vé no espelho quem ela queria ser,
quem ela realmente se vé, quem ela representa... No espelho pode estar
mostrando um homem, mas, por dentro assim... € outra coisa, entéo...
Aluna 02: Como ela se identifica. E a liberdade, né? A pessoa se liberta, ela
vai assumir o que ela realmente é.

Aluna 01: Se ela ndo assumir a sua transexualidade, ela ta fingindo ser
alguém que ela no é. E se esconder, entendeu? E eu acho que hoje em
dia esta um pouco... melhor.

Aluna 03: Evoluiu um pouco.

Aluna 02: Eu acho que da nossa geragéo para frente € um pouco assim,
mais facil, mas também néo, ndo, ndo, ndo totalmente... E nunca vai ser
totalmente.

Aluna 01: Principalmente em questao de mudanca de sexo, essa
transi¢do... Ta muito melhor... Nossa Senhora! Fazer uma cirurgia... E...
tomar horménio, tA muito mais evoluido isso. E é um pouco caro para fazer
essa transformacéo.

As alunas presentes no grupo tomaram a dianteira nas discussdes. Ao
observarmos as falas das jovens percebemos que no decorrer do didlogo

apresentado, as estudantes tém uma nogéo de identidade, ainda que percebem a
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identidade como algo dado, natural, que faz parte da esséncia. Isso contrasta com o
pensamento de Foucault (2009) sobre identidade, ao perceber a construcao do sujeito
como fruto de discursos e relacdes de poder. Também, trazemos a tona o pensamento
de Butler (2019a) que apresenta um sujeito continuo, nunca acabado.

Nos vem a tona questionamentos: por que essas estudantes concebem
identidade como algo dado? Por que essas estudantes entendem que é preciso
confessar uma identidade para ser feliz? Mais ainda, por que é preciso enquadrar-se
uma identidade para ser feliz? Seria uma forma de disciplinamento? Talvez Louro
(2003) nos dé uma luz quanto a essas questdes com respostas ainda nao

consensuais, ao afirmar que

O  disciplinamento dos corpos acompanhou, historicamente, o
disciplinamento das mentes. Todos os processos de escolarizagdo sempre
estiveram - e ainda estéo - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir,
construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres
(LOURO, 2003, p. 60).

Cabe ainda dizer que logo apdés a apreciacao do video, as/os participantes se
mostraram tocados e mexidos com as imagens. Antes de se iniciar os debates e
dialogos, disseram palavras de modo baixo e entre si: “Foi bem forte!”, “Marcante!”,
“Muito emocionante!”. Mais adiante, no decorrer do didlogo, as estudantes se
demonstram preocupadas com a formacao do pensamento infantil, atentando para o
fato de que os adultos tém ideais certos e dificimente mudam de opinido,
principalmente, em relacdo as questbes ligadas aos géneros e sexualidades

dissidentes.

Aluna 02: Esta mais acessivel, mas o pensamento das pessoas num...
independente da época, ndo muda assim facil.

Aluna 01: Para as criangas € mais facil de mudar o pensamento. Os adultos
ja estdo com o pensamento formado.

Aluna 02: Sim... sO que as criangas séo influenciadas pelos adultos. Entéo,
se vocé tem um pai e uma mae que te ensine que aquilo é errado, entdo a
crianga vai crescer pensando o qué? Que aquilo € errado.

Aluna 01: Se a crianca fala uma frase preconceituosa, pode... certeza... E
um adulto que ensinou ela.

Ainda nessa direcdo, as estudantes percebem que as tratativas ligadas a
sexualidade s&o essenciais na escola, com o objetivo de mitigar preconceitos ainda

latentes na sociedade, no decorrer do dialogo elas se mantém com falas muito firmes,
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gesticulam muito demonstrando preocupacdo; as assertivas sao sempre

acompanhadas de muita firmeza e num tom algo e de empolgagéo.

Aluna 03: Se vocé for ensinando uma crianca e a crianga crescer, virar um
adulto responsavel, que respeita, entendeu? Ai se tiver um filho, o filho vai
ser criado assim, é uma evolugéo, vocé tem que... E inclusive, eu acho que

tem que ter sexualidade nas escolas. Eu acho essencial.

Aluna 01: Eu acho essencial, essencial... isso a gente vé claramente que
isso precisa acontecer...

Aluna 02: A escola, teoricamente, deveria pra gente aprender, né... tudo!
Deveria pra gente aprender viver e isso faz parte da vida.

Aluna 01: Mas até hoje tem gente que acha que é tabu, que ideologia de
género nao é pra ser discutido em local de escola, mas, eu acho que isso...

Aluna 02: Se nao for discutido na escola, vai ser discutido aonde? Em
casa?

Aluna 01 (rindo): Seu pai, vai sentar e te explicar isso? Entendeu?
Aluna 03: Também! Mas néo so...

Aluna 01: A maioria dos pais ndo tem esse conhecimento... Ndo tem essa...
esse contato...

Aluna 03: Eles ndo entendem, né...

Aluna 02:; Pra eles, se vocé nasceu de um jeito vocé vai ter ser daquele
jeito.

Aluna 03: O preconceito é muito grande.

Aluna 02: O preconceito entre pessoas hétero é uma merda!

Essa discussdo nos coloca numa posicdo de andalise que merece um olhar
cuidadoso, delicado e atento. Retomamos a fala de Miskolci (2020) que afirma a
escola enquanto um local de normatividade. Reivindicar um novo papel para escola
implica entendé-la enquanto espaco de debate, mas, principalmente, tratar os géneros
e as sexualidades dissidentes como fruto de uma construgéo, responder aos anseios
daqueles que se encontram interpelados a todo tempo pela necessidade de falar de
suas identidades, sobretudo, identidades perpassadas pelo poder e pelo discurso
(FOUCAULT, 2009; BUTLER, 2019a).

A segunda pergunta disparadora dizia respeito ao sentimento de estudar com
algum/a colega trans, se haveriam algum tipo de incObmodo ou constrangimento por

parte delas/es e trouxe reflexdes importantes por parte das/dos participantes. Os
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meninos comecgaram a participar, mesmo que de forma bem timida, e com frases

curtas, sempre demonstrando estarem acanhados.

Aluna 01: Incomodada néo...
Aluno 04: A aprendizagem vem de cada um...

Aluna 02: E outra que, poxa... € uma pessoa diferente, ela tem experiéncias
diferentes... ia ser até mais interessante.

Aluna 01: la ser muito mais interessante. Os didlogos... é outra coisa...
Aluno 05: O mesmo direito que todo mundo tem, ela tem...

Aluna 03: Ai, gente... t6 amando vocés... podem continuar!

Conviver com as diferencas é fundamental para perceber o ser humano numa
dimensdo completa e complexa. A escola deve ser o espaco de valorizacdo das
diferencas e, as/os estudantes notaram isso ao fazerem as afirmativas. Desse jeito, a
educacao pelas diferencas ou, em outras palavras, a educacao transviada entende
que as experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem sao
importantes. Assim, ao analisarmos as falas das/dos participantes, percebemos que
coloca-las/os em pé de dialogo com o diferente, anormal, estranho, com o abjeto, &
um importante passo para “estranhar” a educac¢ao (LOURO, 2020).

A discusséo se estende um pouco mais nas falas, quando séo inquiridas/os
sobre se ja discutiram sobre essa tematica em sala de aula. Percebe-se que ha ainda
mais um desejo pela discussdo, quando calorosamente a Aluna 06 comeca sua fala.

Sua fala foi contundente e provocativa as/aos demais.

Aluna 06: Infelizmente esse tema néo € abordado na escola exatamente
como deveria. Exatamente porque tem um monte de gente que acha que
nao deve ser ensinado para as criangas, ou até mesmo pra gente,
adolescente... até mesmo néo sé sobre transexualidade, mas também sobre
a sexualidade, eles acham que é algo que a gente ndo deve aprender na
escola. O que eu sou muito contra, porque eu acho que a gente deve sim
aprender.

Aluna 02: Eu acho que essa questdo de trazer esse assunto para a escola
€ algo um pouco mais delicado porque, por exemplo, o ensino religioso...
todo mundo aqui ja teve ensino religioso, certo? O ensino religioso,
teoricamente, deveria ser para te apresentar.... a escola ela te ensina, ela te
bota na porta e fala: ¢ ali! E isso que vocé vai encontrar |4 dentro, vocé vai
se vocé quiser, é uma escolha sua, s6 que, por exemplo, 0 ensino
religioso... até hoje eu ndo vi a matéria de ensino religioso dar certo. Porque
o profissional tem que ser extremamente capacitado, tem que ser
imparcial.... da mesma forma a sexualidade deveria ser ensinada... 0
professor deveria chegar e te expor de forma imparcial... S6 que as
pessoas... essa € a nossa natureza humana, a gente tende a influenciar,
nao é escolha... entdo é realmente complicado...
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Aluna 01: E um assunto muito necessario... Até os professores parecem
gque fogem desse debate.

Aluna 03: E um tabu! E um tabu!

Aluna01: E a mesma coisa de falar em politica em sala de aula, os
professores evitam... j& desviam do assunto porque temem, né... E igual
ensino religioso...

Sobre as afirmativas feitas, devemos perceber que as alunas que interagem
percebem que ha uma patrulha ideologica por parte de alguns setores quando
mencionam o fato de que algumas pessoas acreditam que ndo se deve discutir tais
tematicas em sala de aula, mas, o que mais chama a atencéo € a fala em que se diz
que os professores fogem desse debate. Isso se deve ao fato de que h& um siléncio
por parte das/dos docentes ao tratarem (ou ndo) desse tema.

Quanto as questdes pertinentes ao debate escolar ficaram evidentes
preocupacdes com o que é falado e como é falado. Esse silenciamento se da em
virtude de um preconceito. A educagdo enquanto normativa (MISKOLCI, 2020), e
escolarizadora de corpos e mentes (LOURO, 2014), ndo quer que bichas, viados,
sapatdes, travecos e outras dissidéncias sexuais e de género ganhem voz.

As estudantes apontaram ainda para o papel da escola em suas vidas e o que
ela pode causar; sentem falta de discussdes em sala de aula. Cabe aqui nos
perguntarmos: até que ponto a escola tem atendido aos desejos daquelas/es que dela
precisam? Até que ponto a escola tem sido palco de debates, discussdes, dialogo?
Até gue ponto a escola tem limitado ou dando espaco a minima liberdade ao

pensamento?

Aluna 06: A escola é a porta pra tudo. A gente t4 aqui, aprende pra depois
saber o que a gente vai fazer la fora. Mas o problema é quando a gente nédo
encontra na escola, porque nado é apresentado pra gente.

Aluna 02: Porque se nunca tiver a opgéo, a gente nunca vai poder escolher,
nunca vai saber o0 que a gente realmente quer pra vida.

Aluna 01: A maneira como o professor aborda esse tema, a gente leva para
o resto da vida. Isso influencia demais a sua opinido pelo resto da sua vida.

Aluna 03: Por mais que a gente pense que o0 que o professor ta falando nédo
influencia a gente, por mais que ele chega pra gente e fala: “gente, vocés
tém o seu pensamento...”. A gente vai pegar um pouco...

Aluna 02: A gente vai pensar, mesmo que a gente ndo concorde. Eu pelo
mMenos sou assim: se eu ndo concordo, eu posso até nao concordar, mas,
depois eu vou ficar pensando: “o que levou a pessoa a criar aquele ponto de
vista?”. Porque ela nao tirou aquilo do nada.
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Aluna 01: Ela nao tirou de tras da orelha.

A urgéncia dos estudos transviados na educacao é uma tonica que ndo deve e
ndo vem sendo anulada. As/os professoras/es ndo podem mais se furtar desse
debate. As falas aqui expostas demonstram que queerizar, transviar, estranhar
curriculos e préaticas € um caminho sem possiblidade de retorno.

Essa urgéncia mencionada ganha maior énfase no didlogo seguinte, onde
mostra-se que é preciso falar, é preciso debater e mostrar diferentes perspectivas de
vida afim de que possamos mudar a forma como viemos educando, pensar para além
de uma identidade, uma politica de pés-identidade, uma educacdo pautada na
desconstrucdo (LOURO, 2001), que nao apenas denuncie, que dé aos sujeitos
possibilidades de pensar, desnaturalizar, transviar, estranhar, anormalizar sua propria

identidade (ou nao).

Aluna 02: Tem que ter cuidado com o que vai ser falado, mas precisa
falado. Até porque € a vida das pessoas, é a felicidade delas que td em
jogo. Isso influencia muito na felicidade das pessoas. A forma como eles
falaram [pessoas do video] que se libertaram, depois que descobriram
guem eles realmente eram.

Aluna 01: E aquela menina? Tem mais maturidade que muito adulto por ai!

Aluna 06: Nao s6 os professores tém que saber como abordar o tema, mas
0s pais também tém que aceitar. Por exemplo, isso daqui alguns tempos vai
ser abordado dentro da escola. Mas, se 0s pais ndo aceitam, acharem que
é errado, eles tém voz nas escolas, eles vao querer proibir isso. Eles
acabam tendo influéncia.

Aluna 02: Sim! Mas, revolugdes, grandes mudancgas, sempre vai envolver
uma briga, sempre vai envolver alguma coisa. Nunca um pensamento foi
mudado, um movimento foi criado sem uma briga antes.

Aluna 03: Se ninguém fazer nada vai ficar na mesmal!

Aluna 02: Se as pessoas se colocarem naquela zona de conforto... Ndo,
chega, pra que brigar por causa disso? N&o, deixa, a gente ja viveu até hoje
assim, vamo [sic.] levar! Nunca vai mudar!

Aluna 06: O tempo evoluiu! Eu acho que nossas mentes tém que ser mais
abertas em relacdo a isso. Mas, ainda tem brigas e debates por uma coisa
gue é tdo comum no mundo. Deveria ser mais aberto em relacéo a
adolescentes e criancas que vao levar pra vida.

Quanto ao préximo grupo focal com o qual trabalhamos adotamos um outro
roteiro de abordagem, o roteiro presente no Apéndice D. O grupo foi composto por
nove estudantes, onde a participacéo efetiva se deu, principalmente, por parte de seis.
Séo estudantes da 22 série do Ensino Médio noturno, estudantes trabalhadoras/es
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com faixa etaria entre 17-18 anos. A participacao foi bem diversa e s respostas dadas

eram sempre acompanhadas de muito acanho e falas desconfiadas, embora firmes.

Aluno 01: Assim, pra mim, sdo dois casais normais, ta ligado? Nao vejo
assim... Nada de diferente... porque, tipo, eles basicamente sdo bem
parecidos com casais hetero... né?

Aluno 02: Entéo, fessor [sic.], eu acho que sdo bem menos criticadas e
mais aceitas hoje em dia, né... ndo vejo nenhum preconceito. Até porque
sdo familia sim...

Aluna 03: Sao familias normais. Penso que toda forma de amor é valida,
sendo de casal hétero, casal Iéshico ou gay.

Aluna 05:; Ah, pois eu acho lindo! N&do sé podem ser consideradas familias,
como também devem!

Uma aluna (Aluna 04), visivelmente muito chateada com as imagens, revirou
os olhos e bufou e preferiu ndo responder a pergunta disparadora, dizendo apenas:
“Olha, professor, eu sinceramente, eu prefiro ndo responder!”. Enquanto isso, outra
aluna (Aluna 06) deu uma resposta contraria as demais respostas que a precederam,
afirmando: “Pode até ser casal, fessor [sic.]... mas, familia ndo considero.” As duas
alunas receberam olhares atravessados e risadas discretas das/os alunas/os, quando
inquirida quanto ao motivo de ndo considerar familia, ela preferiu se abster e ndo
responder.

De primeiro momento, nao ficou muito claro a razéo pela qual as alunas terem
dito tais falas, tendo em vista que essas preferiram ndo dar continuidade a fala e,
nesse sentido, foi respeitado o direito dessas de permanecerem da forma como
estavam.

Cabe, nesse momento, uma interessante observacdo. O Aluno 01 e a Aula 03,
pontuaram quanto a “normalidade” desses arranjos familiares, porque se parecem
com heterossexuais. Nesse sentido, percebemos que o imaginario desses estudantes
também é permeado com a nocdo de normalidade pautada na heterossexualidade,
ou seja, o normal consiste em duas pessoas se casarem, uma relacdo monogamica,
qualquer relacao fora desses padrbes, € anormal, patoldgica, abjeta.

Sobre isso, extraimos alguns conflitos apresentados entre os estudos
transviados e o movimento LGBTQIA+. Essa no¢ao de se casar, se parecer com um

“,

casal “normal” pressupbe uma adesdo a heteronormatividade. O ativismo ou 0s
estudos transviados busca romper com essas nocdes de cidadania heterossexual,
afirmando um estilo de vida proprio daquelas/es que ndo comungam.

Os estudos transviados chegam ao Brasil por meio da academia e é necessario

mencionar que “em termos politicos, a perspectiva queer constitui uma proposta que
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se baseia na experiéncia subjetiva e social da abjecdo como meio privilegiado para a
construcédo de uma ética coletiva” (MISKOLCI, 2011, p. 39 — grifos do autor). Ou seja,
o lugar de abjeto no qual viados, bichas, travestis, sapatfes foram colocadas séo
utilizados como subsidio para formulacdo de questionamentos em relacdo a ordem
social vigente, no caso, a heterossexualidade.

No decorrer das discussdes, engajados pelas falas das colegas que se
recusaram a responder ou ndo definir como familia os arranjos familiares mostrados,
engatou-se a definicdo de familia por parte das/os participantes. Ao passo que deram

diferentes conceitos de familia e remetiam ao que era mostrado. Vejamos:

Aluno 02: Eu posso ta até errado, sabe... Mas, eu acho que a familia séo
pessoas que te apoiam, t4 ligado? Te ajudam, te incentivam e, acima de
tudo, te aceitam do jeito que vocé é. Igual ta ali nas fotos, né, fessor [sic.]?
Té todo mundo muito bem.

Aluno 01: Igual o (nome do estudante) falou, se vocé for olhar, a familia é
tudo aquilo e mais um pouco, num tem? Tipo assim, familia é lealdade,
familia é ajudar quando vocé mais precisa, quando vocé ta na merda.
Porque assim, oh, professor, familia de sangue... Na maioria das vezes néo
sdo considerados familia de verdade... Tem umas que so6 te dao traumas e
traumas, depressao, crise de ansiedade, muita das vezes eles nédo te
apoiam nos teus sonhos, muito das vezes eles sdo conservadores.

Aluna 03: Eu acho assim, que a familia € a base de um lar seguro,
confortdvel e aonde possa ser o porto seguro da gente, num tem? As fotos
gue téo [sic.] ai mostra isso, né... Que € um lar seguro... t& bem claro isso.
Aluna 05: Pra mim, familia é apoio, respeito, amor...

Aluna 04: Olha... Tem gente que nao concorda com isso, mas familia € um
casal de pessoas de sexo diferentes, unidas em matriménio. Porque familia
€ um projeto de Deus.

Aluna 06: A familia € amor, amizade e confianca...

As percepcdes e nocdes de familia trazidas pelas/os participantes foram bem
diversas. De modo que a Aula 04 que anteriormente dizia que nao gostaria de
responder a pergunta, de certa forma deixou claro o motivo de nao ter respondido,
acredita que familia sdo pessoas de sexos diferentes e unidas em matrimdnio, além
de mencionar que “familia € um projeto de Deus”. Talvez a participante se deixe levar
por questbes religiosas e, por isso, tenha ficado incomodada com as imagens
trazerem imagens de viados e sapatdes se casando.

O fato de se parecerem com casais heterossexuais, casais de viados e sapatdes
ressitua-os fora da abjecdo. Essa concepcdo demonstra que o processo de
higienizacdo imposta aos viados e sapatfes, para que se comportem como familias
ditas normais serviu a um interesse e tem atendido ao que se pretendia. Segundo

MacRae,
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Para serem ouvidos e entendidos, pediam-lhes que higienizassem a
homossexualidade, reduzindo seus praticantes a categoria mais facilmente
assimilavel de “grupo oprimido lutando por seus direitos”, conceptualmente
ndo muito diferente de uma associacdo de favelados talvez lutando pela
abertura de uma escola em seu bairro, para possibilitar a integracéo de seus
filhos na estrutura social em uma posi¢cao mais vantajosa (MACRAE, 2011, p.
24).

E importante mencionar que o conceito e o ideal de familia sdo transmitidos
pela escola, inclusive, explorado pelo componente de Sociologia. Nessa direcéo,
entendemos que uma educacéo transviada e pos-identitaria deve cuidar da familia
sob uma perspectiva ndo normativa, um panorama que valorize a problematizacdo da
forma como a familia se constituiu enquanto instituicdo familiar e, acima de tudo,
monogamica e heteronormativa.

Ap6és isso, as discussdes foram se esfriando, gerando a necessidade de trazer
uma outra pergunta disparadora. Foi trazida a baila o questionamento sobre o que

achavam da abordagem dessa tematica em sala de aula.

Aluno 01: Olha, fessor [sic.], a gente quase ndo vé isso na escola, né?...
Entdo, assim, eu acho que seria muito interessante, na minha opini&o...
Aluna 03: Eu, particularmente, acho bem inovador, sabe, professor... E
ajudaria os jovens a compreender [sic.] mais ainda sobre suas escolhas

sexuais... bom, eu penso isso...

Aluno 02: Acho importante, nosso mundo apesar de estar evoluido, ainda
existem pessoas com a mente fechada e preconceituosas, inclusive a nossa
volta.

Aluna 06: Eu prefiro ndo responder porgue eu ndo tenho uma opinido
definida.

Aluna 04: Falando sério, fessor [sic.]? Eu ndo vejo motivo para estudar
sobre isso nas aulas.

Aluna 05: J4 eu, acho extremamente necessario para acabar com o
preconceito e falta de conhecimento!... Ajudaria a entender que nem todos
tém que ser do sexo masculino ou feminino... E também a olhar com outros
olhos essas pessoas com uma opcao sexual diferente. Eu acho 6timo para
as pessoas pararem de tanto preconceito, sabe?... Com esse tipo de
género... porque todos somos pessoas e devemos conviver juntos e nao ser
excluidos da sociedade, é sobre isso.

Essas ultimas falas foram muito importantes perceber os olhares e gestos faciais
das/dos participantes. Uma vez que, por exemplo, a Aluna 04 fez uma cara de
desdém, franziu sobrancelhas ao proferir sua fala, ao passo que os colegas que
mencionavam sobre acabar com preconceito, direcionavam olhares em direcdo as
Alunas 04 e 06, meio que como um gesto de intimidacéo.

O gue se nota dessas falas € que, embora encontramos ideais de familia abertos

a arranjos familiares diferentes da ordem social vigente, encontramos normatividade
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e resisténcia por parte de algumas pessoas dos grupos, quanto a questdes que
envolvam bichas, viados e sapatfes.
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6 DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresento o produto educacional fruto deste trabalho, do mesmo
modo, apresentarei as fases de desenvolvimento do produto, bem como a maneira
como ele foi pensado e elaborado. Por se tratar de um Canal no YouTube, trarei o link

para acesso ao canal e também, prints de como o canal se apresenta.

6.1 TRANSVIANDO E PRODUZINDO: O CANAL “PAJUBA SOCIOLOGICO”

A intencdo de trazer um canal no YouTube como produto educacional parte de
uma tentativa de fazer com o produto seja acessivel ao maior nimero de pessoas
possivel. Tendo em vista que a rede mundial de computadores facilita o acesso a
diversas informacgbes, um canal na internet pode ser a ferramenta ideal para o
desenvolvimento do produto. Alguns pontos devem ser considerados sobre a
elaboracao do canal.

Do nome

Primeiro, foi pensado o nome. A forma como o canal deveria ser nomeado
deveria dialogar com os estudos transviados. Sendo assim, o nome deveria remeter
a transgressao, a algo popular entre viados, sapatfes, bichas e travestis e a0 mesmo
tempo estabelecer interlocugdo com a Sociologia. Nomeamos o canal de “Pajuba
Socioldgico”.

O “pajuba” é um dialeto utilizado pela comunidade LGBTQIA+ no Brasil, que
toma emprestado das religidbes de matriz africana termos e os atribui novos

significados, para a comunicacdo entre aqueles que dominam o dialeto.

Da identidade visual do canal

A identidade visual do canal também é algo importante. Pensando nisso,

decidimos elaborar a logo do canal de modo simples e ao mesmo tempo que tivesse
semelhanca com a proposta pretendida.

A logo foi desenvolvida e se apresenta da maneira que se segue.



Figura 03 — Logo do Canal “Pajuba Sociolégico”

ajuba

ociolégico

Fonte: Acervo pessoal.

A capa também foi pensada e criada para atender ao que pretende o canal.

Figura 04 — Capa do Canal “Pajuba Socioldgico”
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Fonte: Acervo pessoal.
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Dessa maneira, a apresentacdo do canal encontra-se dessa forma abaixo.
Figura 05 — Print da tela inicial do Canal “Pajuba Socioldgico”
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Fonte: Acervo pessoal.

Do contetdo do canal

Os conteudos serdo postados continuamente de modo semanal a fim de
mantermos a manutencdo do canal. Os videos abordardo temas como:
desmistificacdo de tematicas ligadas aos géneros e sexualidades e os estudos
transviados, como, por exemplo, “ideologia de género”; apresentacéo de ideais de
familia sob uma perspectiva transviada; interlocucdo entre movimentos sociais e
pautas conflituosas, etc.

Cabe ressaltar que os videos a serem disponibilizados serdo de dominio
publico e podem ser utilizados por qualquer pessoa, desde que sejam dados os
devidos créditos. Para acessar o0 canal, pode-se utlizar o link:
https://www.youtube.com/channel/UCOpfzfPSDUIV2RLK5Fytkng.


https://www.youtube.com/channel/UCOpfzfPSDUIv2RLk5Fytkng
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7 UMA GUISA A CONCLUSAO: TRANSVIAMOS?

A discussao em torno dos estudos transviados ou, para alguns, da teoria queer,
ainda tem muito o que contribuir para a educacdo. Observamos a partir desse trabalho
como ha uma sede por aprender, discutir, conhecer e mudar por parte das/os
estudantes. Apesar da configuracdo de um cenario hostil a defesa de pautas como as
de género e sexualidade na educacao, levar a diante um trabalho como esse nos
mostrou que ainda temos muito que caminhar e perguntar, porque perguntar também
€ resistir, produzir e, quem sabe, libertar.

E impossivel apresentar uma conclusdo aqui. Afinal, para que concluir?
Apresentar um possivel fechamento ao trabalho seria contraditério se levarmos em
consideracao os estudos transviados. Mas, acreditamos que ao apontarmos essas
contribui¢cdes ao ensino de Sociologia tenhamos nos direcionado rumo a discussoes
ainda mais calorosas.

Ao longo da pesquisa buscamos demonstrar, a partir das percepcdes de
docentes e de estudantes, as possiveis contribuicdes dos estudos transviados ao
ensino de Sociologia no Ensino Médio. Desse modo, verificamos junto aos materiais
didaticos legais disponiveis para o ensino médio como se da a abordagem das
diferentes manifestagcbes dos géneros, sexualidades humanas e dos estudos
transviados.

Os materiais analisados, Base Nacional Comum Curricular, Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio e Curriculo do Espirito Santo, demonstram que as
guestbes ligadas aos estudos transviados ainda sao tratadas de forma timida, com
excecdo do Curriculo Capixaba que adota uma postura mais acolhedora e receptiva
em relacéo as tematicas dedicando, inclusive, uma parte do curriculo com expressfes
diretas a temética. Quanto a Sociologia ainda se percebe uma postura engessada e
pouco aberta as tratativas, cabendo as/aos docentes a responsabilidade de abrir
espaco para a essa possibilidade.

Buscamos também identificar as concepc¢des de docentes de Sociologia do
municipio de Colatina sobre géneros, sexualidades e estudos transviados em sala de
aula e notamos algumas lacunas presentes na formacao docentes, identificamos que
as/o professoras que participaram dessa pesquisa tém conhecimentos um pouco
limitados sobre a tematica, mas nao invalida a importancia das discussfes aqui

postuladas.
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Observamos como as/o docente(s) dessa pesquisa tém experiéncias tdo unicas
e ricas para o fazer educacional, mas ao mesmo tempo ainda percebemos que ha o
que fazer. A partir dessas experiéncias notamos que com “saberes localizados”, como
diria Donna Haraway (1995), podemos ter uma visdo ampla a partir do lugar particular
onde nos encontramos: docéncia e abjecao.

A classificacdo das concepcbes de discentes nos acende um alerta para a
necessidade e urgéncia de transviar a educacdo, dada as percepcbes das/os
sujeitas/os apresentaram no decorrer dos didlogos. Embora entremos uma abertura
ao novo, uma sede por conhecer e entender as diferengcas humanas, ainda
encontramos nogdes pré-existentes nesse imaginario.

Diante disso, ao propormos um material didatico ao trabalho na disciplina de
Sociologia, com base nessas demandas identificadas junto as/aos sujeitas/os da
pesquisa atendemos ao intuito do trabalho. Considerando que 0s recursos
tecnologicos podem contribuir ao fazer escolar, podem também compor e dar corpo a
um material didatico.

Pensar uma Sociologia Transviada que leve em conta as experiéncias do lugar
de abjecdo no qual séo colocadas as sexualidades e os géneros dissidentes, pode
gerar uma ruptura que ha muito se busca com Sociologia candnica. As narrativas aqui
colhidas sé&o experiéncias singulares das/os colaboradoras/es dessa pesquisa, ao
passo que outras experiéncias podem nos trazer novas inquietacdes.

A compreensdo das diferentes maneiras com que 0s sujeitos se formam nas
relacdes de poder mediante a reiteracdo de praticas o torna um sujeito performativo e
também discursivo, € um importante passo nessa jornada que sdo as manifestacdes
dos géneros e das sexualidades dissidentes. Uma jornada que € continua, nao
acabada e que nao pretende acabar, afinal, a vida € dindmica e a sociedade também.

Ha maneiras de se viver sem restricbes que a identidade pode Ihe impor? O
poder nos cerca, nos produz, nos subordina, nos garante a possibilidade de
existéncia. A educacao pode ser uma trilha que desemboque numa encruzilhada que
€ a identidade, chegou a hora de (re)pensarmos a educacado e, aqui, 0 ensino de
Sociologia. E hora de produzir discursos que levem em consideracdo a pos-
identidade.

Esta pesquisa nos abre a novos horizontes, ainda que tenhamos alguns pontos
gue ndo conseguimos atender aqui, a saber: poderiamos nos aprofundar em mais

materiais didaticos disponiveis como livros didaticos, projetos pedagogicos das
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escolas. Do mesmo modo que as poderiamos ter dividido os grupos focais por recortes
de géneros e com um corpo de discentes maior, no entanto, a configuragdo que nos
imp6s a pandemia, reduziu tal possibilidade.

A pesquisa ampliou e deu sustentacéo as futuras discussdes acerca das bases
metodoldgicas e epistemoldgicas para o ensino de Sociologia escolar, do mesmo
modo que abre possibilidades de levar os estudos transviados para o fazer
educacional de modo geral, langca sementes de uma educagéo que transvie e perceba
gue vivemos no tempo da pos-identidade.

Esse trabalho pretendeu transviar. Sera que conseguimos? Como diria a minha
aluna, colaboradora dessa pesquisa: “mas, revolugdes, grandes mudangas, sempre
vai envolver uma briga, sempre vai envolver alguma coisa” (K.C, 2021). Esperamos

ter comecado se ndo uma revolucéo, grandes mudancas, envolvendo muitas coisas.

nés vamos destruir tudo que vocé ama
e tudo que c chama “amor”

nds vamos destruir

porque ¢ chama “amor a patria”

0 que é racismo

¢ chama “amor a deus”

o que é fundamentalismo

¢ chama “amor pela familia”

0 que é sexismo homofobico y

¢ chama transfobia de “amor a natureza”
¢ chama de “amor pela sequranga”

0 que é militarismo

y 0 capitalismo

”

¢ chama de “amor pelo trabalho

0 que ¢ chama de “amor a humanidade”
é especismo, y esse seu “amor pela Palavra”

na real € s6 um caso histérico de ma-tradugédo — que
conveninente, chamar deus de “ele”, mas se

liga: n6s somos seu apocalipse

cuier. y o que ¢ chama de

“amor pela liberdade”,

“pela justica”, toda

essa sua ideia de “civilizagdo” é

assassinato, é genocidio,

guer matar tudo
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que ri, que goza, que danca,

quer matar a gente.

mas a gente vinga

que nem semente daninha:

a gente sobre

vive!

ta vendo? ja comecou!

sente a pulsacgéao vibrando

0 chéo: é o beat do nosso coracao!
porque a gente, que vocé amaldigoa
em nome do seu amor doentio
normativo,

segregador,

a gente que é amante,

a gente é que vive y espalha

amor.

(Apocalipse Queer ou Cuier A.P. (ou oriki de Shiva). Tatiana Nascimento)
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO
PARA REALIZACAO DA PESQUISA NAS ESCOLAS

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL
ASSESSORIA DE APOIO CURRICULAR E EDUCAGAO AMBIENTAL

PARECER
OBJETO: Autorizacdo para desenvolver a pesquisa de mestrado “Géneros,
Sexualidades e Teoria Queer. (Re)pensando o ensino de Sociologia pelas diferengas”

nas escolas da rede estadual no municipio de Colatina.
SOLICITANTE: Prof. Mestrando Marcelo Chaves Soares

1- ANALISE

Os materiais apresentados para analise e parecer foram: Relatério de
Qualificacdo e a carta de apresentacdo da secretaria da Faculdade Vale do Cricaré
do municipio de Sdo Mateus.

A pesquisa intitulada “Géneros, Sexualidades e Teoria Queer. (Re)pensando o
ensino de Sociologia pelas diferengas” do professor Marcelo Chaves Soares
mestrando do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e Educacao da
Faculdade Vale do Cricaré tem como objetivo geral demonstrar de que maneira
podem ser abordadas as questdes de géneros, sexualidades e a Teoria Queer nas
aulas de Sociologia. O objeto de pesquisa sédo os docentes de Sociologia das escolas
da rede estadual no municipio de Colatina: EEEFM “Prof® Néa Monteiro Costa”,
EEEFM “Geraldo Vargas Nogueira”, EEEFM “Hondrio Fraga”, EEEFM “Rubens
Rangel”, EEEFM “Professora Carolina Pichler’”, CEETMI “Conde de Linhares”.
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A pesquisa tem como objetivos especificos:

e Verificar nos materiais didaticos e legais disponiveis para o Ensino Médio do
Espirito Santo, como se da a abordagem das diferentes manifestacdes da
sexualidade humana,;

e Identificar as representacdes construidas por docentes e discentes de
Sociologia do municipio de Colatina sobre géneros, sexualidades e Teoria
Queer em sala de aula;

e Propor material didatico ao trabalho na disciplina de Sociologia, com base nas
demandas identificadas junto aos sujeitos da pesquisa, com vistas a promover
um trabalho transformador no Ensino Médio.

A metodologia proposta pelo mestrando se divide nas seguintes etapas:

e Observacao do ambiente escolar, aqui, com foco nas atividades desenvolvidas
pelos professores de Sociologia a fim de captar as tratativas de géneros,
sexualidades e Teoria Queer no decorrer das aulas dos professores, bem como
a reacado dos alunos.

e Realizacdo de entrevistas semi-estruturadas direcionadas aos docentes de
Sociologia a fim de apreender suas percepcdes a respeito dos estudos dos
géneros e sexualidades, bem como, seu nivel de entendimento sobre a Teoria
Queer

¢ Questionario fechado aos estudantes para aferir suas respectivas no¢des sobre
géneros, sexualidades e Teoria Queer, do mesmo modo, pretende-se saber,
também, a opinido dos discentes a respeito da tratativa de tais teméticas em

sala de aula.

Como produto educacional o professor mestrando propde um guia didatico com
os temas ligados aos géneros e sexualidades para (re)pensar o ensino de Sociologia

nas escolas da rede estadual.
2- CONCLUSAO
Considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da etapa do Ensino

Médio (2018) que traz que “A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas — integrada por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia — propde a
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ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9°
ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educacao ética.
Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana, necessaria para
o0 viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de justica,
solidariedade e livre- -arbitrio, essa proposta tem como fundamento a compreenséao e
o reconhecimento das diferencas, 0 respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos.”(p.121).

Considerando o curriculo vigente do Ensino Médio o Curriculo Basico Escolas
Estaduais (2010) que o curriculo “[...] deve contemplar o ser humano em sua
complexidade e dimensdes que compdem sua realidade objetiva de vida — tanto
dentro quanto fora da escola - destacando-se as questdes ambientais, as relacdes
étnico-raciais, a cultura da paz, os direitos humanos, a sexualidade, a ética e
cidadania, dentre outras, como questdes inerentes ao curriculo escolar, contribuindo
de fato para a formag¢do humana” (p. 23).

Considerando o Curriculo do Espirito Santo (2019) da educacéo infantil e ensino
fundamental | e Il que traz em sua concepgao que o curriculo “[...] ndo é algo estatico,
pronto e acabado [ele] se faz na pratica e nas dinamicas préprias do fazer e pensar o
cotidiano escolar, onde perpassam desafios e decisdes das mais diversas ordens [e]
precisa ser flexivel e aberto a revisdes e atualizacbes, de modo que atenda as
demandas escolares cotidianas e as novas necessidades da sociedade em que
vivemos, e acompanhe as continuas discussfes e estudos que sustentam as acoes
educativas” (p.18).

Concluimos que os documentos curriculares enfatizam a necessidade de se
pensar a educacédo para todos e que a sociedade estd em constante mudanca. Assim,
a pesquisa académica além de formular teorias, buscar respostas para problemas que
afetam as relacdes humanas e também o meio, pode contribuir para que a escola
reflita sobre sua pratica e se esta promovendo a inclusdo, a equidade e a valorizacao
das diferencas.

No entanto, é preciso que o professor mestrando estabeleca contato com a
Superintendéncia Regional, que as escolas estdo jurisdicionadas, e com seus
gestores escolares para que se determinem o melhor momento de realizacdo da
pesquisa, tendo em vista o contexto da pandemia do COVID-19 e a dinamica das

7

escolas. Além disso, é necessario que 0 pesquisador consiga autorizacdo dos
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docentes e discentes para observagao de aulas, entrevistas, bem como, aplicacao
dos questionarios.

Aldete Maria Xavier Aleide Cristina de Camargo
Técnica Educacional Assessora de Apoio Curricular e Educagcao Ambiental
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Documento original assinado eletronicamente, conforme MP 2200-2/2001, art. 10, 8§ 2°, por:
ALDETE MARIA XAVIER
PROFESSOR B SEDU - AE11
assinado em 01/04/2021 14:06:21 -03:00

INFORMACOES DO DOCUMENTO

Documento capturado em 01/04/2021 14:06:21 (HORARIO DE
BRASILIA - UTC-3) por ALDETE MARIA XAVIER (PROFESSOR B -
SEDU - AE11)

Valor Legal: ORIGINAL | Natureza: DOCUMENTO NATO-DIGITAL




102

ANEXO - B

INSTITUTO VALE DO CRICARE W mo

FACULDADE
Vit o Cuaca

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: GENEROS, SEXUALIDADES E TEORIA QUEER:
(RE)PENSANDO O ENSINO DE SOCIOLOGIA PELAS DIFERENCAS

Pesquisador: MARCELO CHAVES SOARES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 49437820.7.0000.8207

Instituicao Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.853.910

Apresentacdo do Projeto:

O pesquisador apresenta como texto do projeto “O frabalho se configura como qualitativo, tem como ldcus
investigativo as escolas da Rede Estadual localizadas no municipio de Colatina, estado do Espirito Santo, e,
portanto, adota como métodos investigativo: entrevistas semiestruturadas, aplicac&o de questionarios aos
sujeitos e observacéo participante” dessa forma, segundo o proponente “A pesquisa se trata de uma estudo
sobre o ensino dos géneros, sexualidades e Teoria Queer nas aulas de Sociologia no Ensino Médio™.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario da Pesquisa:

. Figura-se como objetivo principal demonstrar de que maneira podem ser abordadas as questdes de
géneros, sexualidades e a Teoria Queer nas aulas de Sociologia.

Objetivo Secundario:

. Verificar nos materiais didaticos e legais disponiveis para o Ensino Médio, do Espirito Santo, como se da a
abordagem das diferentes manifestacdes da sexualidade humana;

. Identificar as representacdes construidas por docentes e discentes de Sociologia do municipio de Colatina
sobre géneros, sexualidades e Teoria Queer em sala de aula;

. Propor material didatico ao trabalho na disciplina de Sociologia, com base nas demandas

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217
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identificadas junto aos sujeitos da pesquisa, com vistas a promover um trabalho transformador no Ensino
Médio.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Conforme o pesquisador “Quanto aos riscos, os sujeitos podem ser submetidos a invaséo da
privacidade; podem responder a perguntas sensiveis tais como atos ilegais, violéncia, género ou
sexualidade; além de tomar o tempo ao responder ac questicnario ou entrevistas; causar vergonha ao
participante da pesquisa; revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados’.

Beneficios: Conforme o pesquisador “A pesquisa trara como beneficios: contribuir para a melhoria da
educacéo basica publica do Espirito Santo e brasileira; ajudar no processo de incluséo de sujeitos e da
diversidade na educac&o basica; ampliar o repertério de professores da Rede Estadual do Espirito Santo
sobre tematicas ligadas aos género, sexualidades e teoria Queer; contribuir para maximizar os debates em
salas de aula sobre as tematicas da pesquisa: género, sexualidade, teoria Queer, ensino de Sociologia;
potencializar a producéo de material de didatico para o Ensino Médio; alavancar o mapeamento das
percepcdes de alunos e professores sobre as questdes de género, sexualidade, teoria Queer e ensino de
Sociologia.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Projeto de carater académico, realizado para obtencéo de titulo de mestrado profissional em Ciéncia,
Tecnologia E Educacéo no Centro Universitario Vale do Cricaré. Os 355 participantes da pesquisa, sendo 05
professores e 350 alunos do Ensino Médio das escolas: EEEFM “Prof* Néa Monteiro Costa”, EEEFM
“Geraldo Vargas Nogueira”, EEEFM “Honério Fraga”, EEEFM “Rubens Rangel”, EEEFM “Professora
Carolina Pichler”, CEETMI “Conde de Linhares”, da rede Estadual de Educacéo localizadas no municipio de
Colatina, Espirito Santo. Apresenta um orcamento de R$ 100,00. Conforme cronograma do projeto, o
desenvolvimento das entrevistas e questionarios tera inicio no dia 02 de agosto de 2021 com previs&o de

término em 30 de agosto de 2021.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n° 217
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Recomendacgdes:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

. Foram devidamente apresentados enquanto documentos:

_PB do projeto;

_Projeto Detalhado;

_Parecer de autorizacéo da pesquisa assinado por técnica educacional da Secretaria do Estado;
_TCLE - Docentes;

_TCLE - Responsavel legal;

_TALE - Alunos;

_ Roteiro de perguntas das entrevistas;

_ Cronograma adequado.

. Portanto, encontra-se apto.
Consideracoes Finais a critério do CEP:
Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificacéo do tipo "relatorio” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n°® 001/13, item XI| 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACQES_BASICAS_DO_P | 27/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1671597 .pdf 15:42:09
Projeto Detalhado / |FVC_MARCELO_V04.docx 27/06/2021 |MARCELO CHAVES | Aceito
Brochura 15:41:42 |SOARES

Investigador
TCLE/Termos de |PROFESSORES_ADULTOS_TERMO_ | 25/05/2021 |MARCELQO CHAVES| Aceito

Assentimento / DE_CONSENTIMENTO_LIVRE_E_ESC 16:45:59 |SOARES
Justificativa de LARECIDO.docx

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n° 217
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Auséncia PROFESSORES_ADULTOS_TERMO_ | 25/05/2021 |MARCELO CHAVES| Aceito
DE_CONSENTIMENTO_LIVRE_E_ESC 16:45:59 |SOARES
LARECIDO.doex

TCLE/Termos de |MENORES_TERMO_DE_ASSENTIME | 25/05/2021 |MARCELO CHAVES| Aceito

Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLAREC.doc 16:45:40 |SOARES

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |ADULTOS_TERMO_DE_CONSENTIME| 25/05/2021 |MARCELO CHAVES| Aceito

Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLARE.docx 16:45:27 |SOARES

Justificativa de

Auséncia

Qutros Parecer_sobre_solicitacao_de_pesquisa| 06/04/2021 |MARCELO CHAVES| Aceito
_nas_escolas_do_municipio_de_Colatin 19:43:48 |SOARES
a.pdf

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_MARCELO.pdf 06/04/2021 |MARCELO CHAVES| Aceito

19:40:10 | SOARES

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
SAO MATEUS, 16 de Julho de 2021
Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail:

cep@ive.br
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APENDICES

APENDICE A — ENTREVISTA — PROFESSORES

Qual seu nome?

Qual género vocé se identifica?

Qual sua idade?

Ha quanto tempo vocé leciona o componente curricular de Sociologia?
Qual sua graduacao?

Vocé possui pos-graduacao? Lato ou Scricto Sensu?

Vocé professa alguma religido?

© N o g A WD PRE

Durante a sua graduacgao vocé teve alguma disciplina que discutisse questdes

de género, sexualidade e a Teoria Queer?

9. O gue vocé pensa sobre a abordagem das questdes de género e sexualidade
em sala de aula, principalmente, na disciplina de Sociologia?

10.Vocé ja presenciou alguma cena de preconceito por questdes de sexualidade
e de género?

11.Como vocé definiria a homossexualidade?

12.Qual a sua opinido sobre as pessoas que atribuem a homossexualidade uma
conotacédo de doenca?

13.Se um aluno que nasceu com 0 sexo masculino se reconhece como mulher e
anda vestido como mulher dentro da sala de aula, o que vocé acha disso?

14.Vocé entende a diferenca entre sexualidade e género? Saberia defini-la?

15.Vocé considera importante discutir sobre sexualidade e género na escola, em
especial nas aulas e Sociologia?

16.Vocé tem alguma dificuldade em discutir sobre género e sexualidade na
escola?

17.Qual o maior problema para se discutir género e sexualidade em sala de aula
na sua visao?

18.Vocé ja se deparou com alguma situacdo em sala de aula que envolvesse
guestdes de género e sexualidade que vocé possa relatar?

19.Vocé sabe pelo que o movimento LGBTQIA+ |luta?

20.Vocé saberia explicar o que seria 0 movimento feminista?

21.Vocé ja ouviu falar sobre “ldeologia de género”? O que vocé pensa a respeito?
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22.Sobre a Teoria Queer? Vocé chegou a ter contato durante o periodo de
graduacéo?
23.Vocé acredita que a falta de material didatico disponivel para a tematica € um

impeditivo para as discussdes e abordagem em sala de aula?
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APENDICE B — PLANEJAMENTO DO GRUPO FOCAL 01

1° Encontro: Sexualidade e perfomatividade de género

OBJETIVO: Apreender as percepc¢Oes dos estudantes o que compreendem
como sexualidade e a performatividade de género, para dessa forma, compreender a
maneira como elas e eles lidam com as diferencas existentes entre os diferentes

termos: bicha, viado, sapatéo, traveco, travesti.

METODOLOGIA:
1) Apresentacdo do moderador ao grupo e os direcionamentos para inicio do

debate;

2) Primeiro momento apresentacéo do video “Vera Ver&ao arruma barraco no meio

da praca” de 3min e 06seqg.

3) Em seguida, apresentacdo de imagens de bichas consideradas afeminadas.

4) Questdes disparadoras:

a) O que vocé pensa sobre as imagens, ja tiveram contato na escola?

b) Vocé conhece o termo queer? E os termos: viado, sapatdo, bicha,

traveco...?

c) O que vocé pensa a respeito de estudar sobre essas pessoas na escola?
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APENDICE C — PLANEJAMENTO DO GRUPO FOCAL 02

2° Encontro: Diversidade de Género: discussdes no ambiente escolar

OBJETIVO: Apreender as percepgOes dos sujeitos sobre a diversidade de
géneros e como lidam com a abordagem dessa tematica na escola e em diferentes

ambientes.

METODOLOGIA:
1) Apresentacéo do video “Transexualidade: da infancia a terceira idade” (6min,
38seQ);

1) Abertura para discussdo sobre o video com as seguintes perguntas
direcionadoras:

a) O que vocé pensa sobre a transexualidade?

b) Vocé conhece alguma pessoa trans?

c) Se algum colega trans estivesse na mesma sala que vocé, vocé se sentiria

incomodada ou incomodado?

d) Na escola a professora ou o professor de Sociologia ja discutiu sobre isso

com vocé?

e) Vocé considera importante essa discussao?
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APENDICE D — PLANEJAMENTO GRUPO FOCAL 03

3° Encontro: Diversidade Sexual: discussfes no ambiente escolar

OBJETIVO: Apreender as percepcdes dos sujeitos sobre a diversidade sexual e

como lidam com a abordagem dessa tematica na escola e em diferentes ambientes.

METODOLOGIA:

1) Apresentacao das imagens abaixo aos alunos:

2) Abertura das discussdes com as questdes disparadoras:

a. O que vocé pensa sobre essas imagens? Podem ser consideradas
familias?

b. Como vocé define familia?
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c. O que vocé pensa sobre estudar sobre isso nas aulas de Sociologia ou
de outra disciplina?
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APENDICE - E

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
GENEROS, SEXUALIDADES E TEORIA QUEER: (RE)PENSANDO O ENSINO DE
SOCIOLOGIA PELAS DIFERENCAS, que tem como objetivos primario (geral) e
secundarios (especificos) demonstrar de que maneira podem ser abordadas as
guestdes de géneros, sexualidades e a Teoria Queer nas aulas de Sociologia, além
de verificar nos materiais didaticos e legais disponiveis para o Ensino Médio, do
Espirito Santo, como se da a abordagem das diferentes manifestacdes da sexualidade
humana; identificar as representacdes construidas por docentes e discentes de
Sociologia do municipio de Colatina sobre géneros, sexualidades e Teoria Queer em
sala de aula e propor material didatico ao trabalho na disciplina de Sociologia, com
base nas demandas identificadas junto aos sujeitos da pesquisa, com vistas a
promover um trabalho transformador no Ensino Médio.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto sdo os avancgos da violéncia
contra pessoas LGBTQIA+ no Brasil; as tentativas de censura contra professoras e
professores de Ciéncias Humanas ao tratarem de temas que envolvem 0s géneros e
as sexualidades; as violéncias contra as diferencas na sociedade e, muitas vezes, no
meio escolar. Além disso, nos leva a estudar esse assunto, temos pouco material
didatico como livros, sites, blogs e afins, voltados para a disciplina de Sociologia para
trabalhar com esse tema.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): discussdes por
meio de grupos focais com outros colegas, entrevistas semi-estruturadas,
questionarios, andlise documental.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
0 TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE). Vocé nao tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar NAO acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que

e atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes
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profissionais de sigilo. Vocé nédo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este
estudo apresenta 0s seguintes riscos e beneficios para vocé: pode haver invasdo da
privacidade; responder a perguntas sensiveis tais como atos ilegais, violéncia, género
ou sexualidade; tomar o seu tempo ao responder ao questionario ou entrevistas;
causar vergonha ao participante da pesquisa; revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados.

Sua participacdo pode trazer diversos beneficios, tais como: contribuir para a
melhoria da educacdo basica publica do Espirito Santo e brasileira; ajudar no
processo de inclusdo de sujeitos e da diversidade na educacdo béasica; ampliar o
repertorio de professores da Rede Estadual do Espirito Santo sobre tematicas ligadas
aos género, sexualidades e teoria queer; contribuir para maximizar os debates em
salas de aula sobre as tematicas da pesquisa: género, sexualidade, teoria queer,
ensino de Sociologia; potencializar a producdo de material de didatico para o Ensino
Médio; alavancar o mapeamento das percepcdes de alunos e professores sobre as
questdes de género, sexualidade, teoria queer e ensino de Sociologia.

Vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Sendo assim, € importante
gue voceé saiba:

a) havera ressarcimento para eventuais despesas de participacao, tais
como: transporte e alimentacéo, etc.;
b) indenizacdo que se configura pela cobertura material para reparacéo a
dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. Seu

nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao
do responséavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse
tempo serdo destruidos com auxilio de incineracdo (material impresso), deletado
permanentemente (material on-line e digital). Este Termo de Assentimento encontra-
se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a)

do documento de ldentidade (se possuir documento), fui

informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e minhas

duvidas foram esclarecidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas



114

informacdes, e 0 meu responséavel poderd modificar a decisdo de participar se assim
o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste Termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.
Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando
e outra com o pesquisador.
Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAo MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: MARCELO CHAVES SOARES
COLATINA (ES) — CEP: 29705-095

FONE: (27) 99760-1803/ E-MAIL: PROFMARCELOS.ADV(@ GMAIL.COM

Sao Mateus, de de 20 )

Nome e assinatura do(a) participante

Nome e assinatura do(s) pesquisador(es)


mailto:cep@ivc.br
mailto:profmarcelos.adv@gmail.com
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APENDICE — F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a/e) a participar, como voluntario (a/e), do
estudo/pesquisa intitulado(a) GENEROS, SEXUALIDADES E TEORIA QUEER:
(RE)PENSANDO O ENSINO DE SOCIOLOGIA PELAS DIFERENCAS, conduzida
por Marcelo Chaves Soares. Este estudo tem por objetivo demonstrar de que
maneira podem ser abordadas as questbes de géneros, sexualidades e a Teoria
Queer nas aulas de Sociologia, além de verificar nos materiais didaticos e legais
disponiveis para o Ensino Médio, do Espirito Santo, como se da a abordagem das
diferentes manifestacbes da sexualidade humana; identificar as representacdes
construidas por docentes e discentes de Sociologia do municipio de Colatina sobre
géneros, sexualidades e Teoria Queer em sala de aula e propor material didatico ao
trabalho na disciplina de Sociologia, com base nas demandas identificadas junto aos
sujeitos da pesquisa, com vistas a promover um trabalho transformador no Ensino
Médio.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder questionarios e
entrevistas pré-estruturadas pelo pesquisador Marcelo Chaves Soares. Tais
guestionarios serdo aplicados no ambito da escola na qual vocé estuda ou trabalha,
com duracdo maxima de 15-20 minutos, as entrevistas acontecerdao de forma livre e
em conjunto com outros colegas seus e professores, onde serdo registradas em
formato de 4udio

Vocé foi selecionado (a/e) por ser professor da Rede Estadual de Ensino do

Espirito. Sua participacdio NAO é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera

desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Essa pesquisa contém os seguintes riscos para os (as/es) participantes: pode

haver invasao da privacidade; responder a perguntas sensiveis tais como atos ilegais,
violéncia, género ou sexualidade; tomar o seu tempo ao responder ao questionario ou
entrevistas; causar vergonha ao participante da pesquisa; revitimizar e perder o
autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados.

Sua participacdo nessa pesquisa pode trazer diversos beneficios, tais como:

contribuir para a melhoria da educacao basica publica do Espirito Santo e brasileira;
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ajudar no processo de inclusdo de sujeitos e da diversidade na educacao bésica;
ampliar o repertorio de professores da Rede Estadual do Espirito Santo sobre
tematicas ligadas aos género, sexualidades e teoria queer; contribuir para maximizar
os debates em salas de aula sobre as tematicas da pesquisa: género, sexualidade,
teoria queer, ensino de Sociologia; potencializar a producdo de material de didatico
para o Ensino Médio; alavancar o mapeamento das percepcdes de alunos e
professores sobre as questbes de género, sexualidade, teoria queer e ensino de
Sociologia.
E importante que, ao aceitar participar da pesquisa, vocé saiba:

a) a participacdo na pesquisa ndo serd remunerada nem implicara em
gastos para os participantes;
b) havera ressarcimento para eventuais despesas de participacdo, tais
como: transporte e alimentagéo, etc.;
c) indenizac&do que se configura pela cobertura material para reparacao a
dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo

divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos ou instituicées participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando

e outra com o pesquisador.
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Nome
completo:
RG: Data de
Nascimento: /|  Telefone:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: I

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura

(ou seu representante)
Nome

completo:

pesquisador: Data: I

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderéao se
comunicar com Marcelo Chaves Soares, via e-mail: profmarcelos.adv@gmail.com ou

telefone: (27) 99760-1803.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQuisa - FVC
SAo MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: MARCELO CHAVES SOARES

COLATINA (ES) — CEP: 29705-095

FONE: (27) 99760-1803/ E-MAIL: PROFMARCELOS.ADV(@ GMAIL.COM


mailto:profmarcelos.adv@gmail.com
mailto:profmarcelos.adv@gmail.com

