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RESUMO

FIRMO. Dalva Silva Cordeiro. As ilustragdes dos livros infantis como recurso para
estimular a capacidade leitora da crianca. 98f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional) — Faculdade Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, 2021.

Esta pesquisa buscou discorrer sobre as ilustracdes dos livros infantis como recurso
para estimular a capacidade leitora da crianca abordando aspectos dos recursos
pedagogicos disponibilizados pelas escolas para o ensino da leitura imagética
propostas pelos professores da EMEIEF Barra de Maroba de Presidente Kennedy-ES
e como se materializa seu processo de aprendizagem nas praticas educativas. O
objetivo da pesquisa foi compreender como o professor organiza sua pratica
pedagogica utilizando as ilustracfes dos livros infantis como recurso para estimular a
capacidade leitora e qual a repercussao na aprendizagem dos alunos. Delinearam-se
ainda outros objetivos sendo: identificar a natureza dos saberes subjacentes as
escolhas didaticas e pedagdgicas do professor quanto ao ensino da leitura analisando
a relacao entre a pratica alfabetizadora do professor e as aprendizagens dos alunos;
discutir o uso de novos tipos de préticas de ensino que podem ser utilizadas em sala
de aula, envolvendo o uso de imagens nos livros infantis como recurso pedagdgico
para desenvolver a capacidade leitora do aluno; e por fim, desenvolver um produto
educativo na forma de sequéncia didatica destinada aos professores da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES, e também a todos que manifestarem
interesse, com orientacdes e sugestdes de atividades pautadas nos livros infantis da
editora Muqueca Editorial, contemplando a instrumentalizagéo de imagens e a leitura
verbal para estimular a capacidade leitora da criancga. A justificativa para escolha do
tema é a relevancia de que os resultados desta pesquisa poderdo fortalecer a
importancia das ilustracdes dos livros infantis como recurso para estimular a
capacidade leitora da crianca. Qualitativa, a pesquisa teve como sujeitos 06 (seis)
professoras da escola l6cus deste estudo, que integram as etapas do Ensino
Fundamental |, anos iniciais. Como resultado foi possivel perceber, com base nas
descobertas, que além dos contetdos ficarem mais faceis de compreender, as
atividades passam a ser mais prazerosas com o uso das ilustra¢des dos livros infantis
e didaticos. Concluiu-se, da analise dos dados e respostas apresentadas pelos
educadores, que o uso das ilustracbes infantis no ensino-aprendizagem para
promover a capacidade leitora da crianga, por meio da literatura infantil, mesmo com
as dificuldades de interpretacdo apresentada pelos alunos, € um 6timo recurso dentro
do processo de alfabetizac&o visual se bem desenvolvidos pela escola.

Palavras-chave: llustracdes infantis. Instrumentalizacdo de imagens. Capacidade
leitora.



ABSTRACT

FIRMO. Dalva Silva Cordeiro. Children's book illustrations as a resource to
stimulate the child's reading ability. 98f. Dissertation (Professional Master's Degree
in Social Management, Education and Regional Development) — Faculdade Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, 2021.

This research sought to discuss the illustrations of children's books as a resource to
stimulate the child's reading capacity, addressing aspects of the pedagogical
resources made available by schools for the teaching of imagery reading proposed by
the teachers of EMEIEF Barra de Maroba de Presidente Kennedy-ES and how it
materializes. their learning process in educational practices. The objective of the
research was to understand how the teacher organizes his pedagogical practice using
the illustrations of children's books as a resource to stimulate the reading capacity and
what the impact on the students' learning is. Other objectives were also outlined,
namely: to identify the nature of the knowledge underlying the teacher's didactic and
pedagogical choices regarding the teaching of reading, analyzing the relationship
between the teacher's literacy practice and the students' learning; discuss the use of
new types of teaching practices that can be used in the classroom, involving the use
of images in children's books as a pedagogical resource to develop the student's
reading capacity; and finally, to develop an educational product in the form of an e-
book for teachers of the municipal education network of Presidente Kennedy-ES, and
also for all those who express interest, with guidelines and suggestions for activities
based on children's books by Muqueca Editorial. , contemplating the
instrumentalization of images and verbal reading to stimulate the child's reading
capacity. The justification for choosing the theme is the relevance that the results of
this research can strengthen the importance of children's book illustrations as a
resource to stimulate children's reading capacity. Qualitative, the research had as
subjects 06 (six) teachers from the school locus of this study, who integrate the stages
of Elementary School |, initial years. As a result, it was possible to perceive, based on
the findings, that in addition to the contents becoming easier to understand, the
activities become more enjoyable with the use of illustrations from children's and
textbooks. It was concluded, from the analysis of the data and answers presented by
the educators, that the use of children's illustrations in teaching-learning to promote
the child's reading capacity, through children's literature, even with the difficulties of
interpretation presented by the students, is a great resource within the visual literacy
process if well developed by the school.

Keywords: Children's illustrations. Image instrumentation. Reading capability.
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1 INTRODUCAO

Natural de Presidente Kennedy-ES, de uma familia de trés irmaos, apesar de
possuir pais que ndo tiveram acesso a escola, sempre fomos incentivados a
dedicacao total a escola. E foi numa escola multisseriada da comunidade na zona
rural deste municipio que iniciei minha caminhada académica onde segui até o final
do Ensino Fundamental | para depois seguir para 0 municipio vizinho de Itapemirim e
finalizar o Fundamental Il e depois ingressar no antigo Magistério.

Formei-me como professora em dezembro de 1989 tendo minha primeira
experiéncia no ano seguinte numa escola multisseriada com poucos recursos, em
Praia de Maroba, um grande desafio, na lida com alunos da 12 a 42 série. Casei-me
me 1991, tive dois filhos, e, em 1994 comecei trabalhar na Prefeitura Municipal de
Presidente Kennedy em uma escola do centro. Em 1998, transferida para Escola
Municipal “Bery Barreto de Araujo” por motivos de saude, localidade de Jaqueira,
exerci minhas atividades por dez anos consecutivos.

Em 2003 ingressei na Faculdade Universo em Campos dos Goytacazes-RJ, no
curso de Administracao, mas acabei trancando a matricula no 3° periodo por entender
gue nao era o que desejava fazer. No mesmo ano comecei a estudar no Centro de
Especializacdo em Educacao e Saude (CEES) no curso Técnico em Radiologia, na
mesma cidade, mas também nao quis atuar na profisséo.

Em 2010, finalmente, ingressei na FETREMIS - Faculdade de Educacéo e
Tecnologia da Regido Missioneira - Licenciatura em Pedagogia (que acabei
concluindo em 2013). No ano seguinte fiz processo seletivo e fui chamada para
lecionar na creche “Bem-me-quer”, na rede municipal onde trabalhei por nove anos.
A maior parte da minha vida profissional foi pautada dentro da Educacéao Infantil, onde
atuo até a data de hoje, uma fase que demanda amor, carinho, atencéo e dedicacéo
méaxima dos profissionais na area, num convivio que pode chegar a 09:00hr diarias.

E nesse ano de 2020, somado a vontade incansavel de me aperfeicoar
profissionalmente, me deparei com uma concorréncia inevitdvel em minha area de
atuacdo, momento em que decidi entdo retornar a sala de aula com os objetivos de
enriguecer meus conhecimentos e me qualificar um pouco mais para o0 mercado de
trabalho. Assim ingressei no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo da Vale do Cricaré, sendo aprovada, e iniciando o curso cheia de

expectativas.
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Na busca pela sonhada qualificacdo profissional, e consequentemente
ampliacdo dos meus horizontes dentro da educacéo, foi desenvolvido esse estudo
qgue buscou, de forma objetiva trazer a luz da discussao a importancia das imagens
nos livros infantis no desenvolvimento da criatividade e capacidade leitora do aluno.

A crenca no uso das ilustracdes infantis como estratégia metodoldgica para se
trabalhar a interpretacdo e o desenvolvimento da leitura autbnoma, se consubstancia
em um trabalho de pesquisa bibliogréafica, na busca de tedricos que possam auxiliar a
autora a corroborar e sustentar suas hipoteses. Esse trabalho quer convocar outros
docentes a se inserirem em um universo de imagens em livros de literatura, no afa de
estabelecer uma conexao dialdgica com os educandos.

No inicio dos tempos 0 homem aprendeu a interpretar as imagens, ou seja, a
buscar significado para o que via. Contudo, com o advento dos cddigos escritos, a
leitura textual passou a ter espaco de preponderancia sobre o texto visual. Nas
escolas se ensina mais a alfabetizacao textual e a escrita de textos, e bem menos o
olhar sobre a leitura das imagens, apesar de vivermos hoje em um mundo com uma
infinidade de apelos visuais.

No século XXI, a capacidade de entender midias digitais, visuais e de audio é
uma forma de alfabetizacdo tdo basica quanto as habilidades de leitura e escrita
normais. A alfabetizacdo visual' exige de nés uma capacidade de percepgdo do
conteudo tanto quanto a textual. As imagens visuais estdo cada vez mais aparecendo
nos recursos de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, e devemos estar
prontos para aceitar a realidade atual.

Cercados de imagens visuais, 0s cérebros de nossos alunos sao confrontados
por constantes ilustracfes reproduzidas nos jornais, revistas ou na rede mundial de
computadores que, somadas as produzidas por dispositivos méveis e acessiveis aos
usudrios nessa era moderna.

De que forma o material visual nos livros infantis pode ser explorado para
estimular a interpretacdo e o desenvolvimento da leitura autbnoma, € a premissa
desse estudo, cujo objetivo geral busca é o desvelar os significados trazidos pela
ilustragéo em interagdo com a palavra nos livros infantis, favorecendo a criatividade e

a capacidade leitora do aluno.

1 A capacidade de reconhecer e entender ideias transmitidas através de agdes ou imagens visiveis,
como imagens, por exemplo.
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No entanto, ressalta-se, ndo basta apenas saber ler, mas, ao aprender a ler, 0
aluno precisa saber extrair sentido dos textos, algo que sé é possivel com o
desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura?.

O carater unico dos livros ilustrados como forma de arte é baseado na
combinacao de dois niveis de comunicacao: o visual e o verbal. Os livros ilustrados
podem ser vistos como uma espécie de ecossistema em miniatura, sugerindo que as
palavras e as imagens neles contidas agem reciprocamente, cada um se tornando o
ambiente dentro do qual o outro vive e prospera (LEWIS, 2001).

As ilustragdes dos livros infantis sdo um recurso estimulante e vibrante da
literatura infantil que tem crescido bastante nos ultimos anos. No entanto, parece que
nosso entendimento da interacdo de palavra e imagem em livros ilustrados, como 0s
leitores negociam o significado e como escolher livros ilustrados adequados que
levam a uma compreenséao de leitura aumentada, ainda permanece limitado.

Envoltos numa imensiddo de imagens, somos convocados, por forca das
circunstancias, a inseri-las em um universo de convergéncias de imagens midiaticas,?
no afd de estabelecer uma conexdo dialégica com nossos educandos. E nessa
perspectiva, tomarmos para nos o papel de mediadores dessa leitura imagética, na
premissa de perscrutar cada mensagem embutida subliminarmente no texto n&o
verbal, para que possamos nao s conecta-las com o saber cognitivo a ser apreendido
no escopo da ementa proposta, mas também para enfatizar a transmisséo de valores
humanos, tornou-se um papel o qual os educadores ndo devem se furtar.

A capacidade humana de assimilar as mensagens contidas nas ilustragdes dos
livros infantis e nas midias digitais por parte dos educandos na pés-modernidade, é
impressionante. Hoje, essa modalidade de interacéo e insercéo, denota uma espécie
de alfabetizac&o tdo basica, que pode ser comparada a conquista de leitura e escrita
de livros, que dominavam os contextos escolares no século passado.

E é justamente nessa perspectiva de transicdo temporal, lembra Oliveira
(2008), que se instaura o distanciamento dialégico impedindo uma interface mais

intima no processo de ensino e aprendizagem, além de evidenciar uma realidade

2 Estratégias de leitura sdo técnicas ou métodos que os leitores usam para adquirir a informacéo, ou
ainda procedimentos ou atividades escolhidas para facilitar o processo de compreenséo em leitura.

3 Segundo a Dr2 pela PUC e Mestre em Semidtica Nisia Martins do Rosario, em seu artigo intitulado
“Imagens midiaticas em corpos eletronicos”, trata-se de exemplos de imagens produzidas pela
diversidade dos meios de comunicacgéo e suas variadas configuracdes que primam em construir suas
mensagens sobre as imagens.
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onde, de um lado, se consubstancia um professor que resiste ao advento das
tecnologias e de outro a incorporacdo, em sala de aula, de préticas e estratégias
dagogicas* com aulas mais criativas e interessantes, pautadas pela alfabetizacédo
digital e 0 uso das imagens no desenvolvimento da criatividade.

Como implicacgéo tedrica intenta-se auxiliar o professor regente a estimular os
alunos em sua capacidade de leitura visual aumentando o processo de criatividade,
através do seu envolvimento com o texto, e ainda motivando, posteriormente, ao gosto
pela leitura com o consequente desenvolvimento da capacidade interpretativa.

Assim este estudo visa contribuir langcando luz sobre a importéancia de se
desvelar o papel da ilustragcédo contida nos livros infantis, em interacdo com a palavra
escrita, no favorecimento da criatividade e do processo de interpretacdo e autonomia
leitora do aluno dando atencgédo especial ao processo de decodificacéo.®

E € por acreditar em um novo cenario onde seja possivel incorporar de forma
adequada as estratégias de leitura e interpretacdo de imagens para a formacéo de
leitores eficientes, que sejam capazes de superar seus problemas de compreenséao
textual, ativando o conhecimento prévio, a realizacdo de conexdes e de inferéncias, e
elaboracdo de questbes ao texto composto por imagens e palavras, que inicio essa
caminhada de pesquisa cientifica.

1.1 JUSTIFICATIVA

A relevancia dessa pesquisa para 0 meio académico se da pelo fato das
palavras e da literatura impressao ja ndo serem o meio dominante dentro do processo
de alfabetizacdo ha décadas. A 'leitura’ das imagens revela um quantitativo muito
significativo de informac8es em comparacdo com a leitura da impresséo, o que faz
com que as respostas encontradas nas estratégias de leitura visual, por exemplo, com

histérias ilustradas nos infantis seja fundamental para a alfabetiza¢éo atual.

4 Juan Ignacio Pozo (2002) destaca em seu livro "Aprendizes e mestres a nova cultura da
aprendizagem” que as estratégias pedagdgicas correspondem aos diversos procedimentos planejados
e implementados por educadores com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino. Elas envolvem
métodos, técnicas e praticas explorados como meios para acessar, produzir e expressar 0
conhecimento.

> A decodificagéo é entendida como a capacidade de decifrar o coédigo escrito para captar seu
significado. Apds este processo, comum nas primeiras etapas da aprendizagem da leitura, os esfor¢cos
se voltam para a compreensao.
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Algumas pessoas, no momento em que se menciona a palavra "alfabetizac&o”,
podem ter a ideia equivocada de uma biblioteca cheia de livros empoeirados. ISso hao
€ surpreendente, dada a importancia que a palavra escrita desempenhou em todas as
nossas vidas, especialmente aqueles de ndés que sao muito velhos para serem
considerados "nativos digitais".

No entanto, apesar da primazia da palavra escrita em nossas escolas, ela nao
€ 0 Unico meio de compartilhar amplamente nossos pensamentos e ideias. Nesta era
da internet, especialmente, somos constantemente bombardeados com imagens -
tanto estaticas quanto em movimento. E mais essencial do que nunca que Nnossos
alunos desenvolvam as habilidades de alfabetizacdo visual necessérias para navegar
neste mundo de imagens intensas que todos habitamos.

Cunhado pela primeira vez em 1969 por John Debes, o termo alfabetizac&o
visual versa sobre linguagem, comunicagao e interacdo. Com o advento da rede
mundial de computadores a midia visual acabou tornando-se uma poderosa
ferramenta linguistica com a qual nos comunicamos, trocamos ideias e navegamos
em nosso mundo digital altamente visual (WILEMAN, 2013).

Ramos (2012) explica que o processo de leitura e interpretacdo visual é
importante pois muitas informagdes que chegam aos alunos sdo combinacdes de
textos escritos e imagens, dai a essencialidade de que eles estejam totalmente
equipados para processar essas informacfes em todas as suas formas.

Assim destaca Nikolajeva e Scott (2011) considerando que somos orientados
visualmente como humanos, ndo é surpresa que as imagens tenham um impacto tdo
poderoso sobre nés, enriguecendo a compreensdo sobre um texto ou outra midia,
aumentando seu prazer pela leitura e enriguecendo sua diversdo, desde que
devidamente capacitados com as habilidades necessarias para acessa-las.

Segundo Kress e Leeuwen (2016) os livros infantis sdo um elemento-chave
essencial do curriculo por fornecer uma estrutura clara para professores e alunos e
pela importancia das imagens ilustradas no processo de aprendizagem e criatividade
do aluno, pois suas imagens influenciam de forma direta o processo de leitura e os
alunos costumam vé-las antes mesmo de ler o texto, pois tém a capacidade de
aumentar seu poder de imaginagao.

Nesta pesquisa decidiu-se, pois investigar a teméatica das ilustra¢des dos livros
infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da crianga, buscando

contextualizar teoria e prética, e destacando seu uso no processo de ensino com 06
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(seis) professoras da EMEIEF Barra de Maroba localizada no municipio de Presidente
Kennedy-ES, os quais integram as etapas do Ensino Fundamental anos iniciais.
Assim, a justificativa para o desenvolvimento desse tema vem da necessidade
de dar énfase ao desevolvimento de estratégias que utilizem as ilustracdes dos livros
infantis como recurso para estimular a capacidade leitora dos alunos do Ensino

Fundamental séries iniciais.

1.2 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Com base na interagdo inerente entre as expressdes verbais e visuais, as
ilustracbes do livro infantil podem trazer informac¢Bes importantes e fornecer uma
versdo mais abrangente do texto.® Além disso, a capacidade de visualizacdo dos
leitores aumentar4 seu envolvimento com o texto, bem como motivara a leitura
posterior.

Logo, o livro infantil revela-se uma forma de alfabetizacdo visual a partir de
estratégias de leitura de imagens, onde os professores devem atuar como mediadores
de leitura de imagens mentais e suscitar redes de interpretacéo de mensagens a partir
de processos de visualizacdo que os possibilite ensinar e aprender a ler imagens.

Nesse sentido, vem-se destacar aqui a problematizacédo deste estudo que
questiona: de que forma o professor alfabetizador pode utilizar as ilustracdes dos
livros infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da crianca?

Logo o objetivo geral desse estudo é compreender de que maneira o professor
utiliza as ilustragées dos livros infantis como recurso para estimular a capacidade
leitora da crianca.

ApOs a construcdo do objetivo geral delinearam-se como objetivos especificos:

¢ I|dentificar nas metodologias de ensino dos professores da EMEIEF Barra de

Maroba de Presidente Kennedy-ES de que forma as ilustracdes dos livros

infantis sdo utilizadas como recurso para estimular a capacidade leitora da

crianca;

& Mitchell (2013) afirma que um dos maiores desafios educacionais do século XXI, a alfabetizagéo
imagética, deu fim ao longo dominio dos textos e das palavras na cultura. A “nova representagao
pictérica” mostra que as imagens nao existem mais para entreter e ilustrar, ao contréario, tornaram-se
centrais para a comunicacao e a construcéo de significados.



16

e Discutir com os professores da EMEIEF Barra de Maroba de Presidente
Kennedy-ES sobre o desenvolvimento de novas metodologias de ensino que
utilizem as ilustracdes dos livros infantis como recurso para estimular a
capacidade leitora da crianga;

e Auxiliar os professores a propor a leitura de um livro infantil a partir de uma
leitura mediada com foco na interpretacéo visual de seus alunos;

e Desenvolver uma sequéncia didatica destinado aos professores da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES, e também a todos que
manifestarem interesse, com orientacdes e sugestoes de atividades pautadas
nos livros infantis da editora Muqueca Editorial, “O gato verde”, “Meu amigo

fiel”, “A tropinha d’agua”, “Eu ndo quero mais fazer xixi na cama” e “O mosquito

malvadao” contemplando a instrumentalizacdo de imagens e a leitura verbal
com a finalidade de estimular a capacidade leitora da crianca.

Esta pesquisa delineou em seu capitulo 1 a introducdo com o0s respectivos
objetivos (geral e os especificos), o problema aqui levantado com seu questionamento
e a justificativa para o desenvolvimento deste tema.

Em seu capitulo 2 o referencial tedrico trouxe os resultados de buscas de
pesquisas em repositorios/catalogos - a partir dos descritores “autonomia leitora”,
“‘interpretacao de imagens”, “séries iniciais”, “alfabetizacao” e “alfabetizacéo digital’
utilizados individual e conjuntamente - que hospedam dissertacdes e teses, mais
precisamente a plataforma CAPES, realizadas em novembro de 2020, obtendo
resultados que de forma direta ou indireta, terdo relagdo com o projeto de pesquisa e
dialogam com a sua proposta.

Posteriormente se buscou detalhar as definicbes existentes sobre a
alfabetizacéo digital e a leitura de imagens como fonte de criatividade e recurso para
o fortalecimento da capacidade leitora do aluno, assim como os desafios encontrados
para se inserir uma metodologia que utilize as imagens encontradas nos livros infantis
nas séries iniciais nos termos particulares e dentro da capacidade de cada crianca.

O capitulo 3 trouxe a metodologia utilizada neste estudo e em seguida, no
capitulo 4, as discussoOes e resultados da pesquisa realizada relativa as orientacdes e
metodologias utilizadas na pratica diaria da leitura de imagens com o0 propdsito
promover a criatividade infantil e fortalecer a capacidade leitora do aluno nas séries

iniciais.
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Por fim foi detalhado o produto educativo (uma cartilha digital destinada aos
professores da educacao infantil, com orientagcbes e sugestbes de atividades
utilizando as imagens dos livros infantis na pratica diaria com o propadsito de fortalecer

a capacidade leitora do aluno) e as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, as discussdes tedricas estéo divididas em duas partes, onde a
primeira trata de uma revisao de literatura a partir de pesquisas no banco de dados
do Repositorio Capes e demais artigos disponiveis na rede mundial de computadores
com alguma relagdo direta com o tema desse estudo. A segunda parte trata
especificamente do referencial teérico adotado para esta pesquisa, onde
apresentamos o0s autores que dialogam com a tematica apresentada na pesquisa e

que nos servirdo de aporte para andlise dos resultados alcancados.

2.1 DISCUSSOES TEORICAS SOBRE A IMPORTANCIA DAS ILUSTRACOES DOS
LIVROS INFANTIS COMO RECURSO PARA A CAPACIDADE LEITORA

Os resultados das pesquisas realizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
hospedam dissertacfes e teses, realizadas nos ultimos vinte anos, tiveram como
objetivo apontar os titulos que dialogam com a nossa proposta.

Em relacdo aos critérios para selecdo dos trabalhos foram feitas buscas
utilizando os descritores “ilustragdes infantis”, “capacidade leitora”, “letramento digital”
e ‘“alfabetizacdo visual” que foram utilizados de forma individual e depois
conjuntamente. Ao se usar os descritores citados foram encontrados 14 trabalhos e
selecionados desse universo 05 (cinco) que relacionamos no Quadro 1.

A partir de buscas com base em descritores, comuns ao objetivo da pesquisa,
realizou-se a selecdo dos trabalhos por meio da leitura dos titulos, seus resumos e
introducBes para identificar aqueles que dialogam com o objetivo deste estudo e
assim, estabelecer um dialogo em que se pudesse apontar os distanciamentos e

aproximacdes com a proposta desse trabalho.

Quadro 1. Teses e Disserta¢cfes do catalogo da CAPES relacionados ao tema deste trabalho

Titulos Selecionados Autor/Ano
As interacOes visuais e verbais no livro produzido para criangas: um LEMOS (2010)
olhar sobre o PNBE 2005
Como a pratica de leitura da literatura em sala de aula pode contribuir | EyANGELISTA (2015)
na formacéo da crianca leitora: relatos de uma professora
Praticas de letramento digital para criangas: fatores de diversidade e SANTOS (2015)
possibilidades pedagogicas na aprendizagem do portugués escrito
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A alfabetizag@o visual: uma perspectiva para auto(trans)formacgéo PEREIRA (2015)
permanente com professores

A relacdo da alfabetizacéo visual-digital na interacdo do usuario com CARRION (2017
dispositivos méveis

Fonte: Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Na pesquisa “As interacdes visuais e verbais no livro produzido para criancas:
um olhar sobre o PNBE 2005”, da Tese de Doutorado de Helen Denise Daneres
Lemos do ano de 2010, do curso de Doutorado da Faculdade de Educacgéo da
Universidade Federal de Minas Gerais, a autora desenvolveu um estudo que se insere
no campo da educacédo e linguagem e centraliza sua atencdo sobre as interacdes
dialégicas possiveis entre a linguagem visual e verbal na producdo literaria para
criangas.

Assim, a partir da hipétese de que as interacdes entre as linguagens visual e
verbal podem contribuir para a formacao na leitura de criancas, delineou como objetivo
geral investigar as possiveis interagcdes entre as duas linguagens nas producdes do
acervo do PNBE/2005, problematizando tais contribuicbes e na abordagem
metodoldgica escolhida no estudo bibliografico, teve como foco uma estratégia as
analises quali-quantitativas sobre uma amostra final de cinco livros.

Em relacdo ao problema levantado, buscou resposta para a forma como se
relacionam linguagem visual e linguagem verbal no suporte literario e de que forma o
didlogo entre linguagens visual e verbal constitui-se em elemento relevante nas
primeiras experiéncias da crianca com a leitura.

Dentre os tedricos que subsidiaram o percurso desta investigacdo com seus
conceitos destacam-se as teorias da linguagem de Bakhtin (1992; 2003), os estudos
sobre a imagem de Aumont (2004), os estudos formais da imagem de Dondis (2003),
a teoria da imagem de Arnheim (2008) e os estudos de Nikolajeva; Scott (2001; 2003)
sobre os livros destinados as criancas e denominados picturebooks.

Os resultados encontrados por Lemos (2010) serviram para ressaltar a
importancia das interacdes existentes entre a imagem e a palavra nas atuais
producgdes literarias para criancas, visto que, inserem gradualmente o leitor aos
processos simultaneos de abstracdo e de valorizacdo de sentidos sobre a leitura. Para
a autora, pela dinamica em que acontecem as interagdes entre imagem e palavra, 0
‘livro interacional’ pode favorecer a participagcao do adulto/mediador no processo de

formacao da crianga e do jovem leitor, visto que oferece novas formas de percepcéo
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e compreensdo da obra literdria cujos desafios podem se intensificar exigindo do leitor
o aprimoramento de estratégias que qualifiquem sua analise e compreensdo de
mundo.

No estudo “Como a pratica de leitura da literatura em sala de aula pode
contribuir na formacao da crianga leitora: relatos de uma professora” de Cristiane
Begalli Evangelista do ano de 2015, apresentado a Banca Examinadora da Faculdade
de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas, do Mestrado em Educacéao, foi
realizada uma pesquisa participante para mostrar como a pratica da leitura da
literatura na sala de aula pode contribuir na formagao da crianca leitora.

O estudo foi realizado em uma turma do 2° ano do ensino fundamental da rede
municipal de Hortolandia S&o Paulo dedicada a analise de episodios que trazem
indicios de como as leituras da professora podem influenciar e direcionar as criancas
em momentos de leitura no horario da biblioteca e ainda, trazer as
opinides/impressdes expressadas de maneira informal pelas criangas a respeito dos
autores lidos.

Evangelista (2015) destaca que o prazer da leitura precisa ser ensinado.
Segundo ela, a escola e o professor tém responsabilidade pela formagédo do gosto
pela pratica da leitura pois, de acordo com Vygotsky, a interacdo professor - aluno é
fundamental para o desenvolvimento da crianga.

Nesse estudo destaca-se a importancia que a materialidade do livro assume
para as criancas e o quanto as ilustracées contribuem para dar sentido e significado
a leitura. Assim como o leitor se apropria do texto e o relaciona com sua bagagem
cultural, o leitor produz sentidos e significados as ilustracdes, e as imagens auxiliam
o leitor a produzir sentidos e significados. O texto e as imagens se complementam e
se inter-relacionam na compreensao da leitura.

Ja4 a pesquisa “Praticas de letramento digital para criancas: fatores de
diversidade e possibilidades pedagdgicas na aprendizagem do portugués escrito”, da
Tese referente ao Programa de Pds-Graduacéo, Doutorado, em Letras e Linguistica,
do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, desenvolvida por Fernanda
Maria Almeida dos Santos no ano de 2015, se fez relevante por apresentar uma
discusséo sobre o processo de aquisicdo da escrita por criangas inseridas em praticas
de letramento digital, através de uma investigagao in loco e da analise de producdes
textuais escritas por alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental de uma escola da

rede publica municipal de Amargosa-BA, l6cus da pesquisa.
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A autora preconiza que, considerando o fato de que a inclusdo no mundo digital
oportuniza ao sujeito experimentacdes, desafios e novas possibilidades de usos
sociais da leitura e escrita, favorecendo diferentes praticas de letramento, este estudo
teve por objetivo principal analisar como o trabalho docente que contempla as praticas
de letramento digital pode favorecer o processo de aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa por criangas, gerando diversidades linguisticas e contribuindo com novas
possibilidades pedagdgicas para o aprendizado infantil.

Para tal utilizou uma metodologia de investigacao qualitativa, fundamentada em
uma andlise explicativa cujo referencial tedrico conciliou a teoria de Bakhtin (1997;
2006) e a teoria social da constru¢cdo do conhecimento de Vygotsky (1989) com os
postulados de Ferreiro e Teberosky (1986), Kleiman (2008), Rojo (2009; 2012),
Soares (2003; 2009) e outros sobre leitura, escrita e praticas de letramento. Além
disso, a pesquisa foi subsidiada pelos estudos de Araujo (2003; 2007), Castells (1999;
2009), Coscarelli (2006; 2007), Freire (2003), Lévy (1993; 1999), Oliveira (2006),
Ribeiro (2008) e Xavier (2005) sobre tecnologias, letramento digital e aquisicdo da
escrita em ambientes virtuais.

Por fim, argumenta a autora, através das andlises realizadas, que o uso das
tecnologias digitais contribui para o processo de letramento, intensificando o
desenvolvimento de competéncias textuais, enunciativas, procedimentais e
linguisticas pelas criancas, e suscita distintas mudancas no aprendizado infantil, ja
gue a convivéncia com variados géneros de textos em ambientes virtuais — além de
propiciar diversdo e desenvolver a criatividade e o raciocinio l6gico dos individuos —
também favorece as préticas interacionais, bem como o uso social da leitura e escrita,
possibilitando a ampliacéo dessas habilidades pela crianca. Verifica-se, assim, que 0s
recursos digitais podem operar como uma importante interface pedagdgica no
processo de aprendizagem da escrita no contexto escolar.

No estudo “Alfabetizagdo visual: uma perspectiva para auto(trans)formagéao
permanente com professores” desenvolvido em 2015 por Andrea Garcez Pereira para
0 Curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, Linha Formacéao,
Saberes e Desenvolvimento Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), a autora perseguiu como objetivo geral compreender em que medida a
alfabetizacdo visual é uma possibilidade de auto(trans)formagdo permanente com

professores do ensino fundamental de uma escola municipal de Santa Maria — RS e
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averiguar de que maneira os professores externam a apreenséo dos saberes relativos
aos recursos de sentido nas imagens.

Quialitativa, organizada na dindmica e processualidade dos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos, que visam a libertacdo e a emancipacdo de todos os
envolvidos no processo, a pesquisa buscou inspiragdo nos circulos de cultura de
Paulo Freire, desenvolvendo o estudo a partir da concepcdo da linguagem como
pratica social, tendo em Van Leeuwen; Kress e Halliday a base tedrica para os
elementos da alfabetizacdo visual, considerando os diferentes modos de linguagem
em seu contexto de uso.

A autora percebeu, com a anadlise dos dados, ser possivel afirmar que os
professores utilizavam imagens em sua pratica pedagogica de maneira intuitiva,
apenas como ilustracdo e ndo como unidade de sentido, deixando assim de
reconhecer a imagem como recurso importante na construgcédo do conhecimento.

Porém, destaca, averiguou-se que por meio dos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos houve uma consideravel sensibilizacdo quanto ao
reconhecimento da linguagem em seu contexto de uso, da imagem como um modo
de linguagem e, portanto, possuidora de significado em si, do reconhecimento de
recursos de sentido nas imagens e de algumas das implicacbes da
auto(trans)formacao permanente sob a perspectiva humanizadora.

Finalmente a pesquisa “A relacdo da alfabetizacdo visual-digital na interacao
do usuéario com dispositivos moveis”, resultado da Dissertacdo de Patricia Torres
Pereira Carrion, no ano de 2017, apresentada ao Programa de Pdés-graduacdo da
PUC-R, foi vista como relevante pela investigacao feita pela autora em relacdo as
diferentes habilidades e processos de alfabetizacdo desenvolvidos por usuarios de
tecnologia ao interagir na esfera digital.

Carrionn (2017) lembra que o ritmo acelerado de inovagéo tecnoldgica destaca
as questdes da relacdo entre usuarios, objetos e ambientes digitais, e, evidencia, no
contexto das interfaces gréficas, a existéncia de uma Alfabetizacdo Visual-Digital.
Assim, o meio digital, construido pela interseccéo de diferentes midias que misturam
géneros visuais distintos, exige do individuo um conjunto especifico de habilidades,
uma vez que a instabilidade das interac¢des digitais define uma dinamica Unica entre
designers, plataformas e usuarios.

Na busca pelo objetivo geral deste estudo a autora pesquisou 0 impacto da

Alfabetizacao Visual, por meio da aquisicao de repertérios, na experiéncia de usuarios
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no acesso aos dispositivos méveis. No caminho desenhou a hipétese de que um
repertdrio visual limitado pode ser a causa direta da ocorréncia de uma Alfabetizacéo
Digital insuficiente para determinados usuarios. Dessa forma, os resultados finais de
ambas as técnicas aplicadas mostraram que a Alfabetizac&o Visual influencia, de fato,
no desempenho dos usuarios na interagdo com dispositivos, comprovando que ela se
relaciona com os repertérios visuais dos individuos.

Apoés a analise dessas pesquisas que dialogam com esse estudo, é valido
ressaltar o fato de que ele se concentra no desenvolvimento da alfabetizacdo visual
em contextos educacionais, seja do ponto de vista tedrico quanto do pedagdgico. De
uma perspectiva teorica ele explora a influéncia contemporénea de uma estrutura
baseada em linguagem para entender imagens visuais e propée uma conceitualizacao
mais ampla a se aplicar nos contextos da sala de aula onde sao abordadas questées
sobre quais habilidades metalinguisticas os alunos podem trazer para a sala de aula
e 0s beneficios que essa alfabetizacéo visual fornece.

Recentemente tem havido um aumento significativo no nimero de publicacfes
e pesquisas sobre o0 uso de imagens em sala de aula, corroborando o advento da era
digital e a importancia de se estar a altura do que cobra a chamada geracao visual,
cerceada pelas midias recheadas de imagens que dizem muito mais do que palavras.

Assim, essa nova realidade, possuidora de novas necessidades e gostos, é
composta de um publico que precisa estar apto para discutir e aprender sobre imagens
na pratica educacional, uma vez que elas passaram a desempenhar uma fung¢éo muito
mais do que meramente ilustrativa, obrigando-nos ao desenvolvimento de novas
abordagens de andlise de imagens, ajudando os alunos a investigar seus significados
culturais e ainda motivando-os a uma nova realidade na pratica educacional, através
de um progresso tecnoldgico que tornou a alfabetizacdo visual uma habilidade
obrigatéria (WILEMAN, 2013).

Dai essa pesquisa ter buscado demonstrar a necessidade, em decorréncia das
imagens divulgadas em todos 0os meios de comunicacao disponiveis, de preparar 0s
individuos para a alfabetizag&o visual e ensinar as criancas a, desde cedo, aprender

a leitura imageética.
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2.2 ALFABETIZACAO: DEFINICAO E CONCEITOS

O processo de alfabetizacdo passou a ser visto como um aspecto importante
no desenvolvimento da nacdo, uma vez que ser funcionalmente alfabetizado é
fundamental para todas as formas de sucessos tanto na escola quanto na vida. Na
visdo de Tfouni et al. (2017), em termos globais, ser alfabetizado é altamente exigido
para que as pessoas possam participar ativamente em uma sociedade maior e em
atividades ligadas ao exercicio de alguma profisséo, participar na gestao de alguma
empresa ou exercicios de algum tipo de cargo condizente com o nivel de escolaridade
alcancada pelo individuo, além da realizacéo de pesquisas e negdcios comerciais.

Dessa forma, explica Soares (2018), ser alfabetizado ndo s6 contribui para o
desenvolvimento pessoal ou aprendizagem pessoal, mas também leva ao sucesso na
vida académica e no mercado de trabalho.

Ha que se considerar também as definicbes de alfabetizac&o no Brasil que sdo
influenciadas por definicbes e tendéncias internacionais como a da Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2008) que a define
como “a capacidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicar,
computar e usar materiais impressos e escritos associados a diversos contextos".

A professora titular emérita da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, Magda Soares explica que as definicbes de alfabetizacéo
mudaram ao longo dos anos, tanto internacional quanto nacionalmente, e as razdes
para essas mudancas se tornardo aparentes quando delinearmos as perspectivas
tedricas que foram influentes. Primeiro, apresentamos as definicdes que estdo no
curriculo atual e nos documentos de politica (SOARES, 2018).

Nesse sentido, a UNESCO (2008) passou a defender a alfabetizagcdo como a
capacidade, confianca e disposicao para usar a linguagem em todas as suas formas
- incorporando uma variedade de modos de comunicacdo, incluindo mdusica,
movimento, danca, narracdo de historias, artes visuais, midia e drama, bem como
falar, ouvir, ver, ler e escrever, sejam textos contemporaneos ou midia eletrénica e
impressa.

Assim as definicbes de alfabetizagcdo mudaram ao longo do tempo de acordo
com as necessidades da sociedade global, as demandas por desenvolvimento
econdmico e 0s avangos na pesquisa e medigdo da prépria alfabetizacdo, passando

da capacidade de ler e escrever textos impressos, num complexo integrado de
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linguagem e processos de pensamento e habilidades, incorporando uma variedade
de habitos, atitudes, interesses e conhecimentos para servir a uma variedade de
propésitos em diferentes contextos, para definicAo amplamente aceita que a destaca
de forma simples como “a capacidade de ler e escrever” (BERLINTANE, 2013).

Inclusive, descobrimos que a alfabetizacdo tornou-se uma pratica social
dindmica usada de maneiras diferentes para finalidades diferentes por grupos
diversos e altamente influenciada pelo contexto. Assim, com os rapidos avanc¢os da
tecnologia e a crescente globalizacdo, ela acabou mudando significativamente desde
0 inicio do século XXI.

Muita energia ja foi gasta em esfor¢os para chegar a uma definicdo categérica
e conclusiva de alfabetizacdo. No entanto, alguns estudiosos acreditam que um
acordo sobre uma definicdo e, portanto, sobre uma medicéo da alfabetizacdo nunca
sera alcancado. Embora haja uma série de definicbes de alfabetizacdo, € necessario
desenvolver algum entendimento coerente de alfabetizacdo que reflita as muitas
capacidades necessarias para se tornar um membro participante de uma sociedade
alfabetizada (GAMA, 2014).

Souto (2009) ja questionava se a alfabetizacdo pode ser medida como um
conjunto de capacidades variadas ou a uma Unica capacidade que possa ser
quantificada em niveis de habilidade, por exemplo; de uma forma direta e abrangente;
ou se ela se refere ou ndo a capacidades distintas de outras atividades relacionadas
a linguagem, e até que ponto a aquisicdo de certas capacidades basicas de
alfabetizacao € uma garantia contra todos os problemas de alfabetizacédo possiveis.

Algumas tentativas tém sido feitas para classificar pessoas que sao
alfabetizadas e pessoas que séo analfabetas com base em uma das definicdes mais
aceitas na educacdo. Os pesquisadores, no entanto, consideram impossivel fazer
essa tarefa, até mesmo por entenderem que ndo ha uma linha diviséria precisa entre
uma pessoa que é totalmente alfabetizada e outra que ndo é (SOUTO, 2009).

Na vida real, podemos encontrar pessoas que sabem ler, mas ndo sabem
escrever. Algumas pessoas podem ler os simbolos, mas ndo podem interpretar
corretamente o que leem. Alguns até conseguem lidar com as tarefas mais dificeis
gue envolvem palavras, mas outros ndo conseguem lidar nem mesmo com as tarefas
mais faceis que envolvem numeros.

Pela experiéncia em sala de aula é possivel perceber também que, no cotidiano

escolar, alguns podem ler e seguir os mapas complexos, enquanto outros ficam para
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trds na simples tarefa de preencher formularios, nos impedindo de argumentar se
esses individuos sdo alfabetizados funcionalmente, até mesmo porque sua
competéncia varia de acordo com o contexto.

Logo, um individuo alfabetizado, defende, Ferreiro (2018), € uma pessoa com
um repertorio de compreensdes e capacidades que permitem a representacdo efetiva
de ideias e comunicagéo. Ela pode participar na compreensdo e composi¢cao, com
consciéncia critica e confianca, de uma variedade de textos falados, escritos, visuais
e multimodais que atendem a diversos propésitos.

Nesta proxima etapa serdo apresentadas as concepcgdes tedricas sobre o
processo de alfabetizagdo visual e necessidade imperativa da educagao
contemporanea atuar como mediadora no processo de manuseio e interpretacdo de
imagens utilizando para isso as midias digitais em sala de aula no ensino e

aprendizagem escolar

2.3 LETRAMENTO VISUAL E O IMPACTO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Em um sentido geral, leitura € o que acontece quando as pessoas olham para
um texto e atribuem significado aos simbolos escritos no texto. Existem dois
elementos necessarios para o inicio do processo de leitura: um texto e um leitor. E,
no entanto, lembra Lerner (2008), a interacdo entre o texto e o leitor que constitui a
leitura real. Isso significa que o significado que o leitor obtém do texto pode nao ser
exatamente o0 mesmo que o autor do texto desejava transmitir.

Isso se deve a diferentes associac¢des, experiéncias e conhecimentos, que por
sua vez levam a diferencas em nossas percepc¢des. Portanto, dois leitores podem
atribuir significados diferentes ao mesmo texto. Além disso, a leitura consiste em dois
processos basicos; decodificacdo e compreensédo de leitura e ambos devem ocorrer
para construir significado a partir do texto (LERNER, 2008).

Santaella (2012) faz referéncia adicional ao termo compreensao de leitura
definindo-o como extrair e criar significado “escaneando” e interagindo com o texto
escrito.

Pode parecer simples, mas na realidade a leitura € um processo muito
complexo pois as habilidades que possuimos e as estratégias que usamos para
decodificar e entender sdo influenciadas por uma série de fatores que ajudam a

determinar o quao bem-sucedidos somos os leitores (SANTAELLA, 2012).
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Ao comparar 0 passado e 0 presente, percebe-se que a leitura sempre foi
associada a textos escritos, que consiste apenas em palavras. As ilustracdes
encontradas nos livros eram em menor nimero e mais simples do que as dos livros
de hoje. Além disso, a estreita gama de ilustracdes encontradas refletiam em pequena
medida o conteudo principal do texto e, portanto, tinha pouco impacto na
compreensao do texto pelo leitor (BARBARD, 2011).

Para Beatty (2013), com excecéao da ficcdo, que ainda consiste principalmente
de texto escrito, a grande maioria dos textos de hoje sao ilustrados. O uso de
fotografias, ilustracdes e outros meios graficos aumentou amplamente e o0s textos
eletrdnicos tém a opc¢do de ampliar ainda mais o repertdrio com video, animacgéo e
som ao vivo. Resumindo, isso significa que a leitura esta se tornando uma habilidade
cada vez mais abrangente.

Para Coscarelli (2007) nossas habilidades basicas de leitura seréo
gradualmente automatizadas para a maioria de nés. No entanto, a leitura € muito mais
do que um conjunto de habilidades técnicas. Tornar-se um bom leitor € um processo
relativamente longo que nunca cessa completamente.

Pearson et al. (2010) destaca que as habilidades de leitura séo algo que
continuamos a desenvolver ao longo da vida por meio da alfabetizacdo (trata do
aspecto técnico da leitura como aprendizagem de vocabulario, reconhecimento e
decodificacédo de palavras, bem como a habilidade de ler fluentemente); compreensao
de leitura (indica até que ponto os leitores sdo capazes de compreender e
compreender o que leem) e habilidades de leitura (inclui a compreenséo de textos,
estratégias de leitura, bem como atitudes em relagdo a leitura e a capacidade de
adquirir conhecimentos).

O termo "alfabetizacédo visual" € um recém-chegado ao vernaculo educacional,
mesmo que imagens e textos visuais tenham sido uma parte essencial das
experiéncias de leitura e aprendizagem das criancas por muitos anos. O conceito
evoluiu ao longo do tempo e é usado em uma variedade de campos e disciplinas,
dentro e fora da ampla igreja da educagéo.

Esse termo entrou em uso no final dos anos 1960, quando uma revista Kodak,
produzida sob a lideranca de John Debes, inspirou a idéia de uma conferéncia sobre
alfabetizacao visual, realizada em marco de 1969. Esse uso inicial do termo vinculou-

o estreitamente a estudos de tecnologia e midia, impressos e televisivos e o termo
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ganhou aceitacdo na década de 1970 nos EUA, Austrdlia e Gra-Bretanha sendo
depois adotado pela educacéo em artes visuais (HEALY, 2004).

A alfabetizacédo visual se tornou cada vez mais importante no momento em que
se considera o que significa ser alfabetizado no século XXI. O desafio de fornecer
praticas de alfabetizacdo visual eficazes, envolventes e significativas se apoéia nas
conceituais e tedricas suposi¢cdes e fundamentos que foram langcados sobre imagens
visuais e teoria da alfabetizacdo em geral (WILEMAN, 2013).

Durante as décadas de 1970 e 1980, a alfabetizacdo visual na educacao estava
focada na interpretacdo de imagens de um ponto de vista mais estético concentrando-
se particularmente em ilustracdes de livros ilustrados e em préticas de apreciacao da
arte, uma abordagem estética que enfatiza o ponto de vista afetivo da resposta
pessoal, primeiro no ato criativo do ilustrador e, em segundo lugar, na resposta do
espectador ao publico (MIRRA, 2014).

Na década de 1980 passou-se a adotar uma abordagem do discurso mais
linguistica para as imagens de livros infantis num discurso onde tanto o texto ilustrativo
guanto o escrito eram utilizados para explorar os elementos literarios de trama,
cenario, caracterizacdo e tema. As ilustracdes pareciam mais do que produzir uma
resposta afetiva, elas ajudavam a criar e desenvolver a historia. Os fundamentos
teoricos da alfabetizag&o visual agora incluiam uma base de significado mais ampla e
contextualizada para a interpretacdo da imagem - fundamentos que também
complementariam a nova redefinicdo em evolucao que a alfabetizacdo implicaria no
final do século XX (BARNARD, 2011).

Healy (2004) lembra que desde a década de 1960 a psicologia cognitiva
informa a discussdo de como as imagens visuais sao entendidas e interpretadas no
campo educacional. Como a leitura impressa envolve o processamento de marcas
visuais em uma pégina ou tela, entender a alfabetizacdo visual deve envolver alguns
aspectos da psicologia e da cognicéo.

Para a autora, o processamento visual, que se relaciona a maneira como um
leitor interpreta as pistas do texto escrito, € considerado um subconjunto da
alfabetizacdo visual. Ela destaca ainda que o processamento visual € uma atividade
cognitiva complexa, que se relaciona a pistas visuais de algum tipo, e que a cognicao

se relaciona diretamente a percepc¢éao e interpretacdo dos simbolos impressos.
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A esséncia de uma imagem é sua capacidade de transmitir significado
através da experiéncia sensorial. Sinais e linguagem sdo modificadores
conceituais estabelecidos; elas sdo as conchas externas do significado real.
Assim, sdo as formas organizadas que transmitem o conceito visual que
tornam uma imagem legivel, e ndo o0s sinais convencionalmente
estabelecidos (HEALY, 2004; p.26).

Recentemente, houve um aumento no nimero de publicagbes e pesquisas
sobre o uso de imagens em sala de aula, que testemunham o advento da Era Digital
e a necessidade de responder as necessidades e gostos de um novo tipo de publico
que foi chamado por alguns de "geracdo visual'. O uso de imagens na pratica
educacional, levando-se em conta apenas que elas desempenham uma funcao
meramente ilustrativa, traz como resultado o desperdicio de sua riqueza informativa
(CALADO DE OLIVEIRA, 2012).

Dai alguns pesquisadores estarem apresentando novas abordagens, baseadas
em andlise de imagens, que ajudara os alunos a investigar seus significados culturais
e ainda motiva-los para uma nova realidade em termos de prética educacional, através
de um profundo progresso tecnolégico, que tornou a alfabetizacdo visual uma
habilidade obrigatoria.

A maioria dos textos agora envolve uma interagdo complexa de textos escritos,
imagens e outros elementos graficos ou sonoros. Mas a habilidade de produzir textos
multimodais desse tipo, por mais central que seja o0 seu papel na sociedade
contemporanea, ndo é ensinada nas escolas. Em termos de essa nova habilidade
essencial de comunicacao, essa nova 'alfabetizacédo visual', educacéo institucional
acaba produzindo analfabetos (KRESS e LEEUWEN, 2016).

Assim a alfabetizac&o visual refere-se a um grupo de competéncias visuais que
podem desenvolver o ser humano vendo e tendo e integrando simultaneamente outras
experiéncias sensiveis. Essas competéncias permitem gque uma pessoa visualmente
alfabetizada interprete acfes visiveis, simbolos, objetos que ele encontra nos
arredores (WILEMAN, 2013).

No entanto, para (HEINICH et al., 2009), dependendo do histérico da pessoa,
a definicdo de alfabetizacdo visual pode ser diferente. Um artista, por exemplo, é
capaz de focar a alfabetizacao visual como um avanco da expresséo artistica (BLEED,
2005). Ja Wileman (2013) a define como a capacidade de "ler", interpretar e entender
as informacdes apresentadas em imagens pictoricas ou graficas. Para Barnard (2011)

associado a alfabetizacéo visual o pensamento visual encontra-se caracterizado como
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a capacidade de transformar informacdes de todos os tipos em figuras, gréficos ou
formas que ajudam a comunicar as informagoes.

Trata-se de um conceito multidisciplinar desenvolvido na década de 1960 com
o pensamento de Debes (1968) que, a época, diferenciou quatro tipos de experiéncias
de aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento de individuos visualmente

alfabetizados:

» A natureza da experiéncia de aprendizado deve permitir que o aluno faca
algo de tal maneira que ocorra uma interacédo significativa entre ele e o que
quer que ele veja;

* A natureza da experiéncia de aprendizado deve dar pratica na escolha de
fendbmenos visuais especificos do ambiente que sao importantes para ele;

* A natureza da experiéncia de aprendizado deve ser excogitada para que
possam existir oportunidades para o aluno fazer declaracdes visuais
significativas;

* A natureza da experiéncia de aprendizado deve motivar o aluno a praticar
visualmente suas ideias (DEBES, 1968; p.964).

Assim, através do uso das competéncias mencionadas, a pessoa € capaz de
se comunicar com outras pessoas. Nesse entendimento da alfabetizacdo visual,
Debes (1968) também descreveu cinco etapas da comunicacgéo visual, a saber: a)
visualizagéo; b) aprendizagem; c) comunicacao; d) interpretacdo; e) compreensao.

Nesse campo das competéncias visuais e sua adequacdo epistemoldgica
Burmark (2014) ressalta as discussdes amplas que tem acontecido no campo das
artes, arquitetura, filosofia, bem como nos estudos de comunicagcdo, educacéo e
midia. Como seres humanos, nosso cérebro esta preparado para imagens. Pesquisas
comprovam que processamaos recursos visuais 60.000 vezes mais rapido que o texto,
porque coletamos todos os dados de uma imagem ao mesmo tempo, enquanto

processamos o texto de forma sequencial.

A alfabetizacéo visual geralmente comeca a se desenvolver quando o
espectador encontra sua prépria compreenséo relativa do que apresenta,
geralmente com base em evidéncias concretas e circunstanciais. Inclui as
intencdes do criador, aplicando sistemas para pensar e repensar o ponto de
vista e adquirir um conjunto de informagfes para apoiar conclusbes e
julgamentos (BURMARK, 2014; p.14).

Para Metros (2013) essa visualidade se desenvolvida no ambiente escolar de
forma ampla permite discutir, apreciar e criticar todos os tipos de textos visuais. Em
seguida, a avaliacao dos textos visuais deve reconhecer as trés dimensodes do afetivo,
critico e composicional. Vale ressaltar as caracteristicas especificas dessas

dimensdes:
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1. Afetiva: no processo de examinar imagens, expressfes de prazer sdo
sinais de envolvimento efetivo. Além disso, eles também podem ser
aprovados pela observacdo de gestos, a discussdo engajada sobre uma
imagem e o prazer que as criancas participam da atividade. O afetivo significa
guando cada pessoa compartilha seus pontos de vista sobre a imagem,
apresentando sua interpretacdo pessoal dessa maneira.

2. Critica: a avaliacdo do entendimento sociocritico pode variar dependendo
das categorias de idade e da situacéo de aprendizagem. Para os alunos mais
jovens, como o ilustrador ndo desenhou a imagem claramente pode ser
precursor de criticas mais complexas as escolhas feitas nas ilustragoes.
Embora cada aspecto da visualidade seja consideravel, a critica ideol6gica é
a mais desafiadora para estudantes e professores.

3. Compositiva: O uso de metalinguagem especifica € o principal aspecto
desta dimensé&o. Conceitos como cor, angulos, simbolos, linhas refletem um
conhecimento metalinguistico sobre textos visuais. Os professores devem
observar tais conceitos, especialmente quando estdo ouvindo a resposta das
criancas enquanto fazem uma avaliagdo (METROS, 2013; p.103).

Ha uma preocupacdo de que, embora nossos alunos sejam consumidores
natos de midia e tenham fécil acesso a Web visualmente rica, midia visual saturada,
redes sociais dependentes de fotos e jogos sofisticados, eles ndo sdo visualmente
instruidos. Eles também ndo possuem um vocabulario visual necessario para a
comunicacdo nao verbal. Os alunos podem visualizar e ler imagens, mas nao
conseguem interpretar e criar imagens. Sao capazes de juntar clipes de video para
fazer um filme, mas ndo conseguem escrever uma histéria (METROS, 2013).

Dessa forma, cercados por um ambiente de informacdo saciado de imagens
visuais, os alunos precisam gque 0s materiais educacionais ndo sejam uma excec¢ao a
regra. Assim, destaca Wileman (2013), os livros e apostilas educacionais devem
competir pela atencdo nesse rico ambiente visual, onde todos os tipos de recursos
didaticos, desde livros tradicionais até as mais recentes tecnologias educacionais,

contém representacdes pictéricas.

[...] s&o mudancas que concorrem para que o aluno seja capaz de perceber
e analisar uma imagem, sendo capaz de entender e reconhecer as técnicas
utilizadas. A leitura bem-sucedida de um diagrama cientifico abstrato, por
exemplo, exige habilidades muito diferentes daquelas necessarias para a
leitura de imagens comuns de conteudo cotidiano, como ilustragdes em
revistas de compras ou fotografias em jornais. Isso prova que é essencial que
os alunos de hoje desenvolvam as habilidades gerais de alfabetizac¢éo visual
para lidar com gréficos cientificos, mas, além disso, eles também precisam
aprender sobre tipos especificos de imagens cientificas que pertencem a um
campo especifico de estudo tecnoldgico ou cientifico (WILEMAN, 2013;
p.114).

E possivel afirmar que para entender e interpretar corretamente 0s recursos
visuais técnicos, os professores devem desenvolver as capacidades dos alunos, pois

exercicios suplementares baseados em uma imagem existente, por exemplo, exigem
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que os alunos elaborem e analisem respostas ou solugfes de vérias formas facilitando
o desenvolvimento de suas habilidades de compreenséo.

Ha que se debater de forma mais ampla sobre a alfabetizacdo na era da
informacéo de forma a se questionar sobre que tipo de alfabetizacdo queremos
desenvolver para criangas que usam novas tecnologias para manipular e comunicar
informagdes e como apoiar 0s professores na aquisicdo de compreenséao, confianga
e competéncia em tais literacias.

A alfabetizacdo visual € um elemento importante a ser inserido no curriculo
escolar com foco nas criancas que comunicam idéias, sentimentos e significados em
formas visuais. E preciso ampliar e esclarecer as definicdes e praticas de
alfabetizacdo visual na educacdo artistica para reconhecer a construcdo e a
decodificacdo de experiéncias visuais, a capacidade de representar ou recuperar o
significado na variedade de formas pelas quais ela é tornada publica (NIKOLAJEVA e
SCOTT, 2011).

De certo, os professores precisam desenvolver sua propria pratica artistica e
estudos criticos, a fim de abranger uma alfabetizac&o visual que inclua a comunicacao
de informacbes, codificacdo e decodificacdo de significados e a adogdo de uma
variedade de posicoes intelectuais para a leitura dessas imagens.

2.4 AMPLIANDO A VISAO SOBRE A CULTURA VISUAL: LEITURA, ESCRITA E
ALFABETIZACAO VISUAL

Civilizagbes antigas, como os babildénios, sumeérios, chineses confucionistas e
0S gregos antigos, eram sociedades letradas, embora a alfabetizacdo generalizada
nao fosse prolifica. Dados da Unesco (2005) revelam que no passado, 0 acesso a

textos por escrito restringia a disseminacao da alfabetizacéo.

Até o século XVIlI, os individuos alfabetizados eram principalmente os que
promoviam religido, comércio, assuntos estatais e membros da nobreza. Em
meados do século XIX, a alfabetizacdo se espalhou para as massas na
Europa e na América do Norte, quando o material impresso se tornou
disponivel, embora com alguma discriminagéo relacionada a género e classe.
Desde entéo, as escolas tém sido as instituicbes mais influentes responsaveis
pela disseminacdo da alfabetizacdo em todas as sociedades (UNESCO,
2005; p.02).

Como as escolas sao fundamentais para o desenvolvimento de habilidades de

alfabetizacdo, € necessério entender como os educadores acreditam, interpretam e
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modelam as habilidades necessarias que constituem a competéncia em alfabetizacéo.
Para Lopez e Tapia (2016) o desenvolvimento de competéncias de alfabetizacdo tem
sido significativo e elas foram reconhecidas como um direito necessario para todos os
cidadaos, porque possuir competéncias de alfabetizacdo € um pré-requisito para
desempenhar um papel participativo na sociedade.

Desde a industrializacdo da educacéo, a leitura, a escrita e a numeracia sao
consideradas habilidades essenciais de alfabetizacdo. No entanto, com o advento da
Internet e da tecnologia sem fio, as informacdes, a midia e as habilidades tecnologicas
tornaram-se componentes essenciais da alfabetizacdo (MIRRA, 2014).

Dados os avangos na disponibilidade de informacdes e os movimentos em
direcdo ao aprimoramento das habilidades e literacias digitais do século XXI, é ainda
mais essencial que os educadores adotem metodologias eficazes que promovam o
envolvimento dos alunos no desenvolvimento de competéncias em alfabetizacao
(MIRRA, 2014).

A falta de habilidades nessas areas pode impedir o potencial de um individuo
de participar do ensino superior e, assim, restringir sua capacidade de
encontrar um emprego remunerado apds a formatura, o que impedird que o
individuo faga uma contribuicdo econOmica viavel para a sociedade. O
desenvolvimento de competéncias em alfabetizacdo também pode contribuir
para a promog¢éao de alunos ao longo da vida que tém sede de conhecimento,
gue por sua vez beneficiaréo a sociedade como um todo (MIRRA, 2014; p.
10).

A medida que os individuos se envolvem na busca de conhecimento na era
digital, torna-se necesséario o desenvolvimento de habilidades de alfabetizagdo da
informacéo. Nesse sentido Lloyd (2003) define como metacompeténcias as
habilidades, pré-requisitos, necessarios ao acesso as informacfes amplamente
disponiveis.

A alfabetizag&o informacional € vista como uma habilidade essencial para se
tornar um trabalhador do conhecimento competente que ndo pode apenas acessar
informacBes, mas também €& experiente em integrar as informacgfes acessadas nas
interacdes diarias no local de trabalho (LLOYD, 2013).

A globalizac@o também causou uma tendéncia a alfabetizacdo fazendo com
gue o desenvolvimento de habilidades nesse campo ndo seja deixado ao
acaso. Com o inicio da era digital e a natureza evolutiva da alfabetizacao
digital, os educadores passaram a prestar mais atencdo e a pensar mais
criticamente sobre como isso se traduz na sala de aula (BROWN, 2011; p.71).
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O conteddo deste estudo enfatiza a necessidade de os educadores
considerarem cuidadosamente o contexto em que interagem com o0s alunos,
revisando cuidadosamente os materiais utilizados e estar totalmente cientes das
necessidades dos alunos. Dadas as habilidades de alfabetizacdo exigidas no século
XXl e a proliferagéo da disponibilidade de informagdes visuais, 0os alunos de todos os
niveis precisam de habilidades especializadas que Ihes permitam participar do nivel
exigido de onde poderdo competir na economia do conhecimento.

Em nossas culturas altamente visuais, experimentamos e reagimos
regularmente as imagens como parte de uma infinidade de outros textos escritos,
falados e eletrbnicos, enquanto trabalhamos, estudamos ou brincamos. Os
educadores, cientes da necessidade de ajudar seus alunos a se envolver com essas
formas de comunicacao cultural em evolucéo, cunharam o termo "alfabetizacdo" ao
lidar com as habilidades e conhecimentos de alfabetizacdo necessarios para
atravessar os textos de um cendrio e tempo social e tecnoldgico em constante
mudanca (COSCARELLI, 2007).

Embora muitos tipos de “alfabetiza¢des” tenham sido nomeados como tendo
lugar nessas novas paisagens e épocas, uma compreensdo de como a imagem é
teorizada e praticada em ambientes educacionais é uma constante nas discussoes.
Na ultima década as abordagens de alfabetizacdo geralmente avancaram em direcéo
a tradicdes tedricas mais semibticas, sociocriticas e textuais (XAVIER, 2005).

O termo texto assumiu destaque como um conceito abrangente para todos os
tipos de obras, como romances, livros ilustrados, andncios, midia eletronica, filmes,
obras de arte e até mesmo pecas teatrais. Os beneficios dessa abordagem mais
"textual" sdo muitos, mas, ao mesmo tempo, qualquer abordagem de um campo
privilegia, por necessidade, uma maneira de pensar a custa de outras possibilidades
(KIST, 2010).

As imagens visuais fazem parte integrante das novas discussbes sobre
alfabetizacdo, nas quais os alunos precisam ler/visualizar, criticar e criar uma
variedade de textos visuais, desde imagens fixas em um livro ilustrado, até paginas
da web multimodais e imagens em movimento da televisdo e dos filmes (SOARES,
2002).

O papel das imagens nas tecnologias de comunicacdo e informacdo em
evolucdo é notado como particularmente significativo. Em ambientes
hipertextuais e da web, o elemento grafico, com suas implicacdes de
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alfabetizacéo visual, pode muito bem ser a grande questdo em aberto que a
educacao deve enfrentar nos proximos anos. Assim, a idéia de “alfabetizacao
visual” localizada em contextos educacionais se encaixa em uma estrutura
mais ampla de pensamento sobre a natureza mutavel da prépria
alfabetizacdo (BOLTER, 2008; p.09).

Em relacdo ao processo de alfabetizac&o visual, trata-se de um processo que
nao se refere apenas a figuras ou imagens presentes em livros, paginas da web ou
planilhas dos alunos. O termo "alfabetizac&do” sugere fortemente a necessidade de
desenvolver habilidades e conceitos usados ativamente no trabalho com todos os
tipos de textos. No caso de textos visuais, 0s alunos precisam ter oportunidades para
visualizar, discutir e criticar ativamente, além de projetar e criar esses textos
(COSCARELLI, 2007).

A alfabetizacdo visual reside no contexto mais amplo do trabalho sobre
multiliteracias, termo inicialmente utilizado como sindnimo de alfabetizagdo mas que
posteriormente passou a significar as modalidades concretas de uso da leitura, escrita
e célculo por parte dos individuos nas sociedades contemporaneas pela
essencialidade de envolver-se com nossas culturas globais pautadas em tecnologia e
visualmente dominadas, além de melhorar a compreensdo dos alunos sobre textos
em papel, como literatura infantil e livros de informagéo (COPE e KALANTZIS, 2010).

Xavier (2005) enfatiza que a alfabetizacdo visual € um componente poderoso
do aprendizado da alfabetizacdo, fazendo parte do mundo contemporaneo
impulsionado pela midia e com grande relevancia para nossos alunos. A combinacgéo
de alfabetizacéo visual com foco explicito no envolvimento dos alunos leva a uma

abordagem de ensino mais objetiva e centrada neles

2.5 FALANDO SOBRE TEXTOS VISUAIS COM OS ALUNOS: APRENDENDO A
MANUSEAR AS IMAGENS

Na visdo de Coscarelli (2007) investigar a natureza da compreenséo dos alunos
de textos visuais € uma area importante de pesquisa dessa nova literacia. Os alunos
precisam de acesso a uma metalinguagem para explicar seus proprios designs visuais
e para desenvolver entendimentos mais sofisticados e criticos sobre como 0s textos
visuais em geral sdo construidos.

No entanto, para que isso ocorra, 0S professores precisam de uma

compreensao dos recursos visuais, bem como a capacidade de incorporar praticas
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pedagdgicas adequadas ao ambiente da sala de aula, pois a alfabetizagdo visual
trabalha com a habilidade critica que permite aos individuos navegar no mundo da
midia visual com o entendimento necessario para analise e interpretacdo de suas
imagens (KRESS e LEEUWEN, 2006).

No caso das criangas, apesar dos beneficios da introducédo da alfabetizacéo
visual no inicio da vida, ainda existe uma escassez de programas de alfabetizacdo
visual que explore técnicas para envolver criancas pequenas na instrucdo de
alfabetizacdo visual usando imagens diversas, aquilo que Wileman (2013) define
como a capacidade de interpretar e construir significado a partir de imagens visuais.

Para Marinelli (2015) as habilidades de alfabetizacdo visual ndo apenas ajudam
as criancas a navegar na web visualmente rica, redes sociais dependentes de fotos,
midia saturada de video e entretenimento e jogos graficamente sofisticados, mas
também melhoram suas habilidades verbais, auto expressao e ordenacgédo de ideias,
motivagao e engajamento em uma variedade de assuntos, e relagdo com o mundo e
autossuficiéncia, independéncia e confianca.

No entanto, o preocupante, ja destacava Soares (2002), € o fato de que,
embora véarios estudos tenham se concentrado na definicdo de habilidades de
alfabetizacdo visual e na descricdo de seus beneficios, menos estudos e programas
tem enfocado o desenvolvimento de habilidades de alfabetizag&o visual em criancas
pequenas.

O'Neil (2011) lembra que, embora ndo haja consenso sobre 0 que constitui
alfabetizacdo visual, as definicbes geralmente enfatizam a capacidade de
compreender a composicao e o significado de uma imagem por meio de interpretacao
e andlise.

Beatty (2013) reforca a ideia ao mencionar que a literatura anterior descreve
varias vantagens do desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo visual em
criancas. Ela tem sido associada a melhorias no pensamento critico, habilidades
metalinguisticas, alfabetizacao oral, de leitura e escrita.

Considerando a crescente prevaléncia da comunicacdo visual e da cultura,
Barnett (1995) ja defendia que mais esforcos devem ser feitos para incorporar a
alfabetizacéo visual na educacao infantil, pois criancas visualmente alfabetizadas néo
apenas estardo mais bem equipadas para navegar no mundo digital, mas também
aumentardo a demanda e estimularéo a inovagao de colecdes visuais e sistemas de

recuperacao sua apreciacdo da arte e habilidades estéticas.
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Para Santaella (2012) criancas visualmente alfabetizadas sdo capazes de
compreender, criar e usar imagens como meio de expressao e comunicagao.
Compreender os elementos, os significados e as haturezas das imagens visuais pode
levar pessoas visualmente letradas a serem capazes de usar as imagens para fins de
ensino. Integrar as imagens visuais nas etapas do processo de ensino aprendizagem
pode criar um melhor ambiente de aprendizagem que desencadeia um maior
desempenho dos alunos.

Aprender a lidar com imagens com habilidade ndo € um processo espontaneo
completo em si mesmo. Uma série de habilidades de alfabetizacdo visual se
desenvolve quase automaticamente, e de forma independente, com base na
experiéncia direta e sem a contribuicdo dos professores (SANTAELLA, 2012).

Felten (2008) explica que os textos visuais oferecem uma maneira Unica para
os alunos explorarem uma variedade de conceitos e ideias. Explorar imagens visuais
com os alunos é um forte fator de envolvimento para muitos deles, pois estabelece
uma conexao e um interesse para eles no ver e discutir imagens, de uma forma
diferente do texto escrito.

Ramos (2011) explica de forma coerente que a alfabetizagédo visual n&o se trata
apenas de fotos ou imagens presentes em livros, paginas da web ou planilhas dos
alunos. O termo ‘alfabetizacdo’ sugere fortemente a necessidade de desenvolver
habilidades e conceitos usados ativamente no trabalho com todos os tipos de textos.
No caso de textos visuais, 0s alunos precisam ter oportunidades de ver, discutir e
criticar ativamente, bem como projetar e criar esses textos eles proprios.

A alfabetizac&o visual, segundo Ferreira e Frade (2010), reside no contexto
mais amplo do trabalho sobre os multiletramentos. Engajar-se com nossas culturas
visualmente dominadas, globais e baseadas em tecnologia é essencial, bem como
melhorar a compreenséo dos alunos sobre textos em papel, como literatura infantil e
livros ilustrados.

Em seu estudo Coscarelli (2007) ja destacava o fato de que, embora os pontos
anteriores sobre alfabetizagédo visual sejam importantes, também é pertinente incluir
entendimentos sobre imagens visuais que sao mais amplos em escopo do que as
definicdes atuais de alfabetizacdo educacional. Estudiosos de areas como filosofia,
estudos culturais e artes visuais trazem outras dimensfes para a discussao sobre o
papel das imagens visuais em nossa cultura, que também sdo importantes para o

engajamento dos alunos.
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O papel afetivo das imagens em nossa cultura sugere que existe um
imediatismo nas imagens que ndo esta presente no texto escrito. Incluir esses
aspectos em nossa discussao sobre alfabetizac&o visual permite comentarios sobre o
impacto aparente e o prazer que os alunos obtém ao ver o0s textos visuais e
multimodais (OLIVEIRA, 2008).

Outro ponto a ser ressaltado por Coscarelli (2007) reforca a ideia de que a
alfabetizacdo visual requer engajamento e foco para encorajar o envolvimento do
aluno e desenvolver formas de explorar como a alfabetizacdo visual pode ser
integrada, ensinada e usada para apoiar a aprendizagem integrada no contexto da
sala de aula e em sua aprendizagem, pois a visualizacdo, discussdo e manipulacéo
de imagens desempenham um papel fundamental no envolvimento dos alunos no

desenvolvimento de suas habilidades de alfabetizacao.

2.6 AS ILUSTRACOES COMO RECURSO PARA ESTIMULAR A CAPACIDADE
LEITORA DA CRIANCA

Andrade (2013) explica que a ilustracdo pode ser entendida como uma das
caracteristicas intrinsecamente relacionadas ao universo literario infanto-juvenil. No
entanto, apesar de ser um dos componentes principais do género em questao, nao
possui 0 reconhecimento e autonomia necessarios, muitas vezes percebida como um
elemento de segunda ordem na narrativa, desempenhando o papel superficial de
espelho das palavras.

Os livros-ilustrados, um dos grandes fildes das editoras atualmente,
reinauguram uma nova relacéo da palavra com a imagem, garantindo a independéncia
da segunda. Nessa perspectiva, desconstruir o pensamento que entende a ilustracao
apenas como parafrase textual e ressaltar sua capacidade simbdlica e conotativa nos
livros-ilustrados é uma questdo essencial para se trazer a luz da discusséo
(ANDRADE, 2013).

Assim, este capitulo vem discutir as caracteristicas, o propésito, a orientacdo e
o significado das ilustracdes no livro infantil e seu papel na compreenséo do conteudo
dos livros literarios.

Nascimento et al. (2011) lembra que a histéria do desenvolvimento da leitura e
escrita, a alfabetizacdo visual dos alunos desempenha um papel importante ndo sé

na arte e na educacao estética, mas especialmente no processo de leitura.
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Do latim lllustratio (iluminac&o, imagem visual) as ilustracdes em livros infantis
tem caracteristicas essenciais que sdo inerentes de quem as faz. Oliveira (2006)
explica que, ao desenhar ilustracdes para livros infantis, o autor tem em mente que as
criancas ainda vivem em um mundo de jogos, diversdo, aventura e brilho. Dessa
forma, para a crianga, a ilustragéo torna-se o elemento de conhecimento e informagéo
mais importante, que sem duvida tem grande valor educativo.

Gracas a isso, a crianca aprende muito sobre a realidade que o cerca, a
natureza e o mundo animal, o estilo de vida das pessoas. Portanto, a abordagem do
artista para a representacao de livros infantis deve ser separada, muito responsavel,
sincera e direta (RODRIGUES, 2009).

Rossi (2003) explica que a comunicagédo com o livro afeta a formacédo do mundo
interior da crianca. Lendo ficcdo, a crianca aprende a analisar o passado, o presente
e o futuro do mundo, formando pequenos valores morais. Nesse sentido a ilustragao
acaba sendo o elemento mais importante de um livro para criangas e determina em
grande parte o valor artistico do livro e a natureza de seu impacto emocional.

Nikolajeva e Scott (2011) destacam que as ilustracdes dos livros sdo imagens
que abrem figurativamente o texto, submetem-se ao conteldo e ao estilo da obra
literaria e, a0 mesmo tempo, interferem no livro e enriquecem sua estrutura decorativa
e a crianca gosta que elas sejam feitas em cores vivas, pois é muito importante que
as criancas vejam e também guardem - esse € um desejo que exige que os livros
infantis sejam fortes e de alta qualidade, ndo apenas no contetdo, mas também no
material.

No entanto, lembra Van Der Linden (2011), é importante animar as coisas nos
livros infantis e representar o comportamento humano e os verbos na imagem de
animais, pois a crianc¢a frequentemente tenta se colocar no lugar de um heréi ou de
um objeto em um conto de fadas - por isso que elas criangas nao estao interessadas
em retratar a realidade em cenas reais.

Para Manini e Carneiro (2007) a ilustracdo de livros como um tipo especial de
arte tem uma grande influéncia na formagéo da percepcdo e ainda desenvolve a
sensibilidade estética na crianga, o que se reflete no desejo infantil da beleza, sendo
muitas vezes 0 primeiro encontro das criancas com o mundo das artes. A ilustracao
de livro desempenha um papel estético ao revelar o conteido de um livro, evocar

emocdes nas criangas e, por fim, enriquecer e desenvolver as suas imagens.
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Dentre as tarefas da ilustrag&o no livro infantil destacam-se, em primeiro lugar,
o fato de ser uma das primeiras demonstracdes de arte que uma crianga encontra — e
nesse ponto as aulas ajudam a reforcar o interesse das criancas pelo livro e ensina-
las a como tratar cuidadosamente uma obra de arte. Em segundo lugar ajudam a
moldar o gosto artistico das crianc¢as, ajudando-as a ver, compreender e avaliar meios
artisticos que nem sempre sdo visiveis nas pinturas e que sdo mais dificeis de
entender como, por exemplo, a cor, 0 ritmo, a composi¢cado e outros conceitos dos
desenhos (BIAZETO, 2008).

Biazeto (2008) revela que outro ponto importante se refere a criagdo de grandes
oportunidades para o desenvolvimento da fala em criangas, expandindo o vocabulario
e criando historias que descrevem varias situacdes emocionais. Soma-se a isso a
utilizacao de exercicios especiais e jogos que ajudam a trabalhar com as ilustracdes
desenvolvidas no livro, ativando todos 0s processos cognitivos mentais como
memodria, pensamento, atencdo e imaginacao, auxiliando no seu desenvolvimento.

Nascimento et al. (2011) defende que o estilo criativo de artistas que trabalham
com ilustracao de livros incentiva as criancas a desenhar e lhes da a oportunidade de
melhorar suas habilidades visuais, determinando principalmente o seu valor artistico,
a natureza do seu impacto emocional e a sua capacidade de ser utilizada no processo
de educacdo estética dos alunos. A ilustracdo nesse sentido ajuda a criangca a
aprender o mundo e assimilar valores morais e estéticos.

Para Nascimento et al. (2011) a ilustrac&o inicia o processo de escolha de um
livro para uma criancga ler e a ajuda na compreensao do texto literario, dando ideia de
seu tema, personagens e também avaliando os acontecimentos e sinais do
movimento literario. Com a ilustracdo as criancas entram no mundo literério,
conseguem senti-lo, fazer amigos e ama-lo.

Segundo Rossi (2003) a ilustracdo do livro € importante para as criangas. O
livro infantil comeca com uma ilustracdo e serve de incentivo para que a crianca o
domine. Em criancas de 5 a 6 anos, por exemplo, as habilidades de leitura sdo menos
desenvolvidas. Assim, as ilustragbes desenvolvidas, levando em consideracdo as
peculiaridades do conhecimento infantil, aumentam o interesse delas por livros e
leitura (RODRIGUES, 2009).

Nesse sentido (RODRIGUES, 2009) entende que, para apresentar as criangas

a grafica do livro como uma obra de arte, o professor deve ter uma ideia da ilustracéo
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e do texto literario de um livro infantil, e de que forma isso afeta a percepcao de seus
alunos, de acordo com a faixa etaria, para a correta conduc¢éo do trabalho pedagdgico.

Os meios tipicos de representar a imagem incluem uma representacao grafica
do protagonista, expressodes faciais que revelam o estado psicoldgico do protagonista,
postura, gestos e até cores para revelar o personagem, pois a expressao de ideias
em cores também é uma das mais importantes. Assim, a unidade de texto e ilustracédo
permite que as criancas entendam o conteudo de todo o livro na interacdo da
percepcao visual e da fala (RODRIGUES, 2009).

Oliveira (2005) afirma que a ilustracdo artistica tem um grande impacto na
compreensao de texto das criangas, um efeito importante em criancas em idade preé-
escolar. No futuro, o impacto das ilustracdes diminuira e a funcao do texto aumentara.
Para uma crian¢a pequena, uma ilustracdo desenhada nao tem uma funcgéo auxiliar,
mas desempenha o papel do material principal. Nesse estagio de desenvolvimento, a
ilustracao representa a prépria realidade para a crianga, que nao pode ser substituida
por uma descricdo verbal.

As criancas mais velhas passam a entender o enredo de um conto de fadas ou
historia simples sem a ajuda de ilustragfes. Porém, compreender o conteudo interno
de uma obra de arte mais complexa - o conteldo moral de seu comportamento -
apresenta grandes desafios, de onde a ilustragdo, novamente, desempenha um papel
importante na superacdo desses desafios (OLIVEIRA, 2005).

Assim, o papel do livro na formacéo da crianca € inestimavel, uma vez que o
texto e as ilustracdes séo as formas principais de apresentacao do contetudo do livro,
a sua compreensao por uma crianca € garantida pela proporcdo correta de
apresentacao verbal e imagem visual.

Para Sardelich (2006) o livro infantil orienta, desenvolve e aprofunda a
curiosidade natural da crianga, respondendo a milhares de perguntas que surgem em
sua imaginacdo. Por isso a necessidade de ilustracdes nele com foco nas criangas,
pois elas ajudam as criancas a compreender o texto mais profundamente e melhor e

a enriguecer seu conhecimento sobre o mundo ao seu redor.

2.7 AS ILUSTRACOES PRESENTES NOS LIVROS INFANTIS

As imagens delineiam o contexto de uma histéria. Foi no ano de 1658 que, o

checo Jan Amos Comenius, que viveu entre 1592 e 1670, publicou uma obra cuja
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traducdo hoje € O mundo em imagens. Ele afirmava que as imagens séo a forma de
aprendizagem mais fécil de assimilar que se pode oferecer as criancas. Por essa
perspectiva, ele proporcionou um grande destaque as ilustracbes ao inserir nelas
informacdes acerca da arte de ensinar. No intuito de procurar seduzir com inteligéncia
0s pequenos leitores, No inicio de seu livro, ha uma ilustracdo de um mestre e um
aprendiz conversando, apreendido como um convite para que o segundo conheca o
mundo pelos desvelamento de um alfabeto visual.
Para (RAMOS, 2011), € motivo de curiosidade que,

Um dos primeiros usos da ilustracéo em livro destinado a criancas foi feito em
obra destinada a criar diretrizes para a formacao de alunos de latim, portanto,
para capacitar leitores. Considerado o pai da pedagogia moderna, o autor
atribuiu a imagem uma funcéo para além da ornamentacdo, equiparando as
figuras &s nomenclaturas e as descrigBes — os trés recursos utilizados na
obra. O objetivo era fazer com que mesmo o leitor ndo alfabetizado
compreendesse o visto e, assim, aprendesse sobre o mundo. [...] Ao valorizar
as imagens Comenius ressaltou a importancia da percepc¢éo e da capacidade
de visualizar para atrair a atencdo e facilitar o aprendizado do leitor
emergente. (RAMOS, 2011, p.49-50)

Foi a partir de Comenius que Vvarios livros com desenhos em suas paginas séo
reconhecidos como pertencentes a literatura infantil, esta, nascente dos pedagogos,
gue os ilustravam para o enderecamento ao publico infanto-juvenil. Os primeiros livros
destinados a infancia foram os de La Fontaine (1621-1691), os contos de Charles
Perrault (1628-1703) e, mais adiante, as obras escritas pelos irmaos Grimm, entre
1785 e 1863.

No inicio, as imagens eram um recurso quase que decorativo. Muitas vezes,
estas, repetiam as informacfes ofertadas pelo texto verbal. A partir do século XIX as
ilustragbes ganharam mais destaque, sobretudo em razdo do aprimoramento dos
processos de impressao. Alguns editores e autores comecaram a repensar o papel da
ilustracdo nos livros, considerando a possibilidade de um poder comunicante da
imagem. No inicio do século XX a ilustragdo comecou a ganhar status de arte com
glamour proprio, quase que independente da palavra escrita.

Varios autores e artistas escreveram livros sobre diretrizes gerais para ilustrar
livros infantis, como Joly (2010), que considera como proposito dos livros infantis ser
lido, e que as ilustracbes ndo deveriam frustrar esse proposito por serem muito
originais ou excéntricas. Em sua opinido as ilustracées devem ajudar legitimamente a
transmitir a mensagem do escritor. Ele reitera que as ilustracdes facilitam a leitura,

portanto, cercar as criancas com livros atraentes sobre coisas de seu interesse € uma
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das maneiras mais eficazes de estimular o aprendizado. Sua crenca é de que as
ilustragbes em livros podem facilitar a compreensédo do leitor, construindo o
vocabulario das criancgas e permitindo-lhes formar varios conceitos sobre o0 mundo ao
seu redor.

Oliveira (2015) destaca que até recentemente, havia muito poucos livros
destinados principalmente para criancas lerem, tendo elas que se contentar com uma
literatura que néo era ajustada a capacidade de compreensao do publico infantil, a
qual era enderecada. No final do século XIX gracas a nova tecnologia de impressao
houve a produgdo em massa de livros ilustrados, propiciando a classe média e a
crianga, ingressar no mundo dos leitores.

A atitude em relacédo a infancia foi alterada para atender as suas diferentes
necessidades, preparando um terreno perfeito para este novo género de livros
ilustrados crescer e florescer, sobretudo, pelo enlace com a escola. Ao contrario de
sua categorizacdo genérica como livros infantis, os livros ilustrados divertem um
amplo espectro de leitores e, em muitos casos, até mesmo nao leitores, desde a
infancia até a idade adulta e além. Seu poder de inspirar € amplo (OLIVEIRA, 2015).

Ramos (2012) explica que os livros ilustrados e suas ilustracdes podem prender
as criangcas a um amor eterno pela leitura, algo essencial para seu desenvolvimento
posterior e sua capacidade de ter um bom desempenho na escola e na vida adulta,
pois a quantidade de informacdes que cada individuo deve cobrir para ter sucesso em
qualquer linha de carreira esta aumentando constantemente.

Em muitos paises hoje em dia, ensina O'neil (2011), os livros ilustrados ainda
sao vistos como apenas uma ferramenta envelhecida para encorajar as criangas a
comecar a ler por conta prépria, abandonando seus outros beneficios numa corrida
para fazer com que as criancas leiam mais cedo e abram os livros com capitulos o
mais rapido possivel. No entanto o autor destaca que os livros ilustrados tém muito
mais a oferecer.

Em primeiro lugar, as suas imagens apresentam e explicam o mundo as
criancas de uma forma abrangente, mesmo antes de serem capazes de ler. Permite
gue as criangas se acostumem com novas palavras e construam seu vocabulario por
meio de referéncias verbais e visuais fornecidas pelo livro. Embora um amplo publico
geralmente acredite de forma diferente, um vocabulario de livros ilustrados costuma

ser muito rico, evocativo e envolvente (O'NEIL, 2011).
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Para Ramos (2012), muitas vezes a qualidade das ilustrac6es € muito maior do
que a linguagem usada em livros de capitulos. Por causa disso, "um autor deve
elaborar cada palavra, frase e paragrafo com cuidado”, pois estar exposto a essa
qualidade de linguagem auxilia significativamente no crescimento das habilidades

linguisticas das criancas.

Os livros ilustrados também ampliam o conhecimento geral e permitem que
as criancas compreendam melhor a si mesmas e sua integracdo na
sociedade. Seu alcance é tdo amplo quanto sua variedade de temas. Eles
costumam despertar a imaginacao das criangas, o que as ajuda a pensar em
novas ideias e a trazer novas possibilidades para suas vidas, tanto imediatas
guanto futuras, por isso requerem certa interagdo das criangas como, por
exemplo, no minimo, ter que virar as paginas, pois isso treina sua
concentracdo e pode prolongar a capacidade de atencdo, além de
desenvolver a memoaria da crianca através das imagens que sao construidas
em sequéncias que ligam as paginas, compostas geralmente de elementos
visuais e verbais que muitas vezes produzem certo padrdo dentro do livro
(RAMOS, 2012; p.54).

Santaella (2012) explica que a maioria dos livros infantis de maior sucesso é
criada para entreter, dar prazer e empregar a imaginacdo da crianca. Ele fornece
prazer e entretenimento que ndo apenas mostra as criancas que eventualmente sera
divertido se tornar um leitor ativo, mas também conecta geragdes e pessoas em geral
por meio do compartilhamento dessas historias envolventes, experiéncias e valioso
tempo que passamos juntos.

Hernandez (2011) acrescenta que, embora as ilustracdes possam ajudar como
estratégia de marketing para vender o livro, elas tém que comecar a contar com a
histéria e como ela é lida, num vinculo entre as partes visuais e escritas como a
verdadeira chave para seu sucesso duradouro, levando a histéria escrita a um novo
nivel de entretenimento e representando tanto a histéria quanto as palavras,
expandindo-a sem duplicar o texto em si, a0 mesmo tempo em que atua como um
mediador entre o texto e o leitor, permitindo a crianga "sentir as palavras".

Nesse sentido Freitas e Zimmermann (2007) citam como exemplo o livro Alice
no Pais das Maravilhas de Lewis Carrol cuja personagem principal, tenta acompanhar
a leitura de um livro com sua irm&, mas se sente entediada, pois o livro “ndo ha tinha
figuras nem dialogos; e 'para que serve um livro', pensou Alice, 'sem figuras ou
didlogos”? Para as autoras, essas figuras, das quais Alice fala, sdo as ilustragées do
livro, que, principalmente na infancia, instigam a curiosidade e convidam a leitura.

A ilustradora Ann Marie Finn, por exemplo, acrescenta que “gosta de usar

ilustragbes para criar mais atmosfera e adicionar outra dimensdo a historia”. Ela
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também afirma que as ilustracdes dos livros ilustrados, que muitas vezes sao cheias
de acdo e adicOes interessantes a histéria, podem levar a uma maior atencao das
criancas que se distraem facilmente de outra forma (FINN, 2013).

Outro propdsito, talvez mais técnico, das ilustracdes, afirma Finn (2013), é
estabelecer um ritmo sedutor, hierarquia de elementos em uma péagina e fluxo facil da
histéria, enquanto encoraja o leitor por meio de seu layout e acdo retratada em suas
paginas para continuar a desfrutar da narrativa até o seu final.

Marinelli (2015) explica que produzir literatura de qualidade para criancas
pequenas € uma responsabilidade enorme e os ilustradores tém um grande impacto
na capacidade dos livros ilustrados de funcionarem corretamente e terem sucesso no
mercado competitivo.

Uma imagem é considerada ilustragcdo quando seu objetivo for "corroborar ou
exemplificar o conteado de um texto de livro, jornal, revista ou qualquer outro tipo de
publicacao". Completando essa defini¢do, a ilustracdo pode ser também uma imagem
que substitui um texto, que o amplia, que adiciona a ele informacdes, ou que o
guestiona Marinelli (2015).

Em relacdo a presenca na literatura infantil brasileira, a historia da ilustragédo
brasileira data, segundo Sandroni (apud SERRA, 2013), da chegada da familia real
em 1808 onde, devido a impressao tipografica se iniciou a producao de uma literatura
nacional, uma vez que o produto impresso era importado da Europa. No entanto,
apenas no final do século XIX que os primeiros ilustradores surgiram (Calixto Cordeiro,
Henrique Cavalleiro e Julido Machado) cujas ilustragdes se fizeram presente nos livros
de Figueiredo Pimentel.

O Tico-tico, primeira revista direcionada exclusivamente ao publico infantil, data
de 1905 e teve o objetivo de encantar e distrair as criangcas com contos, poesias e
histérias em quadrinhos, com personagens inspirados em figuras proprias da nossa
sociedade. Nesta revista podia se apreciar a arte em cores de outros célebres
ilustradores do inicio do século XX. Em 1915, a Weiszflog Irmaos Editora (mais tarde
editora Melhoramentos) langam a Biblioteca Infantil com as publicagdes de “O patinho
Feio” de Hans Cristian Andersen - uma revolugao grafica pelas ilustracbes em cores
de alta qualidade, impresséo e acabamentos impecaveis (SANDRONI, 2013).

Em suas dissertacbes Sandroni (2013) é categoérico ao afirmar que a década
de 1920 foi crucial para a producado nacional da literatura, com a publicacdo de “A

menina do Narizinho Arrebitado”, de Monteiro Lobato inaugurando a fase focada nas
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criangas e jovens. Através de uma linguagem coloquial, original e criativa, Monteiro
Lobato antecipa o Modernismo valorizando a ilustragéo dando forma e visualidade aos
personagens marcantes do Sitio do Pica-pau Amarelo que ainda faz parte do
imaginario e a memoria de muitas geracbes de leitores, artistas, escritores,
llustradores brasileiros.

Inicio da década de 1970 Ziraldo revoluciona a literatura com “Flicts” numa
historia da vida de uma cor inexistente, trazendo inovacdes para 0 espaco e a
importancia da capacidade significativa que a ilustracdo pode fornecer ao livro infantil
em relagao ao tema e a linguagem visual tornando relevante o papel do ilustrador nos
livros infantis. Na mesma década, Juarez Machado produz o livro “Ir e Vir’, sem texto,
s6 com imagens e sem uma ordem correta para sua sequéncia, podendo ser lido de
tras para frente como de frente para tras - abrindo-se caminho para muitas outras
novidades e proliferacdo dos livros de imagens e livros brinquedo, que séo interativos
(RAMOS, 2011).

Ramos (2011) destaca ainda na década de 1980 talentos de escritores e
ilustradores dando continuidade as mudancas no letramento visual, até mesmo pela
qualidade das ilustracdes, marcando o imaginario infantil. Nessa leva destacam-se
Sylvia Orthof que fortaleceu a interagéo da imagem com o texto de forma divertida na
narrativa do livro, sem regra e ndo é domesticada e Angela Lago cujo trabalho vem
mobilizando o imaginario infanto-juvenil até os dias atuais com sua obra ilustrativa
“Cantico dos canticos”, composta por uma delicadeza incomum misturando o antigo e
0 contemporaneo, sem uma ordem cronoldgica e deixando o leitor instigado pelas
suas surpresas.

A década de 2000 se destaca pela ousadia visual cujas imagens sao aliadas
ao texto verbal e ao projeto grafico, podendo citar os trabalhos de Eva Furnari, que se
impde pela capacidade de brincar com os sentidos das palavras e imagens de forma
inventiva através da técnica da aquarela cujos desenhos possuem uma caracteristica
caricata; e Roger Mello que valoriza a imagem de forma narrativa, criando suas
narrativas com o uso da palavra e da imagem ao mesmo tempo e ndo fazendo
separacdo de ambas. Apesar do uso de formas abstratas, os didlogos sempre
carregam significados (MORAES ET AL., 2012).

Oliveira (2013) é enféatico ao falar do poder de criar um imaginario comum ou
individual de cada um que a ilustragdo possui - dai seu uso comum no marketing para

despertar a crenga, ou descrencga, em pessoas ou produtos, o que pode implicar em
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convicgdes, uso ou ndo. O inicio do século XX no Brasil foi marcado pelas ilustragdes
infantis de Renato Silva e Oswaldo Storni com imagens de um Brasil rural e idilico em
periodicos e publicacbes impregnando por décadas, segundo o autor, a memoéria

afetiva dos leitores. De acordo com Ramos (2011):

No comeco dos anos 1980, surgem muitas novidades na edi¢do dos livros
infantis no Brasil. Foram significativas tanto no tratamento do texto, como no
dailustracéo. Um grupo de autoras da novo rumo a literatura infantil brasileira.
Séo elas: Lygia Bojunga (1932-), Ana Maria Machado (1942-), Fernanda
Lopes de Almeida, Ruth Rocha (1931-) e Sylvia Orthof (1932-1997). Dessa
geracdo talentosa, em que cada uma estabeleceu uma relacdo diferente com
a questdo da ilustracao, a minha escolha preferencial recai sobre a ultima.
Admiro a forma como os textos e desenhos de Orthof estabelecem uma
comunicacdo direta, quase crua, no tratamento com o0 pequeno leitor
(RAMOS, 2011, p.63).
Os livros de Sylvia costumam enlacar o leitor j pela capa. A narrativa visual
tem a assinatura do seu filho, G& Orthof. A narrativa de suas obras assemelha-se a
de uma crianca — ludica e bem humorada. Segundo Ramos o prazer de seus textos e
imagens € equivalente ao de uma crianca que brinca com o lapis e sai dando formas
a coisas e seres. (RAMOS, 2011, p. 67)
A producao de ilustracdes para os livros infantis tem sido cada vez mais
primorosa, denotada, por meio de imagens ricas e bem elaboradas. Através das
ilustracbes sdo agucados o nivel de interpretacao e leitura visual, por serem ricas de

significagcbes, se bem elaboradas, e com propdsitos criativos.
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3 METODOLOGIA

3.1 DA PESQUISA

Esse estudo teve o intuito de explorar a temética do uso das ilustrac6es dos
livros infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da crianga,
contextualizando teoria e préaticas de aprendizagem destacando a importancia do uso
desse recurso no processo de alfabetizacdo da EMEIEF Barra de Maroba localizada
no municipio de Presidente Kennedy-ES.

A pesquisa desenvolvida, qualitativa, inseriu-se no contexto das pesquisas
qualitativas onde se busca desenvolver informacdes baseado em hipoteses de um
problema de cunho qualitativo, compreendendo o conhecimento parcial em
permanente constru¢ao. Segundo Bogdan e Biklen (2006), a pesquisa qualitativa trata
da investigacdo como fonte de dados no ambiente, em que o pesquisador se torna
instrumento principal. Neste sentido, a pesquisa é classificada de cunho descritivo
qualitativo, em que o pesquisador passa a observar o processo, analisando o maximo
de detalhe desde a coleta de dados, interpretacdo dos mesmos e ndo apenas 0sS
resultados.

A finalidade da metodologia é a reconstrucdo teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, melhorar embasamentos
tedricos no sentido de reconstruir teorias, quadros de referéncia, condicbes
explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes ao assunto abordado
(DEMO, 2000).

Em detalhes, a metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida
obedecendo ao seguinte percurso: Pesquisa bibliogréfica e entrevista com aplicacéo
de questionario. No primeiro momento disp6s-se a uma analise bibliogréfica de
autores renomados da area que discutem sobre o tema, ao mesmo tempo em que
refletem de que forma o uso das ilustragBes dos livros infantis como recurso para
estimular a criatividade e a capacidade leitora da crianga pode ser inserido nas
praticas alfabetizadoras.

Através da pesquisa bibliografica se buscou compreender os autores que, nos
altimos anos, vém debatendo sobre o uso das ilustra¢cdes dos livros infantis como

recurso para estimular a criatividade e a capacidade leitora da crianga. Assim, sera
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possivel identificar onde o tema surgiu de forma global, bem como os varios estudos
que o abordam nas instituicdes de ensino do nosso pais.

Esta pesquisa, por ser multifacetada e marcada por diferentes orientacdes e
metodologias, segundo Yin (2016), permitiu realizar uma investigacao cientifica
aprofundada de varios temas relacionados a realidade singular ou a multiplas
realidades, capturando o significado de fenbmenos subjetivos na perspectiva dos
participantes do estudo, para serem discutidos dentro do campo da alfabetizacéo e
aprendizagem.

Yin (2016) destaca também como uma das principais caracteristicas que
definem a pesquisa qualitativa, o fato de que ela estuda o significado da vida das
pessoas has condi¢des do cotidiano. Assim, pela visdo do autor, o pesquisador podera
obter um panorama aprofundado do contexto em estudo, da interacdo da vida
cotidiana das pessoas, grupos, comunidades e/ou organizagfes. Logo, trata-se de
uma abordagem naturalista que busca entender fenbmenos dentro dos préprios
contextos especificos da “vida real”.

Somado a isso foi realizado um estudo de caso descritivo que, segundo Yin
(2016), € uma investigagcdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo s&o claramente evidentes, de forma a se coletar,
apresentar e analisar os dados corretamente.

Assim a linha descritiva se encaixa nessa pesquisa por ser um estudo de caso
exploratorio. Optou-se por esse tipo de estudo de caso até mesmo porque, segundo
as palavras de Yin (2016), embora ndo se resuma a exploracdo, ele permite ao
investigador elencar elementos que lhe possibilite diagnosticar um caso com
perspectivas de generalizacdo naturalistica.

Nesse caso em especial, permitiu ainda um aprofundamento maior no uso das
ilustracdes dos livros infantis como recurso para a capacidade leitora da crianca e,
concomitantemente, colaborard também para responder ao objetivo deste estudo que
busca destacar a importancia das imagens nos livros infantis como recurso
pedagogico para o desenvolvimento da criatividade e capacidade leitora do aluno
dando atencao especial a decodificacao e visualizacéo.
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3.2 SUJEITOS E AMBIENTE DA PESQUISA

A rede municipal de educacdo do municipio de Presidente Kennedy (ES) é
composta por 18 (dezoito) unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17
(dezessete) localizadas na zona rural e uma (01) na zona urbana; ainda tem (04)
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI's), sendo uma (01) escola na zona
urbana e dois (03) na zona rural.

O lécus desta pesquisa € a EMEIEF Barra de Marob4, localizada na zona rural
do municipio de Presidente Kennedy-ES, em Praia de Maroba, e atendendo
atualmente a 213 alunos que moram na sede e na zona rural, funcionando nos trés
turnos da seguinte forma: matutino com o Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano),
vespertino com a Educacéo Infantil (Pré-escola) e o Ensino Fundamental | (1° ao 5°
ano) e o noturno com a EJA (Educacgéao de Jovens e Adultos).

A preferéncia por essa escola ocorreu se pelo fato dessa autora ter trabalhado
nela por varios anos, além de ter na gestdo uma parceria que abragou o
desenvolvimento dessa pesquisa, possibilitando assim uma melhor obtencdo dos
dados a serem levantados e que representem a realidade pesquisada dentre as
escolas do municipio.

A escolha pelas professoras sujeitas dessa pesquisa se deu em decorréncia da
solicitacdo da Diretora e Pedagoga da escola que pautaram sua indicagdo sobre a
experiéncia e a quantidade de anos possuem no exercicio do Magistério no municipio
- 0 que veio a enriquecer o dialogo e a discussdo sobre o uso de novos tipos de
praticas de ensino que podem ser utilizadas em sala de aula, envolvendo o uso de
imagens nos livros infantis como recurso pedagdgico para o desenvolvimento da
capacidade leitora do aluno.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, os espacos fisicos,
além de atender aos preceitos higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em
conformidade com a proposta pedagdgica da escola; oferecer condicbes de atender
aos alunos portadores de necessidades especiais; favorecer a execugao dos
programas de ensino; oferecer mobiliario adequado e ter localizacao favoravel.

A pesquisa sobre o uso das ilustra¢des dos livros infantis como recurso para
estimular a criatividade e a capacidade leitora da crianca foi desenvolvida no turno
vespertino, para alcance de uma visao mais concreta desse processo fundamental na

alfabetizacao infantil. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, através de um estudo de
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caso, com 06 (seis) professoras da EMEIEF Barra de Marobé& para levantamento de
informagdes e discussdo sobre pontos que contribuirdo com o norte da pesquisa,
permitindo verificar o contexto real do uso das ilustracées dos livros infantis para
estimular a criatividade e a capacidade leitora da crianca nas praticas pedagogicas

das professoras sujeitos da pesquisa.

3.3 MATERIAIS E METODOS

O pendltimo procedimento da pesquisa refere-se a forma de colher as
informacdes necessarias para responder ao nosso problema de pesquisa, e que se
dard por intermédio da aplicacdo de um questionario, sobre a utilizacdo das
ilustracbes dos livros infantis para estimulo da criatividade e capacidade leitora da
criangca nas praticas pedagodgicas, na condicdo de observadora do processo de
planejamento no l6cus da pesquisa.

Esse procedimento foi realizado para identificar como se da a insercdo desses
recursos nos planos de aula das professoras, bem como perceber a insercdo das
ilustracdes dos livros infantis no planejamento pedagdgico da escola como um todo.

Nesse sentido foram utilizados cinco contos ilustrados do autor capixaba Ilvan
Guimaraes de Oliveira Filho (“Eu ndo quero mais fazer xixi na cama”, “Meu amigo fiel”,
“A Tropinha Dagua”, “O Gato Verde” e “O Mosquito Malvadao”) como foco maior de
uma estratégia de leitura a ser desenvolvida numa forma de estimular a interpretacéo
e desenvolvimento da leitura autbnoma através da compreensao do significado das
ilustracdes ali presentes - e por se tratar também de um autor renomado no Espirito
Santo com livros reconhecidos e utilizados em outros municipios inclusive.

A inclusdo dessa literatura infantil, permeada por imagens e palavras, se
utilizados na pratica diaria em sala de aula, pode influenciar positivamente os alunos
no desenvolvimento da leitura autbnoma, além do fato de tratar-se de um tipo de
leitura associado a uma atividade que todas as criancas costumam fazer em seu
processo de crescimento, por ser algo interessante, envolvente e significativo
(BURMARK, 2014).

O uso de histérias curtas na sala de aula de idiomas pode ser um aliado perfeito
numa sequéncia didatica para apoiar o processo de aprendizado de diversas formas.

Neste caso em particular para explorar e estimular a interpretacdo e o
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desenvolvimento da leitura autbnoma por meio das atividades propostas a partir do
uso da literatura infantil ilustrada.

Por fim, foi disponibilizado um questionario com questdes abertas (Apéndice 1)
para 06 (seis) professoras da EMEIEF Barra de Maroba para o levantamento de
informagdes e discussdo sobre pontos que contribuirdo com o norte da pesquisa,
permitindo verificar o contexto real do uso das ilustracdes dos livros infantis nas
praticas pedagodgicas das professoras sujeitos da pesquisa.

Conforme Gil (2008) o questionario pode ser definido como a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Assim, nas questdes de cunho empirico, ele se torna uma técnica que servira
para coletar as informacOes da realidade, tanto do empreendimento quanto da
realidade que o cerca, e que serdo fundamentais na construcdo do estudo.

Segundo Yin (2016) a escrita do estudo de caso deve se preocupar com
aspectos de adequacéo e retdrica do texto e, em termos de adequacao ele pode ser
direcionado para um publico-alvo, todavia deve ser claro o suficiente para outros
publicos entenderem. Some-se a isso o fato de ser criticado por outros pesquisadores,
participantes e informantes, dai a necessidade de caracterizar os sujeitos da pesquisa,

ou estabelecer seu anonimato, e ser atraente para o leitor.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo teve como intuito explorar a tematica das ilustracdes dos livros
infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da crianca abordando
aspectos dos recursos pedagdégicos disponibilizados pelas escolas para o ensino da
leitura imagética propostas pelos professores e como se materializa seu processo de
aprendizagem nas praticas educativas.

Trata-se de um desafio enfrentado pela escola de preparar seus alunos para a
alfabetizacao visual ensinando-os a, desde cedo, aprender a leitura imagética, em
decorréncia das imagens divulgadas em todos os meios de comunicagéao disponiveis.

Foram contextualizados fatores como a importancia da ilustracdo no livro
infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, até o
entendimento de que, com o desvelamento das imagens os educandos podem
desenvolver um olhar mais critico, observador e interpretativo das imagens que
absorvem e dos textos que leem dentro e fora da escola.

Através da pesquisa bibliografica buscou-se, em primeiro plano, compreender
0s autores que, nos ultimos anos (BLEED, 2015; BURMARK, 2014; LOPEZ e TAPIA,
2016 e TAVARES, 2019), vém debatendo sobre essa tematica para se ter uma no¢ao
mais profunda desde seu surgimento até as evolucBes j4 ocorridas no campo
educacional.

Apos as entrevistas foi possivel avaliar as informacdes para posterior discussao
sobre pontos que podem contribuir com o norte da pesquisa, 0 que pode permitir
realizar um diagnostico da visao dos docentes entrevistados acerca da importancia da
ilustracdo no livro infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente
educacional. Assim foi possivel discutir sofre formas de se desenvolver nos alunos a
capacidade de desvelamento das imagens para que tenham um olhar mais critico,
observador e interpretativo das imagens que absorvem e dos textos que leem, dentro
e fora da escola.

Com esse procedimento foi possivel identificar os recursos utilizados pelos
docentes na promocao do letramento literario imagético dos alunos utilizando os livros
infantis e quais acdes pedagodgicas tém sido desenvolvidas pela escola e que tem
ajudado a elevar o seu interesse pela leitura.

No entanto, € preciso, antes de qualquer coisa, entender como criar um

ambiente motivador para o processo de leitura em sala de aula. Na visdo de Good e
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Brophy (2008), dentre algumas pré-condi¢cdes que podem preparar o terreno para o
emprego bem-sucedido de estratégias motivacionais, destacam-se: torna a sala de
aula uma “comunidade” que apoie a aprendizagem com atividades de dificuldade
apropriada; o desenvolvimento de atividades que conduzam a resultados de
aprendizagem valiosos; e por fim, a postura do professor usando, de forma variada,
estratégias motivacionais.

Na opinido da Psicéloga Valdete Maria Ruiz (2002), quem € a psicéloga? os
individuos ndo nascem com um talento especifico ou aptiddo para um determinado
assunto — e isso deve ser alimentado, pois o cérebro € um muasculo em constante
mudanca que pode ser cultivado. Quando os alunos sdo motivados através dos
desafios criados nas atividades dentro do processo de aprendizagem, por exemplo,
eles cometem erros e aprendem com eles, e aplicam as informacdes recém-
descobertas em aulas futuras, eles assumem o controle de seu aprendizado e, em
esséncia, se motivam.

Dai a importancia do professor no processo de desenvolvimento do aluno.
Oliveira (2011), por exemplo, destaca a visdo explicita de Vygotsky sobre a
importancia da intervencao docente e das proprias criangas no desenvolvimento de
cada individuo envolvido na situacdo escolar, sugerindo inclusive uma recolocagao
das modalidades de interacao consideradas legitimas promotoras de aprendizagem.

Para Ramos (2012) ndo ha como fugir da alfabetizacdo visual, pois, explica, o
processo de leitura e interpretacéo visual € essencial para o aluno uma vez que sao
muitas informagbes que chegam até eles sdo combinacBes de textos escritos e
imagens, dai a essencialidade de que eles estejam totalmente equipados para
processar essas informag¢des em todas as suas formas.

Assim defendem Nikolajeva e Scott (2011), uma vez que somos orientados
visualmente como humanos, o impacto das ilustracbes e imagens sobre nos é
inevitavel, ao mesmo tempo em que enriquece nossa capacidade de compreensao
textual e aumenta o prazer pela leitura potencializando a diversdo que ela proporciona,
desde que o individuo seja devidamente capacitados com as habilidades necessarias
para acessa-las.

Vé-se entdo a importancia docente no processo de mediacdo com o aluno na
leitura imagética. Esse € um processo que Vygotsky chama de intervencdo de um

individuo no desenvolvimento do outro, e que deve ser feito no sentido de desafiar o
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sujeito, de questionar suas respostas, para observar como a interferéncia de outra
pessoa afeta seu desempenho (OLIVEIRA, 2011).

Oliveira (2011) lembra que na escola o aprendizado € um resultado desejavel,
0 proprio objetivo do processo escolar. Nele o professor tem o papel explicito com
suas estratégias de ensino de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos
estudantes, provocando avangos que néo ocorreriam de forma espontanea.

Em sintonia com essa linha de pensamento esta o problema aqui defendido
guando busca entender de que forma o professor alfabetizador desenvolve sua pratica
pedagdgica diaria utilizando as ilustracdes dos livros infantis no desenvolvimento da
capacidade leitora do aluno para promover o letramento literdrio imagético com os
livros infantis.

Os dados levantados possibilitaram perceber que as ilustracfes dos livros
infantis foram utilizadas como recurso para estimular a capacidade leitora das
criancas, em especial no periodo da Pandemia da Covid19, momento em que se deu
essa pesquisa, pautadas nos recursos digitais e os textos disponibilizados nos grupos
de WhatsApp criados pela escola para postagem de atividades e avaliacfes para 0s
alunos, onde se teve como foco o entendimento ndo somente dos textos mas também

das imagens encontradas, independente da disciplina.

4.1 A PRATICA DOCENTE NA RELACAO COM A LEITURA IMAGETICA DO
ALUNO

As docentes da EMEIEF Barra de Maroba de Presidente Kennedy-ES
localizada no municipio de Presidente Kennedy e sujeitas dessa pesquisa puderam
expressar aqui desde a formacdo académica e experiéncia no magistério, qual
entendimento que tem de estratégia de leitura e como percebem a importancia de se
utilizar as ilustragdes nos livros infantis dentro do processo de ensino leitor, além da
frequéncia com que sdo usadas as ilustracbes na sua pratica diaria para o
desenvolvimento da leitura.

Foram conceitos abordados junto aos docentes pelo dialogo que tem com a
alfabetizacao visual para assimilacéo e interpretacéo da infinidade de imagens a que
séo expostos diariamente em todos os meios de comunicacao disponiveis.

Ficou claro nos didlogos produzidos nas entrevistas com o0s docentes a

necessidade de preparar os alunos, nas aulas ministradas dentro da pratica
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pedagdgica diaria, para que tenham a capacidade de assimilar e interpretar de forma
critica os materiais e cédigos visuais a que cotidianamente ficam expostos.

Ensinar esses alunos a, desde cedo, aprender a leitura imagética e instigar
neles o interesse que une sua percepcdo a capacidade critica para tira-los da
passividade apatica e trazé-los, de forma provocativa, para a reflexdo sobre essas
experiéncias visuais, destacando a importancia desses pontos para fortalecer o
desenvolvimento leitor, € uma realidade que precisa ser abracada pelos docentes do
Ensino Fundamental I, séries iniciais.

Foi possivel com isso perceber que, apesar do esfor¢co dessas profissionais
quanto ao desenvolvimento de orientacdes didaticas e pedagdgicas para o ensino da
leitura de imagens, ainda é muito pouco o que tem sido feito em rela¢do ao imageético.

Na verdade o que se percebeu foi um estimulo um pouco maior pela leitura
imagética em decorréncia da Pandemia da Covid19 pela imposi¢do do ensino remoto
e a percepcao que da dimensao da importancia que tem as redes sociais e a variante
e-learning’ devido as medidas de isolamento social.

Dessa forma, percebeu-se também o aprendizado derivado do uso das
estratégias de leitura, durante parte desse ano letivo, utilizou mais os recursos digitais
e os textos disponibilizados nos ambientes virtuais (qQue por sua vez S&0 ricos em
imagens), com a criacdo, pela escola de grupos de Whatsapp para postagem de
atividades e avaliacdes para os alunos. Assim, 0s alunos passaram a se preocupar e
buscar mais o entendimento ndo somente dos textos, mas também das imagens
encontradas, independentemente da disciplina.

Mesmo que menor propor¢cdo do que o esperado houve uma mudanca de
atitude e eles passaram a desenvolver uma postura mais independente e curiosa
motivados pela leitura e interpretacdo imagética, principalmente pelo uso mais
frequente dos textos disponibilizados nas redes sociais, em decorréncia do isolamento
social. E isso ocorreu ndo apenas os das aulas de leitura, mas de outras disciplinas
também.

Adentrando na realidade das docentes percebeu-se que nenhuma delas tem o
habito de recorrer as estratégias de leitura imagética como recurso pedagdgico para

o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno, apenas experiéncias superficiais

7 O e-learning ou ensino eletrénico corresponde a um modelo de ensino ndo presencial apoiado em
Tecnologia de Informacé&o e Comunicagéo.
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com as ilustragbes encontradas nos livros infantis utilizados pela escola.

Na pratica pedagogica utilizando as ilustra¢des dos livros infantis como recurso
para estimular a capacidade leitora dos alunos, percebeu-se através dos relatos que,
mesmo com a importancia vital da leitura para o desempenho escolar do aluno em
praticamente todas as etapas da sua vida académica, a alfabetizacéo visual ainda é
uma prética subestimada dentro do processo de ensino — de onde se explica o desafio

gue ainda é, na prética diaria, desenvolver nos alunos o prazer pela leitura imagética.

Perfil das educadoras

Qualificacao feita nos

Professora | Tempo de servico Formacéao s
tltimos 03 anos
A 18 anos Pedagogia Sim
B 25 anos Pedagogia com especializagdo em Sim
Alfabetizacdo e Letramento
C 24 anos Pedagogia com especializagdo em Sim
Educacéao Infantil
D 19 anos Pedagogia com especializagdo em Sim

Alfabetizacdo e Letramento

E 19 anos Pedagogia com especializacdo em Sim
Educacao Infantil

F 18 anos Pedagogia com especializagdo em Sim
Alfabetizacdo e Letramento

A primeira das professoras entrevistadas, a Professora A experiente como
alfabetizadora no municipio por 18 anos, afirmou que ja desenvolveu algumas
estratégias de leitura de imagens em suas aulas, mas encontrou pouca receptividade
da parte dos alunos, porque sdo “extremamente desmotivados” afirma. Ela ainda
afirma: “sinfo ainda falta do apoio da familia. Eles mesmos dizem que n&o
acompanham nas atividades feitas em casa. E também né&o incentivam a leitura’.

Segundo “A” “o trabalho com leitura na sala de aula é conduzido por meio de
leituras de textos, na maioria das vezes do livro didatico usado pela escola. Eles fazem
uma leitura silenciosa do texto e, em seguida eu fago a leitura em voz alta para que
eles possam observar a importancia da entonacédo da voz marcada pela pontuacao
no texto escrito”. Assim, explica ela, “pego ainda que cada um deles leia em voz alta
um paragrafo para depois serem feitas perguntas sobre o que foi lido como, por
exemplo, o tema central e os principais personagens”.

Percebe-se nessa fala que ha um esfor¢o na promogé&o do ensino da leitura em

sala de aula com aqueles que tém dificuldades leitoras e de compreensao dos textos
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utilizados. No entanto, verifica-se a falta de um trabalho sistematizado com a leitura -
uma vez que apenas se limitam a explorar, com frequéncia, os textos contidos no livro
didatico, quase sempre incompletos e fragmentados, e ignorando muitas vezes as
ilustracées que ali contém por minimizarem sua importancia.

Infelizmente, sabe-se que o papel do professor no contexto escolar tem se
resumido a mediag&o entre o aluno e o livro didatico, Unico instrumento utilizado nesse
processo, de forma limitada, frente ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Assim, de forma reumida as atividades de leitura sdo realizadas baseadas em
exercicios de codificacdo e decodificagdo, que buscam, ndo o alcance dos resultados
necessarios, mas o desempenho suficiente.

A leitura vai muito além da simples figura colocada para que o aluno faca a
observacdo do que esta vendo, ao contrario, ela € a leitura de mundo que aquele
aluno possui, a mistura de sua vivéncia pessoal com o que 0 autor quer passar para
quem vai apreciar o que esta ao alcance de seus olhos (PILLAR, 2006).

A imagem insere o0 aluno no mundo da leitura, por isso € possivel passar a
chamar de leitor ndo apenas aquele que I€ livros, mas também o que |é imagens.
Armazenadas com mais facilidade e por mais tempo no cérebro, as imagens sdo mais
faceis do aluno lembrar que os textos escritos, de onde se tornam 6timas formas de
aguisicao de conhecimento para alunos em processo de alfabetizacdo (SANTAELLA,
2012).

Na conversa com a Professora “B” sobre o preparo dos alunos para a
alfabetizacao visual em suas aulas, ela afirmou que desenvolve uma estratégia de
leitura “mais voltada para os alunos que sabem ler, para incentiva-los a desenvolver
a oralizagdo e entonacdo de voz marcada pela pontuacéo e leitura em voz alta”.

Solé (1998) é enfética ao afirmar que esse tipo de leitura ndo leva em
consideracdo a compreensao textual como um fator primordial, ao contrério, funciona
mais como um treinamento, as vezes repetitivo, marcado somente pela intencao de
oralizar a escrita. E mais, as atividades elaboradas sdo resumidas em identificar o
tema central e o0 protagonista da histéria, 0 que ndo aciona os conhecimentos prévios
dos leitores, tampouco os faz analisar, criticar, questionar, deduzir e contextualizar as
informacgdes expostas nos textos estudados.

Em outro ponto, a professora B explica que essa énfase que ela da a esses
alunos que ja tem uma boa capacidade leitora é algo “normal”, até mesmo porque,

destaca, “meu foco é fazer com que avancem, uma vez que se eu direcionar para



59

todos os outros, principalmente aqueles que tém muita dificuldade de leitura nos textos
escritos, acabara atrasando os demais, que ndo podem sair prejudicados, ndo é?”

Dentro desse contexto percebe-se que as estratégias de leitura voltadas para
a interpretacdo de imagens evidenciando a importancia da ilustracao no livro infantil
como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, ainda ocupam um
lugar secundario.

Percebe-se com essa fala da docente que muitos docentes ainda estao longe
da verdadeira definicdo de estratégias de leitura, principalmente as focadas no uso de
imagens, para estimular a capacidade leitora do aluno.

Nesse sentido, a estratégia inferencial € concretizada através de dicas
encontradas durante a leitura, e possibilita ao leitor fazer o movimento de ida e vinda
entre 0s elementos visuais e de texto escrito do livro ilustrado (GIROTTO e SOUZA,
2010).

Por isso o foco deste estudo na forma como o professor organiza a sua pratica
pedagogica utilizando as ilustraces dos livros infantis como recurso para estimular a
capacidade leitora e potencializar a aprendizagem dos alunos, preparando-os para a
assimilacao e interpretacdo critica dos codigos visuais a que cotidianamente séo
expostos.

Na entrevista com a Professora “C” destacou-se em seu relato que o0s
problemas mais frequentes percebidos em sala de aula nos alunos com dificuldades
de leitura e interpretacdo de imagens, a dificuldade de leitura oral e principalmente a
compreensao do que foi lido.

Segundo “C”, o “eles ndo possuem o habito da leitura e a maioria ndo costuma
ler em casa ou ir a biblioteca, pois sé tem contato com esse universo em sala de aula
guando sao obrigados a ler, por isso ndo se entusiasmam quando s&o solicitados, ao
contrario, acabam ficando envergonhados na leitura oral por ndo possuirem esse
habito”, afirmou.

No entanto continua, “o mais preocupante é a dificuldade de compreenséao que
eles tém do que foi lido, ou seja, leem e ndo entendem, ndo compreendem, nao
assimilam a ideia central do que foi lido”.

Fica evidente a necessidade de uma mudanca de paradigma quanto a leitura
na sala de aula, que precisa ser revista através de estratégias de leitura que visem ao
fortalecimento do processo leitor, desenvolvendo um trabalho que va de encontro as

praticas que desmotivam o gosto pelo ato de ler.
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E importante, neste processo de construcdo, criar condicdes para que 0s
alunos se interessem pela leitura. O primeiro passo é refletir com os leitores sobre o
que irdo ler, para qué, qual a intencdo em fazer a leitura de um determinado texto e
como isso sera feito, pois as estratégias de ensino de compreensao leitora precisam
se adequar as reais necessidades do leitor (SOLE, 1998).

No entato, alerta a professora “C”, se de fato os alunos estiverem
desmotivados, nenhuma estratégia criada surtira efeito positivo. Assim, destaca, “eu
acredito que, primeiro, é preciso fazer com que percebam o prazer que a leitura
oferece o que eles podem descobrir com ela, qual o beneficio da leitura. Assim, acho
gue podemos conseguir leva-los a gostarem de ler. Até mesmo porque acredito que
esse é o papel que pertence ao professor, ndo €?”

Para a professora “D”, as dificuldades para o desenvolvimento de estratégias
para fortalecer a alfabetizacdo visual comeca na prépria escola: “esse processo é
muito dificultado pela inexisténcia de projetos na escola que atendam os alunos que
estdo com dificuldades em ler e compreender textos e imagens que estdo presentes
nos livros infantis”.

E continua afirmando: “ndo temos incentivo e as vezes nem direcionamento
pedagdgico para isso. As ideias tém que vir da nossa prépria cabeca, sabe? Por causa
disso acabamos dando preferéncia para outros processos de leitura e interpretacao
nas atividades que realizadas e acabamos esquecendo outros pontos importanrtes
como a leitura de imagem”.

A literatura revisada nesse estudo endossa o fato de que o uso de estratégias
de leitura com imagens dos livros infantis para ensinar a ler e gerar compreensao
leitora € um beneficio inegavel para professores e alunos e sua implementacdo de
forma criativa cria melhores oportunidades de ensino consideradas importantes. No
entanto, apesar do lado positivo associado a sua integracdo no ensino e na
aprendizagem, a realidade desse estudo de caso mostra condices e obstaculos que
impedem a plena utilizacdo desses recursos pelos alunos.

Quando questionada sobre a forma como as ilustragdes dos livros infantis sao
aplicadas na sua pratica pedagdgica diaria de ensino da leitura, a Professora “D”
afirmou que “elas sdo desenvolvvidas na forma de projetos envolvendo leitura, mas,
na maioria das vezes em datas comemorativas”, ressaltou.

Segundo D, “mesmo desenvolvendo poucas vezes por ano as estratégias com

0 uso de imagens dos livros didaticos que a escola utiliza, a gente consegue perceber
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gue o ensino torna-se mais agradavel e interessante para o aluno”. Para a professora,
‘no momento em que os alunos liam os textos recheados de imagens eles passavam
a entender e compreender melhor os significados que tinham. E isso fazia com que
eles se interessassem e aprendessem cada vez mais e fossem também capazes de
fazer a ligagdo entre a imagem e o que significado do texto”.

Percebe-se pela fala da professora que, nesse momento, comega a surgir a
capacidade critica e a postura de leitor ativo do aluno. E isso pode despertar seu
interesse para as demais disciplinas da mesma forma como se relaciona com as
leituras nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse ponto a professora “E” menciona que “das estratégias que mais uso em
minhas aulas, estdo a ativacdo do conhecimento prévio e as questfes do texto, em
todos os momentos, e sempre que comeco a trabalhar um novo conteudo, sdo
acionadas. Assim se tornou comum um comando que coloco para eles em sala de
aula: acionem o pensamento de vocés e me digam o que sabem sobre esse assunto
€ 0 que essa imagem passou para VOces”.

Nesse sentido a Professora “E” relatou, utilizando as aulas de ciéncias como
exemplo, o uso comum das estratégias de sumarizacao e de sintese: “depois de se
estudar o livro didatico e ativar o conhecimento prévio das questdes elaboradas pelas
criancas, temos a necessidade de concluir os conceitos aprendidos. Assim, apds usar
as estratégias envolvendo também o uso de ilustracdes no processo leitor e na
compreensao do texto lido, o meu direcionamento passou a fluir de forma mais facil e
a matéria comecgou a ser melhor compreendida’.

Para a professora “F”, quando questionada sobre a forma como ela percebe
a importancia de se utilizar as ilustracfes nos livros infantis dentro do processo de
leitura, foi enfatica ao dizer: “sdo essenciais para o processo de compreensdo da
leitura e até mesmo da interpretagdo do que se I€”

Em uma de suas falas ela afirma com veeméncia: “as dificuldades para a
aplicacédo de estratégias que envolvam a interpretacao e leitura de imagens ainda sédo
muitas, seja pela falta de materiais e até mesmo de projetos e incentivos na escola.
Mas, nem por isso 0 mérito delas como recurso dentro do processo de ensino e
aprendizagem pode ser tirado. E nds sabemos disso, apesar de ndo colocarmos isso

muito em pratica, infelizmente”.,
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Dessa forma, todas as professoras sem excec¢do concordaram que, além dos
conteudos ficarem mais faceis de compreender, as atividades passaram a ser mais
prazerosas com o0 uso das ilustracdes dos livros infantis e didaticos.

Nesse sentido Tavares (2019) explica que o alto nivel de elaboragéo grafica
que caracteriza as obras infantis contemporéaneas torna primordial esse procedimento
de busca por pistas na organizacao interna do livro. Nesse movimento de construcao
de significados, atentar para os detalhes contidos nas imagens dispostas nos livros
atesta o caminho para formacéo do leitor estratégico.

E possivel depreender da fala das professoras que, apesar de entenderem a
importancia da alfabetizacdo visual, é pouco entendimento que tém sobre a
importancia das estratégias de ensino utilizando as ilustraces dos livros infantis para
fortalecimento da leitura dos alunos para que se tornem leitores autossuficientes.
Infelizmente, percebe-se, ainda estejam aquém do desenvolvimento de estratégias
gue os prepare para a alfabetizacéo visual, promovendo o encontro interativo, desde
cedo, com a leitura imagética.

Os obijetivos e estratégias a serem desenvolvidas na pratica pedagogica diaria
devem ser pré-definidos em todos os momentos da leitura para desmistificar a ideia
da leitura obrigatéria como sindnimo de oralizacéo, levando-os a perceber que devem
ler com diferentes interesses e finalidades para obter uma informacéo e seguir uma
instrucdo, comunicar um assunto, sensibilizar, obter prazer, etc.. Dai a importancia do
professor ter clareza dos objetivos que pretende alcancar (CARVALHO e BAROUKH,
2018).

Assim, derivado das respostas das professoras é possivel percerber a auséncia
de estratégias de leitura a partir da discussdo da importancia da ilustracéo no livro
infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional - mostrando
um abismo no que diz respeito a elaboracdo de propostas e estratégias de leitura
imagética com livros infantis unindo a teoria a prética e suscitem uma melhor
compreensao, interpretacao e assimilacdo das ilustracdes com o intuito de fortalecer
0 ensino da leitura.

Nesse sentido, Solé (1998) descrevendo as etapatas das estratégias de leitura,
afirma que ao docente cabe reconhecer a disposicao interna de informacdes contidas
no livro ilustrado para direcionamento das perguntas ao texto escrito e, da mesma
forma, formular indagac¢des sobre as ilustracdes presentes na composi¢cao das obras

—uma vez que o potencial para estabelecer inferéncias encontra-se também na leitura
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das imagens que fazem parte do livro ilustrado.

Por fim, ha que se destacar, na defesa do uso das estratégias de leitura para
promover o letramento literario imagético com os livros infantis, e consequentemente
uma melhor compreenséo, interpretacdo e assimilacdo do que se vé, que se trata de
um recurso muito significativo no enfrentamento das dificuldades leitoras dos alunos
e no ensino da leitura de imagens.

E, diferente de uma “receita” a ser aplicada, trata-se de uma intervencao
metodolégica adequada, que propde atividades significativas para as criancas,
sujeitos dentro desse processo.

Assim diante dos dados levantados nessa entrevista, foi possivel responder
aos objetivos especificos desse estudo no momento em que foi possivel, em primeiro
lugar, identificar nas metodologias de ensino dos professores da EMEIEF Barra de
Maroba de Presidente Kennedy-ES de que forma as ilustracdes dos livros infantis séo
utilizadas como recurso para estimular a capacidade leitora da criancga.

As docentes revelaram que o processo de aprendizagem derivado do uso das
estratégias de leitura, devido ao periodo pandémico, foi mais pautado nos recursos
digitais e os textos disponibilizados nos ambientes virtuais, ricos em imagens, através
dos grupos de Whatsapp criados pela escola para postagem de atividades e
avaliacdes para os alunos. Dessa forma, eles passaram a se preocupar e buscar mais
o entendimento ndo somente dos textos, mas também das imagens encontradas,
independente da disciplina.

Em segundo lugar, e em relagcdo a discussdo com os professores sobre
desenvolver novas metodologias de ensino que usem as ilustracdes dos livros infantis
para estimular a capacidade leitora da crianca, esta autora vem sugerir a
implementacdo de uma oficina de leitura com o objetivo de auxiliar no
desenvolvimento dessas metodologias e ainda estimular a autonomia leitora e
interpretativa dos alunos.

Assim, se estabeleceria um cronograma a ser obedecido (Quadro 1).
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Quadro 1. Cronograma da oficina de leitura

12 Acao

Seréd explicada por essa autora a estratégia de leitura de imagens encontradas nos
livros infantis a ser utilizada com os alunos como forma de refor¢co escolar, para
desenvolvimento da autonomia leitora e do processo de interpretacéo visual

22 Acdo

Sera realizada uma oficina de leitura visual para os professores, como formagao
continuada, num projeto piloto, que os auxilie na aplicagdo da mesma estratégia em
sala de aula - desenvolvendo em seus alunos o processo de leitura de imagens
encontradas nos livros infantis - com o objetivo de fortalecer neles a autonomia leitora
€ 0 processo interpretativo de imagens e assim tornar-se multiplicadores dessa
metodologia nas escolas onde trabalham;

32 Acdo

Como produto sera deixado uma sequéncia didatica com estratégias de leitura visual
para com os professores da rede, com orientagfes e sugestbes de atividades
pautadas nos livros infantis da editora Muqueca Editorial, contemplando a
instrumentalizacdo de imagens e a leitura verbal com a finalidade de estimular a
capacidade leitora da criancga.

Fonte: A autora.

bY

A oficina trabalhou cinco livros infantis como estimulo a interpretacao e

desenvolvimento da leitura autbnoma através da compreensao do significado das

ilustracdes ali presentes. Os livros sdo de autoria do escritor, e também ilustrador llvan

Filho. A proposta foi de buscar explorar e estimular a interpretacéo e desenvolvimento

da leitura autbnoma por meio das atividades propostas a partir do uso da literatura

infantil ilustrada.

Assim, em terceiro lugar, foi possivel auxiliar os professores na proposicao da

leitura de um livro infantil a partir de uma leitura mediada com foco na interpretagéo

visual de seus alunos. Para tal foram utilizados na oficina de leitura os seguintes livros

do escritor capixaba Ilvan Guimaréaes de Oliveira:

Figura 1. Livro eu ndo quero mais fazer xixi na cama

ILVAN FILHO
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Figura 2. Livro Meu Amigo Fiel

' NISTORIA B DESENNOS DE ILWAN FILHO
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Figura 3. Livro A tropinha dagua




Figura 4. Livro O mosquito malvadédo e a gatinha dengosa

HISTORIA E DESENHOS DE ILVAN FILHO
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Figura 5. Livro o gato verde

Assim, ap0s o desenvolvimento essa experiéncia enriquecedora foi possivel
ajudar as docentes a entender as potencialidades das ilustragdes nos livros infantis e
a necessidade de utiliza-las nas suas metodologias de ensino como recurso para
estimular a capacidade leitora da criangca. Assim, sendo, todas as professoras sem
excecao concordaram que, a partir de uma leitura com foco na interpretacéo visual de
seus alunos, é possivel se potencializar o processo de aprendizagem leitora de forma
mais criativa e prazerosa.
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5 O PRODUTO EDUCATIVO

O produto educacional trata de uma proposta de uma sequéncia didatica
destinada aos sujeitos da pesquisa e também a todos que manifestarem interesse,
com orientacdes e sugestbes de atividades utilizando as imagens dos livros infantis
na pratica educativa com o propaosito de fortalecer a capacidade leitora do aluno.

O norte para a realizacdo desse projeto veio da ideia de apresentar uma
proposta ao municipio de Presidente Kennedy-ES na forma de uma sequéncia
didatica que auxilie os docentes dos anos iniciais a desenvolver acdes e estratégias
que fortalegcam a capacidade leitora do aluno por intermédio das ilustracdes presentes
nos livros infantis.

Os resultados das pesquisas de Jere Brophy (2008), distinto professor e
psicologo educacional da Universidade de Michigan, indicam que o fator chave para
motivar a aprendizagem dos estudantes em sala de aula é o professor. Ele sempre foi
o principal fator que tornou o processo de aprendizagem em sala de aula interessante,
através da forma como explica as aulas e da habilidade que possui de criar uma
atmosfera de aprendizagem agradavel.

Landay e Wootton (2012) ensinam que é papel do educador criar um ambiente
de aprendizagem que os alunos considerem relevante, desafiador e digno de sua
atencdo e esforco. E isso pode ser feito em parte pela exposicdo a uma ampla
variedade de arte ou ilustracdes que, combinadas com histérias interessantes em
livros ilustrados, tona-se uma combinacao perfeita para abrir os olhos de uma crianca
para a beleza e o poder da leitura.

Assim, os professores dos anos iniciais tém o poder de influenciar o
desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo na primeira infancia e,
potencialmente, impactar o sucesso escolar posterior das criancas. Dessa forma, no
momento em que sdo usados os livros ilustrados como uma ferramenta critica para
ajudar os alunos a extrair significado de imagens visuais, acaba-se os ajudando a
aprender estratégias de leitura precoce.

E esse é 0 objetivo maior do educador para alcancar 0 sucesso na
implementacéo dos livros ilustrados na pratica pedagdgica diaria: encontrar a conexao
entre o visual e os objetivos dos padrdes educacionais, a fim de ajudar os alunos a

pensar, aprender, ler, criar e refletir.
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5.1 OBJETIVOS

5.1.1 Objetivo Geral

Desenvolver, através da pesquisa participante e colaborativa, um produto
educativo na forma de sequéncia didatica destinada aos sujeitos dessa pesquisa, e
também a todos que manifestarem interesse, com orientacdes e sugestbes de
atividades utilizando as imagens dos livros infantis na pratica diaria com o proposito

de fortalecer a capacidade leitora do aluno.

5.1.2 Objetivos especificos

e Servir como base para mostrar que praticas e estratégias de metodologias
criativas e dinamicas, podem ajudar os professores a motivar os alunos e
despertar seu interesse pela leitura;

e Sugerir nos processos formativos dos docentes dos anos iniciais da escola
investigada, uma abordagem no desenvolvimento de estratégias e praticas de
ensino envolvendo o uso de ilustracdes nos livros infantis como forma de se
incentivar o desenvolvimento leitor da crianca;

e Sugerir praticas de ensino para serem utilizadas em sala de aula, envolvendo
as ilustracdes dos livros infantis que ajudem a obter conhecimentos essenciais
para promover a capacidade leitora do aluno.

Vivemos uma realidade onde o professor ainda resiste ao advento das
tecnologias e a sua incorporacdo em sala de aula, e os alunos que demandam aulas
“show”, sentem-se cada vez mais entediados com um estilo de aula ainda tradicional,
mesmo diante das inovacdes tecnoldgicas trazidas pelo advento do século XXI.

Em face dessa realidade, corrobora-se a importancia desse produto educativo
gue se pauta na urgéncia da inovacdo docente, por meio da literatura infantil,
contemplando a ilustragdo como enfoque, uma vez que, invariavelmente, essa
linguagem acaba sendo assimilada mais como complemento da intencionalidade
ensejada no texto verbal.

Com o protagonismo da imagem o ilustrador ganha um foco. Se antes a
ilustracd@o nos livros infantis era um mero enfeite, e com menor importancia na leitura

em salas de aula, na contemporaneidade, na era do espetaculo, como ja apregoava
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Gui Debord, em sua obra emblematica ‘A sociedade do espetaculo’, a ilustracéo, que
antes exercia livremente a sua vocagao de ser prazer e de ser de graga, como
suscitam Goées e Alencar (2009), hoje demanda uma atencdo especial, pois
conquistou a funcéo de narrar, afinal tudo € narrativa.

Percebe-se, entdo, a necessidade da formacao do alunado com as ferramentas
da interpretacdo critica das imagens, de modo que ele consiga ler as mensagens
subliminares, isto €, captar as informacdes nas entrelinhas, que seja levado a
perceber a intencionalidade do texto, bem como o fato de que um autor se expressa
e também as préprias ideologias em um texto literario, tanto de forma verbal quanto
nao verbal, que permita discutir as praticas do olhar, de producéo e da constru¢do dos
sentidos que a elas séo atribuidos (CALADO DE OLIVEIRA, 2012).

O livro didatico assim passa a ser uma das melhores fontes de aprendizagem
se utilizado de forma adequada e pensado como uma ferramenta proficiente nos
processos de leitura. Muitos especialistas em sistemas educacionais ou em psicologia
educacional aceitam que suas imagens podem ter um papel efetivo nesse sentido,
considerando-os inclusive como o centro das atividades pedagdgicas, capazes de
fornecer aos alunos uma ampla escolha de fatos novos e fascinantes além de criar
experiéncias incriveis (SANTAELLA, 2012).

Assim a justificativa para o desenvolvimento deste produto educativo vem da
necessidade de se trazer luz a discussédo sobre a importancia das ilustracdes nos
livros infantis como recurso para o desenvolvimento da capacidade leitora nas séries
iniciais, tornando esse aprendizado mais criativo e motivador.

Em sua linha de pensamento Paulo Freire (1996) defende, na Pedagogia da
Autonomia, que “ensinar nao é transferir conhecimento”. Trata-se de um pensamento
de destaca que um docente ndo transfere seus conhecimentos aos estudantes, mas
abre novas possibilidades para a construcdo propria e a do individuo. Dai estar
sempre aberto a indagac¢des, perguntas e criticas.

E importante que um professor ndo explique somente a matéria, mas também
dé exemplos praticos e seja 0 mais criativo possivel em sua metodologia de ensino
para envolver os estudantes. Caso isso ndo seja seguido, o ensino perde a eficacia,

porque os alunos passam a nao acreditar no que o docente diz (FREIRE, 1996).
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5.3 METODOLOGIA

A partir dessa ideia foi elaborado todo o processo que contou com a ajuda dos
professores sujeitos da pesquisa com ideias e parte dos depoimentos retirados das
respostas da entrevista realizada.

A ideia inicial, que era de uma formacéo continuada, passou para sequéncia
didatica por entender que se tratava de um processo que conseguiria atingir os
objetivos almejados e ainda permanecer dentro dos protocolos de seguranca para
esta pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa.

Houve, a principio, uma troca de ideias com alguns dos professores sujeitos
da pesquisa sobre o desenvolvimento da pesquisa e a criagdo deste produto
educativo, os objetivos, beneficios e riscos — o que foi muito bem aceito por todos eles
por considerarem a proposta importante para o processo de alfabetizacdo de que
fazem parte.

Com o controle da Pandemia da Covid19, principalmente pela queda do
namero de mortos e infectados pelo Corona Virus, em decorréncia da vacinacao, foi
utilizado um lugar especifico (uma sala reservada na propria escola) para a entrevista
semiestruturada e a aplicacdo do questionario (Apéndice ), depois de um horario
previamente agendado pela entrevistada.

Quanto ao financiamento deste produto educativo, todo ele foi desenvolvido

com recurso préprio contando com o apoio financeiro apenas da familia desta autora.

5.4 CONSIDERACOES FINAIS

A producdo desta sequéncia didatica foi uma experiéncia contagiante pela
participacéo dos professores e pela oportunidade de produzir algo que seja visto como
uma ferramenta que possibilita tornar mais eficiente a promocé&o da capacidade leitora
através de metodologias dinAmicas que promovam um ensino mais interessante e
prazeroso para o aluno.

A expectativa € que haja uma boa aceitacdo e uma utilizacéo eficaz pela escola
pesquisada, fazendo desse produto um recurso para agregar valores ao projeto de
ensino da leitura, tornando-o mais criativo e eficaz e despertando o interesse dos
alunos pela leitura além de, quem sabe, de uma repercussdo até mesmo fora dessa

escola, ajudando os anos iniciais de todo o municipio a desenvolverem praticas de



72

ensino envolvendo as ilustragcdes dos livros infantis para promover a capacidade
leitora.

A todo o momento foi trabalhada a manutencdo de um clima agradavel com
todos os patrticipantes do produto, para se sentissem a vontade e assim realmente
pudéssemos atingir o objetivo de forma natural.

A sequéncia didatica foi desenvolvida com o intuito de auxiliar os sujeitos dessa
pesquisa, com orientacdes e sugestdes de atividades utilizando as imagens dos livros
infantis na pratica diaria com o propésito de fortalecer a capacidade leitora do aluno.

O norte para o desenvolvimento desse produto educativo veio da ideia de trazer
luz sobre a importancia de se analisar como é abordado o ensino da leitura nos anos
iniciais das escolas de Presidente Kennedy-ES e como se materializa seu processo
de aprendizagem nas praticas educativas.

Assim, este produto traz em seu conteudo, além da apresentacdo dos objetivos
para o qual se destina, uma abordagem da compreensdo de como o processo de
aprendizagem da leitura pode ser abordado em sala de aula através do uso das
ilustracbes nos livros infantis para estimular seu aprendizado de forma criativa e
despertar o interesse do aluno dos anos iniciais.

A expectativa é que haja uma boa aceitacao e uma utilizacao eficaz pela escola
pesquisada, fazendo desse produto um recurso para agregar valores ao processo de
ensino da leitura e torna-lo mais criativo e eficaz, despertando o interesse dos alunos.

Espera-se ainda que haja a expectativa de outras pesquisas futuras sobre o
tema aqui defendido de forma que se possam ampliar os horizontes das estratégias
de ensino da leitura como recursos para fortalecer seu processo de forma dinamica e

motivadora nos anos iniciais.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES

QO Gato Verde

‘O gato verde é um livro encantador, com ilustragSes de um colorido vibrante. Com
seu traco leve, o autor trabalha tematicas importantes, como amizade,
solidariedade, diferencas e respeito ao proximo. Ele consegue levar a crianga a
uﬂguzwbuuummamnhgmmumm

Almmra}mmOgamwn&,olm&mdﬂenchmramngmdammg

panuugmm:h@qoesdolwm.&psobumasumamngademfuu
o reconto da historia e escrever de acordo com sua vontade,




76




Atiwidades de mterpretacio
O gque o jacaré responden para o gato?

Vocé acha que o gato ficou feliz com os novos amigos?

Escreva a parte da historia que vocé mais goston.

77



78

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Eu nido quero mais fazer xixi na cama

Ohm&mqmmﬁammmqmmdeﬁmﬂmﬁ&ehﬁn,o

m&mmpbsmamammm&ﬂogomqn
ammgﬁomhasoﬁnmimﬂm;&mﬂpe%aemdm

mmmpchsequomchmmp
Mamcﬁpombm




79




Qual a sensagio que o menino tinha quando estavasonhando?

Qual era o motivo que a cama amanhecia toda molhada?

Escreva a parte da historia que vocé mais gostou?

80
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES

A Tropinha d’Agua
Obsereve todas as cenas e relate o que elas estio mostrando de acordo com 2 histonia que

vocé leu.
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HISTORIAE Desennos DE ILVAN FILHO

© MeSgul rrA@ /@f"l
s |

Observe asinagensna capa do livro e relate o que vocé achou.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o trabalho desenvolvido nessa pesquisa foi conduzido pela relevancia que
tem para o universo académico ao qual se destina, que € o fato das palavras e da
literatura impressa ja ndo serem o meio dominante dentro do processo de
alfabetizacao ha décadas.

Nesse universo, a leitura imagética se revela um quantitativo muito significativo
de informacdes se comparado a leitura impressa, o que faz com que as respostas
encontradas nas estratégias de leitura visual, por exemplo, com histérias ilustradas
nos infantis seja fundamental para a alfabetizacdo de criangas na atualidade.

Desde o momento em que foi criada a expressao alfabetizacdo visual, na
década de 1960, ela ja versava sobre linguagem, comunicacao e interacdo, embora
nem de longe se pensou que sua amplitude, com a evolucao técnica dos dispositivos
mobveis e computadores, todos conectados a rede mundial de computadores,
ascendesse a um nivel tdo grande como uma poderosa ferramenta linguistica em um
mundo cada vez mais digital.

Assim, quando passamos a ver a alfabetizagéo visual como um processo de
interacdo social que permite aos alunos do Ensino Fundamental I, anos iniciais, a
interagir com as imagens e textos de maneira critica, permitindo a ele atribuir
significados e sentidos ao que vé e |é, percebe-se que se trata de uma estratégia
eficaz para estimular sua capacidade leitora.

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos tracados para este estudo
foi possivel perceber que no Ensino Fundamental |, anos iniciais, da EMEIEF Barra
de Maroba, municipio de Presidente Kennedy-ES o processo de ensino-aprendizagem
da leitura imagética ainda se faz de maneira elementar, onde as ilustracdes ainda sao
consideradas um mero detalhe nos livros didaticos utilizadas pela escola que “ajudam”
na compreensao do texto.

Trata-se de um estudo, ainda muito desenvolvido nas escolas da rede publica,
voltado somente para 0s aspectos gramaticais, utilizando a imagem como pretexto,
com foco mais na oralidade da escrita e sem um aprofundamento tematico voltado
para o diadlogo critico com a leitura e com as singularidades do proprio texto. O
planejamento utiliza o livro didatico escolhido pela escola e a docente, nesse caso,

desenvolve atividades de compreensao que sédo facilmente encontradas no texto,
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acabando por retirar das imagens a eficacia que possuem para o0 processo de
aprendizagem e ensino da leitura.

Assim, vé-se que, 0 objetivo geral deste estudo que buscou compreender de
gue forma o professor organiza a sua pratica pedagadgica utilizando as ilustracées dos
livros infantis como recurso para estimular a capacidade leitora e qual a repercussao
na aprendizagem dos alunos, sobretudo a de visualiza¢ao, foi alcancado.

Foi possivel concluir, da discussdo com as docentes da EMEIEF Barra de
Maroba de Presidente Kennedy-ES, sobre o desenvolvimento de novas metodologias
gue usem como recurso as ilustragdes dos livros infantis para estimular a capacidade
leitora da crianca que, todas as entrevistadas tem a percepg¢éo da importancia desse
recurso na pratica pedagogica e que elas sao capazes de tornar os conteddos mais
faceis de serem compreendidos e as atividades mais prazerosas de serem realizadas.

Os fundamentos das estratégias de leitura imagética, defendidos por Santaella
(2012) e citados no referencial deste trabalho revelaram que a leitura imagética traz
muitas possibilidades para o discente utilizar sua criatividade e se sentir motivado para
buscar o conhecimento, uma vez que podem ser considerados leitores ndo apenas 0s
que leem livros, mas também imagens.

Na pesquisa de campo estabeleceu-se um didlogo com as docentes sujeitas
dessa pesquisa sobre a leitura imagética e de que forma o uso das imagens pode
estimular a capacidade leitora do aluno e qual a repercussdo no processo de
aprendizagem. Buscou-se ainda entender, dentro da sua pratica educativa, como se
da a insercéo de estratégias utilizando as imagens contidas nos livros infantis.

E fundamental se estimular a leitura imagética e a capacidade interpretativa do
aluno sobre aquilo que ele vé nas ilustracbes dos livros infantis, possibilitando-o
interagir com os textos recheados de imagens, dentro de estratégias criativas que vao
de encontro ao tradicional ainda muito utilizado nas escolas, rompendo com métodos
de exercicios pautados na simples leitura oral de textos e questionarios dos livros
didaticos de todas as disciplinas.

A partir da aproximacdo do aluno com o livro ilustrado, é preciso encontrar
estratégias que possam ajuda-lo a explora-las com mecanismos novos de ensino em
sala de aula, envolvendo o uso dessas imagens nos livros infantis, como uma fonte
inesgotavel de possibilidades que sdo, para o desenvolvimento da sua capacidade

leitora.
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Devemos vislumbrar uma forma eficiente de ensino da leitura imagética,
percebendo a dimens&o que se pode alcangar no Ensino Fundamental anos iniciais,
uma etapa onde o aluno esta avancando na linguagem oral e na capacidade critica,
cabendo ao professor mediar situacfes onde ambas sejam estimuladas e mediadas

pelas imagens a que sao expostos diariamente.
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APENDICES

APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS DOCENTES: ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Este questionério tem com objetivo compreender as relacdes que os professores
estabelecem em suas praticas educativas com alunos dentro do processo de

desenvolvimento da leitura.

1. Identificagdo: Seu nome e idade

2. Qual sua formacédo académica?

3. Qual o tempo de magistério? E nesta instituicdo de ensino?

4. Possui algum curso de especializacdo ou formacgdo continuada que tenha sido

realizada nos ultimos 03 anos? Caso sua resposta seja sim, informe-os.

5. O que vocé entende por estratégia de leitura?

6. Como vocé percebe a importancia de se utilizar as ilustragdes nos livros infantis

dentro do processo de leitura?

7. Com que frequéncia as ilustracdes dos livros infantis sao utilizadas em suas aulas
para o desenvolvimento da leitura?

( ) Diariamente () Quase Sempre

( ) Pouca Frequéncia () Nunca

8. De que forma as ilustracbes nos livros infantis sdo aplicadas na sua prética de
ensino da leitura?
( ) Naforma de projetos envolvendo leitura ( ) Nas atividades diarias de leitura

( ) Somente em datas comemorativas ( ) N&ao acontece
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9. Quais as principais dificuldades que vocé vé na aplicacdo das ilustracdes dos livros

infantis no desenvolvimento da leitura?

10. Dé uma sugestao de como as ilustracdes dos livros infantis devem ser incluidas

no curriculo da escola de forma efetiva.
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: As ilustracfes dos livros infantis como recurso para estimular a

capacidade leitora da crianca.

Pesquisadora responsavel: Dalva Silva Cordeiro Firmo

Informacdes sobre a pesquisa: Trata-se de um estudo que tem por finalidade dar
énfase ao desevolvimento de estratégias que utilizem as ilustracbes dos livros infantis
como recurso para estimular a capacidade leitora dos alunos do Ensino Fundamental
I. O objetivo desta pesquisa é compreender de que maneira o professor utiliza as
ilustracbes dos livros infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da
crianga.

A sua participagdo é muito importante, pois trard uma contribuicdo na coleta de
dados e nos resultados da pesquisa relacionada as estratégias de leitura com livros

infantis para ensinar a ler imagens e gerar compreensao leitora.

Dalva Silva Cordeiro Firmo

Eu )

portador do RG: , abaixo assinado, tendo recebido as informacdes

acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados, concordo em participar da

pesquisa.

Observacoes:

1. Sera garantido o recebimento de todos os esclarecimentos sobre as perguntas do
guestionario antes e durante o decorrer da pesquisa, podendo afastar-me em qualquer
momento se assim o desejar, bem como esta assegurado o absoluto sigilo das

informacgdes obtidas.
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2. A seguranca sera total em relagéo a néo ser identificado mantendo o carater oficial
da informacéo, assim como, est4 assegurado que a pesquisa ndo acarretara nenhum
prejuizo individual ou coletivo.

3. Nao havera em hipdtese alguma qualquer tipo de despesa material ou financeira
durante o desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa ndo causara
nenhum tipo de risco, dano fisico ou constrangimento moral e ético ao entrevistado.
4. Sera assegurado que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para
a construcdo da pesquisa e ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser

requisitado pelo entrevistado em qualquer momento.

Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.

Presidente Kennedy, de de 2021.

Participante



