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RESUMO

GOMES, Vanda das Neves. A representacao dos negros escravizados nos livros
didaticos adotados no Ensino Fundamental Anos Iniciais em Presidente
Kennedy/ES. 2022. 111 f. Dissertagao (Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia
e Educacédo) — Centro Universitario Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2022.

O estudo busca analisar de que forma o negro escravizado e seus descendentes sao
retratados nos livros didaticos de Histéria do ensino fundamental séries iniciais em
Presidente Kennedy/ES, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Dessa
forma, verificamos se esses livros sao apresentados como algo coisificado ou como
protagonistas de sua propria histéria. Questionamos, como objetivo de pesquisa, se
esses livros didaticos tém seguido o que aponta a nova historiografia, que coloca o
escravizado e seus descendentes como protagonistas da sua Histéria, assim como o
gue preceitua a Lei de Diretrizes de Base n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que determina a obrigatoriedade de estudo
sobre relagdes étnico-raciais e o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira. Para
tanto, discutimos conceitos como racismo, preconceito e escravismo e ainda a
questdo do livro didatico. Utilizamos, como aporte tedrico, Conrad (1994), Machado
(2004), Bierman (2006) e Christian (2009).A pesquisa é de natureza qualitativa,
utilizando como instrumento a entrevista semiestruturada. Seréo entrevistados trés
professores de Histéria da rede municipal de ensino de Presidente Kennedy/ES.
Utilizamos como fonte os livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental Anos
Iniciais da rede publica municipal de Presidente Kennedy/ES. Através da nossa
andlise nos livros didaticos e textos/documentos, também incentivamos o0s
professores a adotarem um modelo semelhante na selecdo de matérias/textos para
serem trabalhados nas salas de aula.

Palavras-chave: Negro escravizado. Livro didatico. Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Presidente Kennedy/ES.



ABSTRACT

GOMES, Vanda das Neves. The representation of enslaved blacks in the
textbooks adopted in the elementary years elementary school of the municipality
of Presidente Kennedy/ES. 2022. 111 f. Dissertation (Professional Master in Science,
Technology and Education) — Vale do Cricaré University Center, Sdo Mateus, 2022.

The study seeks to analyze how the enslaved negro and his descendants are portrayed
in the textbooks of History of Elementary School Initial Series in President
Kennedy/ES, approved by the National Textbook Program. Thus, we check whether
these are presented as something coisified or as protagonists of their own history. We
propose as research objective whether these textbooks have followed what points to
the new historiography that places the enslaved and his descendants as protagonists
of his history, as well as, what precedes the Basic Guidelines Law and Law
10.639/2003, which determine the mandatory study on ethnic-racial relations and the
teaching of history and Afro-Brazilian culture. To this end, we discuss concepts such
as racism, prejudice and slavery and the issue of the textbook. The authors: Conrad
(1994), Machado (2004), Bierman (2006) and Christian (2009) used as theoretical
contribution. The research is qualitative in nature, using the semi-structured interview
as an instrument. Three history teachers from the Municipal Teaching Network of
President Kennedy/ES will be interviewed. We also used as a source, the textbooks of
History of Elementary School Early Years of the municipal public network of Presidente
Kennedy/ES. Through our analysis in textbooks and texts/documents, we also
encourage teachers to adopt a similar model in the selection of subjects/texts to be
worked on in the classrooms.

Keywords: Black enslaved. Textbook. Elementary school early years. President
Kennedy/ES.
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1 INTRODUCAO

A tematica sobre a escravidao e a repercussao que essa triste historia perdurou
no Brasil — do século XVI ao século XIX — na vida dos brasileiros, ainda reflete na
vida dos descendentes desse grupo étnico. Atualmente, tal assunto ocupa a midia
escrita, falada e televisada, com importantes debates no mundo académico,
buscando-se compreender como a escravidao reproduz impactos na sociedade, em
gue os descendentes de escravizados, quer sejam africanos, quer sejam nascidos no
Brasil, permanecem massacrados de forma estigmatizante. Vistos como seres
inferiores, com posi¢gdes socioecondmicas insignificantes na escala social, ainda séo
alvo de preconceito, racismo e discriminacdo, chegando-se a classificar esses
preconceitos como estruturantes em nossa sociedade.

Trabalhamos o conceito de estigma a partir de Goffman (2013), cujo termo é
usado em referéncia a um atributo depreciativo e indesejavel, incoerente com o
esteredtipo criado para um determinado tipo de individuo. Embora o autor trate de trés
tipos distintos de estigma, estamos aqui trabalhando com aquele em que os individuos
sdo reconhecidos por suas fraquezas individuais — no caso da escravidao,
simplesmente por serem negros e terem pele de coloracdo diferente dos brancos
colonizadores e/ou senhores. Em todos os trés tipos em que se firmam o estigma, ha

em comum as mesmas caracteristicas socioldgicas:

[...] um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relacdo social
guotidiana possui um traco que pode-se impor a atencao e afastar aqueles
gue ele encontra, destruindo a possibilidade de atencao para outros atributos
seus. Ele possui um estigma, uma caracteristica diferente da que haviamos
previsto (GOFFMAN, 2013, p. 14).

Para o autor, os considerados normais acreditam que alguém com estigma nao
seja completamente humano e, nesse sentido, sdo feitas discriminacdes que
repercutem na qualidade de vida e existéncia da pessoa estigmatizada. Em torno do
fato, constroem-se teorias e ideologias que explicam a inferioridade dessas pessoas,
demonstra-se quao perigosas elas sdo e justificam-se medidas que objetivam a
protecdo da sociedade do eminente perigo que o0s estigmatizados representam.

Em relag@o aos conceitos de preconceito, racismo e discriminacdo, é preciso
entender que esses trés elementos séo distintos: a) preconceito seria um julgamento,
muitas vezes sem conhecimento de causa, ja discriminacdo ocorre quando fazemos

diferenca no modo de tratar as pessoas, seja por quais razdes forem — por serem
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negras, por serem pobres; b) discriminac@o € o ato de diferenciar, de tratar pessoas
de modo diferente por diversos motivos; c) racismo € uma forma de preconceito ou
discriminacdo motivada pela cor da pele ou origem étnica.

O racismo, 0 preconceito e a discriminacdo contra os descendentes de
escravizados nascidos na Africa ou no Brasil iniciaram-se em nossa Histéria desde a
sua chegada nas primeiras décadas do século XVI e se fortaleceram a partir do século
XIX quando comecaram a ser disseminadas as teorias racialistas, que acabariam
forjando a identidade nacional. Tais teorias colocavam os descendentes de negros
como inferiores e, por isso mesmo, deveriam ser negligenciados. Para que o Brasil
pudesse ser um pais civilizado, seria necessario embranquecer a raga, dai uma
campanha em favor da vinda de imigrantes europeus que ocorreu a partir do século
XIX. Para entender melhor as teorias racialistas, indicamos a leitura do livro de
Georges Raeders (1988), O inimigo cordial do Brasil: o conde de Gobineau no Brasil,
que dizia que o Brasil ,era um pais excelente, 0 que o0 estragava era a mistura de
racas, negro com indios e brancos, e que para que esse processo se alterasse era
preciso embranquecer a populacdo. Outros tedricos racialistas também
acompanharam esse discurso, como Nina Rodrigues, José de Alencar, Silvio Romero,
entre outros, conforme pontua Guimaréaes (2004).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2018 mais
da metade da populacéo brasileira seria preto ou parda, mas quando vamos verificar
a escala social que esta mesma populacdo ocupa em nossa sociedade, verifica-se
que ai sdo os brancos a maioria. No que se refere aos melhores cargos e salarios,
68,6% s&o brancos em cargos gerenciais contra 29,9% de pretos e pardos.

Podemos ainda, segundo essa mesma fonte, ampliar esse leque de diferencas
gritantes entre pretos, pardos e brancos. Nos cargos legislativos, 75,6% séo brancos
contra 24,4% pretos ou pardos. Em relacdo a escolarizacdo, somente 3,9% sé&o
brancos e 9,1 entre pretos e pardos. Em relacdo a homicidios por 100 mil habitantes,
entre a populacdo branca a média é de 34,0%, entre pretos e pardos, 98,5%. O
rendimento mensal de pessoas brancas naquele ano foi R$ 2.796,00, enquanto o
rendimento mensal médio de pessoas pretas ou pardas foi R$ 1.608,00 (IGBE, 2018).
As diferengas ndo param por ai. O 13° Anuéario de Violéncia do Forum Brasileiro de
Seguranca Publica (2019) aponta que, em 2018, 75,4% das vitimas mortas por

policiais eram pretas e pardas (BRASIL, 2019).
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Como vimos, diversas razdes levam negros e pardos a estarem em posicao
inferior em nossa sociedade. Entre essas causas, acreditamos que a escola no Brasil
tem contribuido ao longo dos tempos para que essa situacao se perpetue. Nas aulas
de Histdria e nos compéndios didaticos, sistematicamente vemos o tema escravidao
e negros no Brasil ser negligenciado. A Historia do negro é vista de forma equivocada.

E preciso dizer que, desde os anos 1980, a historiografia tem revisitado o tema
da escravidao e buscado evidenciar o protagonismo da populacao escravizada. Nesse
sentido, a producédo dos historiadores brasileiros busca evidenciar negros cativos que
buscavam as brechas para o enfrentamento, por meio de resisténcias ou
acomodacoes.

Interessante é revisitar a producao historiografica brasileira para que possamos
entender como tratou a escravidao e os escravizados ao longo da sua Histoéria. Até a
década de 1960, apontava-se a escraviddo como um sistema brando, de carater
benevolente, como apregoou Gilberto Freyre (1930, p. 393), que dizia haver “...] a
dogura nas relagdes de senhores com escravos domésticos”, ou seja, a escravidao se
pautaria pela docilidade e ndo pela violéncia, ndo sendo necessario, nesse caso, 0
escravo contrapor-se ao sistema que Ihe era ameno.

Nos anos 1970, em plena ebulicdo politica, quando ja caminhavamos a passos
largos para a concretizacdo da reabertura politica, aproximando-se o fim da ditadura
civil-militar (1964-1985), a visdo de Freyre comecou a ser questionada, pois dizia-se
gue, quando muito, tal visdo s6 poderia ser aplicada ao nordeste agucareiro e que a
realidade do Brasil como um todo tinha diferencas gritantes com aquela realidade. A
escraviddo — tema que nos interessa N0 momento — passou a ser vista sob a
perspectiva capitaneada por intelectuais como Florestan Fernandes, Emilia Viotti da
Costa, Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni, evidenciando o negro sob o
aspecto da coisificagdo, ou seja, 0 escravizado ainda ndo como protagonista de sua
propria historia. Para Proenca (2007, p.16), os escravizados, em razdo do sistema
violento em que viviam, nédo tinham “[...] possibilidade de pensar o mundo a partir de
categorias e significados proprios [...]", mas pensariam a partir da logica e das visdes
da vida dos seus senhores. Segundo o mesmo autor (PROENCA, 2007, p. 16), “[...] 0
melhor caminho para a liberdade era a obediéncia e a submissao.”

Nesse mesmo periodo, uma outra corrente historiogréfica se debruca sobre o
tema escravidao visualizando o escravizado como herdi e resistente, tais como Clévis

Moura, Luis Luna, José Alipio Goulart e Décio Freitas.
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Na década de 1980, em razdo de mudancas agora talvez mais efetivas pelo fim
da ditadura civil-militar, havia espagos para se pensar em teméaticas até entdo
ignoradas em razdo de se viver num estado autoritario. A partir de entdo, temas antes
esquecidos ou ndo lembrados pela historiografia tomam vulto, como foi o caso dos
movimentos operarios, dos movimentos sobre a mulher, a crianga e a escravidao.
Nesse diapaséo, 0s negros escravizados e forros passaram a ser vistos como sujeitos
efetivos de sua historia. Autores como Robert Slenes, Jodo José Reis, Flavio dos
Santos Gomes, Sidney Chalhoub, Silvia Hunold Lara e Leila Mezan Algranti revisitam
0 tema escraviddo abarcando novas tematicas como a dindmica da vida cotidiana da
escravidao, sobre o que Machado (2004, p. 13) diz que “[...] colocou o escravo e sua
agéncia historica no rol dos problemas norteadores de uma reflexdo que renovou a
maneira como a historia da escravidao e do Brasil tém sido escritas”.

Quando o escravizado se torna sujeito de sua histéria, deixa de ser apenas
vitima e passa a conhecer outras possibilidades no sistema escravista, tais como a
acomodacéo, a negociacdo, a submisséo, o conflito, a resisténcia, que faziam parte
do cotidiano entre escravizados e senhores. Segundo essa nova corrente, 0 sistema
violento fazia parte da escravidao; a dominagdo também era uma realidade, pois era
significativa para que as relagbes escravistas existissem, mas paralelamente tinha
também que existir formas “paternalistas” para que a obediéncia se concretizasse.
Dessa forma, havia espacos para negociacbes e questionamentos e
consequentemente para também alteracbes no processo da escraviddo. O
escravizado, portanto, seriam, na interpretacdo de Campos (2003), em parte
definidores de sua prépria historia e seu destino. Os padrdes de tensdo no mundo
escravista eram uma realidade; os processos-crimes, segundo 0s quais senhores
assassinavam escravizados e vice-versa, Sdo uma prova contundente dessa
realidade. Submisséo e enfrentamento eram o retrato da escravidao e essas relagbes
redundavam em situagdes violentas, como nos aponta Queiroz (1997).

Outros historiadores buscaram visualizar o sistema escravista brasileiro, como
foi o caso de Manolo Florentino, José Roberto Goes, Hebe de Castro Mattos, Robert
Slenes, que se debrucaram sobre essa vertente da negociacdo e conflito entre
escravos e senhores, segundo Merlo (2008). Para Slenes (1999), os escravizados
estabeleciam conflitos e buscavam minar a hegemonia senhorial, promovendo a

subversao e a rebeldia.
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Nesse periodo ainda, outra importante andlise sobre a escravidao foi a
evidéncia da vida em familia pelos escravizados, comprovando inclusive que, em
algumas localidades, a reproducdo endbégena da escraviddo foi maior do que a
exdgena, ou seja, havia possibilidade de que os escravizados constituissem
estruturas sociais para além do que as que eram constituidas pelo poder senhorial.

Embora a nova historiografia brasileira aponte o escravizado como protagonista
de sua historia, sujeito ativo e que, pela brechas possiveis, conseguiu fazer valer
direitos e até mesmo, em muitos casos, ascender socialmente e conquistar sua
liberdade, hd que se perguntar o motivo por que, no Brasil, continuamos a ter os
afrodescendentes ocupando as piores escalas na piramide social.

Aqui vamos também trabalhar um outro conceito — o de representacao, na
perspectiva de Charles Chartier (1990). Se as pesquisas que tratam da escravidao
tém se consolidado no intuito de evidenciar o escravizado como protagonista de sua
histéria, qual a representacdo dos escravos e seus descendentes, mesmo nos dias

atuais, nos livros didaticos.

1.1 PROBLEMA, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Isso posto, passemos agora a formulacdo da problematizacdo de nossa
dissertacéo: os livros didaticos utilizados no Ensino Fundamental Anos Iniciais
em Presidente Kennedy/ES apresentam o negro escravizado como algo
coisificado ou como protagonista de sua propria histéria?

A partir dessa formulagéo, podemos ainda trazer outras inquiricbes, tais como:

e nas ilustracdes contidas nos livros didaticos adotados pelas escolas municipais
de Presidente Kennedy/ES, quais alusdes sao feitas aos escravizados ou seus
descendentes?

e como € trabalhada a questdo da escraviddo em relagdo aos aspectos
formativos do aluno?

e Quais os temas abordados em relagéo a escravidao e pos-abolicdo?

e Ha diferenca no volume de informacéo em relacéo a vida dos negros no Brasil
durante a escravidao, a abolicdo e no momento atual?

Assim, estabelecemos para o desenvolvimento da pesquisa 0S seguintes

objetivos:
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1.2 OBJETIVO GERAL

e Pesquisar se os livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental Anos
Iniciais adotados em Presidente Kennedy/ES tém seguido o0 que aponta a
nova historiografia quanto ao protagonismo do escravizado e de seus

descendentes.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Verificar se os livros didaticos de Historia adotados no Ensino Fundamental
Anos Iniciais de Presidente Kennedy/Es, ao abordar a tematica escravidao
e vida dos descendentes dos escravizados pos abolicdo e nos dias atuais,
tratam desses assuntos alusivos ao municipio;

e relatar como os professores de Historia veem a abordagem do tema
escravidao e pos escravidao, apresentada pelos livros didaticos adotados;

e aferir se os conteldos expostos contribuem para o rompimento de
preconceito, racismo e estigma em relacdo aos afrodescendentes;

e verificar se 0os conteudos apresentados nos livros didaticos adotados estao
em consonéancia com o0 que preconizam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) e a Lei n° 10.639, que inclui em toda rede oficial
de educacédo basica a obrigatoriedade do estudo sobre relacbes étnico-
raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira;

e elaborar uma cartilha indicando novas possibilidades para o professor de
Historia do Ensino Fundamental Anos Iniciais trabalhar a tematica
escraviddao, apresentando o0 escravizado dentro dessa nova visdo da
historiografia.

Elencamos as motivacdes que nos levaram a escolher esse tema:
primeiramente entendemos que toda pesquisa deve partir de sua importancia social,
pois pesquisar € um ato politico, como aponta Triviios (1992). Nesse sentido,
esperamos que esta pesquisa promova reflexdes sobre o re (pensar) os temas
escravidao e vida dos afrodescendentes pds-abolicdo e como tém sido trabalhado em
salas de aula a partir dos livros didaticos adotados no Ensino Fundamental Anos
Iniciais em Presidente Kennedy/ES. Esperamos que a pesquisa aponte caminhos para

novas possiblidades abordar esse tema, de forma que seja possivel compreender a
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discriminag&o, o preconceito e o racismo tdo presentes na escola e na sociedade
brasileira e kennedense.

N&o poderia deixar de registrar minha descendéncia quilombola e residente
numa comunidade quilombola, inclusive trabalhando como educadora e conhecendo
de perto o problema. A defasagem do ensino de Histdria ndo tem contribuido para um
repensar sobre o passado dos escravos e as consequéncias que esse passado
provoca ha vida dos afrodescendentes.

Como descendente e moradora, atuei em comunidades quilombolas, tendo facil
acesso aos professores que sao universo da pesquisa. Em um primeiro contato com
esses professores, foi possivel conseguir a disponibilizacdo dos livros de Historia
adotados nos ultimos anos em Presidente Kennedy/ES, cujos conteudos irei analisar
sobre o tema referido.

Esperamos, a partir da pesquisa, contribuir para que os professores reflitam
sobre a realidade e, a partir dos resultados, buscar novos caminhos e outras
possibilidades para mudarmos o panorama do ensino de Histéria e, dessa forma,
guem sabe, possibilitar que se enxergue a populacdo afrodescendente em pé de
igualdade com outras etnias que constituiram o Brasil.

Nossa pesquisa sera de natureza qualitativa. Pretendemos trabalhar com livros
que tenham sido aprovados pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico
(PNLD) e que foram adotados nas escolas municipais de Presidente Kennedy entre
2019 e 2021. De pronto, gostariamos de agradecer a colega Telma Maria Paula
Rainha Gomes, professora de Histéria em Presidente Kennedy/ES que, ao realizar a
pesquisa de sua dissertacdo de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo, do
Centro Universitario Vale do Cricaré em Sao Mateus/ES, intitulada A presenca dos
jesuitas no Espirito Santo e sua abordagem nos livros didaticos de ensino fundamental
| séries iniciais, nos cedeu os dados para este trabalho. Nos livros didaticos que foram
trabalhados, em nimero de quatro, todos aprovados pelo PNLD e adotados nas
escolas municipais de Presidente Kennedy/ES entre 2019 e 2021, buscamos verificar
0os conteudos trabalhados sobre o tema escraviddo, pos-abolicdo e vida dos
afrodescendentes no Brasil atual, fazendo uma analise dos conteudos neles contidos.

Utilizamos também como instrumento de pesquisa entrevistas realizadas com
professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais que atuam na rede publica

municipal de Presidente Kennedy/ES.
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Na Introducéo, apresentamos o objeto da pesquisa, definindo a temporalidade
e a espacialidade, para em seguida apontar o problema, os objetivos, a justificativa, a
metodologia e as fontes.

Na secdo 2, intitulada Escraviddao, movimentos abolicionistas e o0s
afrodescendentes na contemporaneidade: reflexdes tedricas, pretendemos evidenciar
o trafico de escravizados para o Brasil; o cotidiano na vida dos escravizados; a
resisténcia e as acomodacdes; os quilombos, suas constituicbes e funcionamento; o
viver dos libertos no Brasil; a luta pela igualdade de direitos e os negros na sociedade
brasileira hoje; a LDB, o livro didatico e a Lei n°® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o
ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e africana na Educacéo Basica.

Na 32 secdo — Metodologia —, apresentamos a hatureza da pesquisa. Nossas
fontes foram os livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e que foram adotados nas escolas municipais de Presidente Kennedy/ES
entre 2019 e 2021; o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola; as Diretrizes da
Secretaria Municipal de Educacéo, verificando se o Programa de Ensino Municipal de
Historia do Ensino Fundamental Anos Iniciais tem contemplado o que preceituam a
LDB e a Lei n® 10.639/2003, que inclui em toda rede oficial de educacao basica a
obrigatoriedade do estudo sobre relagdes étnico-raciais e o0 ensino de historia e cultura
afro-brasileira.

Por fim, entrevistamos trés professores de Historia no Ensino Fundamental
Anos Iniciais em Presidente Kennedy/ES, a fim de verificar como eles tém trabalhado
0s conteudos referentes a escraviddo, pds-abolicdo e vida dos afrodescendentes nos
dias de hoje. Realizamos entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas e
transcritas.

Na secdo 4, expomos os resultados e as discussfes da pesquisa e as analises
descritivas dos resultados obtidos por intermédio de questionarios aplicados aos
participantes da pesquisa.

Na 52 secdo, apresentamos uma cartilha, com sugestdes para os professores
de Histéria trabalharem o tema escraviddo e vida dos negros no Brasil em
consonancia ao que preveem a LDB, a Lei n°® 10.639/2003 e o estabelecido no
Programa de Ensino Municipal de Historia do Ensino Fundamental | de Presidente
Kennedy/ES.
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2 ESCRAVIDAO, MOVIMENTOS ABOLICIONISTAS E OS AFRODESCENDENTES
NA CONTEMPORANEIDADE: REFLEXOES TEORICAS

2.1 O TRAFICO DE ESCRAVIZADOS PARA O BRASIL

O tréfico de escravizados no Brasil se iniciou ja no primeiro quartel do século
XVI, quando o processo de colonizagdo se consolidou. Inicialmente os indigenas
foram utilizados como escravizados, mas o fato de grande parte desse grupo social
ter desaparecido, quer nos confrontos com o0s colonos portugueses, quer por terem
sucumbido pelos virus trazidos pelos colonizadores, também porque estes se
embrenhavam para locais mais longinquos, de forma que o apresamento de indigenas
a cada dia se tornava mais custoso.

Dessa forma, trazer escravizados para o Brasil oriundos da Africa acabou se
tornando mais atrativo economicamente, pois um significativo ndamero de
comerciantes iria lucrar muito com esse comércio. Ndo podemos deixar de pensar que
a atividade acucareira também contribuiu para que, cada vez mais, se expandisse a
necessidade de se trazer escravizados para trabalhar nessa atividade econdémica.
Segundo Ferlini (2003), o agucar foi a principal atividade econémica nos primeiros
tempos da colonizacao do Brasil. Cabe aqui destacar que, embora o acucar fosse a
principal atividade econdmica, outras atividades eram desenvolvidas e, segundo o
mesmo autor, “...] o tabaco para o escambo com 0S negros, pecuaria para o
provimento de tracdo e alimento, olarias produtoras de telhas, lenhas para fornalhas
para as constru¢des”.(FERLINI, 2003, p. 136).

Embora os indios fornecessem um fluxo constante de trabalho escravo para os
primeiros colonos, principalmente nas aldeias jesuitas, em meados do século XVI os
portugueses importavam escravos africanos em nimeros substanciais para trabalhar
em novas coldnias de agucar permanentes. Anos antes do inicio do comércio de
escravos na América do Norte, mais escravos haviam sido trazidos para o Brasil do
gue jamais chegariam a América do Norte. O trafico de escravizados continuaria por
guase 350 anos.

Segundo Leite (2017, p. 3), 0 expansionismo capitalista comercial

implementado na Europa
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[...] levou portugueses, espanhdis, e outros povos, a empreenderem um
ambicioso projeto de exploracdo de novas terras e povos fora da Europa.
Depois de alcancarem o litoral atlantico da Africa, ainda no século XV, os
portugueses conheceram o comércio de seres humanos praticado
internamente nesse continente.

Segundo a mesma autora (2017, p. 3):

Comecaram ali mesmo na Africa uma prética de escambo, entre europeus e
africanos, na qual os primeiros ofereciam aos segundos produtos do interesse
destes: tecidos, vinhos, cavalos, ferro, e outros. Recebiam em troca
mercadoria humana — homens, mulheres e criancas-, que em suas maos
tornavam-se objeto de dupla exploracdo: mercadorizacdo, através trafico
para a América e a expropriacao de sua forca de trabalho, dentro do sistema
de escravizacdo nas coldnias portuguesas, especialmente no Brasil. Dessa
forma, o trafico de africanos transformou-se numa das atividades mais
lucrativas para o Estado portugués e das elites agréria e escravocrata no
Brasil.

Esses escravizados eram de diferentes regides da Africa, segundo Rodrigues
(2005), capturados e vendidos na Africa. Inicialmente, nos séculos XVI e XVII, vieram
os da regido chamada de costa da Mina; no século XVIIl, os de Angola e, no século
XIX, chegaram em grande numero os africanos oriundos de Mogambique.
(LEWKOWICZ; GUTIERREZ; FLORENTINO, 2008). Em sua maioria, eram do sexo
masculino, conforme Florentino (2014) pontua, ao dizer que o trafico de escravizados
se caracteriza por profundos desequilibrios etario-sexuais, onde a maioria era do sexo
masculino, com idade entre 15 anos e 40 anos.

N&o se sabe ao certo quantos escravizados teriam aportado nas Américas do
século XVI até o fim do trafico via Atlantico em 1850, embora alguns autores
contabilizem em torno de 10 milhdes, dos quais cerca de quatro milhdes teriam vindo
diretamente para o Brasil onde foram desembarcados.

Entre a captura na Africa e o embarque com destino ao Brasil, os africanos
ficavam, muitas vezes, meses a espera que a embarcacao chegasse até que fossem
removidos para o continente americano. A travessia em embarcacdes da Africa para
o Brasil era penosa, pois o trajeto durava em média de 30 a 50 dias a depender das
condi¢Oes climaticas. Tempestades ou calmarias poderia fazer esse trajeto ser ainda
mais penoso. As embarcacgdes zarpavam abarrotadas de 300 a 500 embarcados por

vez. Sobre a viagem, eram 0s escravizados:

Amarrados por correntes e separados por sexo, homens e mulheres deveriam
esperar chicotadas e castigos em respostas as reclamagfes pelo
desconforto, pela falta de 4gua ou pelo aparecimento de doencas [...] As
péssimas condi¢cGes de higiénicas, a alimentacdo deficiente e o ambiente
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inospito a bordo provocavam muitos tipos de doencgas, sendo a mais comum
a disenteria (LEWKOWICZ; GUTIERREZ; FLORENTINO, 2008, p. 22).

O abarrotamento da embarcacdo, a falta de espaco, a escassez de agua e a
ma alimentacao, o enjoo da viagem, a tristeza que Ihes abatia frente a nova situacao
vivida, as doencas surgidas, tudo isso possibilitava que significativo nimero de
embarcados morressem no trajeto. Outros ainda morriam depois de chegados como
consequéncia das péssimas condi¢des da viagem.

Convém ressaltar que o processo de escravizacdo de negros africanos e de
transporte via Atlantico foi alvo de rebelides numa tentativa desesperada de livrarem-
se da condicdo a que seriam submetidos num futuro préximo. Mais uma vez
recorremos a Rodrigues (2005), que explica a existéncia de resisténcias a
escravizacdo ainda na Africa, quando os negros capturados estavam aboletados e
trancafiados em armazéns a espera do navio cargueiro que iria transporta-los para a
América ou outras regides da Europa, com a realizacdo de rebelides. H& noticias ainda
de rebelibes em navios negreiros, onde irrompiam rebelides resultando, muitas vezes,
em assassinatos da tripulacdo. No entanto, ndo pensemos que tal tarefa fosse facil,
até mesmo porque havia forte vigilancia sobre os negros amontoados nos pordes dos

navios, a fim de dificultar essas rebelides.

2.2 ARESISTENCIA E AS ACOMODACOES

As préprias acdes dos escravos desmentem a no¢ao da escraviddo como uma
instituicdo benigna. Os escravos usaram diversas taticas para resistir a servidao
involuntaria. Eles tentaram tomar o poder em levantes armados, quebraram
eguipamentos para sabotar a industria de seus senhores e fugiram para o sertdo. Os
escravos fugitivos formaram comunidades chamadas quilombos, que tinham varios
graus de autogoverno e autossuficiéncia. Enquanto o maior e mais famoso quilombo
— Palmares —durou 100 anos, todos os outros foram desfeitos pela invasdo das
forcas holandesas ou portuguesas em 25 anos.

O senhor Vines, cobnsul brithnico em Belém, relatou a existéncia
de quilombos até o vale do Amazonas, onde alguns escravos conseguiram se libertar
nas selvas do Maranhdo, Para e Amazonas. Registram-se assentamentos de negros
em fuga: um em Santarém, a cerca de 2.100 milhas desse porto, onde se localizaram

mais de 1.000 escravos fugitivos; entre as montanhas e pantanos, nas proximidades



22

das aldeias de Parinha e Monte Alegre e perto da Vila de Macapa, sdo acampamentos
de onde facilmente fugiam para Caiena (CONRAD, 1994).

A 60 milhas da cidade do Para (Belém) foi formado um assentamento no rio
Moju, do qual uma escrava foi resgatada apds semanas; ela escapou durante a
insurreicdo de 1835 e reapareceu com uma grande familia; dentro de um circuito de 2
léguas do Para estiveram muitos escravos fugitivos. Os locais desses acampamentos
parecem ser cuidadosamente escolhidos para evitar ataques surpresa.

Os fugitivos seriam trabalhadores no cultivo de arroz, mandioca e milho indiano
e na fabricagcdo de carvdo vegetal. Eles fizeram canoas e barcos ou pequenos
veleiros, usados para o comércio de interiores. Eles mantiveram um trafico com a
classe inferior de comerciantes nas cidades vizinhas, trocando a producéo de seu
trabalho por certos bens necessarios, como pélvora e balas, pano e sabao etc.
(CONRAD, 1994).

Alguns deles costumavam se aventurar na cidade do Para a noite, onde
ocasionalmente eram levados e reclamados por seus donos, que se empenhavam em
vendé-los, mas geralmente encontravam muita dificuldade em fazé-lo, pois a liberdade
de sua vida errante inadequada era para eles a escraviddo. A situacdo desses
acampamentos sendo naturalmente de dificil acesso e a conivéncia com os fugitivos
por parte dos que negociavam com eles tornou abortivas as repetidas tentativas de
captura-los.

A resisténcia a escravizacdo ocorreu de diversas formas, seja por fugas
individuais e coletivas, seja por assassinato de seus senhores ou de capatazes,
feitores que Ihes impingiam castigos e suicidios. Os castigos corporais foi uma prética
muito usual, variando em forma e em violéncia. Muitos acabavam inclusive indo a 6bito
pelos castigos recebidos. Existiam ainda castigos intimidatorios, que funcionavam
pedagogicamente paras evitar que outros cometessem infragoes.

A historiografia, a partir dos anos 1980, tem sido prodiga em mostrar as
diferentes formas de resisténcia dos escravizados a sua situacao, buscando dar fim
ao sofrimento. Os processos-crimes, sobretudo do século XIX, mostram bem as
alternativas encontradas pelos escravizados para tentar dar fim ao sofrimento a que
eram submetidos. Mais do que isso, 0s escravizados cometiam, muitas vezes,
inumeros delitos como forma de rebeldia ao poder constituido, como aponta Silva

(2004, p. 42), ao dizer que expressivo numero deles apresentavam [...]
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comportamento extravagante, desleixado e ndo muito preocupado com a obediéncia
das regras e ordens”.

Para Castro (1991, p. 170), a resisténcia, muitas vezes, tinha por objetivo forcar
o senhor a ndo vender o escravo para quem nao desejava ou ainda mesmo para que

pudesse comprar sua alforria. As fugas eram estratégia

[...] direta para liberdade de fato, ou seja, nao buscam sumir definitivamente
da vista do senhor, mas simplesmente colocar-se em posicdo melhor para
influenciar seus proprios destinos, colocados em xeque por ameacas de
venda ou por morte do senhor (CASTRO, 1991, p. 170)

Conforme pontua Amantino (2012, p. 31), os escravizados “[...] utilizavam
mecanismos variados para manter e controlar suas vidas, ainda que minimamente”.
Essa tendéncia da rebelido escrava inclusive tendeu a cresceu a partir da segunda
metade do século XIX, conforme explica Azevedo (1987). Segundo essa autora, a
partir da Lei do Ventre Livre em 1871, o controle disciplinar sobre os escravizados
teria se tornado impossivel, quando o medo dos escravizados e de suas rebelides
inclinou-se a crescer.

A acomodacdo também foi muito usual nas relacées entre escravizados e
senhores, e muitos escravizados buscavam nas brechas possiveis melhorar suas
condicdes de vida. Para os senhores, “ceder’, ndo imputando castigos fisicos aos
escravos, permitindo a constituicdo de familias, ndo separando pais de filhos, esposos
de esposas, era uma forma de transformar esses escravizados mais déceis e,
portanto, pouco afeitos as insurreices. Nesse sentido, Florentino e Gbdes (1995)
afirmam que permitir a constituicdo de familias escravizadas tinha também por
objetivo manter controlada a escravaria, uma vez que a constituicdo de familia impedia
ou dificultava a fuga e a rebeldia. A historiografia mais atual inclusive tem demonstrado
qgue, no Brasil, a constituicdo de familias foi decisiva para um crescimento enddégeno
significativo da populagcdo escravizada, conforme pontua Martinez (2007, p. 41),
referindo-se a populagao de Minas Gerais no século XIX, chegando a dizer que “[...] 0
significativo niamero de cativos encontrados na provincia mineira justifica-se em
fungdo da reprodugao natural e ndo pela importagao [...]". Resultado semelhante foi
encontrado por Merlo (2008), ao estudar a constituicdo de familias na capital da
provincia do Espirito no século XIX.

O sistema, por exemplo, de conceder terras para o escravizado produzir era

vantajoso para as duas partes: para o senhor, por prender o escravizado a terra e
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ainda receber parte do que era produzido; para o escravizado era uma forma de
amealhar recursos que posteriormente poderiam servir até para a compra de sua
alforria, conforme lembra Meyer (2010).

Violéncia e imposicdo de poder por parte dos senhores foi uma realidade na
vida dos escravizados. A resisténcia de escravizados, agindo muitas vezes de forma
tdo violenta quanto a impingida pelos seus senhores também foi outra realidade nas
relacbes da escravizacdo no Brasil, mas havia brechas para negociacbes e
acomodacodes. Dessa forma, concordamos com Chalhoub (1990, p. 42), segundo o
qual a violéncia da escravidao “[...] ndo transformava 0s negros em seres ‘incapazes
de acao automatica’, nem em passivos receptores de valores senhoriais, € nem

tampouco em rebeldes valorosos e indomaveis”.

2.3 OS QUILOMBOS

Em 1988, ap6s mais de duas décadas de regime militar, o Brasil reescreveu
sua constituicdo para criar uma nacao mais inclusiva, multicultural e democratica. Em
particular, o Art. 68 da Lei de Disposi¢cBes Constitucionais Transitérias da nova
Constituicao (BRASIL, 1988 Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, a partir
de agora, artigo 68 ADCT) reconheceu os direitos a cultura e a propriedade coletiva
para distintas comunidades afrodescendentes. Essas comunidades, compostas pelos
descendentes de escravos libertados ou fugitivos, tradicionalmente ocuparam terras
conhecidas como quilombos?.

As raizes historicas dos quilombos no Brasil fornecem um contexto critico para
compreender as muitas dificuldades que enfrentam hoje. Essas comunidades séo
melhor entendidas como tendo nascido de uma histéria de resisténcia a escravidao
pela qual muitos escravos escaparam do cativeiro fugindo principalmente para areas
remotas e formando milhares de quilombos em todo o Brasil (CONRAD, 1994).

Embora os quilombos existam ha centenas de anos, apenas nas ultimas
décadas eles intensificaram seus esforcos para ganhar titulo para suas terras.
Infelizmente encontraram inimeros obstaculos, muitos dos quais decorrem das
discordancias sobre a definicdo de um quilombo, bem como de sua posigéo social e

economicamente marginalizada dentro do Brasil.

1 Essas comunidades também sao chamadas em portugués de mocambos, terras de preto (terras
negras ou comunidades negras).
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Uma historia da escravidao e da resisténcia de quilombos surgiu durante os
primeiros anos no Brasil colonial. Tendo dizimado ou empurrando a populagéo nativa
do Brasil para o interior, os colonizadores portugueses procuraram substituir o
trabalho indigena pela importacédo de escravos africanos. Como observa o historiador
Robert Conrad,

[...] os indios realizaram a maior parte do trabalho duro para os pioneiros
portugueses durante as primeiras décadas de colonizacdo brasileira ap6s
1500. [...]jaem 1551, com a fundacdo de uma coldnia de acucar permanente
na Bahia e o fortalecimento de outros assentamentos recém-estabelecidos,
0s escravos africanos comegaram a chegar ao Brasil em nimero substancial
(CONRAD, 1994, p.4).

Conrad (1994, p.5) afirma que "[...] em 1675, antes do trafego para a América
do Norte britanica ter comec¢ado plenamente, mais escravos ja haviam chegado ao
Brasil do que jamais chegariam a América do Norte do exterior". De fato, de todas as
colénias europeias do Novo Mundo, o assentamento portugués do Brasil —
particularmente por causa de suas plantacées de aclUcar no nordeste e suas minas de
ouro e diamante em Minas Gerais — acabou se tornando o destino de mais escravos
do que qualquer outra exploragéo colonial durante a histdria do comércio de escravos
no Atlantico (MATTOSO, 1986).

Enquanto a importacdo macica de escravos fornecia aos proprietarios
brasileiros uma oferta constante de méo de obra, também promoveu uma longa
histéria de resisténcia ao cativeiro. Nao so6 o Brasil foi um dos primeiros beneficiarios
do trabalho forcado africano; foi também a Ultima nacdo das Américas a abolir a
instituicdo. Os fiadores insistentemente resistiram a intensidade das praticas de
escraviddo através de varios meios, como indoléncia intencional, revolta armada,
envenenamento, suicidio, infanticidio, e greves de fome. No entanto, talvez a forma
mais comum de resisténcia tenha sido o voo para quilombos (COSTA, 2000).

Ao longo da histdria, os quilombos tém lutado contra as percepcdes da elite de
gue formam uma séria ameaca a uma ordem social e politica estavel. Nos séculos
XVIII e XIX, por exemplo, grandes proprietarios de terras exigiram leis que proibissem
quilombos, que, em certo momento, definiram como dois ou mais negros vivendo na
natureza (BROOKE, 1993). Além disso, um relatorio publico de 1854 aplaudiu uma
campanha para destruir os quilombos no estado do Maranhéo, declarando que essas
comunidades negras fomentaram um “estado de terror" e foram "desastrosas para a

ordem publica”.
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A declaragédo também revelou um motivo menos civico para desejar libertar o
Maranh&o do jugo dos quilombos. A presenca das comunidades alertou, pois tornou
inacessivel um territério fértil e adequado para varios tipos de agricultura (CONRAD,
1994). Embora as leis progressistas hoje estabelecam o direito dos quilombos de
permanecer em suas terras, as disposi¢cdes destituidas das elites em relagdo aos
quilombos continuam a produzir consequéncias semelhantes. As comunidades
sofrem regularmente com o deslocamento forcado e a intrusdo de projetos de
desenvolvimento em suas terras.

Para os quilombos, a resisténcia significou ndo apenas a protecdo da
integridade fisica de suas comunidades, mas também a protecdo de sua identidade
cultural como descendentes de ex-escravizados, de seus conhecimentos e formas
Gnicas de subsisténcia, como também de suas formas coletivas de organizacao
politica e social. As comunidades quilombolas sobreviveram centenas de anos,
resistindo a conflitos de terra e incursdes de cacadores de recompensas para
preservar sua identidade como afro-brasileiros. Enquanto pobreza, violéncia e formas
maliciosas de exclusdo social tém muitas vezes complicado sua capacidade de
manter seu modo de vida, as comunidades quilombolas continuam a resistir
(CONRAD, 1994).

Os quilombos se espalharam de norte a sul do Brasil, variando de tamanho.
Em geral, ficavam em areas mais longinquas e de dificil acesso, embora a
historiografia mais atualizada tenha mostrado que, muitas vezes, esses quilombos ndo
estavam tdo distantes assim de areas mais povoadas, como foi 0 caso no Rio de
Janeiro. Segundo Gomes (1995), esses quilombos estabeleciam rela¢des continuas,
muitas vezes profundas, entre quilombolas e cativos: relacdes econbmicas, culturais
e mesmo familiais, relagcdes comerciais com livres e libertos. Viver no quilombo era
uma questdo de sobreviver e, se possivel, viver melhor, viver bem, comer, beber,
dancar e se multiplicar em gente e feitos. Conforme ainda o mesmo autor, as fugas
para os quilombos ocorriam em geral devido a forma intransigente como os senhores
tratavam seus escravos. No Espirito Santo mesmo, tivemos formacdo de quilombos
de norte a sul, como foi o caso em Presidente Kennedy, local onde a autora desse
trabalho vive.

O tamanho do quilombo variou muito em algumas épocas, inclusive de lugar,
pois, na maioria, eram de pequenas proporc¢des, existindo ainda aqueles de grande

tamanho, como foi o caso do quilombo dos Palmares, localizado em terras que hoje
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pertencem ao estado de Alagoas. Os quilombos causavam grande preocupacdes as

autoridades governamentais, que envidavam esforgos para que fossem extintos.

2.4 O VIVER DOS LIBERTOS NO BRASIL

Na historiografia da escravidao, pouca atencao foi dada aos escravos libertos
e seus descendentes antes da emancipacdo final. Grande parte dos trabalhos
historiograficos que comparam o0s principais regimes escravistas no Novo Mundo
subestimou sua importancia, em grande parte porque eles eram apenas uma pequena
parte das sociedades escravistas. Na verdade, eles eram um grupo crucial dentro da
maioria dos regimes escravistas, e sua integracdo a sociedade livre antes do fim do
periodo escravista pressagiava a eventual integracdo de todos em suas respectivas
sociedades. Nao ha duvida de que a América portuguesa produziu a maior classe de
cor livre sob a escraviddo nas Américas.

Muito antes da abolicdo da escraviddao ou mesmo da abolicdo do comércio de
escravos, 0s negros livres superavam em numero os escravizados no Brasil. Na época
do primeiro censo de 1872, eles somavam 4,2 milhdes de pessoas, em comparacao
aos 3,5 milhdes de brancos e 1,5 milhdo de escravizados. Pessoas de cor livres
podiam ser encontradas em todas as provincias do império e em todos 0s municipios,
da regido mais urbana a mais rural. Em muitas provincias do Nordeste, eles formavam
a maioria da populacédo ,e mesmo em areas de novas fronteiras, como Sao Paulo,
residiam em todos os lugares (DIRETORIA GERAL DE ESTATISTICA, 1872).

Embora os afrodescendentes constituam uma minoria da populagdo, mais
africanos foram trazidos para o Brasil como escravizados. A escraviddo durou mais
tempo e hoje mais negros e pardos residem no Brasil do que em qualquer outra nacéo
do hemisfério ocidental’>. Apesar da heranca da escraviddo, o Brasil tem sido
tradicionalmente visto pelos norte-americanos e brasileiros brancos como uma
democracia social ou racial.

Segundo o mito do paraiso racial, a escravidao era relativamente branda no
Brasil, as relagcdes entre senhores e escravizados eram amenizadas pela extensa

miscigenacéo, a escravidao foi encerrada sem derramamento de sangue e, desde a

2 De acordo com o censo de 1980, 44% dos brasileiros sao negros ou pardos. Apenas 6 % desse grupo
séo registrados como negros.
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abolicdo em 1888, a cor da pele pouco ou nada teve na estratificacdo social desde
entdo (TOPLIN, 1972).

Se hé relativamente poucos brasileiros de pele escura nos niveis mais elevados
da sociedade, isso simplesmente reflete as desvantagens enraizadas na escravidao.
Acima de tudo, ndo se encontra tradicdo de violéncia racial ou de Jim Crow3. Embora
a imagem do Brasil como uma social-democracia ainda seja comum na América do
Norte e ainda mais no Brasil, ela tem sido seriamente contestada desde com o fim da
Segunda Guerra Mundial (REINHOLZ, 2020).

Os negros evidentemente foram libertos no Brasil, todavia o objetivo no
momento do governo, em tese, era beneficiamento aos senhores escravizadores. Em
contrapartida, para as pessoas escravizadas, foi uma ocasido expressiva, pois se
almejava a liberdade, a liberdade de poder ir e vir, a liberdade de trabalho. Somente
por isso, a realidade passou a ser muito cruel, sendo uma utopia, pela qual até hoje
lutamos.

A auséncia de reparacao histérica torna a realidade mais dificil, criando
estigmas dos grupos hegemébnicos que reproduzem acdes impeditivas,
impossibilitando que mesmo uma pessoa qualificada assuma certos cargos
estipulados. I1sso que deixa claro que 0s negros ainda permanecem imperceptiveis,
seja do ponto de vista politico, seja do ponto de vista social, j& que ndo ocupam cargos
com salarios maiores e sédo tratados, independentemente do poder aquisitivo ou da
escolaridade, como individuos de segunda esfera. Portanto, o “viver de libertos” no

Brasil ainda é limitado e discriminado pela sociedade brasileira em todos os ambitos.

2.5 A LUTA PELA IGUALDADE DE DIREITOS, OS NEGROS NA SOCIEDADE
BRASILEIRA HOJE

A sociedade brasileira é provavelmente a mais cultural e racialmente diversa
de todas as sociedades contemporaneas. Essa diversidade foi alcancada apesar das

diferentes circunstancias sociais dos varios grupos étnicos que se fundiram para criar

3 O nome "Jim Crow" era dado frequentemente aos escravos negros norte-americanos e foi
imortalizado por uma cang¢do muito em voga no século XIX, pelo artista Thomas Rice, que retratava
os negros de uma forma discriminatéria, como idiotas inocentes, preguigosos e infantis.
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0 que € o Brasil de hoje, como povos indigenas, colonizadores europeus,
trabalhadores imigrantes e africanos trazidos para o Brasil como escravos®.

Essa mixagem nem sempre foi harmoniosa, nem equitativa ou completa. Ainda
hoje, persistem diferencas que representam menos do que um nivel aceitavel de
igualdade e essa discriminagdo, muitas vezes, se reflete em abusos flagrantes dos
direitos humanos, particularmente no que diz respeito a igualdade, a néo
discriminacéo e ao direito a dignidade.

Essas desigualdades raciais® séo refletidas na distribuicdo desigual de riqueza
e oportunidades. Com relacéo a renda, metade de todos os negros recebe uma renda
mensal inferior a dois salarios-minimos, enquanto o percentual de brancos nessa faixa
de renda era de 40% em 1995. Nas faixas de renda superiores, no entanto, enquanto
16% dos brancos recebem mais de 10 salarios-minimos, a propor¢céo de negros, de
6%, € bem menor. Os brancos ganham em média mais de 2,5 vezes o que ganham
os trabalhadores negros e quatro vezes mais que as trabalhadoras negras (NACOES
UNIDAS, 1995, p.12).

No que se refere a educacéo, em 1992, o analfabetismo entre os negros era de
30% e de 36,4% no Nordeste (NACOES UNIDAS, 1995, p. 14). O problema do
analfabetismo pode ser atribuido a falta de acesso a educacao formal pela populagéo
negra e ao frequente absenteismo escolar de negros em idade escolar. Muitas vezes,
essa essas pessoas sao obrigadas a abandonar a escola para ajudar no sustento de
suas familias. Com relacao ao nivel de escolaridade, 4% dos negros sdo admitidos na
universidade, enquanto o percentual é de 13% para os brancos. Essa diferenca no
acesso ao ensino superior se reflete nas matriculas na Universidade de Séo Paulo,
onde, em 1994, apenas 2% do corpo discente de 50.000 alunos eram negros. A
situacdo € semelhante em outras universidades do pais, mesmo em cidades no
estado da Bahia, onde a populacdo é predominantemente afrodescendente. A
discriminacdo também € encontrada na politica, em que apenas 11 de um total de 513
parlamentares eram negros em 1995 (NACOES UNIDAS, 1995, p. 13).

4 Em 4 de setembro de 1850, o tréafico via Atlantico foi abolido pela Lei de Eusebio de Quiroz, embora
escravos continuassem a ser trazidos para o pais clandestinamente. S6 em 1871, a escravatura
comecou a ser gradualmente abolida com a "liberdade de ventres". Eventualmente, a instituicdo da
escravid&o foi totalmente abolida com a promulgacdo da Lei Aurea de 1888, quando ainda havia
aproximadamente 700.000 escravos no pais. As Constituicfes dos Estados Unidos do Brasil, Instituto
de Estudos Politicos, Madrid, p. 32 (1958).

5 A Comissao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) usa o termo "racial" ndo no sentido de
aderente as teorias que afirmam que existem diferentes ragas dentro da espécie humana, mas de
acordo com a nomenclatura do artigo 1 da Convencdo Americana sobre Direitos Humanos.
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Muitas sao as razdes que impedem o ingresso de negros e negras em espacos
de poder publico, como Camara dos Deputados e Tribunal Superior Eleitoral (TSE),
entre outros. Um ponto a ser destacado € a forma como os partidos politicos anunciam
as candidaturas e sua dimensdo, por exemplo, lancar candidatos negros com
possibilidades de votos exclusivamente em determinada regido que ele geralmente
habita, sendo insuficientes esses votos para elegé-los, todavia aumentam o
coeficiente eleitoral do partido, propiciando eleger outros candidatos mais tradicionais
(GOMES, 2017).

Para a populacdo em geral, de acordo com as Nag¢bes Unidas, as mulheres
negras sofrem mais com a discriminacdo e tém o fardo mais pesado a suportar,
37% das mulheres negras séo a principal fonte de renda de suas familias, enquanto
a porcentagem € de apenas 12% entre as mulheres brancas. A renda mensal média
das mulheres negras € apenas um terco da das mulheres brancas chefes de
familia. Comparada a sua contraparte branca com educacdo e experiéncia
semelhantes, a mulher negra pode esperar perder mais filhos por causa de doencas,
morrer mais jovem e ganhar menos (GRUPO DE MULHERES CAIPORAS, 1993, p.
11).

No ano de 2018, a lembranca da abolicdo da escravatura foi recordada pela
movimentag&o negra no cendrio dos trinta anos da Constituicdo Federal que, como a
lei abolicionista, significou um marco de reestruturacdo para a sociedade brasileira. O
retorno da democracia para os negros foi a ocasido de legislar pelas condi¢cdes de
cidadaos recusados desde a abolicdo, ha 130 anos (BRITO, 2018). Como deputada
federal, Benedita da Silva (PT-RJ) foi uma das parlamentares que atuou no processo
da Constituinte que pés em pauta essa questdo. A Agéncia Brasil teve ciéncia do quao
dificil foi o processo, todavia impulsionou uma das conquistas mais importantes. De
acordo com Benedita, um dos maiores empecilhos enfrentados foi desmitificar a
concepcao de que néo existe discriminacgao racial no Brasil.

A luta pela igualdade de direitos, no que se refere aos negros na sociedade
brasileira, € constante, pois fala-se de racismo na relacdo de escolaridade, de
trabalho, fazendo-se recortes indispensaveis que se observa desde o processo de
escravatura no Brasil (BRITO, 2018). Na reportagem, a deputada estimou que, apos
30 apos da Constituicdo, 0s negros precisam recobrar com primazia a luta pelo regime

democratico, principalmente dos assuntos raciais.
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2.6 A LEI DE DIRETRIZES E BASES, O LIVRO DIDATICO E A LEI N° 10.639, DE 9
DE JANEIRO DE 2003

No art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, é
considerado que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham uma base
nacional comum, que precisa ser contemplada em cada escola, sendo delegada uma
parte diferenciada as singularidades regionais e singulares de cada localidade no que
concerne a economia e a cultura dos estudantes (BRASIL, 1996). Isso significa que
cada um dos municipios e estados possuem autonomia para construir parte do seu
curriculo, todavia o governo federal concentra em base comum suas definigdes quanto
aos conteudos a serem trabalhados nas instituicoes escolares. Um exemplo disso € o
desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, que estabelece as diretrizes de como orientar o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes (MINISTERIO DA EDUCACAO [MEC], 1997).

E notdrio perceber o quantitativo de tarefas minimas a serem trabalhadas no
decorrer do ano letivo, as quais devem compor o Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo de ensino. Em consonancia ao que é estabelecido pela Constituicdo
Federal, € dever do Estado criar parametros curriculares cujo propésito seja a
orientacdo de acdes educativas, levando em consideracao os objetivos sugeridos na
Educacdo Béasica (BRASIL, 1988). Ao levar em consideracdo o objeto de estudo
investigado, verifica-se que os PCN apontam a seguinte posicdo quanto ao livro
didatico:

O livro didatico € um material de forte influéncia na pratica de ensino.

brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restricbes que apresentem em relacdo aos objetivos
educacionais propostos. Além disso, é importante considerar que o livro
didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado, pois a variedade de

fontes de informacéo é que contribuird para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento (MEC, 1997, p. 13).

Assim sendo, é imperioso considerar a pluralidade de materiais didaticos a
serem utilizados pelos professores, pois os livros didaticos possuem um papel peculiar
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, embora néo seja 0 Unico recurso a
ser utilizado. Tendo em vista que, os alunos precisam ser instigados a buscar outras
fontes de informacéo.

A observacéao a respeito dos conteudos € pertinente para a promocéao de acdes
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emancipatorias, visto que, para examinar qualquer recurso em sala de aula, é
necesséria iniciativa advinda do professor, haja vista que ele contribuird para o
desempenho do estudante. O livro didatico € um recurso cultural que agrega ao
estudante uma determinada conexao politico-historico, além de ser considerado um
dos materiais pedagdgicos mais utilizados pelos professores em sala de aula no
processo de ensino-aprendizagem, cuja eficiéncia se realiza mediante a condugao
gue da suporte ao planejamento do professor, tendo como norte oscx Programas de
Livros Didaticos.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) consiste em uma
soma de praticas direcionadas para a distribuicdo de obras didaticas, literarias e
pedagogicas, entre os demais materiais de suporte as atividades pedagogicas,
designados a professores e alunos de instituicbes publicas da educacao basica do
pais. As institui¢cdes filantropicas ou confessionais e comunitarias sem fins lucrativos
e ligadas ao poder publico também sdo contempladas pelo PNLD, mas de um
programa extensivo, implementando-se em uma das mais relevantes ferramentas de
suporte no processo de ensino e aprendizagem das instituicdes beneficiadas. Para a
participacdo no PNLD, os gestores das redes de ensino municipal, estadual e distrital
e das instituicdes federais, precisam enviar um termo (Termo de Adesé&o) informando
0 interesse quanto ao recebimento dos materiais do programa e assumir a
responsabilidade de executar as préaticas de acordo com a legislagéo vigente.

O PNLD indica obtencdo e entrega de livros didaticos aos discentes da
Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental | e Il e do Ensino Médio. Foram distribuidos
milhdes de livros entre o final do ano de 2019 e inicio do ano de 2020 para atender

professores e alunos da educacéo basica de todo pais, conforme Tabela 1:



33

Tabela 1 — Distribuicdo dos livros didaticos — 2019/2020

ETAPA DE ESCOLAS ALUNOS TOTAL DE VALOR DE
ENSINO BENEFICIADAS BENEFICIADOS EXEMPLARES AQUISICAO
Educacédo 17.069 3.204.748 28.407 R$ 749.606,65

Infantil
Anos Iniciais do 88.674 12.337.614 71.816.715 R$ 458.638.563,27
Ensino
Fundamental
Anos Finais do 48.213 10.197.262 80.528.321 R$ 696.671.408,86
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 R$ 234.141.456,77
Total Geral 123.342 32.010.093 172.571.931 R$ 1.390.201.035,55

Fonte: Elaboracdo da autora (2021), com base nos dados estatistivos do FNDE (2019-2020).

O livro didatico é um dos recursos importantes no processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com Hummel (1988), o livro € um instrumento perfeitamente
adaptavel ao préprio ritmo de cada individuo. Com o auxilio dos livros didaticos, o
aluno recapitula, assimila e internaliza ainda mais o que foi aprendido em sala de aula.
O livro também pode provocar perguntas e induzir o aluno a complementar as
informacdes que contém. Além disso, o livro incentiva os alunos a pensar e estimula
a reflexao critica.

Segundo Santhiram (1997), a socializacdo dos alunos para os objetivos da
educacdo em um pais ocorre por meio de curriculo. O curriculo fornece o foco para
as atividades de ensino e aprendizagem e assim ocupa um papel central na formacao
de atitudes e imagens fundamentais que proporcionam o ndcleo basico dos valores.
O livro assume um papel fundamental por ser uma forma dominante de material
curricular. E o principal auxilio de ensino em sala de aula nas escolas.

Altbach e outros (1985) afirmam que o poder e a influéncia do livro esta dentro
das palavras impressas e que € o elemento-chave no processo educacional. Os livros
didaticos sdo centrais para os niveis de escolaridade. O livro didatico € a ferramenta
de instrucdo, e seus potenciais, suas limitacbes e seus uso real sdo condicionados
por caracteristicas do sistema total. Com isso, os livros didaticos, sem duvida,
carregam valores intrinsecos e o espelho histérico no qual a nacdo deseja vé-lo
refletido. A selecdo e a legitimacao de contetdo no livro didatico sdo vistas como vitais
para as necessidades nacionais.

No entanto, mudancas estdo acontecendo na tecnologia, pois 0s meios

eletrbnicos sdo um lugar comum e uma parte confortavel na vida académica e
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levantam a questdo de como o livro didatico se encaixa no ambiente cultural e de
aprendizagem dos alunos. Bierman e outros (2006) argumentaram que o0s livros
didaticos nao estdo mortos, mas seus papeéis e aparéncia estdo mudando
rapidamente. Eles previram que a funcao do livro seria como um guia, entrelacando e
coordenando uma variedade de diferentes exercicios de aprendizagem e organizando
um centro de aprendizagem integrado onde a experiéncia dos alunos é a chave.

Bierman e outros (2006, p. 306) acrescentam que

[...] o objetivo € manter a estabilidade e a autoridade fundamentais que
tornam o livro tdo valioso e, ao mesmo tempo, fornecer a flexibilidade, a
pontualidade e a abordagem focada em inquéritos que a web e outros
recursos eletrdnicos fornecem.

Isso fica evidente em um estudo de Oliveira e outros (2014), segundo os quais,
mesmo com o0s Uultimos avancos nos recursos didaticos, como 0s e-books, o0s
professores ainda precisam organizar a aprendizagem em sala de aula efetivamente
para seus alunos. Os professores também sédo encorajados a serem reflexivos no
melhor uso das fontes primarias (por exemplo, 0s arquivos da internet ou os pacotes
de ganhos disponiveis comercialmente) a fim de envolver os alunos nas aulas de
Histéria (BARTON, 2005).

2.6.1 Livros didaticos de Histdria

As transformacgdes emergem, em primeiro lugar, de uma mudanca significativa
em relacdo ao contetdo do livro de Historia e sua analise. A partir de uma analise
classica de conteudo ligado a historiografia, passamos para uma visdo didatica dos
conteudos, influenciada por novas aparéncias estruturais dos livros didaticos e pela
mudanca das praticas de ensino. Materiais iconograficos vém para interromper a
unidade do texto escrito e criar outro texto e contetdo multimodal.

Os livros didaticos de Historia ainda sdo a traducao dominante do curriculo nas
escolas e continuam a ser o recurso mais utilizado para ensino e aprendizagem,
apesar do desenvolvimento de novas midias e tecnologias educacionais. Eles séo
frequentemente considerados como espelhamento dos contetidos dominantes e das
praticas dominantes (HENRI, 1971). S&o percebidos como instrumentos nacionais
perpetuando culturas e ideologias.

Acredita-se que refletem as complicadas relagdes entre poder e conhecimento
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(MICHAEL et al., 1991). Livros didaticos de Histdria, como construcdes sociais,
artefatos culturais, fontes de memdria coletiva, pecas de narrativas mestras,
autobiografias de estados-nacao, constantemente atraem atencéo critica. Eles séo
muito mais faceis de coletar e organizar em um corpus do que qualquer outro dado
sobre educacéo eficaz de Historia.

Os livros didaticos de historia sao investigados pela didatica da Historia, mas
também por outras disciplinas, especialmente ciéncias politicas, historia da educacéo,
sociologia da educacédo ou linguistica. As questdes trabalhadas pelas ciéncias
politicas ndo estdo tao longe de algumas debatidas no campo da didatica da histéria:
esteredtipos e ideologia nas mensagens escolares, historias politicas simultaneas
desenvolvidas por diferentes livros didaticos, ligacées entre poder, requisitos sociais
e ensino de Histoéria etc. (HANNA, 2009).

Abordagens linguisticas referem-se a legibilidade dos livros didéaticos de
Histdria (andlise da linguagem, contetudo implicito e estrutura narrativa) e ao texto
escrito (discurso enunciativo, argumentativo e/ou actancial). E, claro, a historia da
educacao tem sido ha décadas dedicada a livros didaticos, incluindo livros didaticos
de Historia, criacdo de dados e apoio a pesquisa basica.

Essas diferentes tradi¢cdes disciplinares resultam em consideravel riqueza. Ela
da oportunidades para desenvolver a didatica da Histéria mesmo onde esse dominio
nao tem reconhecimento especifico ou lugar na universidade, mas também pode
resultar em algumas confusdes epistemolégicas, especialmente quando metodologias
e conceitos viajam descuidadamente de uma ciéncia social para outra.

A complexidade do sistema em que qualquer livro de Historia esta situado nos
permite questionar o livro didatico de muitos pontos de vista diferentes. Geralmente o
livro didatico € ambientado simultaneamente em projetos e praticas educacionais, em
contextos epistemolégicos académicos e escolares, em restricdes institucionais, em
demandas politicas e ideoldgicas, em requisitos e representacdes sociais
(recentemente desenvolvidos por agéncias de memdria) e € naturalmente um produto
econdbmico com um mercado enorme e muitas vezes cativo. Como apoio educacional,
refere-se implicitamente ou explicitamente aos curriculos, ao "vulgate" (o que qualquer
pessoa tradicionalmente aprova ser ensinado e aprendido na escola), a cultura
escolar, ao curriculo oculto, aos alunos, aos professores, a sala de aula, as praticas
(leitura, preenchimento de exercicios, analise de fontes etc.) (ANDRE, 1998).

Um livro de Historia refere-se a historia da escola, mas também pode mostrar
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as relacdes com outros assuntos (vincular a Historia com a Literatura, Artes ou civis,
por exemplo, ou exigir habilidades matematicas para ler alguns graficos e estatisticas),
e ocorre em um sistema de disciplinas, bem como em um sistema escolar,
privilegiando conhecimentos e contedudos textuais, ou habilidades intelectuais e
praticas, ou objetivos e a¢Bes sociais (ALISTAIR, 2000).

Ao mesmo tempo, um livro didatico de Historia conta com os quadros
historiogréaficos e epistemoldgicos da historia académica, bem como nas tradicdes
epistemoldgicas que organizam o0 conhecimento escolar e os livros escolares. Tem
que se encaixar com o0s curriculos e com os projetos politicos para a educacgéo, e com
as politicas de producao e aprovacgédo de livros didaticos — em diferentes escalas. O
carater ideoldgico do sistema em que um livro de Histdria esta situado influencia seu
contetdo e seu layout, oferecendo mais ou menos espaco para 0 pensamento e
debates autonomos.

Para serem aceitos pelos professores e pelos pais, como também para
encontrar legitimidade social, os livros didaticos de Histéria tém que lidar com as
representacfes sociais da "historia escolar® e dos "objetivos da histéria da
aprendizagem", e mais especificamente eles tém que lidar com a questao do passado
como solo para identidades coletivas (comunidades, minorias, na¢des, Europa ou
outras organizacbes supranacionais). Nesse escopo, mudancas didaticas e
pedagogicas podem entrar em conflito com tradicBes ideoldgicas e culturais. Essa
complexidade se reflete na questdo da mudanca dos livros didaticos.

De acordo com Valeriya (2009), a principal dificuldade nesse dominio é manter
um equilibrio entre um livro "aluno-amigavel" (educacional) e um livro "didatico-
verdadeiro" (epistemoldgico). Os livros didaticos devem combinar a Historia como um
processo objetivo, a Histdria como ciéncia académica, a Historia como sujeito escolar
e a Histdria como produto didatico. Ao mesmo tempo, eles devem mirar em um design
facil de usar; por exemplo, as imagens em livros didaticos devem ser usadas como
fontes histdricas em si, seja la o que os historiadores fazem com as mesmas imagens.

Os autores também tém que substituir a cultura ou a memadria em que estéao
enraizados (fundo social), a fim de criar consciéncia "orientada globalmente” para os
alunos (objetivo ideoldgico), mas os livros didaticos também devem mostrar que sao
escritos por individuos, o que desafia o status do conhecimento da historia escolar.
Eles incluem ndo apenas as convencionais, como politicas educacionais, ideias

educacionais, conhecimentos académicos (epistemologia e historiografia),
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especializacéo editorial, qualidade da producéo e custos (aspectos econdmicos), mas
também, cada vez mais, expectativas de professores e pais, pressdo da midia e
percepcdes publicas sobre que tipo de Historia deve ser ensinada nas escolas
(requisitos sociais) (MIHAI, 2009).

No Brasil, os livros didaticos de historia sdo abordados pela maioria dos
pesquisadores como obras e ndao como bens de mercado. Como resultado, as
questdes do processo produtivo sdo negligenciadas pelos pesquisadores do livro
escolar e pelo programa de avaliac&o do livro escolar. Subestimar esses componentes
do sistema de livros didaticos pode levar a conclusdes erradas (OLDIMAR, 2009).
Pode ser o mesmo quando apenas os livros de Historia sdo estudados, a pesquisa
negligenciando um contexto mais amplo: por exemplo, na Hungria, apés 1989, a
mudanca afetou todos os livros didaticos, especialmente os livros de ciéncias, e nao
apenas os da Historia (AGNES, 2007). A mudanca nos livros didaticos de Histéria
poderia, assim, ser comparada e contrastada com outras disciplinas, para apontar o
gue se refere ao sistema escolar e 0 que se refere a disciplina.

As diversas expectativas e representacées do "bom livro didatico” podem se
chocar sobre os conteudos, mas também sobre as atividades ou 0 modelo pedagdgico
subjacente. Também pode haver discrepancias entre 0s requisitos institucionais e o
ensino real, levando a oposicdo passiva ou ativa. Muitas vezes uma questdo
particularmente sensivel € a retratacdo do eu nacional e/ou social e do Outro.
Processos de globalizacdo, contextos pos-totalitarios e pos-coloniais intensificam a
consciéncia das identidades coletivas, alimentando o capital mnemonico e, muitas
vezes, moldando o passado em esquemas diferentes ou até controversos.

A educacdo da Histéria — principal aparato desde o século XIX para a
producao social de identidades nacionais — e, portanto, os livros didaticos de Historia
sdo os topos favoritos dos discursos concorrentes resultantes de histérias
controversas (NICOLE, 2009). As imagens do eu e do outro, tanto no passado como
hoje, definem implicitamente quem estéa enraizado 14, quem é um "verdadeiro cidadao"
do Estado e projeta a identidade coletiva legitima.

Muitas vezes, grupos sociais se veem mal retratados ou negligenciados e
reivindicam contas mais convenientes ou respeitosas, seja para permitir que sua
propria identidade (como nacdes nativas, por exemplo), seja para ser incluida no eu
histérico. As vezes, como na Africa do Sul, novos grupos dominantes exercem fortes

pressbes para o politicamente correto nacional e social, contra as precisdes
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historiogréficas e/ou pedagdgicas (JOHAN, 2009).

Isso induz os pesquisadores a investigar o retrato de si mesmo, das minorias,
da alteridade. Uma metodologia atual para analisar o suposto viés € confrontar o texto
do livro com um texto suposto correto ou equilibrado sobre 0 mesmo tema, mas a
confiabilidade depende da objetividade desse texto posterior e a analise, muitas
vezes, carece de um forte quadro tedrico (CHRISTIAN, 2009).

2.7 LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003: OBRIGATORIEDADE DA HISTORIA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

O estudo de Historia africana e cultura afro-brasileira no Brasil sempre foi
remetido nas aulas de Historia a tematica da escravidao negra africana. Fazendo uma
breve reflexdo a respeito da palavra “escravo”, podemos afirmar que sempre foi
designada a sujeitos nas circunstancias de trabalho especifico. No entanto, a palavra
“escravo” jamais existiria sem a significacdo do que realmente € o trabalho e das
condicBes para o trabalho.

Quando o tema escravo africano € abordado em sala de aula, acontece sempre
um equivoco, visto que as pessoas foram e sao “escravizadas”, ninguém é “escravo”.
A terminologia “escravo”, além de coisificar essa condicdo as pessoas, melhor
dizendo, mostrar a ideia de que ser escravo € uma circunstancia intrinseca aos seres
humanos, também se apresenta de forma preconceituosa e pejorativa, que foi sendo
estruturada no decorrer de toda a historia da humanidade. Outrossim, diante dessa
mesma Otica, o negro africano se mostra num contexto de escravo passivo e
submisso.

Com a chegada da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), tornou-se obrigatério o
estudo da Historia e cultura afro-brasileira e africana nas instituicdes escolares,
particulares e publicas, abrangendo o ensino fundamental até o ensino médio. Assim
sendo, foram propostas novas diretrizes curriculares para o estudo da Historia e
cultura afro-brasileira e africana, com a importancia de enfatizar nas salas de aula a
cultura africana como formadora e constituinte da sociedade brasileira, em que os
negros sao classificados como elementos historicos, valorizando as ideias e 0s
pensamentos de personagens negros brasileiros, as religides de matrizes africanas e

a cultura (culinéria, musica, danca).
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Também com a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), foi constituido o Dia Nacional
da Consciéncia Negra (20 de novembro), para homenagear a morte de Zumbi dos
Palmares, lider quilombola negro. O Dia da Consciéncia Negra sera sempre lembrado
pelo enfrentamento ao preconceito racial no Brasil. Com a aprovacéo da dessa lei, a
disciplina de Histéria e cultura afro-brasileira e africana precisou ressignificar o
reconhecimento cultural das matrizes africanas que compdem a heterogeneidade
cultural brasileira. Com isso, os professores assumem um papel importante no

processo de luta contra a intolerancia racial e o preconceito no Brasil.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho buscou entender a nova historiografia que coloca o escravo e
seus descendentes como protagonistas da sua historia por meio de livros didaticos de
Historia do Ensino Fundamental | adotados no municipio de Presidente Kennedy/ES.
Assim sendo, esta pesquisa se classifica como sendo documental de natureza
qualitativa. A caracteristica da pesquisa documental, segundo Lakatos e Marconi
(2003, p. 174), “[...] € que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos,
escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser
feitas no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois”.

Buscamos, através da pesquisa documental de natureza qualitativa, uma coleta
de dados fidedignos a fim de compreender os fenbmenos que estudamos, no I6cus
onde aconteceu. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa faz uma
abordagem explanatéria do mundo, o que significa que o pesquisador precisa estudar
os fatores em seu cenario natural, pretendendo entender as manifestacdes em termos
dos conceitos que as pessoas a eles conferem. Vieira e Zouain (2005) asseguram que
esse tipo de pesquisa (qualitativa) confere a importancia essencial aos depoimentos
dos participantes, aos significados transmitidos por eles e aos discursos.

Procuramos trabalhar com livros didaticos que tivessem sido aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e que foram adotados nas escolas
municipais de Presidente Kennedy/ES entre 2019 e 2021. Basicamente se constituiu
de quatro livros e documentos oficiais, verificando se o Programa de Ensino Municipal
de Historia do Ensino Fundamental Anos Iniciais tem contemplado o que preceitua as
LDB e a Lei n°® 10.639/2003, que inclui em toda rede oficial de educacédo béasica a
obrigatoriedade do estudo sobre relacdes étnico-raciais e 0 ensino de Historia e
cultura afro-brasileira.

Organizamos formularios com perguntas semiestruturadas para entrevistas
aos trés professores que atuam na area de Histdria no Ensino Fundamental Anos
Iniciais da Escola Quilombola do municipio de Presidente Kennedy/ES — Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Orci Batalha” —, a fim de verificar como
os professores tém trabalhado os conteudos referentes a escravidao, pos-abolicao e
vida dos afrodescendentes nos dias de hoje.

Entrevistamos um professor atuante no 3° ano, um professor do 4° ano e um

professor do 5° ano da EMEF “Orci Batalha”. Essas entrevistas foram gravadas e
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transcritas. Foi necessario, por envolver pessoas, submeter a pesquisa ao Comité de
Etica e Pesquisa do Centro Universitario Vale do Cricaré para a devida autorizagao,
sendo aprovada com numero de parecer 4.921.559. Pensamos que, ao trabalharmos
com esse quantitativo de professores de séries distintas, conseguiriamos obter dados
fidedignos e condi¢des para uma escrita mais primorosa.

Escolheu-se a entrevista semiestruturada pela valorizagdo dada ndo somente
ao pesquisador, como também ao pesquisado, como afirma Triviios (1992). As
entrevistas foram realizadas individualmente com o devido distanciamento social em
decorréncia da pandemia da Covid-19. Posteriormente organizamos um cronograma
com datas e horarios para atendimento presencial mediante as agendas dos
participantes. As entrevistas tiveram duracdo de aproximadamente 60 minutos.

Com a devida autorizacdo dos entrevistados, informamos a importancia da
gravagao para coleta de dados para a nossa pesquisa, deixando claro que seus
nomes nao seriam divulgados. Isso posto, fizemos o possivel para deixar os
entrevistados bem a vontade para que nos fornecessem as informacdes necessarias
para a hossa pesquisa.

Ressaltamos que, concomitantemente as gravacdes, utilizamos um caderno de
anotacdes para registros de dados relevantes para andlise para nossa transcricao.
Juntamente as entrevistas, como dito anteriormente, fizemos uma busca documental,
cujo objetivo foi acrescentar informacdes que dialogassem com a tematica de
pesquisa.

Por derradeiro, esclarecemos que o0s participantes da pesquisa assinaram
pessoalmente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foram

anexados como apéndices deste trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Afrodescendentes sdo as pessoas que descendem de africanos que foram
trazidos para o Brasil na condicdo de escravizado. Nas pesquisas realizadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os afrodescendentes fazem parte
da populacdo negra do Brasil, que sao as pessoas que se declaram de cor ou raca
preta ou parda. Em 2015, dados do IBGE mostraram que aproximadamente 54% da
populacao do pais era composta de pretos ou pardos.

Apos o fim da escraviddo, em 1888, as condi¢des sociais e econdémicas dos
escravos libertos e de seus descendentes continuaram precarias. Somente nas
Gltimas décadas do século XX € que essas condicbes melhoraram para 0sS
afrodescendentes. No entanto, a discriminacdo e as desigualdades ainda atingem
essa parcela da populacdo das mais variadas formas, do acesso a moradia e a
educacédo até a renda salarial.

Nossa pesquisa busca enfocar como os livros didaticos aprovados pelo PNLD
e adotados na escola por nés pesquisada abordam a tematica “escravizacdo de
negros no Brasil” e ainda como tratam da questdo da vida dos descendentes de
escravizados, verificando ainda como esses compéndios tratam o0s temas
“discriminacao” e “preconceito”. Além disso, buscamos entrevistar professores da
escola pesquisada para verificar como esses temas sao trabalhados em sala de aula.

Vejamos o que nos falam os livros didaticos adotados na escola. Inicialmente
gueremos destacar que encontramos 0s seguintes compéndios que seréo analisados:
Buriti Mais Geografia, de autoria do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
aprovados para uso nos anos 2019, 2020, 2021 e 2022, da Editora Moderna, conforme

Figura 1 a sequir:
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Figura 1 — Livro didatico de Geografia do 4° ano
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e produzida pela Editora Moderna.
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Fonte: Buriti mais Geografia (2017a).
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Em relacdo a tematica “escravidao”, o texto informa que durou no Brasil por
mais de 300 anos. Uns dos temas que o texto destaca em relacdo a escravidao € que,
no periodo em que essa existiu no Brasil, ocorreu a formagédo de quilombos em
diversas localidades. Ainda explica que os quilombos constituiam nucleos de
resisténcia a escravidao e a exploracdo do trabalho, impostas pelo sistema colonial,
ou comunidades em que se agrupavam africanos escravizados que fugiam da
escraviddao. Os quilombos eram formado por africanos escravizados libertos,
indigenas e brancos pobres. Ao longo da historia dos quilombos, muitos foram
destruidos.

O texto aborda ainda que atualmente existem diversas comunidades
remanescentes de quilombos reconhecidas no Brasil, mas h& outras que ainda lutam

pelo reconhecimento e pela manutencgéo de sua historia e de seus direitos.
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Figura 2 — Quilombo de Ivaporunduva, Municipio de Eldorado/SP
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Fonte: Buriti mais Geografia (2017a)

O texto enfoca que a sociedade brasileira € constituida da miscigenacéo dos
diferentes povos (negros, brancos, indios, imigrantes dos séculos XIX e XX). Entre
parte da populacdo que se declara de cor ou raca preta ou parda, as desigualdades
sociais sao mais intensas, mostrando assim uma sociedade definida ainda mais por
disparidades raciais. A causa de tudo isso tem conexdo com a caracteristica da
formacao da sociedade brasileira.

Embora o texto aponte que os afrodescendentes ocupam uma escala inferior
da sociedade brasileira e que a génese dessa desigualdade esta na escravizacdo dos
negros, nao conseguimos visualizar uma discussao sobre a questdo do preconceito,
do racismo e da discriminacdo existente em nossa sociedade, como reflexo do
sistema escravista implementado no periodo colonial e que perdurou até os anos
finais do Império. O texto ainda deixa de tratar o motivo pelo qual, com o fim da
escravizacao, os negros libertos e seus descendentes ndo conseguiram, por parte de
uma politica publica, se descolar de sua condicao inferior na escala social brasileira.

O livro didatico de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental, conforme
Figura 3 a seguir, retrata o tempo colonial, ocorrido por volta dos séculos XVI ao XIX,
em que as propriedades eram monitoradas pelos proprietarios de terras importantes,
gue, da mesma forma, mantinham o poder econémico e politico. No entanto, o
trabalho bracal era composto quase sempre de africanos transportados como
escravizado para o territorio brasileiro.

Diferentemente do que verificamos no livro do 4° ano do Ensino Fundamental,

~ 9

ao tratar da tematica “extincdo da escraviddo”, que aconteceu no ano de 1888,
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destaca que o fim da escraviddo ndo veio acompanhada de uma politica que
permitisse que o0s escravizados que se tornaram livres e seus descendentes
pudessem ter oportunidade de uma morada e posse de terras, educagcdo, como
demais servicos e bens indispensaveis progresso humano. Assim dizendo, néo era
garantido as minimas condi¢cfes para que essas pessoas conseguissem uma forma
digna de sobrevivéncia, conforme o Livro didatico de Geografia do 5° ano do Ensino

Fundamental abaixo:

Figura 3 — Livro didatico de Geografia do 5° ano
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Fonte: Buriti mais Geografia (2017b).

E importante ressaltar que o texto enfoca a tematica do viver desse grupo social
apos o fim da escravizacao, inclusive abordando a questédo na atualidade em que esta
posto que os descendentes de africanos ainda passam por dificuldades advindas do

preconceito racial. Aborda ainda as diferencas existentes entre brancos e negros,
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mostrando que, no geral, a parte da populacéo negra vive atualmente em situacao de
vida inferior & da populacao branca.

Em relacéo ao tema “educacéo”, o livro Buriti mais Historia do 4° ano do Ensino
Fundamental aponta, de acordo com pesquisas realizadas pelo Instituto de Pesquisa
Econdémica Aplicada (IPEA), realizada em 2018 (Figura 4), 0s negros apresentam em
média, um menor tempo de estudo em comparagdo aos brancos, resultando assim,

um patamar de escolaridade abaixo quanto aos brancos:

Figura 4 — Livro didatico de Histéria do 4° ano

Organizadora: Editora Moderna
o o Lida Tuid
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Fonte: Buriti mais Historia (2017).

Ainda de acordo com esse mesmo livro, no Brasil, a principal for¢ca de trabalho
explorada durante o periodo colonial era composta de pessoas escravizadas
originarias do continente africano. Elas foram empregadas como mao de obra nas
atividades econ6micas da histéria brasileira, como o da producéo de cana-de-acucar,

no litoral do Nordeste nos séculos XVI e XVII; da atividade mineradora, na regido das
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Minas Gerais nos séculos XVII e XVIII, no século XIX; na producao de café no Sudeste
(em especial, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo).

O texto aborda ainda que, nas lavouras de café, predominou o trabalho dos
escravizados, entretanto ndo aborda o trabalho doméstico que era executado
praticamente por escravizados e nem se refere ao trabalho executado pelos
escravizados em todas as atividades inerentes as regifes mais urbanizadas.

Destacam-se, no texto, a luta dos escravizados em busca da libertacdo (com a
formacéo de quilombos); a campanha abolicionista, que exigia o fim da escravidao; a
pressédo internacional pelo fim do trafico de escravizados. Dessa forma, pontua que
essas acoes contribuiram para o fim do regime escravista, que ocorreu em 1888, com
a assinatura da Lei Aurea. No entanto, o livro ndo enfoca questbes importantes de
resisténcia dos escravizados, para além dos quilombos, inclusive a questdo das
acomodacoes e dos arranjos, como forma de resisténcia.

O texto do livro de Histéria do 4° ano explica que, com o fim da escravidao, o
trabalho assalariado se tornou uma realidade. Destaca que, finda a escravidao, os
escravizados libertos foram substituidos pelos imigrantes, embora alguns libertos
pudessem trabalhar conjuntamente com essa populacdo. Destacamos que, embora o
livro enfoque a preferéncia do trabalhador imigrante em detrimento dos escravizados
e libertos, ndo se real¢ca a existéncia das teorias racistas que vigoravam na €poca,
gue colocavam os imigrantes como laboriosos e o negro indolente, aprofundando
ainda mais o preconceito sobre os negros no Brasil. Falando sobre essa questao,
Naxara (1998, p. 15) esclarece que~, ap6s o fim da escraviddo no Brasil, os negros
libertos foram alvo de abandono politico e social, fadados ao esquecimento “[...] dentro
de sua prépria terra e historia”. O fato € que os libertos e seus descendentes passaram
a viver, muitas vezes, em piores condi¢cdes do que viviam quando eram escravizados,
podendo se dizer que, em verdade, viviam a servidao de forma disfar¢ada.

O que se denota, ao se examinar os livros didaticos de apoio do professores, é
que eles abordam o tema da escravizacdo e da condicdo dos libertos e seus
descendentes, no periodo pés-abolicdo e nos dias atuais de forma superficial, ndo
aprofundando a questéo da violéncia e do preconceito que se estabeleceu no passado
e no presente em relacdo a populacéo africana e afrodescendente, omitindo-se em ir
mais a fundo na questao do racismo e do estigma a que estiveram e continuam sendo
submetidas as pessoas negras no Brasil. Dessa forma, tendemos a concordar com
Nunes (2006, p. 3):
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Apesar do discurso que nega ou ameniza a presenc¢a do preconceito e da
discriminagao racial no pais, ndo é dificil ver manifestacdes de racismo no dia
a dia da vida social brasileira. Ora ele é escancarado, como nos massacres
frequentes, ora é silencioso, como no olhar policial que p&e constantemente
0s negros sob suspeita. Pesquisa recente concluiu que ha diferenca de
tratamento, por parte da justica, de brancos e negros. Estes séo tratados com
mais severidade, desde a instancia policial até o tribunal, como se a
criminalidade e a possibilidade de “perturbar a ordem social” Ihes fosse
inerente.

O Brasil foi o ultimo pais a abolir a escraviddo. Esse fato historico,
aparentemente longinquo, deixou, na verdade, profundas marcas na
sociedade brasileira. Para entendé-las, € preciso ndo esquecer 0s navios
negreiros e 0s objetos de tortura. E preciso lembrar que a aboli¢éo foi lenta.
Mas € preciso também pensar o lugar que a ciéncia ocupou na consolidagéo
do preconceito contra os negros. Para que se lute contra o racismo é preciso
primeiramente reconhecer que ele existe. Sem essa “confissao” tira-se do
foco o alvo que se quer atingir.

Dando sequéncia a pesquisa, realizamos uma analise do curriculo do estado
do Espirito Santo, uma vez que o municipio de Presidente Kennedy/ES se baseia nele
para nortear os trabalhos a serem realizados com os alunos. O curriculo foi elaborado
em 2020 e esta em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo organizado, pensado e definido por matriz de saberes a serem construidos no
decorrer da Educacédo Basica, apresentada na Figura 5 a seguir:

Figura 5 — Matriz de saberes
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Fonte: Espirito Santo (2020)
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Essa matriz de saberes conceitua os quatro pilares da educacédo, a saber,
aprender a fazer, aprender a conhecer, aprender a conviver e aprender a ser inclusa,

guem constam no Relatorio Delors (2002), como apresentado na Figura 6.

Figura 6 — Os quatro pilares da educacédo
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A\E Despertar o desenvolvimento da personalidade
-f‘?i _
— | — T~ Y . s

| “~___ Objetivar viver melhor com responsabilidade pessoal

Aprender é Ser

Fonte: Delors (2002).

Diante do Relatério Delors, surgiu a necessidade de reexaminar a educacao
em todos as categorias e modalidades, com o proposito de moldar os projetos de
formacao das organizacGes de ensino as necessidades variaveis e complexas de um
mundo gradualmente mais marcado por desordens, disparidade e incertezas. Essas
concepgles atingiram novas nuances e obtiveram uma énfase maior levando em
consideracao as peculiaridades da provavel passagem para a sociedade do saber, da
aprendizagem e da comunicacgéo (DELORS, 2002).

Os objetos de aprendizagem, assim como as habilidades a serem trabalhadas

no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, ser&o mostrados a seguir:
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CAMPO OBJETO DO
TEMATICO |CONHECIMENTO HAEILIDADES
Identificar as transformagGes ocorridas nos processos de
Circulacdo Ainvencdo do | deslocamento das pessoas e mercadonas, analisando as formas de
de pessoas, comercio e a adaptacdo ou marginalizacdo e ressaltando que os deslocamentos
produtos e circulagdo de migratdrios fazem parte da humanidade e sdo estimulados, quando
culturas produtos ndo forcados, por fatores politicos, econdémicos, ambientais,
conflitos bélicos, intolerdncia religiosa, disputas territoriais e étnicas.
Identificar, na pré-histdria americana, pelo menos duas formas de
organizagdo social. Um periodo em que os individuos viviam em
bandos e eram ndmades ou semindmades, sobrevivendo
As questdes Pre-Historia exclusivamente de caca e coleta e outro agricola, quando torna-se
historicas Americana sedentario e comeca a cultivar seu alimento e a domesticar animais,
relativas as considerando que grande parie da populagdo americana vivia nas
migragdes florestas tropicais e tinha como principal fonte de alimentacdo a
caca e a pesca, assim como a coleta de frutas, raizes e outros
produtos proprios de cada regido do continente americano.
As quesides Identificar e compreender gque o processo de sedentanzacao
histaricas Pre-Historia ocorreu de maneira diferenciada em cada regido, produzindo
relativas as Americana formas de vida e sociedades bastante distintas, como a dos incas,
migracoes nos Andes, e a da maioria das nagdes nativas, no Brasil.

Fonte: Espirito Santo (2020).

No geral, os livros didaticos do 4° ano do Ensino Fundamental sdo destinados
a apresentar os grupos indigenas das Américas, mostrando como esses moradores
viviam anteriormente a vinda dos europeus, assim como 0 processo de aculturacao,
catequizacdo e escravizacdo. No ano subsequente, o curriculo se direciona as
demandas culturais das populacdes intituladas primitivas, expondo modificacGes e
constancias, do mesmo modo que a heranca cultural e preparacao do provo brasileiro,

como mostra o Quadro 2:



51

Quadro 2 — Conteudo curricular do 5° ano do Ensino Fundamental
CAMPO OBJETO DO

TEMATICO |CONHECIMENTO HABILIDADES
Povos e
culturas: O que forma um | ldentificar os processos de formacao das culturas e dos povos,
meu lugar povo: relacionando-os com o espaco geografico ocupado e os grandes
no rios da Asia Menor, Africa, América, Brasil e Espirito Santo,

do nomadisma
considerando sociedades e civilizagdes hidraulicas e identificando

mundo e aos primeiros

os conceitos de Estado teocratico, revolugao agricola e sociedade
meu povos
: hidraulica.
; sedentarizados
grupo social

Registros da As tradigdes Identificar formas de marcacao da passagem do tempo em distintas
orais e a sociedades, incluindo os povos indigenas originarios e os pavos

historia:
valorizacdo da africanos, percebendo que os processos histdricos nao se ddo de

linguagens e - . e -
guag memaria forma homogénea no tempo e espaco, ou seja, cada grupo étnico

culturas pode estar em determinado periodo histérico e criar uma contagem

do tempo prépria.

Fonte: Espirito Santo (2020).

Note-se que o compéndio didatico intitula grupos sociais como “primitivos”, nao
explicitando, portanto, que viviam em estagio cultural diferente, o que pode levar os
escolares a entenderem esses grupos como atrasados, exacerbando dessa forma o
preconceito contra tais grupos, que passariam a ser considerados inferiores. Dessa
forma, indigenas e negros escravizados passam a ser vistos como inferiores e,
portanto, seres despreziveis, reforcando o preconceito contra eles.

Almejamos que esta pesquisa seja incentivo para que as vozes dos
negros/escravos mostradas nos livros didaticos utilizados pelo municipio de
Presidente Kennedy/ES néo se calem e possam transformar o agir e o pensar dos
cidadaos, revelando a importancia e a/ riqgueza desses povos para a formacédo do
Nnosso pais. Constatamos que pesquisas ainda sdo necessarias e precisam fazer parte
das responsabilidades como membros da comunidade, pesquisadores e educadores.

4.1 ANALISE DESCRITIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS POR INTERMEDIO DAS
ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS PROFESSORES

Mediante as entrevistas realizadas com o0s participantes desta pesquisa,
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obtivemos uma riqueza de informagdes que nos ajudou a elucidar como os contetudos
sobre 0s negros escravizados e seus descendentes sao trabalhados na disciplina
Historia na escola pesquisada, de forma que podemos vislumbrar se temas como
preconceito, racismo sdo explicados como forma de diminuir ou acabar com a
discriminagédo. E, para melhor compreender o fendbmeno examinado, faremos a

narrativa a seguir.

4.1.1 A contribuicdo do professor A de Historia

Foi pedido para que o professor pudesse relatar como foi a suspensao das aulas

presenciais devido a pandemia da Covid-19, ao que ele respondeu:

Foi muito complicado, pois nunca passamos por esse tipo de pandemia, com
a qual tivemos que nos adaptar as novas formas de aprendizagem.

A fala desse professor evidencia que ele ndo estava preparado para lidar com
a situacao que foi vivenciada por todos os educadores. Tal fala nos induz a entender
gue nao houve, por parte dos envolvidos com o processo de educacao, quer seja a
Secretaria de Educacgéo, quer seja os diretores de escola e professores, um melhor
planejamento em conjunto, em que fossem discutidos o problema vivenciado e o modo
como achar um melhor caminho para supera-lo. Tal situacédo nos leva a crer também
gue as medidas tomadas frente ao problema surgido foi muito mais achar um paliativo
para a situagao vivida, sem se saber ao certo se essa seria a melhor solugcéo. O que
ocorreu, na verdade, foi uma tentativa de adaptacao as circunstancias postas, nao se
sabendo qual a melhor atitude a ser tomada. Dessa forma, podemos inferir que o
processo educacional foi extremamente prejudicado, perdendo, com isso, alunos e
educadores, uma vez que tal situacdo prejudicou sem sombras de duvidas o processo
de ensino-aprendizagem.

A pesquisadora pediu para o professor descrever como foi o seu trabalho com

os livros didaticos de Historia durante a pandemia da Covid-19:

Estudei a melhor forma de passar a matéria para que os alunos assimilassem
da melhor forma, inserindo os livros didaticos gradativamente como material
de suporte, com temas voltados para a escraviddo no Brasil.

A fala desse professor evidencia que a realidade vivida pelos professores em

relacdo ao ensino aprendizagem foi bastante dificil e complexa, todos buscando achar
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solugdes, sem saber ao certo se as solu¢des achadas seriam a mais acertadas, o que
mais uma vez nos leva a refletir sobre a falta de um planejamento mais bem elaborado
por todos os envolvidos no processo educacional, o que certamente acabou
prejudicando esse processo.

Em seguida, a pesquisadora solicitou ao professor para relatar, diante da sua
perspectiva, se os alunos alcangaram os objetivos com os contetdos trabalhados

referentes a escravidao, pos-abolicdo e vida dos afrodescentes nos dias de hoje:

N&o tiveram muita dificuldade, pois moram em uma localidade onde se tem
conhecimento sobre o contetdo.

Podemos questionar essa afirmativa, pois ndo acreditamos, de forma téao
peremptodria, que o fato de serem oriundos e viverem numa comunidade quilombola
significa necessariamente que os alunos tenham amplo conhecimento sobre as
questdes implicativas do que seja ser quilombola ou se identificar como quilombola.

O professor foi questionado em relacdo a sua 6tica quanto aos pontos positivos
Nno que concerne a resposta e a participacdo dos alunos no decorrer das aulas

remotas, se existiram e se foram funcionais:

A participagdo da familia, pois em aulas presenciais ndo sdo muito
participativos.

A resposta desse professor nos faz refletir sobre um problema crucial,
sobretudo nas escolas publicas onde estudam os alunos de menor poder aquisitivo,
no que se refere a participacdo dos familiares no processo educacional de seus filhos
ou daqueles pelos quais sdo responsaveis. O problema da participacao de significativa
parcela da populacdo dos estratos socais de menor poder aquisitivo € muito mais
complexo, mas tal situacdo nao foi contextualizada pelo professor. Fica parecendo
gue a culpa é desses familiares e pronto, ndo ha uma solucéo para o problema. Ou

mesmo podemos dizer que nada tem sido feito pela escola para dar conta auséncia.

4.1.2 A contribuicdo da professora B de Historia

Foi pedido que a professora relatasse como foi a suspensdo das aulas

presenciais devido a pandemia da Covid-19, assim respondendo:

A suspensdéo das aulas presenciais nos pegou despreparados para essa atual
realidade “aulas virtuais”, foi um enorme aprendizado e experiéncia.
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A pesquisadora pediu que a professora descrevesse como foi o seu trabalho
como os livros didaticos de Historia durante a pandemia da Covid-19:

Durante um longo periodo da pandemia, néo utilizei livros didaticos, somente
apostilas didaticas elaboradas por mim e revisadas por nossa pedagoga.

Diferentemente do professor anterior, essa professora nos informa que o livro
didatico tradicional — selecionado entre aqueles aprovados pelo Programa Nacional
do Livro didatico (PNLD) — n&o foi utilizado nas aulas que se seguiram durante o
periodo em que o ensino se tornou online. Nesse caso, a Secretaria de Educacgéo
indicou a utilizacdo de apostilas que eram distribuidas nas escolas. Embora a
professora faca aluséo a utilizacdo da apostila confeccionada por ela e supervisionada
pela pedagoga, sabemos que foi usual na rede municipal de educacéo foi o uso de
apostilas elaboradas fora do municipio e entregues nas escolas.

Em seguida, a pesquisadora solicitou a professora que expusesse, de sua
perspectiva, se 0s alunos alcancaram o0s objetivos com o0s conteudos trabalhados

referentes a escravidao, pos-abolicdo e vida dos afrodescentes nos dias de hoje:

Durante o ano letivo de 2021 eu ainda néo trabalhei o referido assunto, pelo
motivo de estarmos trabalhando remoto e quando retornamos o municipio
adotou os livros do Sistema Aprende Brasil, nos livros do 5° ano esse assunto
ainda néo foi abordado.

Em relacédo ao narrado anteriormente pela professora, a Lei n°® 10.639/2003 no
gue se refere a inclusdo dos contetdos da Histdria e cultura afro-brasileira ndo esteve
presente nas aulas que se seguiram durante o periodo pandémico, o que certamente
impediu que importantes discussfes em relacdo a essa tematica fossem realizadas,
e consequentemente ficando fora das discussGes nas aulas a abordagens sobre
racismo e preconceito.

A professora foi questionada em relagcéo aos pontos positivos no que concerne
a devolutiva e a participacdo dos alunos no decorrer das aulas remotas, se existiram

e se foram funcionais:

No momento eu ndo consigo mencionar nenhum ponto positivo, pois meus
alunos apresentam grandes dificuldades de aprendizagem, eu acredito que a
pandemia causou grandes estragos no processo de ensino e aprendizagem.

Muito tém sido discutidos, no momento, 0S prejuizos causados no pProcesso
educativo brasileiro provocado pelo prolongamento da pandemia e os empecilhos que

provocou no processo ensino-aprendizagem no sistema educacional brasileiro. Pela
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fala da professora, fica evidenciado que a dificuldade em lidar com o ensino durante
a ocorréncia da pandemia foi uma realidade marcante e que 0s prejuizos causados

ao processo educacional brasileiro foram de grande monta.

4.1.3 A contribuicéo da professora C de Historia

Foi pedido que a professora relatasse como foi a suspensdo das aulas

presenciais devido a pandemia da Covid-19:

Foi um momento muito dificil, pois tivemos que trocar o quadro de nossas
salas, pelas telas e aplicativos digitais, procurando nos reinventar para
ensinar os nossos alunos da melhor maneira possivel.

A pesquisadora pediu para a professora resumisse o seu trabalho com os livros

didaticos de Histéria durante a pandemia da Covid-19:

A principio ndo utilizamos os livros didaticos, elaboramos atividades com os
contetidos baseados na BNCC, com producdo de apostilas, onde faziamos
explicagBes no grupo.

bY

Em seguida, a pesquisadora solicitou a professora que avaliasse, de sua
perspectiva, se os alunos alcangaram os objetivos com os contetdos trabalhados
referentes a escravidao, pés-abolicdo e vida dos afrodescentes nos dias de hoje, logo

ela falou:

Na&o, o livro didatico Aprende Brasil ndo aborda esse contetdo.

Aqui cabe destacar que a mencao feita pela professora evidencia que ha na
pratica uma grande dificuldade dos profissionais do magistério em trabalhar os
contelidos previstos na Lei n® 10.639/2003. No caso da professora que entrevistamos,
fica bem claro que, quando o contetdo néo esta presente no compéndio utilizado em
sala de aula, o tema é ignorado, ou seja, abandonado. A auséncia de abordagem das
tematicas escravidao, abolicdo, dia dos afrodescendentes, racismo, discriminacéo,
cultura afro-brasileira pelo livro didatico ndo justifica que o professor ndo possa se
utilizar de outros recursos para que tais temas sejam discutidos e trabalhados com os
alunos.

A professora foi questionada quanto aos pontos positivos, se existiram e se

foram funcionais, ela relatou:
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N&o tenho muitos pontos positivos a destacar, e sim negativos, pois n0ssos
alunos ndo desenvolveram suas aprendizagens com as aulas virtuais, como
desenvolveram presencial.

Nesse caso, fica bem evidenciado que a pandemia causou um prejuizo
avassalador no processo educacional no municipio onde estamos realizando a
pesquisa. Alias, ndo é muito diferente do que se vé em outras regides do Brasil, como
tém apontado inimeros trabalhos sobre essa tematica. Nesse sentido, em sua
pesquisa e no texto produzido, Marcolino e Honorato (2021), ao entrevistar um
professor sobre as dificuldades acerca da aprendizagem durante a pandemia da
Covid-19, relatam que ele declarou: “Os meus alunos se sentem prejudicados, apesar
da vontade de aprender. Nao estéo preparados para a educacao a distancia, nao tém

bons recursos tecnoldgicos e ndo conseguem aprender sem a presenca do professor”.

Figura 7 — Momento 1 de entrevista com a professora
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Fonte: Elaboracédo da autora (2021).
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Figura 8 — Momento 2 de entrevista com a professora
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Fonte: Elaboracédo da autora (2021).

Diante da Lei n°® 10.639 (BRASIL, 2003) que inclui no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, podemos
perceber que os professores nao haviam abordado ainda o tema em decorréncia da
pandemia da Covid-19 e por ndo conter essa abordagem nos livros didéaticos utilizados
pelo municipio de Presidente Kennedy/ES. De acordo com relatos dos professores,
os alunos ja possuem conhecimentos acerca do assunto.

Os professores entrevistados acreditam que a Lei n° 10.639 surgiu para
divulgar a cultura afro-brasileira de forma a fornecer subsidios para que os alunos
conhecam a sua cultura local, regional e nacional, enfatizando a importancia do
combate ao racismo nos ambientes escolares. A organizacdo ndo governamental

(ONG) Geledés: Instituto da Mulher Negra, localizada em Salvador, destinada ao
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combate racial e aos preconceitos em suas diversas vertentes, acredita que o primeiro
passo a ser trabalhado desde cedo com as criangas € nutrir o espirito de tolerancia.
Assim sendo, no decorrer da pesquisa, percebemos que os profissionais entrevistados
abordam essa tematica nas suas salas de aula, de modo que os alunos percebam a
importancia do respeito as diversidades de género, cultura, etnia ou religido.

Os livros didaticos utilizados no municipio de Presidente Kennedy/ES (Buriti
mais Geografia e Buriti mais Histdria) nas turmas de 4° e 5° anos abrangem tematicas
pertinentes, todavia o fato de aparecerem determinados assuntos relacionados a
pessoa negra ndo implica o cumprimento da Lei n° 10.639/03, pois ndo basta
apresentar nos livros essa tematica, € necessario observar como elas estdo
presentes.

E fundamental salientar a importancia da formag&o docente no que concerne a
utilizacéo do livro didatico em sala de aula, pois, por mais que as informacdes contidas
neles nédo estejam coerentes, um profissional da educacéo qualificado e capacitado,
sempre saberd desconstruir tais incoeréncias a fim de aproveita-las para construir
novas concepcoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢es Etnico-
raciais mostram a necessidade da formagao do professor:

Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
sélida formagédo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das
guestdes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar
areeduca-las (MEC, 2004, p. 17).

Dessa maneira, é crucial o papel docente na formacado dos alunos no que tange
a diversidade. Nao ha como abordar somente os livros didaticos em sala de aula, é
fundamental estar em sintonia. Somente assim, as tematicas passardo a ser

trabalhadas e as incoeréncias serdo extintas.
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5 0 PRODUTO EDUCACIONAL: CARTILHA PARA PROFESSORES DE HISTORIA
DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Ao findarmos as analises da pesquisa, pensamos em elaborar um material que
pudesse nortear os trabalhos dos profissionais que atuam com o publico da disciplina
de Histéria do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Assim sendo, a ideia de preparar
uma cartilha objetiva destinar aos profissionais um atendimento de qualidade, visto
gue a recomendacdo desta pesquisa prioriza trabalhar a tematica da escravidao
apresentando o escravo dentro dessa nova visdo historiografica, porquanto, por
intermédio das entrevistas realizadas com os envolvidos na pesquisa conforme roteiro
no APENDICE A, pudemos observar a necessidade de material de suporte para
orientar o trabalho dos profissionais de Historia com os estudantes, principalmente
acerca dessa temética especifica.

O principal objetivo da cartilha foi prover um desenvolvimento de ensino-
aprendizagem mais direcionado para ambas as categorias, hdo somente para o
estudante, como também para os profissionais da disciplina de Histéria ho Ensino
Fundamental Anos Iniciais.

A cartilha indica novas possiblidades para que os professores de Historia desse
ciclo de ensino trabalhem a tematica escraviddo de forma a apresentar o escravo
dentro dessa nova visdo de historiografia. Apresenta sugestfes e direcionamentos
gue visam a contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem aos estudantes que
tendem a melhorar seu desempenho, que, com o método tradicional, seria mais

dificultoso.
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Nas teias de Ananse: baa de histérias de heréis Africanos e
Afrobrasileiro, 2022. Vanda das Neves Gomes.

Ficha catalografica



Sumario

Intmd“;hIIIl.IIl.IHI"IHIHIHIHIHIHIHIHIIHIHIHIHIIHIHIHIHIHIHIHII"IHOS

Conhecendo a Proposta....ccucscsssscscescsssnssescessssssasescesssssssssases 05
PUblico alV0uccisccssnsmsssismsssssssssssssssssssssssmssssssssssssssssessissssses 06
Materials. c.cnininmnunismsnmnimmnssnmsnmsns 00
8 ) T T R — - |
Encaminhamentos cc.csucsisnissmcissnssiissssnssssssssnsssssssss 07
1) Apresentacao .o 07
2) Leitura de historia e roda de conversa....cemsmemne. 07
3) Apresentagdo do Bad de ANAnSe ...eweeesssesessssceses 09
4) Confecgtio de bai pelos alunos .....icenecinsmimacn. 10
Historia de heroéis e heroinas Africanos e Afrobrasileiros.......11
SODTE O GULON cisismmisismisismisismsmimssmsmisismisismisismsmemsonissoms 19

HafaréminiIHIHIHI"IHIHIHIHIHIHIIIIIHIHIHIHIHIHIHIH'HIHIHIHIHIHI zo

62



63

NAS TEIAS DE ANANSE:

_ BAU DE HISTORIAS DE
HEROIs AFRICANOS EAFROBRASILEIROS

Introducao

Ananse &€ uma lenda africana, onde se conta um caso
considerdvel onde no mundo antigo que néo haviam histérias e
por isso a vivéncia era muito triste. Existiu um periodo em que
Terra ndo tinham histérias para se contar, dado que, todas
eram de propriedade de Nyame, o Deus do Céu (BADOE e
DIAKITE). A Metdafora de Ananse coopera para o conhecimento
de um ponto de vista do mundo africano, calcada num modelo
afrocéntrico de aprendizado, e, tem se expandido de forma que
suas teias tecam memorias, historias e tradiccoes orais como
forma de educar.

Com a chegada da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), tornou-se
obrigatério o estudo da cultura afro-brasileira, histéria e

africana nas instituicdes escolares, particulares e pablicas,

abrangendo o ensino fundamental até o ensino médio.
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NAS TEIAS DE ANANSE:

BAU DE HISTORIAS DE
HEROIS AFRICANOS EAFROBRASILEIROS

Conhecendo a proposta

A proposta didatica aqui apresentada, em formato de
cartilha, caracteriza-se como um objeto de ensino e
aprendizagem. Este material trata-se de um bada feito de
papel (bad de Ananse) contendo as histérias de
personalidades negras africanas e afrobrasileiras. Além disso,
traz um encarte contendo 06 historias de herdis e heroinas
africanos e afrobrasileiros e perguntas norteadoras que
possibilitarGo rodas de conversas sobre a tematica
trabalhada.

Por fim, apresenta-se uma proposta de oficina de desenho,
pesquisa e escrita sobre herdis negros.
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NAS TEIAS DE ANANSE:

BAU DE HISTORIAS DE
HEROIS AFRICANOS EAFROBRASILEIROS

Puablico Alvo

Professores e alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental Séries
Iniciais.

Materiais

» 01 bad para impressdo;

~ O1encarte com apresentacdo e perguntas;

» 06 encartes contendo reescrita de  histérias de
heréisafricanos e afrobrasileiros;

> O1 encarte contendo proposta de oficina de desenho,
pesquisa e escrita.

Objetivos

Possibilitar o (re)conhecimento das historias de heréis negros
africanos e aofrobrasileiros, wvalorizando as culturas e

contribuicdes do negros para a construgéo do Brasil.
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NAS TEIAS DE ANANSE:

BAU DE HISTORIAS DE
HEROIS AFRICANOS EAFROBRASILEIROS

Encaminhamentos

Inicialmente, o professor deverd@ montar o baii. Posteriormente,
poderdo ser realizados os seguintes roteiros:

1) Apresentagao

O professor deverd levar o baa para a sala, apresentando-
opara as criangas. Perguntas norteadoras: A palavra ban
nos lembra o qué? Motiva-los a compreender que o bai
guardacoisas preciosas.

2) Leitura de Historia e Roda de
conversa

MNessa etapa, o professor realizard a leitura da histéria de
Ananse, instigando-os a reconhecer a importancia das histérias

para um povo. E um momento oportuno para discutir,

também,

a ideia de heraéi.

Disponivel em: https:/fwww.mitografias.com.br/2015/08/ananse-e-as-historias-do-
deus -do-ceu/
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NAS TEIAS DE ANANSE:

BAU DE HISTORIAS DE

HEROIS AFRICANOS E
AFROBRASILEIROS

09

Perguntas norteadoras:
+ Vocés conhecem a histéria do "lugar” onde moram? Do
nosso municipio?
+ Por que Ananse foi uma heroina para o seu povo?
+ Vocés conhecem outros heréis? Quais? Descreva-os .

E uma boa oportunidade para solicitar aos alunos que
desenhem herdis com as caracteristicas que eles conhecem.
Os desenhos deverdo ser guardados para posterior
problematizacao.
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NAS TEIAS DE ANANSE: 10

BAU DE HISTORIAS DE
HEROIS AFRICANOS E
AFROBRASILEIROS

3) Apresentacao do Baa de Ananse:
herdis e heroinas africanos e
afrobrasileiros

Nessa etapa sera apresentado o Bad de Ananse contendo as 06
histérias de herdis negros africanos e ofrobrasileiros. Para
tanto, segue as perguntas norteadoras:

+ Vocés se lembram da nossa aula passada? Em que
conversamos sobre bads e heréis? Hoje vamos conhecer as
preciosidades do Baii de Ananse: historias de herdis negros
africanos e afrobrasileiros.

O professor devera realizar a leitura com os alunos, destacando
as belezas das histérias, as grandes contribui¢ées dos negros e
negras para o Brasil / lugar do aluno. E valido desmistificar a
imagem pejorativa que temos do continente africano,
ressaltando as riquezas e belezas.
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NAS TEIAS DE ANANSE: n

BAU DE HISTORIAS DE
HEROIS AFRICANOS E
AFROBRASILEIROS

4) Confeccéio de baa pelos alunos.
Desenho, escrita e pesquisa sobre
herois negros

Apés a leitura, aprecia¢iio e conversas sobre as histérias,
sugere-se que os professores organizem um momento em que
os alunos poderdo pesquisar sobre outras herdis e heroinas
negras (pode-se levar os alunos a sala de informética ou
separar previamente textos que tratem sobre a temdtica e
leve-os para a sala de aula.)

Por fim, os alunos poderdo, também criar seus proprios
herdis negros, a partir de problematizacdo dos desenhos
realizados por eles no inicio da proposta.
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Mansa Musa:
grande Liderafricano

Mansa Musa é um heréi negro é muito

importante para nés — puxando sardinha
parao nosso lado: professores e alunos. Olha
quantas coisas maravilhosas ele deixou de
legado: ESCOLAS, BIBLIOTECAS, MUSEUS.
Ele governou o Reino de Mali, um dos reinos
mais ricos de toda histéria, localizado em
Africa. Os reinos africanos eram ricos e
poderosos, e preocupados com a educagdo e
cultura do povo.
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Esperanca Garcia:
Liberdade pelas Letras

Muitos dizem que verde é a cor da
esperanc¢a. Mas, a Esperanca que vamos
conhecer hoje é negra! Ela foi a primeira

advogada do Brasil! Vocé sabia?! Em 1770
ela escreveu uma carta ao governador da
época, exigindo melhores condicoes de
vida para o povo negro.
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Luiz Gama:

advogado do povo

Luiz Gama é um grande heroi! Vocés
sabiam? Ele foi um poeta, jornalista e
advogado. Ele libertou muitos

escravizados, antes mesmo da abolicao.
Escreveu importantes livros de literatura
e escreveu para grandes jornais da época.
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ANTONIETA DE BARROS:
Heroina das Leis

b i bmse

Nossa heroina criou o Dia do Professor!
Veja outros atos heroicos da nossa
heroina sorridente: Ela usava o poder da
educacdo e acreditava que ele poderia
libertar o povo negro. E tem mais, ela foi
uma grande deputada estadual por
Santa Catarina.
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Marta Firmina dos Reis:
Escrevendo nossashistOrias

§ 3 /) “ !
"$e a historia é nossa deixa que nois escreve",
ja disse o poeta. Ja vimos também que as
histérias sao super importantes, néo é
mesmo? Nossa Maria heroina é uma grande
escritora. Foi a primeira mulher negra a
escrever um romance no Brasil: URSULA. Ela
tem grande importancia para as nossa
literatura e para o nosso povo. Somos todos
Reis.
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Zumbi dos Palmares: reinado negrono
Brasil

Lembra do Reino de Mali?! De Mansa Musa?! Um
grande herdéi brasileiro também construiu um grande
reinado, aqui em terras brasileiras, o Quilombo dos
Palmares. Estamos falando do guerreiro Zumbi dos
Palmares.

Zumbi, junto com outras negros e negros, alcancaram
a liberdade e construiram uma grande cidade para o
seu povo. O Quilombo de Palmares tornou-se muito
desenvolvido economicamente e culturalmente, além
de ajudar na libertagdo de outros negros e negras.
Aqualtune, Dandara de Palmares e Gangazumba
também foram importantes lideres de Palmares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Argumentamos que os livros de Historia/Geografia selecionados, trabalhados
no municipio de Presidente Kennedy/ES promovem um certo discurso racial que
esteve ausente nos principais livros didaticos. Essas diferencas abrangem mais do
que a cor da pele dos personagens historicos; € uma ideologia que fala diretamente
da humanidade dos negros. Os atores negros ndo estdo apenas assumindo um papel
marginal na histéria de seus paises como um obstaculo para o progresso branco e
para serem tratados através da opressao e da violéncia. Neste trabalho, mostramos
que 0s negros tém uma agenda, que é representada através de sua epistemologia,
de sua estética e das varias identidades intersetoriais que as humanizam.

Reconstruir livros de histéria negra como textos ontolégicos revisionistas é
proeminente por varias razées. Primeiro, os livros de histdria negra apresentam uma
luz racial critica para alunos e professores digerirem (KING, 2016). Como os curriculos
séo textos racializados, a maioria dos discursos tradicionais de livros de Historia séo
centrados como nao-racistas (KING; CHANDLER, 2016). Por ndo racistas néo
estamos insinuando que a raca esta ausente, mas que raca e racismo Sao
apresentados como nao criticos através de paradigmas liberais raciais. O que
acontece € que alunos e professores entendem raga e racismo como barreiras
psicolégicas e interpessoais, principalmente visiveis através de nocdes extremas de
opressao. O conhecimento racial que é encontrado através da histéria convencional
compreende a raca atraves da cor da pele e historicamente fixa, como algo antiquado
e como um fendmeno individual.

Em contraste, a alfabetizacédo racial critica tenta explicar a raca em certas
nuances. Raca é explicada como uma invenc¢dao, algo que é real culturalmente, mas
nao real biologicamente. Trata-se de uma construcdo social cujas regras sao indcuas
e propositadas, totalmente ensinadas e passadas por geracdes em niveis micro e
macro. O racismo esta enraizado, ndo apenas através de individuos, mas dentro de
estruturas, e continuara a ser um problema persistente na sociedade global.

A alfabetizacdo racial critica também insiste que raca e racismo, como
conceitos, alteram-se pelo tempo e pela geografia. Os livros de Historia/Geografia
analisados apresentaram uma distingdo histdrica sobre raca e negritude na Africa.
Com a nocéo de africanos vendendo africanos, pode-se inferir uma certa traigao racial,

(eles sé@o negros, portanto, a venda de outros negros causou sua "propria”™ morte no
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Novo Mundo). Através da narrativa, os livros de Historia/Geografia resistem a
essencializar raca e negritude. Em vez disso, as narrativas identificam que a ra¢a nao
era um qualificador ativo naquele momento histérico e que os africanos se viam como
grupos étnicos distintos, independentes e, por vezes, rivais. Os africanos, em outras
palavras, ndo se viam como um grupo racial coletivo de forma semelhante a forma
COMO 0S europeus nNao se viam coletivamente como brancos antes de 1700.

Esses livros tiveram o cuidado de fazer essas distingbes e explicar como 0s
negros e brancos se tornaram racializados, em capitulos sobre a estrutura, o poder e
a fluidez da raca e do racismo. Dado o contexto de que muitos professores sao
“disconscientes” — tendo aceitacao inconsciente e justificacéo da desigualdade racial
e exploracdo — sobre questdes raciais, muitos lutam com conceitos raciais
complicados nas salas de aula. Portanto, os livros didaticos se tornam o principal
recurso para o ensino. Os livros de Histéria/Geografia oferecem uma abordagem mais
matizada para a alfabetizac&o racial. Essa alfabetizacdo fornece uma gramatica racial
gue ajuda a diagnosticar as dimensfes socio-histéricas da formacao racial e como
esse processo influenciou a forma como a negritude é feita globalmente.

A Histéria é usada para construir identidades que definem onde as pessoas
estiveram, o que elas estiveram, onde estédo e o que sdo. A Histéria também fornece
um projeto para onde eles ainda devem ir e 0 que eles ainda devem ser. A Historia
pode legitimar culturas dominantes e deslegitimar as experiéncias histéricas dos
outros. A Histdria também tem o poder de elevar certas narrativas e silenciar outras,
tornando os personagens do fluxo principal visiveis enquanto outros sao invisiveis.

Invisibilidade e analise histérica ndo critica significam, para as criancas em
idade escolar, que os negros sao insignificantes para o crescimento ideoldgico,
desenvolvimento fisico e bem-estar moral do Estado. Em muitos aspectos, narrativas
histéricas oficiais representam 0s negros como problemas a serem resolvidos
(LADSON-BILLINGS, 2003). A narrativa da escravidao estabelece a base de um
curriculo antirracista a medida que seu simbolismo transcende o curriculo histérico e

a escravidao se torna identidade negra e ontologia. Dumas (2016, p. 11) explica:

Os negros estdo social e culturalmente posicionados como escravos,
despossuidos da agéncia humana, do desejo e da liberdade... escravidao
marca a posicdo ontoldgica dos negros. A escraviddo € como a existéncia
negra € imaginada e decretada, e como 0s ndo-negros — e particularmente
os brancos — afirmam seu préprio direito a liberdade e direito ao consumo,
destruicdo e/ou simples demisséo do Negro.
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O processo de ontologia revisionista, no entanto, as vezes equipara 0
humanismo negro com a realizagdo negra. Este nexo entre essas duas categorias
sugere aspectos da antirracista. Se as figuras historicas negras ndo se encaixam
dentro de certos padrbes de conquistas historicas e grandeza, a totalidade das varias
experiéncias que compdem as historias negras é descartada. Combater o racismo
com suporte nos livros didaticos de historia/geografia, € em grande parte sobre a
redefinicdo da identidade negra e resistir as nocfes de Negritude. As narrativas
negras, em muitos aspectos, foram alteradas de como se sente como um problema
para como se sente como uma solucao e contribuinte para a sociedade.

Redefinir a histéria negra tem duas agendas. Por um lado, como projetos
ontolégicos revisionistas, o0 objetivo dos livros de Historia/Geografia ndo € ensinar
Historia negra, mas histdrias negras. A nocdo de uma historia singular assume uma
Unica narrativa. Narrativas singulares sdo hegeménicas, pois a tendéncia é promover
a maioria ou a populacdo dominante. A nogéo de multiplas histérias é vista ao longo
da Histéria negra a medida que se conecta as semelhancas dentro da diadspora
africana, ao mesmo tempo que complica a negritude e apresenta historias Unicas que
ampliam o conceito de pessoas negras globalmente.

Defendemos que professores devem reestruturar o que sao consideradas
historias negras. Fazer isso é desassociar-se de suas linhas temporais tradicionais.
Em muitos livros de Historia tradicionais, a histéria passa por um paradigma
importante para a cultura branca dominante. O uso desse quadro ja apresenta
relevancia historica para as historias dos negros porque o quadro € naturalmente
projetado para marginalizar pessoas para as quais a narrativa nao foi originalmente
pretendida. O que precisa ser feito € uma reconstrucéo total das historias negras
relevantes para as experiéncias historicas dos negros. Por exemplo, os comecos
histéricos ndo estdo no Brasil, mas na Africa, os Pais Fundadores Brancos ndo s&o
Pais Fundadores Negros (0s negros estabeleceram suas proprias instituicdes para
negros livres, bem como péds-escraviddo), e a AbolicAo da Escravatura foi o
acontecimento  histérico mais importante do Brasilapés a Proclamacdo
da Independéncia, em 1822. No dia 13 de maio de 1888, apos seis dias de votacoes
e debates no Congresso, a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea, que decretava a
libertacdo dos escravos no pais.

Essa abordagem é verdadeiramente vista como ontologia revisionista porque

redefine a negritude dentro dos espacos raciais brancos. Entendemos que essa
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sugestdo pode ser vista como ndo pratica para muitos, dado o contexto liberal racial
de uma nocéao idealizada de total exclusividade racial. Os livros examinados alteraram
alguns, mas em grande parte se assemelham a linha do tempo histérica do contexto
tradicional. Por causa de seu revisionismo racial, a tendéncia dos alunos é destacar
0s retratos positivos (para as mentes atuais) da cultura negra. O que acontece € que
a mesma critica que os estudiosos da educacao tém sobre livros didaticos tradicionais
pode ser inadvertidamente replicada nos dominios da Histéria negra.

Os livros de Histéria/Geografia pesquisados nédo apresentavam totalmente os
negros como intocados: as narrativas dos homens negros como machistas, bem como
de pessoas como Idi Amin (ditador ugandense) e Francois e Jean-Claude Duvalier
(ditadores haitianos), sdo exemplos. Os livros didaticos, no entanto, parecem silenciar
grandes transgressdes passadas que buscavam a complexidade do humanismo
negro e sua conexao com a supremacia branca. Como narrativas que acentuavam a
emigracdo negra para outros paises como agéncia de transgressao racial foram
articuladas, o que aconteceu depois que novas coldnias foram criadas € em grande
parte silenciada.

Embora reconhecamos, como Trouillot (1995), que todas as narrativas nao
podem estar envolvidas em histérias por uma questédo de clareza, os livros silenciaram
essa histéria e perderam a oportunidade de explorar a influéncia da supremacia
branca ocidental, do capitalismo e da classificacdo racial e étnica, bem como
definicdes de humanidade. A medida que nos aproximamos, alertamos os leitores de
gue os textos revisionistas de histéria negra ontolégica, como os analisados, sao
voltados para como 0s negros se veem como seres histéricos, bem como seu estado
atual de existéncia. O quadro ndo deve ser considerado como uma Unica estratégia
para fazer com que as pessoas brancas se identifiguem com a humanidade negra,
embora possa ser uma consequéncia ndo intencional. Em outras palavras, os livros
de Histdria negra ndo sdo usados para provar a humanidade negra para os brancos.
A existéncia negra deve ser suficiente. Esperamos que, para os professores de
Historia negra, esse arcabouco tedrico da ontologia revisionista desafie a forma como
eles contextualizam, planejam e ensinam o curriculo.

Através da nossa analise nos livros didaticos e textos/documentos, também
incentivamos os professores a adotarem um modelo semelhante na selecdo de
matérias/textos para serem trabalhados nas salas de aula. Ao explorar e incorporar

epistemologia, estética e interseccionalidade, os alunos ganham conhecimentos das
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complexidades em torno das experiéncias dos negros que vivem no Brasil e da

Historia global anterior que levou a essas experiéncias.
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a): “A representagiao dos negros / escravos nos
livros didaticos adotados no ensino fundamental | do Municipio de Presidente
Kennedy/ES", conduzida por Vanda das Neves Gomes. Este estudo tem por
objetivo verificar se os livros didaticos de Histéria do Ensino Fun_darpental I
adotados em Presidente Kennedy/ES e verificar se os livros didaticos de
Histéria adotados no Ensino Fundamental | de Presidente Kennedy/ES, a0
abordar a tematica escraviddo e vida dos descendentes dos escravos pos
abolicdo e nos dias atuais, tratam desses assuntos alusivos ao municipio;
verificar como os professores de Histéria véem a abordagem do tema
escraviddo e pos escravidao apresentadas pelos livros didaticos adotados,
aferir se os contelidos expostos contribuem para o rompimento do
preconceito, racismo, estigma em relagao aos afrodescendentes; verificar se
os contetdos apresentados nos livros didaticos adotados estao consoné_nCIa
com o que preconiza as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Naqlonal
(LDB) e a lei 10.639, que inclui em toda rede oficial de educagao basica a
obrigatoriedade do estudo sobre relagdes étnico-raciais e o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e construir uma cartilha indicando novas

possibilidades para o professor de Histéria do Ensino Fundamental |
trabalhar a tematica escravidao apresentando o escravo dentro dessa nova
visdo da historiografia.
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em compreender como
iremos trabalhar com livros didaticos que tenham sido aprovados pelo
Programa do Livro didatico (PNLD) e que foram adotados nas escolas
municipais de Presidente Kennedy entre 2019 a 2021. Basicamente com seis
livros e ainda com analise documental, verificando se o Programa de Ensino
Municipal de Histéria do Ensino Fundamental | tem contemplado o que
preceitua as LDB e a Lei n. lei 10.639/2003, que inclui em toda rede oficial de
educacgao basica a obrigatoriedade do estudo sobre relagées étnico-raciais e
o ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Iremos organizar formularios
com perguntas semiestruturadas para entrevistar 03 professores que atuam
como professores de Histéria no Ensino Fundamental | da escola
Quilombolas do Municipio de Presidente Kennedy/ES, EMEF “Orci Batalha",
a fim de verificar como estes tem trabalhado os conteldos referente a
escravidao, p6s abolicdo e vida dos afrodescendentes nos dias de hoje.
Iremos entrevistar 01 professor atuante no 3° ano, 01 professor do 4° ano e
01 professor do 5° ano da EMEF “Orci Batalha". Estas entrevistas serao
gravadas e ftranscritas. Pensamos que ao trabalharmos com esse
quantitativo de professores de séries distintas, conseguiremos obter dados
fidedignos e condigoes para uma escrita mais primorosa. Em decorréncia da
Pandemia da Covid-19 que exige o distanciamento social, realizaremos as
entrevistas individualmente via contato telefénico a fim de expor nossa
proposta de pesquisa. Posteriormente, organizaremos um cronograma com
datas e horarios para atendimento via plataforma Google Meet mediante as
agendas dos participantes. Acreditamos que as entrevistas tenham duragao
em meédia de 60 minutos. Com a devida autorizagao dos entrevistados,
informaremos a importancia da gravacao para coleta de dados para a nossa

pesquisa, deixando claro que seus nomes nao serao divulgados. Isto posto,
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a): “A representagido dos negros / escravos nos
livros didaticos adotados no ensino fundamental | do Municipio de Presidente
Kennedy/ES", conduzida por Vanda das Neves Gomes. Este estudo tem por
objetivo verificar se os livros didaticos de Histéria do Ensino Fuqdamental I
adotados em Presidente Kennedy/ES e verificar se os livros didaticos de
Histéria adotados no Ensino Fundamental | de Presidente Kennedy/ES, a0
abordar a tematica escravidao e vida dos descendentes dos escravos pos
abolicao e nos dias atuais, tratam desses assuntos alusivos ao municipio;
verificar como os professores de Histéria véem a abordagem do tema
escraviddo e pos escraviddo apresentadas pelos livros didaticos adotados,
aferir se os contelidos expostos contribuem para o rompimento do
preconceito, racismo, estigma em relagéo aos afrodescendentes; verificar se
os contetdos apresentados nos livros didaticos adotados estao consonégnma
com o que preconiza as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Naquonal
(LDB) e a lei 10.639, que inclui em toda rede oficial de educacao basica a
obrigatoriedade do estudo sobre relagdes étnico-raciais e o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e construir uma cartilha indicando novas
possibilidades para o professor de Histéria do Ensino Fundamental |
trabalhar a tematica escravidao apresentando o escravo dentro dessa nova

visdo da historiografia.
Sua participagdo nesta pesquisa consistira em compreender como
iremos trabalhar com livros didaticos que tenham sido aprovados pelo
Programa do Livro didatico (PNLD) e que foram adotados nas escolas
municipais de Presidente Kennedy entre 2019 a 2021. Basicamente com seis
livros e ainda com analise documental, verificando se o Programa de Ensino
Municipal de Histéria do Ensino Fundamental | tem contemplado o que
preceitua as LDB e a Lei n. lei 10.639/2003, que inclui em toda rede oficial de
educacgao basica a obrigatoriedade do estudo sobre relagées étnico-raciais e
o ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Iremos organizar formularios
com perguntas semiestruturadas para entrevistar 03 professores que atuam
como professores de Histéria no Ensino Fundamental | da escola
Quilombolas do Municipio de Presidente Kennedy/ES, EMEF “Orci Batalha”,
a fim de verificar como estes tem trabalhado os conteldos referente a
escravidao, po6s abolicdo e vida dos afrodescendentes nos dias de hoje.
Iremos entrevistar 01 professor atuante no 3° ano, 01 professor do 4° ano e
01 professor do 5° ano da EMEF “Orci Batalha". Estas entrevistas serao
gravadas e ftranscritas. Pensamos que ao trabalharmos com esse
quantitativo de professores de séries distintas, conseguiremos obter dados
fidedignos e condigdes para uma escrita mais primorosa. Em decorréncia da
Pandemia da Covid-19 que exige o distanciamento social, realizaremos as
entrevistas individualmente via contato telefénico a fim de expor nossa
proposta de pesquisa. Posteriormente, organizaremos um cronograma com
datas e horarios para atendimento via plataforma Google Meet mediante as
agendas dos participantes. Acreditamos que as entrevistas tenham duragao
em meédia de 60 minutos. Com a devida autorizagao dos entrevistados,
informaremos a importancia da gravacao para coleta de dados para a nossa
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a): “A representagido dos negros / escravos nos
livros didaticos adotados no ensino fundamental | do Municipio de Presidente
Kennedy/ES", conduzida por Vanda das Neves Gomes. Este estudo tem por
objetivo verificar se os livros didaticos de Histéria do Ensino Fuqdamental I
adotados em Presidente Kennedy/ES e verificar se os livros didaticos de
Histéria adotados no Ensino Fundamental | de Presidente Kennedy/ES, a0
abordar a tematica escravidao e vida dos descendentes dos escravos pos
abolicao e nos dias atuais, tratam desses assuntos alusivos ao municipio;
verificar como os professores de Histéria véem a abordagem do tema
escraviddo e pos escraviddo apresentadas pelos livros didaticos adotados,
aferir se os contelidos expostos contribuem para o rompimento do
preconceito, racismo, estigma em relagéo aos afrodescendentes; verificar se
os contetdos apresentados nos livros didaticos adotados estao consonégnma
com o que preconiza as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Naquonal
(LDB) e a lei 10.639, que inclui em toda rede oficial de educacao basica a
obrigatoriedade do estudo sobre relagdes étnico-raciais e o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e construir uma cartilha indicando novas
possibilidades para o professor de Histéria do Ensino Fundamental |
trabalhar a tematica escravidao apresentando o escravo dentro dessa nova

visdo da historiografia.
Sua participagdo nesta pesquisa consistira em compreender como
iremos trabalhar com livros didaticos que tenham sido aprovados pelo
Programa do Livro didatico (PNLD) e que foram adotados nas escolas
municipais de Presidente Kennedy entre 2019 a 2021. Basicamente com seis
livros e ainda com analise documental, verificando se o Programa de Ensino
Municipal de Histéria do Ensino Fundamental | tem contemplado o que
preceitua as LDB e a Lei n. lei 10.639/2003, que inclui em toda rede oficial de
educacgao basica a obrigatoriedade do estudo sobre relagées étnico-raciais e
o ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Iremos organizar formularios
com perguntas semiestruturadas para entrevistar 03 professores que atuam
como professores de Histéria no Ensino Fundamental | da escola
Quilombolas do Municipio de Presidente Kennedy/ES, EMEF “Orci Batalha”,
a fim de verificar como estes tem trabalhado os conteldos referente a
escravidao, po6s abolicdo e vida dos afrodescendentes nos dias de hoje.
Iremos entrevistar 01 professor atuante no 3° ano, 01 professor do 4° ano e
01 professor do 5° ano da EMEF “Orci Batalha". Estas entrevistas serao
gravadas e ftranscritas. Pensamos que ao trabalharmos com esse
quantitativo de professores de séries distintas, conseguiremos obter dados
fidedignos e condigdes para uma escrita mais primorosa. Em decorréncia da
Pandemia da Covid-19 que exige o distanciamento social, realizaremos as
entrevistas individualmente via contato telefénico a fim de expor nossa
proposta de pesquisa. Posteriormente, organizaremos um cronograma com
datas e horarios para atendimento via plataforma Google Meet mediante as
agendas dos participantes. Acreditamos que as entrevistas tenham duragao
em meédia de 60 minutos. Com a devida autorizagao dos entrevistados,
informaremos a importancia da gravacao para coleta de dados para a nossa
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
GOVERNO DO ESTADO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
EMEIEF "ORCI BATALHA"

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, Francine Rocha de Franga Silva, ocupante do cargo de diretor escolar na
EMEIEF “Orci Batalha", autorizo a realizagdo nesta instituigdo que fica localizada em
Cacimbinha, zona rural do Municipio de Presidente Kennedy/ES. A pesquisa: ‘A
representacao dos negros / escravos nos livros didaticos adotados no ensino fundamental
| do Municipio de Presidente Kennedy/ES", sob a responsabilidade da pesquisadora
Vanda das Neves Gomes, tendo como objetivo primario (geral) verificar se os livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental | adotados em Presidente Kennedy/ES, tem
seguido o que aponta a nova historiografia que coloca o escravo e seus descendentes
como protagonistas da sua Historia.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as
informacoes a serem oferecidas para o pesquisador serdao guardadas pelo tempo que
determinar a legislagao e nao serdo utilizadas em prejuizo desta instituicao e/ou das
pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo
econémico ef/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa & garantido o
anonimato dos sujeitos e sigilo das informagoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigao
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da
infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy, 01 de JUNHO de 2021.

: Francine Rocha de Franca Silva
/ | : DIRETORA ESCOLAR
(‘l‘. A : ‘ . Decreto - n* 0392021

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituigao coparticipante
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE {-w

EALULDADE
Wi [

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: & REPRESENTACAD DOS NEGROS / ESCRAVOS NOS LIVRDS DIDATICOS
ADOTADOS NO ENSINOG FUNDAMENTAL | DO MUNICIFIO DE PRESIDENTE

KENMNEDY/ES
Pesquisador: VANDA DAS NEVES GOMES
Area Temética:
Versio: 2

CAAE: 45410021.1.0000.8207
Instituicdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal; Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: £521.558

Apresentacio do Projeto:

Conforme a proponente do projeto pretende-se “trabalhar com livros didaticos que tenham sido aprovados
pelo Programa do Livro didatice (PNLD) e que foram adotados nas escolas municipais de Presidente
Kennedy entre 2019 a 2021, Basicamente com seis livros e ainda com analise documental, verificando se o
Programa de Ensing Municipal de Histdda do Ensino Fundamental | tem contemplado o que preceilua as
LDE e a Lein. lei 10.63%2003, que inclui em toda rede oficial de educagio basica a obrigatoriedade do
estudo sobre relagfes &tnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasikeira.” A autora apresenta que
ird "organizar formuldrios com perguntas semiestruturadas para entrevistar 03 professores que atuam como
professores de Histdha no Ensine Fundamental I e que "Estas entrevistas serfio gravadas e transcritas.”.
Menciona, também, que “Em decorréncia da Pandemia da Covid-189 que exige o distanciamento social,
realizaremos as entrevistas individualmente via contato telefdnico a fim de expor nossa proposta de
pesquisa.”

Objetivo da Pesquisa:

Confomme a proponente da pesquisa, os objetivos sio:

Objetivo primérioc da Pesquisa:

Venificar se os livros didaticos de Histdra do Ensino Fundamental | adotados em Presidente KennedywES,
tem seguido o que aponta a nova historiografia que coloca o escravo @ seus
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Objetive Secundano:

«Werficar e os livros didaticos de Historia adotados no Ensine Fundamental | de Presidente KennedywEs,
ao abordar a tematica escravidfo e vida dos descendentes dos escravos pos abolicho e nos dias atuais,
fratam desses assunlos alusivos ao municipio;

« Verificar como o8 professores de Histéna véem a abordagem do tema escravidio e pbs escravidio
apresentadas pelos livros didaticos adotados;

+ Aferir 88 o8 conteddos expostos contibuem para o rompimento do preconceito, racismo, estigma am
relagio aos afrodescendentes,

« Verificar se o conteddos apresentados nos livios diddticos adotados estio consondncia com o que
preconiza as Leis de Diretrizes & Bases da Educacio Macional (LDB) € a lei 10.639, que inclui em toda rede
oficial de educagho basica a obhgatonedade do estudo sobre relagfes étnico raciais & o ensino de histora e
cultura afro-bragileira;

« Construir uma cartilha indicando novas possibilidades para o professor de Histdda do Ensing Fundameantal
| trabalhar a tematica escraviddo apresentando o escravo dentro dessa nova visdo da historografia,

Avallagéo dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos:

Conforme o texo apresentado pela proponente, 08 riscos serfo minimizados com a conduta élica e zelosa
dos pesquisadores, perante 0% campos € sujeitos de pesquisa. Pode-ge afimnar que os riscos 80 minimos,
pois ndo haverd exposicio dos participantes, visto que a pesquisa acontecera através de contato telefonico
e on-line pela plataforma Google Meet, tendo em vista a pandemia.”

Beneficios:

Conforme a autora do projeto "Os beneficios a serem alcangados com a pesquisa por meio das entrevistas
e a busca documental, conseguiremos compreender a nova historiografia que coloca o escravo @ seus
descendentes como protagonista da sua Histdria por meio de livros didaticos de Histéria do Ensing
Fundamental | adotados no municipio de Presidente Kennady/ES.”

Comentirios ¢ Consideracbes sobre a Pesquisa:
Com base nas informagfes que foram apresentadas pela proponents do projeto, a pesquisa tem
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relevancia no que tange as discussdes relacionadas a Lei n, 10.839/2003, a partir do olhar e das praticas
dos professores de Histdria do municipio de Presidente Kennedy.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Wide campo “‘Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendagoes:

Vide campo “Condusies cu Pendéncias e Lista de Inadequacies”

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagbes:

* Folha de rosto esta devidamente assinada pela proponente e pelo responsavel da Instituigio.

« Apresentou Termo de Autorizagdo da Instituigio Coparticipante assinado pela diretora da instituigio
escolar,

« O Termo de Consentimento Livre e Esdarecido estd adequada,

= O cronograma foi apresentado conforme solicitado e esta adequado.

= Apresentou o formulano a ser utilizadeo, conforme solicitado.

Conslderacbos Finals a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatdrios parciais e final da pesquisa, por
meio da Flataforma Brasil, via notificacio do tipo “relatéric” para que sejam devidamente apreciadas no
CEFP, conforme Noma Operacional CHNS n® 001/13, item XI 2.d.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipo Documento Amuivo Fostagem Autor Situacio
Informagies Basicas| PE_INFORMAGCOES BASICAS_DO_P | 16/07/2021 Aceilo
do Projeto ROJETO 1771297 pdf 20:21:44
Projeto Detalhado / [PROJETO_DE_PE SQUISA docx 16/07/2021 [WVANDA DAS NEVES| Aceito
Brochura 2002120 |GOMES
Inwestigador
Cronograma CRONDGRAMA_DE_ATIVIDADES doc | 16/07/2021 |WVANDA DAS NEVES| Aceito

X 20020048 |GOMES
Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO pdf 158/06/2021 [WVANDA DAS NEVES| Aceito
13:35:37  [GOMES
TCLE/! Termosde | TCLE_PROFESSOR.docx 08062021 |WVANDA DAS NEVES| Acsito
Aszsantimeanto/ 14:31:15 |GOMES
Justificativa de
Auséncia
Declaragio de TERMO DE_AUTORIZACAC DA INST| 08062021 |VANDA DAS NEVES| Acefo
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Instituigfo e TUICAD COPARTICIFANTE . jpeg 13:58.35
Infraestrutura

GOMES

Aceilo

Situagio do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreclagio da CONEP:
MNao

SAD MATEUS, 20 de Agosto de 2021

Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))
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