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RESUMO

LAGE, Maria Aparecida de Oliveira. ANALISE DA PRATICA DOCENTE COM A
LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL. 2021.133 f. Dissertacao (Mestrado) -
Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

A presente pesquisa objetivou compreender como ocorre a pratica docente
relacionada a literatura infantil na Pré-escola da EMEIEF “Vimo Ornelas Sarlo” no
municipio de Presidente Kennedy-ES. Com a proposta de elucidar a importancia das
acOes educativas para potencializar a pratica pedagdgica da leitura na Educacéo
Infantil. Deste modo, adotou-se como procedimento metodolégico o estudo de caso,
utilizando-se como instrumento de coleta de dados a aplicacdo de questionarios e de
roda de conversa com professores regentes da Educacao Infantil, cuja finalidade é
evidenciar a percepcdo dos profissionais da educacédo a respeito da importancia da
leitura na Educacao Infantil. Para analise, adotou-se uma abordagem quanti-
qualitativa, de natureza exploratéria, a partir do entendimento de autores
fundamentais para o desenvolvimento da literatura infanti. O estudo foi
consubstanciado nas ideias de Solé (1998), Giroto e Souza (2010), Abramovich (1995)
e demais publicacdes recentes que retratam a tematica da Literatura Infantil. Buscou-
se, com esta pesquisa, discutir a relacdo entre o que se entende por leitura na
Educacao Infantil, as situacdes e os materiais planejados e organizados para sua
realizacdo na pré-escola. Neste texto, reflete-se sobre como a leitura é entendida e
proposta no cotidiano das criancas. Os resultados sugerem que € possivel depreender
que os entendimentos dos professores sobre a leitura na Educacao Infantil
fundamentam suas praticas e, mediante eles, os lugares que as situacdes, dedicadas
a ela, ocupam na rotina pedagdgica das criancas. Além disso, prop6s-se, ao final da
pesquisa, elaborar um guia para os professores com uma sequéncia didatica, atraves
de livro de literatura infantil. As atividades foram elaboradas como desdobramentos
da roda de conversa a partir do livro “O Gato Verde”, do autor capixaba llvan Filho e
com base nos objetivos da BNCC de aprendizagem e desenvolvimento para a
Educacao Infantil: nos campos de experiéncias: O eu, o outro e 0 nés; Corpo, gestos
e movimentos; Escuta, fala pensamento e imaginacgao direcionados aos professores
de Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Prética docente. Literatura Infantil. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

LAGE, Maria Aparecida de Oliveira. ANALYSIS OF TEACHING PRACTICE WITH
LITERATURE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION. 2021,133 f. Dissertation
(Masters) - Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

This research aimed to understand how the teaching practice related to children's
literature occurs in the pre-school of the EMEIEF “Vimo Ornelas Sarlo” in the city of
Presidente Kennedy-ES. In order to elucidate the importance of educational actions to
enhance the pedagogical practice of reading in early childhood education. Thus, the
case study was adopted as a methodological procedure, using as a data collection
instrument the application of questionnaires and conversation circles with teachers in
charge of Early Childhood Education, whose purpose is to highlight the perception of
education professionals to respect for the importance of reading in early childhood
education. For analysis, a quantitative and qualitative approach was adopted, of an
exploratory nature, from the understanding of key authors for the development of
children’s literature, the study was based on the ideas of Solé (1998), Giroto and Souza
(2010), Abramovich (1995) and other recent publications that portray the theme of
Children's Literature. This research aimed to discuss the relationship between what is
meant by reading in Kindergarten, the situations and materials planned and organized
for its realization in preschool. In this text, we reflect on how reading is understood and
proposed in the daily lives of children. The results suggest that it is possible to infer
that teachers' understanding of reading in Early Childhood Education is the basis for
their practices and, through them, the places that situations dedicated to reading
occupy in the pedagogical routine of children. In addition, at the end of the research,
he proposed to develop a guide for teachers with a didactic sequence through a
children's literature book. The activities were elaborated as developments of the
conversation circle from the book “O Gato Verde”, by the Espirito Santo author llvan
Filho and based on the BNCC's objectives of learning and development for Early
Childhood Education: in the fields of experience: O eu, o another and the us; Body,
gestures and movements; Listens, speaks thought and imagination directed to early
childhood education teachers.

Keywords: Teaching practice. Children's literature. Reading Strategies.
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1 INTRODUCAO

1.1 A CAMINHADA DA VIDA E SEUS DESAFIOS

Apresento, aqui, um recorte da minha! trajetéria académica, acompanhada da
apresentacao de meu interesse pela pesquisa que proponho desenvolver, cujas bases
se fundamentam, inicialmente, na minha pratica profissional e transcorrem pelos
caminhos das consideracdes sobre as praticas dos docentes com a literatura Infantil
na Pré-escola.

Na caminhada de vida, tive dificuldades para estudar. Somente no ano de 2002,
com trinta e dois anos de idade, a oportunidade de regressar aos meus estudos
surgira. Fiquei um tanto temerosa, mas precisava ser forte, pois, embora casada e
mae de um filho de doze anos retornar a escola regular, no curso de supletivo,
representava um grande desafio.

Entrei na 3° série do Ensino Fundamental em 2002, apds seu término iniciei o
Ensino Médio, em 2005, e trés anos apds concluir o Ensino Médio, em 2008, tive a
oportunidade de iniciar o sonhado curso de Licenciatura em Pedagogia.

Em 2011, iniciei o curso de Graduacdo em Pedagogia no Centro Universitario
Sdo Camilo, na Cidade de Cachoeiro de Itapemirim-ES. Durante o curso de
graduacdo, trabalhei como Monitora de Informatica, por dois anos, na Secretaria de
Educacdo do Municipio e, por mais dois anos, na Secretaria de Assisténcia Social,
onde pude adquirir novas experiéncias profissionais em um segmento diferente da
minha formacdo, porém ndo menos importante, pois 4 tive oportunidade de conhecer
de perto as necessidades dos usuarios? que eram atendidos, e que muito me
ajudaram, de certa forma, na iniciagdo de minha vida profissional enriguecendo meu
curriculo.

Apoés esse periodo, atuei também como auxiliar de professor em uma Creche
do Municipio de Presidente Kennedy, durante dois anos e meio. ApoOs ter sido
contratada como DT, no ano de 2017 (designacao temporaria), retornei a area de
Educacao, porém, como professora do Ensino Fundamental | da Rede Municipal de

Presidente Kennedy-ES. A minha experiéncia, nesse contexto, foi muito gratificante,

1 Optou-se em falar na primeira pessoa, neste capitulo, por se tratar de um memorial e trajetdria pessoal
da autora.
2 s&0 pessoas que utilizam os servigos oferecidos pela Assisténcia Social.



10

pois 0 papel de professora regente no Fundamental | é diferente de auxiliar de
professor de creche, onde na creche trabalha-se com criancas que, muitas vezes, nao
comem, ndao tomam banho, ndo dormem, precisam ser cuidadas, avalio que meu
trabalho foi satisfatério, pois nos primeiros anos da Educacdo Bésica, os alunos
sentem vocé com um carinho especial, uma “tia®” muito aconchegante e, acima de
tudo, a admiram e a respeitam.

Tenho muita vontade de apreender e tenho consciéncia da importancia da
busca pelo novo, de ir ao encontro dos sonhos, mesmo quando a situacao € adversa.
Por essa raz&o, me encontro cursando Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia
e Educacéo, com a linha de pensamento voltado ao publico alvo da Educacéo Infantil,
area que muito tem me chamado a atencdo, desde meu tempo como monitora,
quando fazia a graduacao.

O interesse especifico de pesquisar sobre leituras literarias na Educacdo
Infantil surgiu apoés trabalhar com turmas do Pré I, em uma escola no Municipio de
Presidente Kennedy-ES, na oportunidade, através de dialogos com alguns colegas,
passei a refletir sobre as diferentes técnicas utilizadas pelos professores para
incentivar as criangas a terem gosto pela leitura e a forma de como era desenvolvida
essa pratica, por se tratar de criancas que ainda ndo sabem ler.

A leitura é considerada uma pratica essencial no processo de ensino-
aprendizagem, porque € propicio ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e, ao
mesmo tempo, desperta o interesse dos alunos em tais exercicios, como
entretenimento e amplia as possibilidades de conhecimento. As discussdes acerca
das possibilidades de formacéo de leitores dos alunos da pré-escola, através das
praticas docentes em sala de aula, vislumbra o0 que esta pesquisa pretende abarcar,
uma vez que Freire (1996) afirma que € bom que o educador esteja aberto as
indagacdes e curiosidade dos alunos, juntos na construcdo do conhecimento,
porquanto, “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgao ou a sua construgao [...].” (FREIRE, 1996, p. 25).

Segundo Lajolo (1993, p. 7): “quanto mais abrangente a concepgédo de mundo
e de vida, mas intensamente se |€, numa espiral quase sem fim, que pode e deve

comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela”.

3 Um termo afetuoso dado para professores que atuam na Educacéo Infantil.
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O incentivo ou estimulo é a peca-chave para formar leitores ndo somente para
aprender conteudos sistematizados, e sim para despertar o prazer de ler por deleite,
como afirma Coelho... “E ao livro, & palavra escrita, que atribuimos a maior
responsabilidade na formagao da consciéncia de mundo das criancas e dos jovens”
(COELHO, 2000).

A leitura é também um fator imprescindivel no aperfeicoamento do
conhecimento e formam um embasamento para o bom desempenho das atividades
escolares de forma integral (SOUZA, 2014, p. 11).

Segundo Freire, autonomia se estabelece no conhecimento de diversas
decisbes adotadas, deste modo, o professor precisa desafiar as criangas no sentido
de escolher quais atividades fazer, em que momento, oportunizando de tal modo seus
direitos e deveres como pessoa, o0 amadurecimento € diario e a autonomia é um
processo, ndo tem data marcada, por isso o educador, como mediador, deve estar
centrado em “experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.” (FREIRE, 1996, p. 55).

Dessa forma, portanto, € na fase da educagédo infantil que o professor deve
exercer um papel indispensavel na formacdo das criangas, usando criatividade e
estimulando o habito da leitura a partir de historias infantis no dia a dia escolar e
também no cotidiano familiar da crianca.

Os trabalhos que envolvem a contribuicdo do uso da leitura de historias na
pratica pedagdgica infantil e seu reflexo no processo de formacéo e aprendizagem,
entdo, estimulam a imaginacao, a criatividade, a diverséo social, enfim, uma atividade
gue promova, além de estimulacdo, também o estabelecimento de uma relacao
interativa entre alunos e professores em busca de conhecimento.

Fizemos a opgédo por focalizar no encanto da leitura, por considerarmos
relevantes as praticas prazerosas, exatamente por concordarmos com Pereira,

guando nos fala que

[...] enquanto a crianga se diverte com a leitura, a histéria elucida sobre si
mesma, beneficiando o desenvolvimento de sua personalidade e
aprendizado, e proporcionando significados em tantos niveis diferentes e
enriquecendo a existéncia da crianca de tantos modos (PEREIRA, 2014, p.
1).

Assim, na fase da Educacédo Infantil, os professores precisam desempenhar
um papel indispenséavel na educacao das criancas, usar e inspira-las a formar habitos
de leitura, como ler histoérias para elas no cotidiano da escola. Desenvolver métodos
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para estimular o prazer da leitura de uma forma que seja Util no processo de
aprendizado.

Considerando a primeira experiéncia, relacionada a leitura influenciando as
experiéncias futuras de todos os alunos relacionadas ao objetivo de aprendizagem, o
foco da pesquisa € na Educacao Infantil, sobre a importancia da leitura de historias
para criancas. Sabemos a relevancia de usar historias infantis na préatica de ensino e
sua contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem.

Na educacéo infantil os educadores devem ser incentivadores do habito da
leitura. Para isso, contar ou ler historias para criancas, desde pequenas, € de grande
valor para despertar nelas o desejo pela leitura e assim contribuir para o seu

desenvolvimento e, portanto, pensar em uma melhor aprendizagem.

1.2 EXPERIENCIA DA PESQUISADORA EM SALA DE AULA

Em minha* experiéncia de sala de aula, com aluno da Pré-escola, algo me
chamou a atencao, quase que diariamente, ao iniciar das aulas as criangcas me
perguntavam se teriamos a roda de leitura®, e eles faziam esses questionamentos
quase todas as aulas.

Entdo, no caminhar da vida e no observar das aulas vi que realmente eles se
interessavam pelas rodas de leituras, por isso conversei com a pedagoga da escola e
no meu planejamento de aula busquei separar um tempo antes do término da aula
para nossa roda de leitura. Era muito divertido e cada um poderia escolher um livro
do nosso acervo literario da sala de aula. O livro escolhido por eles era lido e
interpretado por mim, mas deixava-os bem a vontade para fazerem as perguntas
sobre as historias.

Ainda sobre minha experiéncia sobre roda de leitura na turma do pré |, com a
autorizacdo dos pedagogos da escola, todos os fins de semana o0s alunos levavam
um livro de sua preferéncia para casa e na aula seguinte, traziam o livro e antes do
final da aula nos reuniamos no cantinho da leitura® e cada um contava como havia

sido a leitura em casa, quem fez a leitura, e alguns recontavam a histéria lida em casa

4 Optou-se em falar na primeira pessoa por se tratar de uma trajetéria pessoal da autora.

5 Roda de leitura é uma pratica pedagdgica e cultural relacionada ao ato de ler conjuntamente, muito
utilizada com leitores em formacdo (criancas da educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental).

6 Cantinho da leitura, lugar onde se reline professor e alunos para ouvir e contar histérias.



13

por um responsavel, de forma divertida, na maioria dos casos as leituras eram feitas
pelas ilustracdes do livro, trazidas ao imaginario mundo magico infantil.

Foi uma experiéncia gratificante, pois pude refletir o quanto € importante
desenvolver estratégias de leituras em sala de aula através da literatura infantil,
proporcionando dessa forma aos alunos o incentivo e o gosto pela leitura.

Durante as atividades realizadas com as criangas, pude observar que os alunos
exerciam a empatia, se colocando no lugar do outro, questionavam sobre algumas
atitudes dos personagens em questdo e quando eram histérias conhecidas, eles
mesmos contavam da maneira deles “do imaginario”, era muito divertido, pois cada
um queria dar uma versdo diferente sobre a histéria lida. Outra obra literaria que
também foi bastante utilizada em nossos momentos de leiturinha trata-se de Alice no
Pais das Maravilhas. Lembro-me que sempre fazia a leitura da parte onde Alice
questionava sobre um determinado “Para que serve um livro sem figuras nem
diadlogos”? Perguntou-se Alice, entediada, pouco antes de decidir seguir o Coelho
Branco até o Pais das Maravilhas. Surgiam muitos questionamentos na nossa roda,
todos queriam entender porque existem livros sem figuras? Assim comecgava as
conexdes e inferéncias sobre a leitura da historia contada.

As histérias sdo importantes para o desenvolvimento das criancas e na
formacdo do leitor, pois possibilitam a oportunidade de projetar seus préprios
pensamentos e sentimentos com o de personagens que podem, de certa forma, estar
passando pelos mesmos problemas daquele que ouvem e ou leem a historia. Além
disso, permitem que o individuo explore suas duvidas e questionamentos para chegar
a um entendimento e a constru¢do de um raciocinio légico.

Para Abramovich (2005), ouvir histérias é também suscitar o imaginario, é ter
a curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, € encontrar ideias para
solucionar questdes. A crianca em processo de aprendizagem, que busca neste
mundo de imaginacdes o seu verdadeiro mundo, podera obter rumos que despertem
a consciéncia critica.

Quase cento e cinquenta anos depois (o livro de Lewis Carroll foi publicado
pela primeira vez em 1865), as imagens continuam centrais para a conquista de
pequenos leitores. Esta pergunta sugere preferencias do leitor infantil (ou pelo menos
de certos leitores infantis), essas que, ao longo do tempo, acabaram se tornando
constitutivas do livro infantil. A constante e intensa presenca da ilustragdo nos livros

infantis que exige hoje uma resposta: para que servem as ilustracdes?
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O livro, no caso o ilustrado, parece constituir-se como suporte para um texto
verbo-visual imaginario, composto pelo texto e pelas ilustracées. Um texto hibrido,
gue exige um leitor hibrido, capaz de imaginar palavras e imagens. E ndo sé capaz
de ler os dois textos separadamente, o imaginario e o visual, mas a sua interacao.

A interacdo entre texto e ilustracdo € uma das interacdes entre imaginario e
visual na literatura infantil. Outra € o conceito de imagem como texto. A ilustracao,
assim como qualquer imagem, tem significados préprios, independentemente do texto
gue ela acompanha.

N&o é incomum ler ou ouvir falar da ilustracdo como se ela fosse apenas um
prolongamento do texto, uma espécie de eco, incapaz de “falar” por si propria. Essa
hipétese leva o leitor a buscar, na imagem, apenas os significados do texto, o que
empobrece a leitura, pois aquilo que ela “diz” e ndo esta no texto ndo é percebido.

Favero e Koch propdem dois conceitos de texto: um lato e um stricto. Em
sentido amplo, o termo texto designa “toda e qualquer manifestacédo da capacidade
textual do ser humano (quer se trate de um poema, quer de uma masica, uma pintura,
um filme, uma escultura etc.), isto é, qualquer tipo de comunicagéo realizado através
de um sistema de signos”. Ja em sentido restrito, “o texto consiste em qualquer
passagem, falada ou escrita, que forma um todo significativo independente de sua
extensado” (Favero; Koch,1994, p. 25). Por extensdo, podemos, portanto, falar na
ilustragdo como um tipo de texto, um visual ou um discurso visual.

Para ampliar nosso horizonte de expectativas em relacdo aos significados da
ilustracdo, um ponto de partida pode ser a hipotese de que a imagem pode ter varias

funcoes.

1.3 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho se justifica pela importancia das praticas dos docentes com
a literatura infantil na pré-escola do municipio de Presidente Kennedy e como essa
metodologia é realizada pelos professores.

Nos dias atuais muito se tem discutido sobre o processo de leitura na educacgéo
infantil. O gosto pela leitura vem se perdendo ao longo do tempo, no entanto, resgatar
o interesse das criangcas é muito importante, pois quanto mais cedo for inserida a

leitura, mais rapido sera o seu desenvolvimento.
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Sabe-se que a literatura infantil € de grande importancia para incentivar a
formacgé&o do hébito de leitura na idade em que todos os habitos séo formados, isto é,
desde a infancia da crianca.

De acordo com Manguel (2004, p.18) a leitura comeca com os olhos. "O mais
agudo dos nossos sentidos é a visdo", escreveu Cicero, observando que quando
vemos um texto lembramo-nos melhor dele do que quando apenas o ouvimos.

A Literatura Infantil surge no século XVIII juntamente com a preocupacao com
a infancia, até entédo esquecida. Surge com o intuito de formar moral e socialmente as
criancas. Essa visdo prorrogou-se por muitos anos e ainda hoje a literatura € utilizada
como meio de transmitir valores as criangas.

Sabe-se que as escolas precisam utilizar a leitura oral como uma das principais
fontes de conhecimentos adquiridos em tempo real contribuindo, assim, para que 0s
alunos possam desenvolver o hébito de ler desde muito cedo. Nos anos iniciais da
Educacao Basica, o impacto da leitura na vivéncia do aluno faz despertar o costume
de conhecer o mundo ao seu redor, através de livros que podem auxilia-lo na
formacgao da sua identidade e no crescimento intelectual para o resto de sua vida.

A leitura tem por finalidade adaptar o crescimento educacional do aluno. Quem
tem o habito de ler, tem mais chances de conhecer diversos assuntos, sem ao menos
sair de casa. Ela enriquece o individuo, gera um vocabulario extenso e rico, motiva
uma escrita mais quantitativa e qualitativa, levando o leitor a se ver em diversos
mundos, onde o mesmo pode trafegar em diferentes rotas e tempos distintos,
possibilitando, dessa forma, o encontro com o imaginario e renovando o ja conhecido
com o desconhecido, isto €, um encontro entre o presente e 0 passado.

Para contribuir com o entendimento de leitura, podemos defini-la como sendo
um processo, a conversa que se da entre o texto do leitor e o autor. Os alunos leitores
nao devem ser passivos, mas ativos, o sujeito que busca significado. Neste processo,
o professor deve ser um atual interlocutor, capaz de responder as questdes
levantadas durante o encontro.

Vimos que, por meio de experiéncias cotidianas com a literatura infantil, as
criancas aprendem indiretamente o significado da maioria das palavras. No entanto,
0 ensino da Literatura Infantil auxilia na aprendizagem de conhecimento de palavras
novas, como aquelas cujos significados néo fazem parte das experiéncias cotidianas
dos alunos e transformadas em um estilo singular, pois pode mostrar, a crianga, uma

nova gramatica da comunicagédo, sem regras fixas unindo, desta forma, o verbal, o
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imaginario, e 0 sensorial. A crianga ndo tem ainda o dominio do codigo linguagem
verbal e escrita, logo, 0 que prende sua atencao é o mundo imaginario, as figuras e
todo encantamento.

Esse conhecimento aprofundado ajuda as criangas a entender o que estéo
ouvindo e lendo. Portanto, permite-lhes também falar com precisao.

Como na estratégia, a literatura infantil através da oralidade pode ser um
elemento facilitador para uma integracédo de sentidos que auxilie no desenvolvimento
emocional e cognitivo da criancga, a oralidade presente nessa literatura pode quebrar
de imediato alguns obsticulos que impedem a aprendizagem, podendo ser
acompanhado da leitura de uma historia.

Foi mediante essas reflexdes que esta pesquisa se fez necesséria, para
abordar as situagdes que circundam investigar o trabalho com a Literatura e propor
discussdes sobre como ocorre a pratica docente relacionada a literatura infantil na
turma do Pré I. A literatura infantil no seu contexto histérico, revelado por Abramovich
(1995) indica que o interesse do ser humano, em ouvir e contar historias, €
caracterizado pela busca do conhecimento através de reflexdes sobre a organizagéo
das préticas pedagdgicas dos professores da Educacéo Infantil.

Convém ressaltar que o teor desta pesquisa tem sua origem associada a
experiéncia de vida profissional da pesquisadora que, formada em Pedagogia,
lecionou na Educacao Infantil. Outro ponto associado a esta pesquisa é o fato de que
enquanto educadora da Educacado Infantil, nos oportunizou observar como Sao
realizadas as atividades cotidianas da instituicdo de ensino, atentando-nos para a
necessidade de reflexdo sobre as praxis pedagdgicas, e compreende como uma
tematica importante para ser abordada desde a primeira etapa da educacéo basica’.

Nesse contexto, compreendendo ou atribuindo novo significado, nos
deparamos com o seguinte problema: de que forma os professores da pré-escola de
uma escola da rede Publica Municipal de Presidente Kennedy-ES trabalham a
literatura infantil em sala de aula? Com esse questionamento, buscaremos encontrar

solugdes no decorrer dos nossos estudos e desenvolvimento da pesquisa.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educagédo Basica. No Brasil, ela atende criancas de zero a
cinco anos de idade, sendo obrigatoria a partir dos quatro anos. Até os trés anos, a crianga deve ser
matriculada em uma creche; entre quatro e cinco anos de idade, na pré-escola.
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1.3. OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral:

Compreender como ocorre a préatica docente relacionada a literatura infantil na

Pré-Escola de uma escola Municipal de Presidente Kennedy-ES.

1.3.2 Objetivos Especificos:

e Investigar junto aos professores, sobre a importancia da literatura infantil na
Pré-Escola;

e Verificar como sao realizadas as atividades que envolvem a literatura infantil
no cotidiano das criancas da pré-escola;

e Discutir sobre o plano de aula dos professores, como as atividades de literatura
infantil sdo planejadas;

e Elaborar junto aos professores um guia didatico com uma sequéncia de leitura
com base no livro de literatura Infantil “O Gato verde” de llvan Filho, como
material instrutivo para professores da Educacao Infantil da rede Municipal de

Educacao de Presidente Kennedy/ES.

Visando contribuir com esta pratica, esta dissertacdo se organiza em 06 (seis)
capitulos, o primeiro apresenta o resumo, a introducdo, o memorial com o tema
Caminhada da vida e seus desafios, e o relato da experiéncia da pesquisadora em
sala de aula, seguidos dos objetivos propostos na pesquisa e da justificativa.

O segundo capitulo foi dedicado a reviséo de literatura a partir dos descritores
da Educacéo Infantil, Lajolo (1993) Lajolo e Zilberman (2004), Abramovich (2005)
enfocam a literatura infantil, mostrando as contribuicdes sobre as concepcdes da
leitura; dialogando entre as ideias 0s pressupostos tedricos assumidos na proposta
de trabalho ancorando-se nos estudos de autores como: Solé (1998), Freire (1996)
entre outros tedricos que enfocam a literatura infantil, mostrando as contribuicdes
sobre a literatura infantil; Uma breve discusséo acerca da revisdo de literatura que
dialogam com a nossa linha de pesquisa; Uma reflexdo sobre as préaticas de leitura
em sala de aula e breve historico sobre o surgimento da literatura Infantil no Brasil,

legislacdes que regem a educacéao infantil no Brasil.
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O terceiro capitulo foi dedicado ao percurso metodolégico da pesquisa,
considerando o ambiente, os sujeitos da pesquisa e as etapas fundamentais para
desenvolvimento do estudo. Foram apresentados a trajetdria de pesquisa e 0s
caminhos escolhidos para desenvolver esta investigacdo e esta dividido em trés
secOes: 1-O contexto da investigacdo, o estudo em questdao contemplou uma
abordagem qualitativa, de cunho exploratéria. Optamos pelo “Estudo de Caso” como
estratégia metodoldgica, pois, o estudo refere-se a praticas pedagogicas usadas na
Pré-escola; 2-O local da pesquisa; em uma Escola Municipal de Presidente Kennedy-
ES, 3 - Os sujeitos da investigacdo sdo professores regentes da pré-escola na
Educacao Infantil. Ainda foi descrito o percurso da pesquisa de estudo de caso, no
qgual a pesquisadora atuou como mediadora na aplicacdo dos questionarios e roda de
conversa que abordaram as estratégias de leitura. Por fim, foi exposta uma justificativa
do produto educacional, um guia didatico com estratégias de leitura como sugestédo
para os docentes da Educacéao Infantil.

Ja no capitulo 4 foram discutidos todos os resultados obtidos com a coleta de
dados na instituicdo de ensino, atraves de questionario e a roda de conversa onde se
trabalhou com as narrativas dos professores e estudos da Literatura Infantil no
contexto da Educacéao Infantil.

A coleta de dados do questionario foi utilizada a técnica primaria através de
guestionario semiestruturado com 12 perguntas abertas e fechadas com as
professoras sujeitos da pesquisa através do formulario digital Google Forms. Todas
as respostas do questionario foram analisadas e tabuladas e apresentadas em
graficos, a fim de garantir uma maior precisdo sobre o0s posicionamentos dos
professores, alvo da pesquisa. Assim, foi utilizado o Programa Excel para elaboragéo
e criacdo dos graficos.

A coleta de dados, por intermédio de roda de conversa, tem como uma de suas
maiores riquezas a formacdo de opinido e atitudes durante a interacdo com o0s
individuos. Ela se realizou com base no aplicativo Google Meet, a fim de levantar
dados sobre a literatura na Educacéao Infantil, com duragcéo de 60 minutos. Os dados
coletados serviram de base para o desenvolvimento de um produto educacional, um
guia para os professores com uma sequéncia didatica através de livro de literatura
infantil. A pesquisadora buscou analisar o contexto de estudo, articulando as
respostas dos sujeitos nas rodas de conversas e nos questionarios, a luz do

referencial tedrico.
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No capitulo 5 foi apresentada uma abordagem sobre o produto final, fruto da
investigacdo, que compreende a um produto educativo em formato de um guia para
os professores com sequéncias didaticas com livro infantil, como guia instrutivo para
profissionais da Educacéo Infantil.

O capitulo 6 apresentou as principais conclusfes da investigacado, verificando-
se, nomeadamente, as hipéteses, o alcance dos objetivos e as respostas as questdes

de investigacdo, ratificando todas as pesquisas realizadas.
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2 REVISAO LITERARIA

Neste capitulo, apresentam-se algumas producbes académicas que Sao
consideradas bases norteadoras para o desenvolvimento desta pesquisa, visto que
além de contribuir com o aporte tedrico, enfatizam as praticas pedagogicas com
Literatura Infantil.

Para a construcdo da revisao de literatura, recorremos (dissertacdes e teses)
junto a Fundacao de Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Deste modo, foi através de um levantamento no banco de dados do
Catélogo de Teses e Dissertacdes que se selecionaram as producdes académicas
gue corroboravam, de alguma forma, para o desenvolvimento desta pesquisa e que
estivessem relacionadas aos descritores pertinentes a ela, que contemplassem a
nossa tematica.

Por meio de levantamento das producdes académicas, identificou-se o

seguinte quantitativo de pesquisas sobre o tema:

Quadro 1 - Teses e dissertacdes do catalogo da Capes relacionados ao tema deste trabalho

CAPES
CAPES (Banco eletrdnico)
Descri (Banco eletrdnico) ) PERIODOS
scritores . Registros de Doutorado,
Total de Pesquisas 2015 a 2020
Mestrado e Mestrado
Encontradas .
Profissional
Literatura Infantil 153.232 143.350 189.160
Estratégias de leitura 29.458 24.650 17.244
Cantinhos de Leitura
) 53.241 426.431 86.504
na Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Dentre as opc¢des pesquisadas, todas pertinentes ao tema proposto, para
contribuicdo na elaboracdo de nossa pesquisa que prioriza trabalhar a literatura na
educacéo infantil, uma breve discussdo acerca da Revisdo de Literatura, que foi
composta por trabalhos que dialogam com esta linha de pesquisa.

E importante ressaltar que, ao visitar o site de Periddicos da CAPES, nio
percebemos a mesma quantidade de pesquisas, € inferior aos catalogos de

dissertacBes e artigos sob seu dominio.
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TRABALHOS
ALIADOS A
NATUREZA DO DEMAIS
DESCRITORE PROPOSTA AUTORIA/AN
SCRITORES ODSS UTORIA/ANO TRABALHO DESCRITORES
PESQUISA
Artigo, Curso de
Pedagogia,
Faculdade de
) . Elisete Francisca E_ducagao e Almportanma dos
Cantinho Gadani Linguagem Cantinhos
Pedagogico” (2017) (FAEL) da | Pedagogicos na
Universidade do | Educacéo Infantil
“Orientagdes e Estado de Mato
concepcdes da Grosso
linguagem” (UNEMAT, 2017)
“A Contacdo De Dissertacao Contribuicdo que
o . Mestre em . .
Histéria Como | Elenilde ~ as narrativas orais
” . Educagéo
Pratica Nascimento . . trazem como
.. Universidade do
Pedagdgica Na | Santos suporte para a
~ Estado de Mato f
Educacgéo (2017) . pratica
Infantil” Grosso, Sinop/MT edagdgica
— Brasil pedagog
“A  Linguagem Artigo- Revista Egtrateglas de
. . . leitura como
“ . Oral Por | Graciele Manfroi | Even. Pedagdg. | . .
Estratégias de . . incentivo pela
leitura” Criangas em | (2016) sinop, v. 8, n. 2 literatura infantil
Processo de (22. ed.), p. 797-
Alfabetizacao”. 812

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Portanto, ao investigar o desempenho académico do descritor, foram

identificados trés artigos que despertam o interesse do pesquisador, 0s quais

contribuirdo, de alguma forma, para o desenvolvimento da pesquisa.

Importante destacar que, ao consultar o site de Periédicos da CAPES, néo

vislumbramos 0 mesmo quantitativo de pesquisas, apresentando um ndamero menor

comparado ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes.

Objetivando a selecdo de estudos que norteassem a construcdo de nossa

pesquisa, procuramos estabelecer conexio entre eles. A vista disso, organizamos as

ideias e iniciamos a conjuntura do nosso trabalho conforme descritos a seguir.

Os autores por nos, a principio revisados, sdo pesquisadores que elaboram

seus trabalhos com a tematica parecida com a nossa.
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O artigo intitulado: “Cantinhos Pedagdgicos: ensinando através das
brincadeiras” de Elisete Francisca Gadani (2017)8. Esta autora nos ajuda, quando
afirma que, “como todo ser humano e histérico, faz parte de uma organizagao familiar
gue esta inserida em uma determinada cultura, em um determinado momento

historico”. Ainda destaca que:

Os cantinhos educativos destacam-se, por permitirem que trabalhemos em
sala de aula, tendo-a organizada de modo a dar funcionalidade aos materiais
e brinquedos, com vistas a atingir o objetivo, a indivisibilidade das dimensbtes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca. (GADANI, 2017, p. 75)

Segundo Gadani (2017), € notério que a Educacéo Infantil, nos ultimos anos,
tem buscado novas estratégias pedagogicas que propiciem a organizacdo da vida
coletiva nas instituicbes que cuidam da educacdo das criancas pequenas. Nessa
perspectiva, a utilizagao dos “cantinhos pedagogicos”, com momentos de leituras e
contagcBes de histérias sdo também recursos pedagdgicos eficazes na organizagcédo

dos ambientes da sala com criancas bem pequenas de escolas e creches.

Mesmo naqueles casos onde a escolarizacao formal ou informal ndo é uma
opcdo, entretanto, as criancas adquirem uma grande quantidade de
conhecimento, através do ouvir histérias através da exploracdo regular e ativa
do mundo, elas adquirem o que nés chamamos compreensdes intuitivas
sobre o mundo (GADANI, 2017, p. 104)

Lajolo (2001) concorda com Gadani (2017) e pondera que ninguém nasce
sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Ler livros geralmente se aprende
nos bancos da escola; outras acontecem por ai, na chamada escola da vida. Segundo
a autora, a leitura é construida aos poucos, fortalece o raciocinio l6gico e proporciona
um de mundo. E importante ler, porém mais importante é saber contextualizar o que

se leu, ou seja, a leitura deve ser um,

[...] processo que envolva uma compreensao critica do ato de ler que nao
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcao das relacBes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1996,p. 87).

80 artigo intitulado A Importancia dos Cantinhos Pedagogicos na Educacao Infantil, Curso de
Pedagogia, Faculdade de Educacéo e Linguagem (FAEL) da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT, 2017)
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Nesse sentido, podemos afirmar que a linguagem é um sistema de signos,
social e histérico, que permite aos sujeitos falantes, tanto dar sentido ao mundo como
a sua realidade. Admitindo, assim, que seja feita a explanagao dos “lugares culturais”
em que se vive, a inquietacdo e compreensdo sobre os costumes de vivencia sobre
sua propria cultura oferecida, uma realidade especifica, obviamente que tendo como
principios os valores e uma composi¢do social e econémica.

Portanto, a formacéo de cada leitor é particular, de individuo para individuo,
porém as acdes para que se tornem ouvintes/leitores estao entrelacadas para todos,
recuperando cada um de forma peculiar, de acordo com a sua sensibilidade, devendo-
se respeitar o tempo e 0 momento de cada individuo.

Para Lajolo (1993), os livros e a leitura estéo presentes em varias expressoes
gue enchem nossa boca e nossos ouvidos. Parafraseando a escritora, quem é que
nunca ouviu a frase "o homem que |é vale mais”? Expressdes como esta valorizam a
intelectualidade e permeiam a cultura de um povo, enriquecendo as adicionadas a
tantas outras expressdes, que tém sentido positivo na formacéo do individuo.

Assim, no processo de formacédo do pequeno leitor Gadani (2017) afirma que

E no espaco fisico, nos cantos das salas de aula, ou seja, nos cantinhos
pedagogicos organizados nas salas € que as criancas conseguem
estabelecer relacdes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o0 em um
pano de fundo no qual se insere emoc¢des (GADANI, 2017, P. 198).

Outra dissertacdo relevante foi a de Elenilde Nascimento Santos® (2017)
Intitulada “A Contacdo de Histdria como Pratica Pedagogica na Educacgéo Infantil”,
onde a autora faz um estudo de apropriacdo da linguagem escrita na proposicao de
politicas publicas, nas praticas pedagdgicas; existem fatores que considera critica e
dialeticamente. Para a autora, esse processo de apropriagao leitora e suas relacdes

com o desenvolvimento infantil estdo frequentemente ligados a préaticas pedagdgicas,

Os fatores para a concretizacao da leitura, focada na Contacdo de Histérias,
partem da importancia das praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil, com
uso de leituras que indicardo os caminhos da contacao de histéria como meio
de desenvolver a criatividade, a oralidade, a imaginacéo o gosto pela leitura,
uma vez que se tem como pratica ler para alguém, por saber também que a
historia estimula a imaginagédo da crianca e todas as possibilidades que
podem ser oferecidas desde a infancia, decidiu-se verificar o espaco escolar
como um dos incentivadores dessas vivéncias do saber ouvir narrativas e
recontar as narrativas..( SANTOS, 2017, P. 15)

9 Artigo, A CONTACAO DE HISTORIA COMO PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL,
sob a orientacdo da Dra. Rosane Salete Freitag, Curso de Pedagogia, da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Sinop, 2017/1.
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Os avancos educacionais produzidos pelos documentos legais do pais das
décadas de 1980 a 1990 sdo de extrema importancia para a integracao da educacao
infantil ao ensino fundamental e, em certa medida, legitimando-a como espaco
educacional. No entanto, esses documentos, mais especificamente o Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), tragcam as bases do trabalho
docente, atribuido ao papel da educacdo na supervisdo do desenvolvimento das
criancas e no respeito a particularidade e peculiaridade.

A espontaneidade de cada crianga proporciona brinquedos e organiza espaco
para ela escolher o enredo, 0 papel e o tema para brincar com seus pares. Portanto,
o comportamento do professor continua a ser visto como um processo de
monitoramento e interfere 0 menos possivel no crescimento do infante/aluno.

Ao analisar os conceitos de professor, crianca e saberes, contidos no
Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil, Arce (2010) fornece alguns
elementos para compreender que as diretrizes para a educacéo infantil e o trabalho
docente sdo importantes para a promocdo do desenvolvimento global e da

humanidade da educacdo. Sem sucesso, quando o autor declara:

Portanto, embora a educacao infantil ndo seja mais voltada apenas para a
satisfacéo dos cuidados basicos dos filhos, ou seja, ndo mais apenas para
ficar em um local que satisfaca as necessidades de cuidados na auséncia
dos pais, ela ndo aparece durante a escola. Porque este nimero ndo é
desejavel para esta faixa etéria (0-6 anos). As instituicbes de educacgédo
infantil s&o onde dominam os jogos espontéaneos e ludicos, ou seja, existe um
ambiente n&o diretivo no ensino. Em Ultima analise, define-a como educacéo
familiar complementar (ARCE, 2010, p. 21).

Para Santos (2017), as criancas sao protagonistas da construcdo do conhecimento
em uma relacdo igualitaria entre os pares e 0s professores ndo tém espaco para
difundir o conhecimento. Ele educa proporcionando um ambiente voltado para o
cuidado, a brincadeira e o0 aprendizado, alinhado as habilidades da crianga.

Nesse contexto, percebemos que a apropriacdo da linguagem oral coopera
para o desenvolvimento cultural das criangas de 0 até 6 anos de idade, uma vez que
permite 0 dominio de um sistema simbdlico muito fascinante que consente a
participacdo da criangca na cultura, adequando-se ao acesso, as informacdes que
facilitam seu dia-a-dia, bem como ao conjunto do conhecimento que foi ouvido ao
longo da histéria.

Nessa perspectiva, essa etapa da educacédo é vista como um processo crucial

para o crescimento das criancas menores de 6 anos (BARBOSA, 1997). Conforme
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explicado por Barbosa, Alves e Martins (2011), as instituicbes de educacao infantil
tém funcdes sociais e histéricas, podendo tratar as criancas a partir da mediacdo e
interacdo do meio ambiente e da interacdo com pessoas experientes (principalmente
adultos), professores ou grupos de criancas de diferentes idades ou da mesma idade.

A dissertacdo de Monica Pereira Gongalves ' (2016). Intitulada “Projetos de
leitura na Educacgéao Infantil: momento significativo de aprendizagem” enfoca que a
literatura infantil € de grande importancia para incentivar a formacédo do habito de
leitura na idade em que todos os habitos sdo formados, isto é, desde a infancia da

crianca. Segundo essa autora:

O incentivo a leitura é fundamental na Educacdo Infantil, pois, despertado
esse gosto, a crianga se tornard um leitor ativo; sendo um bom leitor, estara
inserida na sociedade, compreendendo-a. Tornar-se letrado pode iniciar-se
desde a Educacéo Infantil. A leitura de imagens, a leitura de mundo esta ao
redor das criangas e com conhecimento elas irdo conseguir ou buscar
curiosamente o que é e o que significa. (GONCALVES, 2016, P. 37)

Para Gongalves (2016), na Educacao Infantil, quando o professor/leitor faz a
leitura para os alunos, cada aluno compreende de forma diferente, pois cada um tem
suas experiéncias e vivéncias e faz associa¢des de acordo com elas. Em vista disso,
€ importante que o professor analise e escolha historias que possam ter significados
para seus alunos e gue eles possam associa-las ao contexto em que vivem, dentro e
fora da escola, podendo fazer reflex6es acerca da historia e de suas vidas.

A sala de aula é o lugar mais oportuno para que esse contato da crianga com
a cultura literaria aconteca, como afirma Zilberman (2004, p. 16): “[...] a sala de aula
€ um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como
um campo importante para o intercambio da cultura literaria, [...]” Quando pensamos
em leitura oral e contar historias, em sala de aula, é preciso entender que esta inicia
pela leitura de mundo que a crianga ja traz consigo e perpassa pela leitura de
diferentes suportes e géneros textuais que circulam na sociedade, fazendo sentido
para aquele que ouve e interpreta essas histérias, transformando essas em
experiéncias literarias que se tornardo aprendizagem significativa no contexto da
alfabetizacdo sécio, e critica construtiva. A cultura literaria acontece, como afirma
Zilberman (2004, p. 16), pois “[...] a sala de aula € um espaco privilegiado para o

desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o

10 Artigo publicado em RELACult — Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade (e-
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intercambio da cultura literaria, [...]". Mbnica Pereira Gongalves entende a leitura como

pratica social e afirma que,

[...] aprender a ler é, assim, ampliar as possibilidades de interlocu¢cao com
pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos cm
elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relacdes. Isso € ler..
(2016,p. 85)

Percebemos, assim, que a leitura vai além do &mbito educacional. Lajolo (1993)
enfatiza que um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se
com o que |, pois assim compreenderdo as necessidades, as preferéncias de seus
alunos e terd conhecimento para explorar o ambito da leitura em todos os seus
aspectos, contribuindo para melhor desenvolver suas ideias e dinamizar suas aulas

de maneira atraente para seus alunos.

Ler para o outro € demonstrar pela leitura os horizontes que ela proporciona,
destacando qual a importancia de determinado texto; conhecer o que esta
lendo é fundamental para transmitir ao ouvinte os objetivos e a compreenséao
da leitura. Nem sempre a leitura que fizer para o outro sera de seu agrado,
porém ampliar e explorar os diferentes tipos de textos e leituras € necessario
para o ouvinte desenvolver seu gosto préprio por determinadas leituras (
LAJOLO, 1993, p. 89).

Segundo Gongalves (2016), as criangas se encontram em uma fase da vida em
gue sao fortemente dependentes de adultos, precisam de cuidados e educacéo, e
precisam de ajuda para realizar atividades que ndo podem realizar por conta propria
e para atender as suas necessidades basicas, fisicas e psicoldgicas. Precisam do
apoio de acdes espontaneas e incentiva-las a brincar, caminhar em amplos espacos
abertos, expressar emocdes e pensamentos, desenvolver a imaginacdo, a
curiosidade e as habilidades de expressdo, e expandir continuamente sua
compreensdao do mundo, apoiada em estratégias de ensino, natureza e cultura
diversificam atividades.

E nessa direcio que queremos seguir. Para nos, aprender é descoberta; e
possibilidade é encantamento. Gongalves (2016) nos ajuda, quando afirma que a
“importancia da literatura infantil € a formacao do docente”, partindo assim do conceito
gue a mesma contribui efetivamente para o desenvolvimento infantil, enquanto o
tempo reflete a pratica dos professores na educacéo, as historias infantis trazem mais
alegria e diversdo para as criangas, mas o que temos percebido, segundo ela &€,

portanto, apesar dos dados estatisticos do Brasil, que revelam a “pouca leitura”, ndo
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podemos deixar de enfatizar que ler € bom e vivenciando isso, na infancia, as criancas

terdo o habito da leitura e se tornarao leitores assiduos.

2.1 REFERENCIAL TEORICO

Neste marco tedrico sdo abordados 0s temas necessarios para o
desenvolvimento do trabalho. Para isto, realizou-se uma pesquisa bibliografica sobre
Leitura na Educacéao Infantil: Um estudo sobre préticas pedagoégicas dos docentes na
Pré-escola, bem como: Uma breve discussao acerca da revisdo de literatura que
dialoga com a nossa linha de pesquisa, seguido de um breve histérico sobre o
surgimento da Educacdo Infantil no Brasil; Aspectos importantes sobre leitura,
previstas na BNCC; Contributos da pedagogia de Paulo Freire para a formacéo
docente com a literatura infantil; Refletindo sobre as praticas de leitura em sala de
aula; Literatura Infantil no Brasil; Os beneficios do trabalho com literatura infantil como

ponte para o saber.

2.1.1 Os aspectos legais da Educacao Infantil

A histéria da Educacéo Infantil passou por varios momentos importantes, para
gue pudesse ter sua estrutura atual. Para ilustrar nossa reflexao, faremos uma breve
introducdo desses momentos. Com o inicio do desenvolvimento industrial no pais, a
partir do século XIX, a sociedade necessitava da méo de obra feminina, mas a maior
davida é: com quem as mulheres deixariam seus filhos para trabalhar? Neste caso,
existem maes empregadoras que cuidam dos filhos das trabalhadoras. No entanto,
eles ndo estavam preparados apenas para a disciplina. Nesse caso, surgiram as
primeiras creches e pré-escolas para proteger e cuidar das criancas das familias
trabalhadoras. Entdo, o0s processos de institucionalizacdo e parentalidade
comecaram. O objetivo da assisténcia limitou-se ao guardar e ao cuidar da crianca.

Segundo Paschoal e Machado (2009), a educacdo dos filhos é
responsabilidade da familia, no século passado, que aprendiam suas proprias normas
e regras culturais e participavam de tradicbes. Na sociedade contemporanea, essa
responsabilidade passou a ser compartihada com a escola, neste ambiente
socializado, as criancas podem aprender com sua cultura, conviver e interagir com

seus colegas.



28

Na década de 1980, a Educacéo Infantil avancou. Para discutir o papel das
creches / pré-escola foi realizada uma pesquisa. A concluséo é que,
independentemente da classe social, a educacdo das criancas pequenas €
extremamente importante e todos devem ter acesso a ela.

A partir de 1988, a Educacdao Infantil passou a ser considerada parte integrante
da educacao basica, quando foi regulamentada pela ultima Constituicdo Federal, de
1988, em que se faz referéncia, inclusive, a direitos especificos das criangas. “Art.
208. As obrigacdes educacionais do Estado serao garantidas por: IV-Educacao infantil
em creches e pré-escolas para menores de 5 (cinco anos); (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL, 1988, p. 32)”

Portanto, este documento define a Educacao Infantil como um direito da crianca
e uma opc¢ao da familia. O mesmo define a creche / pré-escola como um direito da
familia e estipula a obrigacdo do estado de prestar esse servico. Outro documento
importante que reafirma os direitos da crianca é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) promulgado em 1990; em seu Art. 54, inciso IV, também descreve a
educacéo das criangcas como uma obrigacéo do Estado.

O ECA incorpora o artigo 227 da Constituicao Federal, que estipula: Art. 227.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente com, saude, alimentacdo, educacdo, lazer, especializagéo,
cultura, dignidade e respeito, além de protegé-los de todas as formas de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo. Violéncia, crueldade e opresséo
(BRASIL, 1988, p. 113).

A Constituicdo Federal consolida o direito social de oferecer creches e pré-
escolas desde criangas, que nao so6 trazem contribui¢cdes valiosas para a sociedade,
mas também para a educacéo, e consolida o direito mais importante das criancas: a
educacéo. Ela insere a educacéo infantil como responsabilidade nacional.

O inciso IV do artigo 208 diz: “As atribuicbes do Estado serdo exercidas
garantindo: “IV - creche e pré-escola para criangas de zero a seis anos” (Brasil, 1988).
As grandes mudancas e avancos na Educacédo Infantil foram resultado da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), de dezembro de 1996, que proporcionou a garantia e o
acesso com a formulacéo da emenda constitucional as "Diretrizes Educacionais e Lei
Basica", foi formulado um plano de educacéo para criancas de 0 a 6 anos de idade, a
fim de contribuir para o seu desenvolvimento.

O artigo 62 das Diretrizes e Lei Basica (Lei n® 9.394/96) foi pioneiro em

estabelecer a necessidade de formacao dos profissionais da educacgéo infantil. De
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acordo com a referida lei, a formacdo dos educadores, nesta secéo, deve ser “a
formagdo minima ministrada na modalidade normal de nivel médio, mas deve ser
ministrada em nivel superior”. O texto também reiterou a responsabilidade
constitucional dos municipios em prover a Educacéo Infantil com assisténcia técnica
e financeira federal e estadual.

A LDB também define, em seu artigo 29, que o objetivo da Educacao Infantil é
desenvolver, de forma integral, as criancas menores de seis anos nos aspectos fisico,
intelectual e social para complementar as acdes familiares e comunitarias. Nessa
perspectiva, o objetivo da LDB néo é antecipar a vida escolar das crian¢cas menores
de seis anos na educacao infantil, mas resguardar seus direitos e o cuidado cotidiano
de cidadania.

Esta pesquisa também enfatiza o importante papel da familia, pois a educacao
infantil geralmente ndo substitui a educacéo familiar, mas a complementa e valoriza.
Nem todas as instituicbes escolares sao responsaveis, pois € preciso haver um bom
didlogo e parceria entre a familia e a escola. A estreita relagéo entre os dois permite
gue a crianca se desenvolva de uma maneira geral e 0s pais podem supervisionar o
cuidado da crianca.

O direito a educacgao, estipulada na Constituicdo Federal e no “Regulamento
do Adolescente e da Crianga”, tornou-se norma e regra que devem ser
regulamentadas. Portanto, o objetivo da LDB é reconhecer a importancia das
atividades realizadas na educacao infantil e mostrar que cuidado e educacao se
conjugam.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) é
um documento oficial que fornece uma referéncia para cada municipio e cada
instituicdo de ensino formular recomendacdes pedagdgicas, com base em suas reais
condicbes. O objetivo é apontar metas de qualidade que ajudardo as criancas a
desenvolverem suas identidades de uma forma abrangente e se tornarem cidadaos
reconhecidos dos direitos da crianga.

Pretende, ainda, contribuir para o alcance dos objetivos de socializagdo desta
fase de ensino na instituicdo e proporcionar um ambiente para que as criangas
possam aceder e aprofundar os seus conhecimentos sobre a realidade social e
cultural. Com o objetivo de fornecer parametros para a manutencao e implantagéao de
novas instituicbes de educagéo infantil, o MEC emitiu, em 1998, o documento

"Certificacdo e Subsidios para Funcionamento de Instituicbes de Educacao Infantil”.
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No mesmo ano, o Ministério da Educacao formulou o "Curriculo da Educacéo Infantil".
A responsabilidade deste é atribuida pela LDB a cada instituicao e a seus professores.

O Ministério da Educacdo editou o "Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil* como parte dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Um ano
depois, em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Hoje, esses documentos séo a principal ferramenta para formular e avaliar as
recomendacdes pedagdgicas das instituicdes de educacéao infantil do pais. Conforme
a Lei 9.131/95. Art. 3°[...] lll - As instituicbes de educagao infantil devem promover a
pratica da educacado e do cuidado em suas recomendac6es de ensino de forma que
0s aspectos fisicos, emocionais, cognitivos/linguisticos e sociais da crianca sejam
integrados e reconhecam que ela € uma pessoa completa, abrangente, indivisivel e
individual.

Agora, a Educacéo Infantil ndo € s6 uma necessidade, mas um direito de todas
as criancas brasileiras. No pais, é considerada o periodo da vida escolar em que
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses séo acolhidas pedagogicamente. O equipamento
educacional para criancas de 4 a 6 anos € denominado "pré-escolar", o que significa
um grande avanco, pois possibilita desatar o auxilio estrito, e garante as
caracteristicas de ensino, sensibilizando as pessoas para a tecnologia em termos de
técnicas e métodos incluindo, ao ambito da legislagdo, um enorme progresso, foi feito,
para além dos limites do simples "cuidado".

Aproveitando as possibilidades oferecidas pela literatura infantil, esta deve ser
uma acao que visa proporcionar aos alunos conhecimentos e significados através de
meios imaginarios, ao invés de ensinar gramatica ou ortografia, como objetivo
principal, e sim estimular o prazer de ouvir, ver e despertar o imaginario.

Notadamente, o ouvir historias é entrar em um mundo encantador, interessante
e curioso que diverte e ensina. E nessa relacéo ludica e prazerosa das criancas com
a obra literéria que se tem a grande possibilidade de formar o leitor.

Para tanto, deve-se levar em consideracdo que grande parte das criancas tem
o primeiro contato com a literatura quando chega a escola. E justamente nesse
momento que o professor pode disseminar a paixdo ou o terror pela literatura, de
acordo com as estratégias por ele utilizadas.

O acesso as obras literarias, por si so0, ndo garante condigdes da crianca ter

um bom desenvolvimento do pensamento leitor. Para que haja éxito no processo de
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formacdao do leitor, o professor deve ter clareza de sua metodologia com a Literatura
Infantil em sala de aula, despertar questionamentos e promover a construcao de
novos significados.

A literatura infantil precisa ser trabalhada na escola como uma janela para o
mundo, podendo assim ser recriada e reinventada pelos leitores. E muito importante
que a Literatura Infantil esteja inserida no contexto de ensino e aprendizagem, para
gue seja despertado na crianca tanto o habito de leitura como o mundo magico da
criatividade.

O convivio com o texto literario exerce um importante papel na aprendizagem,
pois revela ao leitor infantil a realidade, permitindo-lhe interpretar o mundo através de
suas emocdes e sentimentos.

N&o é facil atrelar as relacdes entre literatura, leitura e escola, mas é preciso
repensar a concepc¢ao de leitura que norteia a pratica pedagdgica, bem como reavaliar
a nocao de literatura apresentada para as criancas nas atividades desenvolvidas em
sala de aula.

Sabe-se que a literatura é um processo continuo, que ajuda na formagéo de
um ser pensante, autbnomo, sensivel e critico que, ao entrar nesse processo
prazeroso, se delicia com historias e textos diversos, contribuindo assim para a
construcdo do conhecimento e suscitando o imaginario.

A leitura € o instrumento essencial para alcangar as competéncias necessarias
para uma vida de qualidade, produtiva e com realizagdo. Considera-se que, do habito
de leitura dependem outros elos no processo de educacao. Dai a nossa certeza que
nossa pesquisa contara com o apoio dos professores, que atuam na Educacéao Infantil,
pois 0os docentes tém plena consciéncia de que o aluno deve ter o dominio sobre a

lingua oral, tendo em vista sua autonomia e participacdo social.

2.3 LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

O surgimento da literatura infantii no Brasil deve-se a aceleracdo da
urbanizacao entre o final do século XIX e o inicio do século XX. De acordo com a
descricéo de Lajolo e Zilberman (2004, p. 28), a partir desse momento, surgiu um
grande numero de consumidores de produtos culturais, e o0 conhecimento passou a
ser importante para novos modelos sociais. Com isso, 0 pais passou a fazer traducdes

e adaptacdes de obras literarias para criancas e jovens e, depois, para criancas
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brasileiras carentes de educacéo, para 0 publico entusiasta, é preciso conhecer a
literatura nacional para consumir produtos culturais da nova era.
Nesse sentido, Sandroni (1998) salienta que:
Até os fins do século XIX, a literatura voltada para criancas e jovens era
importada e vendida no mercado disponivel apenas para a elite brasileira,
constituindo-se principalmente de traducdes feitas em Portugal, pois, no

Brasil ainda ndo havia editoras e os autores brasileiros tinham seus textos
impressos na Europa. (SANDRONI, 1998, p. 11).

Sandroni (1998) afirma também que Monteiro Lobato foi, sem duavida, um
divisor de aguas na literatura infantil brasileira, se destacando com a publicacdo de
sua grande obra. “Com a publicacdo de A menina do narizinho arrebitado, em 1921,
José Bento Monteiro Lobato inaugura o que se convencionou chamar de fase literaria
da producéo brasileira destinada especialmente as criancas e jovens (SANDRONI,
1998, p. 13)".

Segundo a autora, a menina de nariz arrebitado tornou-se um marco na
literatura infantil nacional, devido ao uso de Lobato de fatos comuns e familiares na
historia da crianca do livro e rompendo a conexao com o padrao. Os padrdes cultos
introduzem a expressao verbal na voz do personagem e do narrador e usam uma
linguagem mais proxima das criangas, trazendo mais emocao ao ler e ouvir essas
historias.

Monteiro Lobato incorpora a tematica do folclore em suas obras, o que tem
influenciado muitos autores, principalmente os da década de 1970, que criaram um
novo modelo de literatura infantil e propuseram uma linguagem inovadora e poética,
Levantou temas e questdes da sociedade brasileira. Concentre-se no humor ficcional,
para que as criangas na leitura se tornem mais reflexivas e participativas. Lobato
(1951) acredita que os jovens leitores podem adquirir consciéncia critica a partir da
simplicidade das palavras que as criangas entendem facilmente.

Segundo Bordini (1998), a cultura popular retomou sua reavaliacdo na década
de 1970. A partir desse evento, surgiram grandes escritores que buscaram introduzir
em suas obras os valores propostos por Monteiro Lobato, para melhorar a literatura
infantil.

As alegorias e 0 conto popular das obras do escritor ganharam destaque em
meio aos contos do Sitio do Picapau Amarelo. Por entre toda a bicharada e as historias
de Dona Benta, Lobato recriou uma vertente para a literatura infantil, a criticidade

estava muito presente em seus textos, bem como nas fabulas, que continham a
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pluralidade de vozes e a exploracéo da intertextualidade — ao anexar a moralidade
da fabula as inquieta¢gbes de Emilia e Narizinho — a criagédo de neologismos, a ruptura
com regras rigidas da construcao literaria e a aproximacao da linguagem coloquial, da
mesma forma a ironia e a mistura entre real e imaginario. E isso fez com que a
literatura se aproximasse ainda mais das criangas, caindo no gosto desses leitores.

Com essa escrita reestruturada da literatura, que ocorre em Monteiro Lobato,
Bordini (1998) afirma ser possivel constatar uma ruptura com a rigidez da moralidade
tradicional presente nesse género. Os questionamentos de Emilia, ao final das
histérias, denotam a curiosidade e criticidade das criancas leitoras no decorrer dos
anos, rompendo, dessa forma, com as regras morais e sociais até entdo “impostas”
pela leitura. Sobre tal abordagem, nota-se que a plateia de Dona Benta (Narizinho,
Emilia, Pedrinho, dentre outros) sao questionadores e insatisfeitos, ndo se acomodam
a solucdes pré-estabelecidas.

Os meninos interferem no relato, mudam os finais, criticam os desempenhos e
tém suas proprias ideias e opinides, ainda que, as vezes, equivocadas. A funcao
narrativa torna-se um fator social; o ouvinte € sempre um individuo ativo, cuja reagéo
€ decisiva para o transcurso do ato de narrar. Destaca-se aqui um fator importante,
retirar da fabula essa ideia de moralidade fixa, em que se apregoa a rigidez desse
pensamento ao final, dando a entender que s6 € possivel uma vertente em meio a
tantas possiblidades que a literatura apresenta.

Por isso, esse € o foco da discusséo, a literatura infantil como meio social,
como meio de didlogo entre as partes envolvidas no processo educativo, didlogo entre
a crianca e o texto, em que ela pode, sim, ter sua propria conclusdo, bem como o
professor criar formas de dar voz as criticas e ideias de seus alunos. Assim como

apregoa Monteiro Lobato,

Ando com varias ideias. Uma: vestir a nacional as velhas fabulas de Esopo e
La Fontaine, tudo em prosa e mexendo nas moralidades. Coisa para criangas.
Um fabulario nosso, com bichos daqui em vez dos exéticos, se for feito com
arte e talento dara coisa preciosa. As fabulas em portugués que conheco, em
geral tradugcBes de La Fontaine, sdo pequenas moitas de amora do mato-
espinhentas e impenetraveis. Que é que nossas criancas podem ler? N&o
vejo nada. Fabulas assim seria um inicio do que nos falta. Como tenho certo
jeito para impingir gato por lebre, isto é habilidade por talento, ando com
ideais de iniciar a coisa. E de tal pobreza e tdo0 besta a nossa literatura infantil
gue nada acho para iniciacdo de meus filhos (LOBATO, 1951, p. 104).

Desse modo, essa era a intencdo de Monteiro Lobato, recriar a literatura infantil

brasileira, ou seja, trazer uma literatura que se aproxime da crianga, em que ela possa
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participar entrar nas historias, reconhecer-se por meio da leitura, fazer alusdes,
parafrasear os textos, bem como construir imaginarios, mesclar realidade com ficcéo.
E ao tirar esse tom moralizante e opressor da histéria, Lobato conseguiu trazer a
literatura para mais préximo das criancas bem como fundar um novo olhar sobre as

histérias.

2.4 LITERATURA INFANTIL E PRATICA DOCENTE

A Educacéo Infantii vem ao encontro da formagdo da crianca desde os
primeiros meses de vida, permitindo que ela seja estimulada, com atividades ludicas,
a ir construindo seus conhecimentos que serdo complementados e até mesmo
modificados, conforme os avancos no ambito escolar. O mesmo documento

apresenta-nos a Educacéo Infantil como sendo a

Primeira etapa da educacéo béasica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Esta etapa é fundamental para a formacédo das criancas. Por isso, é necessario
que haja intencionalidade pedagdgica em todas as atividades que forem
desenvolvidas, pois € um periodo em que a crianca esta aprendendo com 0s seus
melhores recursos cognitivos. Pensando no assunto que nesta dissertacdo é
abordada a literatura infantil como um recurso eficiente para ser utilizado nesta etapa,
no auxilio as criancas na compreensao do universo que as cerca.

O professor deve buscar metodologias didaticas em suas praticas como
educadores de Educacao Infantil, nesse sentido, importa conhecer a faixa etaria dos
alunos. E fundamental que saiba o que cada idade contempla e quem s&o os sujeitos
com quem trabalha. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéao
Infantil,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).


https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/4510?locale-attribute=it

35

Freire (1996) faz alusdo ao fato de que o relacionamento professor-aluno
permite a interacdo de ideias, elemento importante para a constru¢ao do senso critico,

conforme consideram os estudantes:

O senso critico é construido desde o inicio da sua infancia com a sua leitura
de mundo e com a ajuda de um educador. A partir da leitura do texto podemos
perceber o quanto a leitura tem importancia em nossas vidas, seja ela a
leitura de nossas vivéncias ou a leitura de um texto (FREIRE, 1996, p. 87).

A leitura é o tema atual, o autor disse de forma provocativa e objetiva: “O
conteudo da leitura ndo € apenas a decodificacdo de palavras, € o ensino da leitura
consciente a partir da experiéncia de mundo de cada um”. O mundo da leitura é
essencial para compreender a importancia dos comportamentos de leitura e escrita e
transforma-los em pratica consciente (FREIRE, 1996).

Compreensivelmente, o escopo de metas e objetivos é amplo e variado, e por
meio deles os leitores podem se colocar antes do texto. Pode sonhar acordado,
desfrutar de momentos de imaginacdo e finalmente sdo inUmeras finalidades da
leitura. Desta forma, uma mesma imagem pode trazer diferentes percepcdes, de

acordo com as experiéncias vividas por cada individuo. Conforme Freire,

[...] a compreensdo critica do ato de ler, € aquela que ndo se esgota na
decodificagéo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede
a leitura da palavra (FREIRE, 1996, p.11)

Dessa forma, entende-se que o leitor constréi o significado do texto. Nessa
perspectiva, o texto ndo € adequado para o leitor, sendo apenas uma traducdo ou
copia fiel do sentido que o autor deseja dar, mas uma estrutura que envolve o texto e
o conhecimento prévio do leitor.

Nesse contexto, a literatura infantil vai sendo inserida e enriquecendo a
construcdo de conhecimentos dos pequenos e a formagcdo dos mesmos como
cidadaos criticos. Nessa perspectiva, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil
nos auxiliam no processo de reflexdo acerca da formacao do professor, que necessita
conhecer os eixos do curriculo e oportunizar vivéncias escolares que busquem o
seguinte:

Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressédo: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical; Possibilitem as criancas experiéncias de

narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;
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Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento,
a indagacédo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a interacao das
criancas com diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2010,
p. 25).

Dai a importancia de que o professor conte para as criangas ndo somente
histérias de livros. Assim, é funcdo do docente oportunizar, desde a Educacéo Infantil,
experiéncias com a literatura infantil e a pratica de contacéo de histdrias de maneira
gue venha a contribuir para o desenvolvimento da linguagem das criancas e a
capacidade de interpretacdo das varias formas de expressdo, por meio de
guestionamentos e indaga¢des, dando oportunidade para exporem 0 que
compreenderam, fazendo relacdo com o cotidiano.

O professor sendo mediador entre o livro e o leitor, além de oportunizar que o
livro figue em lugar de facil acesso para a crianc¢a, ao escolher uma histéria para contar

deve levar em conta alguns aspectos relevantes, como afirma Coelho (1986):

Podemos perceber que se a crianca tiver um contato com a literatura infantil
desde os seus primeiros anos de vida, criar, desenvolver o gosto pela leitura,
ela deixara de ser tdo egocéntrica, de querer tudo para si. Nem toda histéria,
vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer uma selecéo e levar em
conta, em outros fatores, o ponto de vista literério, o interesse do ouvinte, sua
faixa etéria, suas condi¢cbes sécio-econdmicas. Se a historia ndo despertar a
sensibilidade, a emocédo nos ouvintes ndo sera ouvida com sucesso e
atencdo (COELHO, 1986, p. 13).

Portanto ao preparar este momento de leitura, o professor deve estar atento a
aspectos importantes para que este momento seja significativo e desperte emocodes
nos ouvintes, para tal este deve levar em conta a faixa etaria do publico ouvinte para
escolher obras que sejam adequadas.

Radino (2003) aborda que o conto e o mito tém o final diferente, pois nos contos
o final é caracterizado feliz, os personagens terminam bem, é um final alegre. E nos
mitos acontecem finais tristes e muitas vezes dificeis para a criangca compreender e
amadurecer 0 que é passado, pois podem ser distantes da realidade vivida pela

crianga.
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2.5 O ENSINO DE LEITURA COM ESTRATEGIAS LEITURA: UMA PROPOSTA
PARA PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

A autora Isabel Solé, em seu livro “Estratégias de Leitura” (1998) estabelece
um conjunto de estratégias de leitura que pode nortear a préatica docente, o livro traz
0S seguintes topicos para reflexdo: cap.l tem como objetivo principal ajudar
educadores e profissionais a promoverem a utilizacdo de estratégias de leitura que
permitam compreender a leitura de forma interpretativa de acordo com o publico alvo

a autora fala sobre o desafio da leitura. De acordo com SOLE (1998).

Para compreender o texto leitor utiliza seus conhecimentos de mundo e 0s
conhecimentos do texto. Controlar a prépria leitura e regula-la implica ter um
objetivo para ela, assim como poder gerar hipoteses sobre o contetido que
se |é. Por isso a leitura pode ser considerada um processo constante de
elaboracdo e verificacdo de previsdes que levam a construgdo de uma
interpretacdo. (SOLE, 1998, p. 112)

Concordamos com a autora Solé (1998) que ler € compreender o mundo, ou
seja, como se fosse através de espelhos, porque nos fornecem uma visao
fragmentada do mundo.

Zilberman (2003) argumenta que a selecdo de textos exige do docente:

conhecimento de um acervo literario representativo; dominio de critério de julgamento
estético, que permitam a selecdo de boas obras; e conhecimento do conjunto literario
destinado as criancas, considerando-se sua trajetéria historica.

Desta forma, somente quando vocé tem conhecimento, vocé pode realmente
ler através de experiéncia anterior adquirida no mundo. Lemos o mundo antes mesmo
do acesso ao mundo letrado, frequentemente realizamos este tipo de agéo. Criancas
muito pequenas ou pessoas sem dominio da leitura usam esta estratégia para ler.

Giroto e Souza (2010) afirmam que € essencial que o docente tenha
conhecimentos tedricos e praticos sobre literatura, leitura, educacao e infancia para

gue suas escolhas possam acontecer de maneira eficaz.

Os professores tém a obrigacdo de conhecer bem o texto antes de té-lo em
sala de aula. Com isso, sdo-lhes possivel planejar pausas pontuais e
intencionais para demonstrar fluéncia bem como para oferecer oportunidades
de questionamentos. (GIROTO E SOUZA, 2010, P. 23)

Solé (1998) corrobora com as autoras e afirma que pode trazer uma
compreensao aos educadores de como as praticas pedagdgicas literarias podem

organizar situacdes de ensino e aprendizagem através de leituras que trazem, em si,
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tais objetivos de interpretacdes. Abramovich (2005) também argumenta que a

criticidade € desenvolvida com as histérias, conforme fragmento a seguir:

Ao ler uma histéria a crianca também desenvolve todo um potencial critico. A
partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar.... Pode se sentir
inquietada, cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se
pode mudar de opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas
fazendo parte da rotina escolar, sendo sistematizado, sempre presente — o
que ndo significa trabalhar em cima dum esquema rigido e apenas repetitivo
(2005, p. 143)

Assim, a literatura ndo s6 é importante para enriquecer o vocabulario, estimular
a imaginacgdo, a criatividade, mas é fundamental no processo de construgdo da
crianca, no compreender de suas emocOes, interpretar suas atitudes, seu
temperamento. No livro “Estratégias de Leitura” (1998) cap.2, “Ler, compreender e
aprender” Segundo Solé, o educador necessita de outros saberes. E fundamental que
o professor, ao ler, se proponha a alcancar determinando, tanto as estratégias
responsaveis pela compreensao, quanto o controle que, de forma inconsciente, vai
exercendo, sobre ela, a medida que |é. O controle da compreensao € um requisito

essencial para ler de forma eficaz. A esse respeito Giroto e Souza afirmam,

Por estudar previamente o texto a ser lido em voz alta, o professor tem
condicdes de planejar perguntas interessantes e instigadoras antes, durante
e apo6s a leitura. Sem duvidas, tais questionamentos, além de garantir o
engajamento dos alunos, as indagac¢fes sdo um bom recurso para ativar o
conhecimento prévio, bem como para instigar o levantamento e checagem de
hipoteses antes e durante a leitura. (2010, p. 56)

O que se Vvé nas escolas, no ensino inicial da leitura, sdo esfor¢os para iniciar
0s pequenos nos segredos do codigo a partir de diversas abordagens. Poucas vezes
considera-se que essa etapa tem inicio antes da escolaridade obrigatoria (SOLE,
1998). Sabe-se que na educacao infantil, o contato das criancas com o livro é

importante, pois:

Os livros de literatura infantil na atualidade sdo compostos, quase que com
imperiosa obrigacéo, pelo texto escrito e pela ilustragédo. Isso permite que as
criangas ainda néo alfabetizadas convivam harmoniosamente com livros de
apenas imagens, ou mesmo com textos escritos. Em suas hipoteses de
leitura, elas exerciam o olhar e a imaginacéo. (GIROTO E SOUZA, 2010, P.
57)

Os livros de literatura infantil na atualidade sdo compostos, quase que com
imperiosa obrigacao, pelo texto escrito e pela ilustragéo. Isso permite que as criangas

ainda nao alfabetizadas convivam harmoniosamente com livros de apenas imagens,
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ou mesmo com textos escritos. Em suas hipoteses de leitura, elas exerciam o olhar e
a imaginacgao.

Cap. 3, “O ensino da leitura” livro “Estratégias de Leitura” (1998). Segundo
Solé, o trabalho que se deve realizar com as criancas € mostra-las que ler é divertido,
que escrever é apaixonante, que elas podem fazé-lo. Precisamos instiga-las a fazer
parte desse mundo maravilhoso e cheio de significados. Por esta 6tica, a funcao do
educador é: respeitar a leitura de mundo do aluno ajudando-o a descobrir novos
saberes, Para isso é fundamental trazer para a sala de aula, como ponto de partida,
0S conhecimentos que as criangas ja possuem e a partir de suas ideias, ampliar suas
significagoes.

A esse respeito, e ainda empregando Solé como exemplo, Zilberman nos

norteia, explicando o seguinte:

O mundo maravilhoso cheio de fantasias é o setor privilegiado pela vivéncia
do livro infantil. De um lado, porque aciona o imaginario do leitor; e, de outro,
porgue € o cenario no qual o heroi resolve seus dilemas pessoais ou sociais.
Consequentemente néo € a saida que coloca o her6i perante o mundo, mas
sua volta; o primeiro movimento leva o protagonista ao encontro de si mesmo
— esta é sua grande aventura, a qual lhe permitird enfrentar o contexto
circundante, confiando em si ou conformado com sua falta de poder. Em
razdo disso, a imaginacdo deve ser estimuladas através do mediador, pois
este impde um modelo narrativo que se desenvolve a medida que o
protagonista abandona o setor familiar e ingressa em horizontes imaginarias.
Além disso, o mediador desencadeia 0 modelo de leitura da obra, pois tdo
somente pela ativacdo do universo imaginario da crianca da-se sua aceitacao
e deciframento. Em virtude de tal fato, mesmo lidando com eventos
extraordinarios, o conto precisa ter algo a dizer ao leitor, fundado na
coeréncia da histéria e na validade dos conflitos que apresenta fatores
indispensaveis para a sua comunicabilidade (ZILBERMAN, 2004, p. 130).

No entanto, para que a crianga esteja em contato com a literatura infantil desde
0S primeiros anos, € necessario que alguém conte as historias para elas, pois, quando
pequeninas, ainda ndo desenvolveram a capacidade de ler. Neste ponto, entéo,
chegamos ao mundo da contacdo de historias que influenciara diretamente na
formacao das criancgas e na sua relagéao por toda a vida com o universo dos livros. No
cap. 4, Solé traz uma abordagem sobre “O ensino de estratégias de compreensao

leitora” estabelece um conjunto de estratégias na leitura como pratica docente:

Compreender os propdsitos implicitos e explicitos da leitura. Que/Por
gue/Para que tenho que ler? Ativar e aportar a leitura os conhecimentos
prévios relevantes para o conteddo em questdo. Que sei sobre o contetdo
do texto? Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode
parecer mais trivial. Avaliar a consisténcia interna do contetdo expressado
pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido
comum”. Este texto tem sentido? Comprovar continuamente se a
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compreensédo ocorre mediante a reviséo e a recapitulacéo periddica e a auto-
interrogacdo. Qual é a idéia fundamental que extraio daqui. Elaborar e provar
inferéncias de diversos tipos, como interpretacfes, hipdteses e previsbes e
conclusdes. Qual podera ser o final deste romance? (SOLE, 1998, P. 98).

Um conjunto de propostas para o ensino de estratégias de compreensao

leitora pode ser considerado, segundo Baumann (1985; 1990) nos processos:

Introducgdo. Explica-se aos alunos os objetivos daquilo que sera trabalhado e
a forma em que eles serdo Uteis para a leitura. Exemplo. Exemplifica-se a
estratégia a ser trabalhada mediante um texto. Ensino Direto. O professor
mostra, explica e escreve a habilidade em questdo, dirigindo a
atividade.Aplicacao dirigida pelo professor. Os alunos devem por em pratica
a habilidade aprendida sob o controle e supervisdo do professor.Pratica
individual. O aluno deve utilizar independentemente a habilidade com
material novo (SOLE, 1998, p. 115).

Ao ler, adquirimos conhecimentos, o que possibilita a compreensao de diversos
assuntos e termos opinides e criticas sobre eles. Segundo Solé (1998), a leitura € um
processo de interacdo entre o leitor e o texto; nesse processo, tenta-se satisfazer os
objetivos que guiam sua leitura tornando-a prazerosa.

Nesse sentido, Fanny Abramovich afirma:

Ouvir histérias € um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos
melhores [...]. E encantamento, maravilhamento, sedug&o [...]. A historia
contada é (ou pode ser) ampliadora de referenciais, postura colocada,
inquietude provocada, emocao deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas, caminhos
novos, apontados, sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil
maravilhas mais que a histdria provoca (ABRAMOVICH, 2005, p. 24).

Desse modo, o leitor constréi o significado com base na materialidade
linguistica, associada ao conhecimento esquemaético trazido. Em outras palavras, nem
sempre o0 que o leitor Ié € o que o autor desejou transmitir. Solé (1998) afirma que
todo texto tem seu significado, porém o leitor o constr6i com seus conhecimentos
prévios e seus objetivos. Durante a leitura, h4 uma expectativa e para ela se

concretizar deve haver sentido no texto lido.

2.6 LEITURAS NA EDUCACAO INFANTIL PRATICAS NECESSARIAS A
FORMACAO DE BONS LEITORES

No contexto da leitura de histérias, Abramovich (2005, p. 24) menciona que "O

livro da crianca que ainda néo |é é a historia contada™:
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Ouvir a histoéria é se divertir, curtir, imaginar.... E uma espécie de encanto,
espetaculo, encantamento... A histéria também conta o livro de uma crianca
gue ainda ndo leu. E (ou pode ser) um amplificador de referéncia, colocando
poemas, causando inquietacdo, desencadeando emocgdes, suspense sendo
resolvido, alegrias, sentimentos de desejo, memodrias ressuscitadas,
apontando novos caminhos, sorrisos brilhantes, bela alegria, mais de mil
maravilhas, mais que uma boa histéria provoca... (ABRAMOVICH, 2005, p.
24).

Segundo Fanny Abramovich (2005). Uma "Boa hora do conto" bem planejada
pode provocar muitas alegrias para as criancas, desde que a histéria seja
cuidadosamente planejada e selecionada, porque se o contador de histdrias nao
conhece 0s requisitos basicos como o0 assunto, e 0s personagens, podem fazer com
gue as criangas fique dispersos.

Desse modo, a histdria se perde e as criangas ndo se interessam. Porém, se o
contador entendé-la bem, ele conseguira prender a atenc¢édo, do comeco ao fim.

Para ler uma historia deve existir toda uma preparacédo desde a escolha até a
compreensao aprofundada. Cada faixa etéria tem uma indicacdo especifica, Coelho
(2003, p.14) assenta que “dentre os varios indicadores que nos orientam na selegéao
da histéria destaca-se o conhecimento dos interesses predominantes em cada faixa
etaria”.

Vigotski (2010) firma que a literatura infantil € uma forma de orientar as criangas
a desenvolver sua imaginacdo, emocdes e sentimentos de uma forma agradavel e
significativa. Para as criancas que ainda ndo sabem ler, o professor é o elo com o
mundo da fantasia e pode ser usado como uma estratégia para estimular as atividades
de leitura e interpretagéo, pois a literatura infantil contribui para todos os aspectos da
formacéo do aluno, como emocéo, compreensao e cognicao.

A literatura infantil inspira uma variedade de emocdes: seu estilo Unico pode
mostrar as crian¢cas uma nova forma de comunicacdo sem regras fixas, combinando,
assim, a fala, a imaginacao e os sentidos. A crianca ainda ndo domina os codigos da
linguagem falada e escrita, por isso € o mundo imaginario, os personagens e todos 0s
encantos que chamam sua atencdo em uma roda de leitura (VIGOTSKI, 2010).

Gotlib (1999, p.13) explica que “a histéria do conto, nas suas linhas mais gerais,
pode se esbocar a partir de critérios de invencao, que foi se desenvolvendo. [...] A voz
do contador, seja oral ou escrita, sempre pode interferir no seu discurso”. E preciso
gue a educacao seja um espaco para a descoberta. Dessa forma, a literatura infantil

terd maior valor na vida das criangas. Ouvir a historia entra num mundo fascinante,
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cheio de segredos e surpresas, mas sempre muito interessante, curioso, que diverte
e ensina.

Segundo Santos (2017, p.04) “sabemos e temos plena consciéncia que a
escola € um ambiente propicio para a producao de leitura, ela deve ser 0 espaco para
o desenvolvimento das potencialidades, no que se inclui o tornar-se leitor”. A escola
deve promover tal situacdo. Convidar seus alunos a participarem de momentos de
leitura e contacao de historias na biblioteca, pode até convidar os pais dos alunos para
participar dessas atividades para lancar varios projetos para estimular o interesse nos
mais diversos géneros literarios. Tudo isso farA com que a comunidade escolar
participe mais da escola.

No inicio da década de 1960, no prefacio de uma edicdo dos contos de
Andersen, José Paulo Paes (1964: 8) ja alertava para a necessidade de oferecer
contos de Histérias a crianga como forma de exercitar a imaginag¢do, num mundo que

comecava a ser dominado pela imagem:

Jamais carecemos tanto de defender os direitos da imagina¢cdo como nos
dias de hoje, em que a produgcdo em massa ameaca transformar-nos a todos
em réplica mecanizadas uns dos outros. A televisdo e a histéria em
guadrinhos ja comecam a obliterar nas crian¢as o poder de enxergar com 0s
olhos da mente-olhos capazes de recriar a realidade & imagem e semelhanga
de cada individuo — e a faze-las escravas dos olhos do corpo, que sé
alcangam enxergar um mundo cada vez mais padronizado. E no dia em que
perder a faculdade de imaginar, de refazer o mundo dentro de si na medida
dos seus desejos e das suas aspiracdes,o individuo estara irreparavelmente
convertido num rob6 sem alma nem vida propria (PAES, 1964 p. 38)

A oposigao entre "olho da mente” e “olho do corpo”, destacada por Paes, reflete
bem a preocupacdo que tem dominado os debates a respeito dos efeitos e
consequéncias dos meios visuais na imaginacao infantil. Embora algumas pesquisas
apontem a capacidade de “devanear de olhos abertos”, enquanto assistem televiséo,
diante da polarizagéo “imagem pronta” x imagem mental individual, a apreens&o por
meio da leitura continua sendo ressaltada como a via mais enriquecedora, devido ao
trabalho de interpretacéo a que o leitor se obriga diante de um texto literario, ativando
capacidades nédo requisitadas diante de uma imagem visual.
Ao contar uma histéria, as experiéncias vao além do imaginério, estas se
correlacionam com a vida real. Como constata Rodrigues (2005):
A contacado de histérias é atividade propria de incentivo a imaginacéo e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada,

tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
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fatos, as cenas e o0s contextos sao do plano do imaginario, mas os
sentimentos e as emocgdes transcendem a ficcdo e se materializam na vida
real (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Esse momento faz toda a diferenca para que os ouvintes se sintam inseridos
na historia. E fundamental que o professor conheca muito bem a histéria escolhida
para contar, antes de emocionar o publico a mesma deve tocar o coracdo do contador.
Segundo Abramovich (2005) contar historias € uma arte, que nao pode ser feita de
qualquer jeito, pegando qualquer livro, sem nenhum preparo.

Quando se escolhe uma histéria € preciso que o contador saiba qual contar
para a faixa etaria dos ouvintes e este momento, quando bem planejado, é capaz de
atingir emocdes e despertar as mais diversas sensacdes aos ouvintes. Segundo
Abramovich (2005), a histéria tem o poder de entrar na mente e no coracéo
simultaneamente, despertando sensac¢des diversas:

Chegardo ao coracdo e a mente, na medida exata do seu entendimento, de
sua capacidade emocional, porque continham esse elemento que a fascinava,
despertava 0 seu interesse e curiosidade, isto €, o encantamento, o fantastico, o
maravilhoso, o faz de conta (ABRAMOVICH, 2005, p. 37).

Quando a histéria escolhida esta de acordo com a faixa etéria, possui
elementos que atraem a atenc&o dos alunos com aspectos que despertem o interesse
destes e que tém relacdo com aspectos da vida cotidiana dos alunos, € impossivel
nao atingir a emocao e o entendimento, causando curiosidade pelo desfecho desta.

O cantinho de leitura preparado na sala de aula pode ser um espaco bem
aconchegante para este momento, que também pode acontecer na biblioteca da
escola.

O lugar escolhido para a hora do conto pode ser simples, mas precisa ser um
lugar agradavel, com boa iluminacdo, livre de barulhos, incbmodos e pessoas
passando, sol em excesso ou lugar muito frio. Pode ser ao ar livre ou em locais
fechados, porém é necessario que o ouvinte esteja assentado confortavelmente, caso
esteja no chédo, que tenha um tapete ou colchonete para que possa ficar um tempo
sem desconforto.

Escolher os recursos para cada contacdo faz com que a crianca perceba que
ha uma preparacao por parte do contador. A expressao corporal do contador também
€ um recurso muito importante, uma vez que o corpo, 0s gestos, as maos e os olhos

falam. Nesse sentido, podemos refletir sobre as palavras de Busatto:
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Importa se contamos para instruir ou divertir, para curar, salvar ou embalar.

O que ndo podemos esquecer é que temos nas maos, ou melhor, na voz, um
produto oriundo do imaginario dos nossos ancestrais e, se queremos nos
apropriar dele para encantar, € necessario a consciéncia de que “0 amor a
palavra & uma virtude; seu uso, uma alegria (2003, p. 82).

Dentre estes recursos, a voz do contador € um dos mais importantes recursos
para atrair a atencao dos ouvintes para a narrativa, dependo do climax da historia, a
voz devera ser intensificada em ritmo e intensidade para dar mais énfase ao momento
do conto. Durante a narrativa, tem de se tomar o maximo cuidado com os vicios de
linguagem, pois segundo Tahan (1996), a narrativa pode ficar entrecortada por
expressdes viciadas, repetitivas e incobmodas.

Além disso, deve-se evitar cacoetes, para Brito 2003, a voz deve ser clara e

audivel e este enfatiza a importancia da voz para o narrador :

Narrando a histéria com voz clara e limpa, valorizando cada parte por meio
de mudancas de entonacdo: usando a voz em seu registro mais grave ou
mais agudo, dependendo da situagéo, com maior ou menor intensidade,
variando a velocidade da narrativa ou das palavras etc. Esses aspectos
enriguecem a interpretacdo e chamam a atencdo dos bebés e criancas para
a diversidade sonora e expressiva, assim como para a riqueza de
possibilidades de exploragéo a voz (BRITO, 2003, p. 162).

Outro recurso que o contador podera utilizar é o livro, pois traz a narrativa na
integra e, muitas vezes, este possui imagens que fazem com que o ouvinte entenda
melhor o enredo da histéria. De acordo com Coelho (1991), existem textos que
indispensavelmente requerem a apresentacdo do livro, pois a ilustracdo o
complementa, mostrando-se téo rica quanto o texto.

No entanto, caso as ilustracdes sejam pequenas ou até mesmo graficamente
sem resolucdes, o professor poderd amplia-las e utilizar como cartazes principalmente
guando o publico tem faixa etaria mais nova, como lembra Coelho (1991) onde afirma
gue as gravuras favorecem, sobretudo, as criancas, e permitem que observem
detalhes e contribuam para a organizacao do seu pensamento, facilitando, mais tarde,
a identificacdo da ideia central, dos fatos principais ou secundarios.

2.7 ASPECTOS IMPORTANTES SOBRE LEITURA, PREVISTAS NA BNCC
Percebe-se que as mudancas ocorridas ao longo dos anos, em relacdo a

alfabetizacdo e ao letramento em relacéo a legislacao, traz um consideravel avanco e

deixa claro que é dever da escola formar e inserir os cidaddos no mundo.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéao Infantil tem como
objetivos a aprendizagem e desenvolvimento para a Educacéo Infantil: nos campos
de experiéncias: O eu, 0 outro e o0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo. (EIO1ETO1l e EIO2ETO5 e EIO3ETO05) (EIOLEF02 e
EI02EF02 e EIO3EF02).

O mesmo documento, na fase da Educacado Infantil, sem configurar com a
denominacéo de alfabetizacdo, mas sua ideia e de letramento esta presente, com o
campo nomeado escuta, fala, pensamento e imaginacdo que constitui um arranjo
curricular de experiéncias e saberes da crianga voltados a comunicagéo.

Para o campo da fala, do pensamento e da imaginacéo, o documento traz
alguns topicos que explanam o que se espera da aprendizagem das criangas neste

estagio. Sdo exemplos:

1- Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo;

2- Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas;

3- Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenacgbes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da
historia;

4- Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracfes etc.)
(BRASIL, 2017, P. 40)

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), é a partir desse campo de
experiéncias que trabalha a aproximacéo da crianca com a linguagem verbal e se
desenvolve cognitivamente, brincando com outros colegas se desperta para a
imaginacéao, fantasia, desejo de aprender, observando e experimentando se questiona
na construgdo dos sentidos naturais e sociais.

Para auxiliar a aprendizagem infantil, nesse campo de experiéncias,
Abramovich (2005) enfatiza o quao importante € que se contem histérias para as
criangas, pois ao ouvir e comenté-las, essas acdes poderdo formar um bom leitor com
conhecimento de mundo. Segundo a mesma, a contacao de histérias tem importante
papel no desenvolvimento intelectual dos pequenos. Quando a crianca se interessa
pela leitura, sua imaginacgédo é estimulada, ela se torna mais comunicativa na interagéo
com o narrador e com seus personagens ao esforgar-se para recontar as historias
ouvidas. A crianca que houve historias todos os dias, através da contacdo, se

concentra mais sobre o enredo entendendo melhor a narrativa uma vez que
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predomina o discurso direto. Contudo, € imprescindivel mostrar o livro para as
criancas apds uma contagéo, ou intercalar momentos em que as historias séo lidas,
para que elas percebam que aquela narrativa saiu de dentro de um livro e que este
possui um autor, estimulando e despertando seu interesse para buscar novas historias
e novos livros.

O professor sendo mediador entre o livro e o leitor, além de oportunizar que o
livro fique em lugar de facil acesso para a crianga, ao escolher uma histéria para contar

deve levar em conta alguns aspectos relevantes, como afirma Coelho 1986:

Podemos perceber que se a crianga tiver um contato com a literatura infantil
desde os seus primeiros anos de vida, criar, desenvolver o gosto pela leitura,
ela deixara de ser tdo egocéntrica, de querer tudo para si. Nem toda historia,
vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer uma selecéo e levar em
conta, em outros fatores, o ponto de vista literario, o interesse do ouvinte, sua
faixa etaria, suas condi¢des socioecondmicas. Se a historia ndo despertar a
sensibilidade, a emog¢do nos ouvintes ndo serd ouvida com sucesso e
atencédo (COELHO, 1991, p. 13).

Portanto, ao preparar este momento de leitura ou contacdo de historias, o
professor deve estar atento a aspectos importantes para que este momento seja
significativo e desperte emoc¢des nos ouvintes, para tal, este deve levar em conta a
faixa etaria do publico ouvinte ao escolher obras que sejam adequadas. Assim, a Base

Nacional Comum Curricular orienta.

Na Educacgdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura
oral, pois € na escuta de historias, na participagdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacbes com as mudltiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social (BNCC —
Base Nacional Comum Curricular - Brasil, 2017, p. 41).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), as aulas
democraticas se fazem necesséarias na Educacao Infantil, a crianca precisa dessa
participacdo, ouvindo, falando, participando, isso manifesta a curiosidade, ao contar
uma historia, pede ao educando para falar o que entendeu sobre a histéria, isso
desperta, na mesma, o interesse da descoberta.

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educagdo Basica tiveram concorréncia para expandir o
debate presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e estabeleceram seis
direitos de aprendizagens que sao garantidos na Educacéo Infantil: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se. Dessa forma, Brasil nos explica:
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Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestédo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgdes, sentimentos, duvidas, hipbteses, descobertas, opinibes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicao escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
(BRASIL, 2017).

Desse modo, o direito de aprendizagem garantido pela BNCC, Abramovich
compreende que ao interagir com as outras, as criangas sao capazes de criar e recriar,
ao ter contato com o livro “a leitura de imagem”, sdo capazes de contar historias
através das ilustracbes, 0s gestos e 0 que esta no entorno do seu imaginario, uma
vez que “toda essa trajetoria da criatividade no faz de conta é fruto de um processo
de construgdo da propria imaginacao, oferecendo oportunidade para a ocorréncia de
importantes aprendizagens,. [...] "0 aluno busca significados naquilo que ele traz de
bagagem do seu cotidiano infantil, ou seja, o contato com a literatura” (ABRAMOVICH,
p. 24, 2005).

Segundo Abramovich, (2005), quanto mais cedo for oportunizado esse contato
da crianca com o livro e consequentemente com os textos literarios, maiores seréo as
chances de essa crianga adquirir gosto pela leitura e consequentemente ter sucesso
no processo de alfabetizagao, “afinal no ouvir histérias que se descobrem palavras,
se entra em contato com o mundo imaginario e com a sonoridade das frases, dos

nomes”.
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2.8 CONTRIBUTOS DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE PARA A FORMACAO
DOCENTE COM A LITERATURA INFANTIL

Por meio de revisdo da literatura de Paulo Freire, exporemos alguns
fragmentos da obra “Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
docente”. Em sua obra, o autor afirma que é favoravel a formagéo, pois, o ser humano
€ capaz de ser formado e instigado a transformar sua realidade.

Freire considera dois aspectos importantes nessa formacéo, a relacao entre
teoria e pratica. A respeito disso, registra que a “[...] reflex@o critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria-Pratica sem a qual a teoria pode vir virando
uma discussao vazia e a pratica, ativismo” (FREIRE, (1996. p.166). O autor faz
mencao de que o professor ndo pode supervalorizar a teoria ou a pratica, ou seja, €
preciso dar a mesma importancia as duas dimensdes, pois séo indissociaveis.

Os escritos de Freire (1996) tendem a este conceito, onde a teoria depende de
pratica e vice-versa. Para o autor, o que é a existéncia do ser humano, a saber, para
fazer, para agir, eles precisam saber transformar por meio da reflexado. Isso constitui
a praxis, isto é, conhecer e intervir na realidade. Todavia, a praxis necessita de uma
teoria que a fundamente e ilumine. Trata-se, portanto, de um processo de acéao-
reflexdo-acao.

Para o autor, 0 momento fundamental, na formacg&o docente, é o da reflexdo
critica sobre a préatica, uma vez que o ato de pensar criticamente hoje ou ontem nos
faz aperfeicoar a préoxima praxis.

Portanto, vemos nas obras de Freire contribuicdes para pensarmos a melhoria
da formagé&o docente ao colocar a importancia do amor. Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanca, da fé e da confianga. “E preciso que haja atos de amor, de
humildade, de fé, de confianca, de esperanca, com compromisso com o ato de formar
e educar e nao, simplesmente, treinar’ (FREIRE, 1996, p. 115).

O autor afirma que, ao ensinar, o professor precisa ter alegria e esperanca: a
alegria de que “[...] professor e aluno juntos, podem aprender, ensinar, inquietar-se e
resistir aos obstaculos com alegria [...], na verdade, a esperanca faz parte da natureza
humana” (FREIRE, 1996, p. 70).

Segundo Freire (1996, p. 58), “[...] para mudar de postura € preciso

comprometer-se com a mudanga”. Portanto, o professor deve buscar um trabalho
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reflexivo no ensino da leitura para que sua aula tenha “momentos de leitura”, ou seja,
0 momento de enriquecer o conhecimento por meio da leitura e da narrativa.
Tendo em vista a importancia da literatura infantil e na perspectiva que os

alunos nao sejam somente alfabetizados, mas letrados

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros conceitos. Exige que
as criancas entendam o que lhes é pedido, tenham ferramentas cognitivas
para o fazer e tenham a ajuda insubstituivel do professor na ponta dos dedos,
gue pode transformar em um desafio apaixonante o que para muitos € um
caminho longo e cheio de obstaculos (SOLE, 1998, p.65)

A riqueza da literatura infantil € que ela da, as criancas, mais oportunidades de
se tornarem protagonistas na vida cotidiana, encontrarem seus préprios obijetivos,
fazerem suas proprias escolhas e estabelecerem sua prépria identidade.

A postura investigativa € papel subjetivo ao seu cargo, tem a analise enquanto profe
ssor e objetiva restabelecer seu dever, sua vida e assim, oferecendo, entédo, que cre
sca ao transformar as suas aulas em circunstancias agradaveis para as criancas
(VIGOTSKI, 2010).

Segundo Fonseca (2012), quando o professor esta lendo a historia para os
seus alunos, eles aprendem os contetdos e suas caracteristicas, contudo observam
como as pessoas utilizam a leitura, e os comportamentos de um leitor, no que se
refere as préticas sociais de leitura.

Neste sentido a literatura € espaco de construcdo de subjetividades, portanto,
o0 mesmo livro pode levar pessoas diferentes a lugares diversos, mexer com as
sensacoes e sentimentos (NASCIMENTO, 2009).

Para Vigotski (2010), uma educacéo estética por meio da literatura se daria a
medida que, na condicdo de que, a literatura permite-se a aquisicdo de novas formas
de lidar com a realidade, de criar novos arranjos para os elementos da realidade
externa, de modo a atender as necessidades internas dos sujeitos.

Além disso, o texto literario implica uma compreensao responsiva e, “[...] aquilo
a que responde é ao mundo da vida cotidiana. Por isso |é-lo e interpreta-lo significa
compreender o tipo particular de seu engajamento, de sua resposta, de sua
responsabilidade” (NASCIMENTO, 2009, p. 38).

Nascimento (2009) ainda diz que essa responsividade presente no texto
literario convive no fato de permanecermos diante da palavra que se abre a diversos
sentidos e, assim, ao dialogo, a muitas respostas e a novas perguntas possiveis.

Nessa teia discursiva, 0s sujeitos vao se formando como tal, por meio das respostas
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gue sao dadas as perguntas suscitadas pelo texto literario e por meio das perguntas

que fazem a ele.

2.9 REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA EM SALA DE AULA

A maneira de como desenvolvermos o habito da leitura, mudara a forma como
olhamos o mundo, porque a verdadeira leitura € uma releitura da realidade. Revela
uma visdo critica do mundo. Ler o mundo ndo depende apenas da pratica de olhar
textos, como disse Freire (1996), a leitura do mundo deve preceder a das palavras.
Portanto, antes mesmo de alguém ler uma palavra, ja existe uma base de mundo que
se tornara a base para essa leitura escolar.

O processo de leitura e interpretacdo é abrangente e completo, envolve a
compreensao do mundo, a partir de uma caracteristica especifica: a capacidade de
interagir com 0s outros, por meio das palavras, sempre afetada pela linguageme pelo

contexto. De acordo com Aguiar:

Basicamente, ler é o ato de perceber e atribuir significado combinando fatores
pessoais, tempo e lugar e ambiente. Ler € explicar uma ideia sob a influéncia
de um determinado contexto. Este processo da aos individuos uma
compreenséao especial da realidade (AGUIAR, 2002, p. 22).

Por meio dessa frase, € possivel constatar a importancia da leitura, pois a
crianca como sujeita da formacdo de seu conhecimento deve manter contato
constante com o mundo do alfabeto, pois sendo constante traré diversao a leitura.

A literatura infantil pode influenciar a educacao das criancas, de modo que elas
entendam o mundo em que vivem e entendam como um todo. Como apontou Cervo
(2001, p. 16): “Como as vezes se ouve, ler para crian¢as ndo € uma forma de fuga ou
compensacdo. E uma forma de representar a verdade. Ao “fingir’, o leitor fara uma
criacdo de um mundo imaginario, onde permite experimentar suas proprias emocoes
e reagdes.” Ao considerarmos essa afirmagao, vemos como a leitura e seus usos
promovem condi¢Oes de aprendizagem e relaxamento, buscando um aprendizado

fluente. E Goldembergue explica que,

[...] No processo de criacdo de literatura infantil, sempre prestamos atencéo
as intencdes dos leitores e percebemos que uma das fontes mais fecundas
de fenbmenos imaturos € o espaco literario ideal da imaginacdo. Por meio de
imagens, o imagindrio pode obter uma compreenséo verdadeira de si mesmo
e do mundo em que vive... (GOLDEMBERGUE, 2000, p. 141).
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Desde entéo, a ligacéo entre escola e literatura tem se tornado cada vez mais
proxima, pois para obter os livros as criancas devem dominar a linguagem escrita, e
isso é desenvolvido pela escola. Segundo Amorim, “a escola passou a possibilitar o
consumo de materiais impressos pelas crian¢as, atuando como intermediaria entre as
criangas e a sociedade de consumo” (1999, p. 25).

Com isso, surgiu outro método relacionado a literatura infantil, que na verdade
e feito para adultos e utilizado por criancas. Seu aspecto muito importante da
pedagogia é baseado no moralismo e paternalismo, e seu nucleo é a expressao do
poder. Entdo, segundo a igreja, 0 governo, ou as pessoas, esse € um documento que
incentiva a obediéncia. Uma literatura deliberada, cujas histérias sempre vivem
recompensando o bem e punindo o mal. Eles seguem os preceitos religiosos desta
carta e os consideram como criangas, modelo com base em suas habilidades, talentos
e expectativas em relagcéo a eles (ABRAMOVICH, 2005, p. 10).

Hoje, o escopo da literatura infantil estd se tornando mais amplo e mais
importante. Proporciona as criancas um desenvolvimento emocional, social e
cognitivo indiscutivel. Segundo Abramovich (2005), quando as criangas ouvem
historias, elas comegam a ver seus sentimentos sobre o mundo de forma mais clara.
Além de ensinar temas infinitos, essas histérias também envolvem questdes tipicas
de sobrevivéncia da infancia, como medo, ciime, sentimentos, curiosidade, dor e
perda.

Atraveés da historia, as pessoas podem descobrir outros lugares, outros tempos,
outras formas de comportamento e de existéncia, outras regras, outro tipo de ética,
outro ponto de vista... E entender histéria (ABRAMOVICH, 2005, p. 17).

A leitura permite que as pessoas se integrem em um mundo de comunicagéao,
por meio desse cddigo, elas podem se conectar de varias maneiras, adquirirem
conhecimento e se comunicarem de uma forma totalmente compreensivel.

Nesse sentido, Solé (1998) explica que a leitura é essencial para a integracéo
humana na sociedade. A leitura pode obter informacgdes, melhorar e aumentar o
vocabulario, além de desenvolver conceitos criticos para os mais diversos temas,
aumentando o interesse das pessoas na busca de conhecimentos sobre diferentes
temas.

Ela também pode favorecer a formacdo de relacdes sociais e, no que diz
respeito as criangas, elas precisam ser ensinadas na explicacéo de seus significados

para tornar esse aprendizado mais esclarecedor. Portanto, é interessante que as
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criancas foquem na leitura e na explicagcéao, apresentando a leitura como um momento
ltdico que envolve fantasia e diversao.

Esse tipo de interacdo social € fundamental para que a crianga se adapte a sua
realidade e se desenvolva na sociedade, a leitura proporcionara recursos para que
ela tenha mais uma ferramenta de comunicacao, possibilitando que desenvolva sua
cidadania de forma mais abrangente. E uma forma muito interessante. Trabalhar com
criangas travessas, por meio da narracdo pode ajuda-las a desenvolver a criatividade
e suas habilidades de interpretacéo.

Para Sousa (2014), a experiéncia inicial da crianca de ouvir historias narradas
de um livro deve ser impulsionada pelos adultos e aqueles que os cercam, mesmo
que a criangcas precisem sempre imitar os que conhecem. E fundamental aumentar a
curiosidade que ja possuem, por meio de explicagbes que as fascinem, tornem a
leitura um processo prazeroso e prestem atencao a riqueza dos detalhes. Nao basta
apenas ler e inventar as respostas que o infante exige. Portanto, os adultos devem
transformar a leitura em uma pratica que desperte a curiosidade das criancas e preze
cada detalhe.

Dessa forma, o leitor precisa se encantar com o que |é para as criancgas, atentar
para todos 0s aspectos e despertar o interesse por obras e livros, que podem guardar
muitos segredos.

Sousa (2014) explica ainda que, numa perspectiva mais ampla, as escolas
prestam demasiada atencdo aos conteldos programaticos e muitas vezes deixam de
considerar o processo de ensino agradavel, pois a leitura pode atingir muitos outros
conteudos, avaliando assim os de cada aluno, o desenvolvimento de habilidade
critica.

Para Fernandes (2010), a leitura amplia o conhecimento e a visdo de mundo.
Nesse sentido, € fundamental que os professores sejam capazes de projetar métodos
que permitam aos alunos desenvolver o interesse pela leitura. E necessario orientar
o trabalho dos professores para atrair as criangas para a leitura, para que possam
adquirir mais conhecimentos e proporcionar-lhes oportunidades de aprendizagem
mais solidas, ampliando os horizontes do mundo.

Os educadores precisam considerar a organizacéo e a exploracado de métodos
de ensino de leitura nas escolas e sempre buscar o desenvolvimento das criancas e
promover a criatividade e o potencial intelectual por meio da construcéo de significado

e conhecimento que as ajudem a interagir umas com as outras (ou seja, a leitura).
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Precisa ser utilizada como uma ferramenta de ensino interessante que proporcione
diversao e descoberta (FERNANDES, 2010, p. 08).

Para Zilberman (2009) citado por Fernandes (2010), o comportamento de
leitura e a satisfacéo, por ele proporcionada, devem ter um alcance diferente e devem
ter a intencdo da escola, mas ndo podem ser um problema que exclua a divers&o. E
preciso acumular funcdes, mas estao envolvidas em problemas de desenvolvimento.
Para que ocorra a aprendizagem, é preciso obter resultados por meio da atencéo e
do desejo, e se a forma de ler ndo for suficiente, ndo pode propiciar a criacdo de uma
relacdo entre a crianca e o livro, isso pode traumatiza-la e evitar que esse processo
aconteca, para avaliar todas as coisas positivas em sua pratica.

Fernandes (2010) acredita que € por meio da exploracdo dos elementos
simbdlicos do livro, ou seja, da magia da leitura, que é possivel realizar a socializa¢ao
do conhecimento e da experiéncia, que pode ocupar um lugar entre os leitores. Em
estado de constante interesse pela descoberta, passou a se relacionar com a leitura
e a querer contato com os livros, mas perdeu a magia.

Ao interagir com a historia, a criangca vive como se fosse um personagem,
fundindo realidade e fantasia, sentindo a alegria e a criatividade explica magicamente
as questdes que surgem. Uma vez que as historias sdo construidas a partir da
estrutura social da histéria, abrangem também o ambito cultural e social, situando as
criangas na realidade e, assim, proporcionam experiéncias sociais e culturais que
podem servir de base. Diante dessa realidade, as criancas sao capazes de alimentar-
se (FERNANDES, 2010, p. 25).

Porém, para que a leitura suscite tal reacdo, o livro deve proporcionar
descobertas e muitas perguntas a crianca, possibilidade que ela ainda ndo conhece,
portanto, seu conteddo precisa estar vinculado a outros temas e experiéncias
diversas. Curiosidade e duvidas relacionadas a idade expressam ideias com suas
préprias palavras, mas buscam qualidade. Para atingir o objetivo de aumentar a
curiosidade do desenvolvimento das criancas e expandir a exploracdo do
conhecimento (FERNANDES, 2010, p. 34).
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2.10 OS BENEFICIOS DO TRABALHO COM LITERATURA INFANTIL COMO PONTE
PARA O SABER

As obras literarias estimulam a reflexdo sobre a natureza da cognicdo e da
emocao, permitindo aos leitores entrar em um mundo desconhecido e sedutor, que
desenvolve a imaginacao e desperta a curiosidade. Considerada desta forma, a leitura
€ uma forma de perceber o mundo escolar e o que a rodeia, a literatura permite formar
cidadaos que possam compreender a realidade social, agir sobre ela e transforma-la.

Segundo Coelho:

Desde o inicio, a literatura tem mostrado uma conexao com esta funcao
bésica: agir no pensamento, determinar a vontade ou agéo; sobre o espirito,
varias emocdes, paixBes, desejos e sentimentos estdo todos expandidos
nele. Nos encontros com a literatura (ou com a arte em geral), 0s homens
tém a oportunidade de expandir, mudar ou enriquecer sua experiéncia de vida
em certa intensidade, que ndo tem paralelo em nenhuma outra atividade
(COELHO, 2000, p. 29)

Entendemos, assim como enfatiza Coelho (2000), que os leitores usam seu
conhecimento anterior para construir significado sobre o que estdo ouvindo ou lendo,
criar imagens relacionadas as suas préprias experiéncias e interacbes humanas e
estabelecer significado ao interagir com outras criancas e adultos e comentar
histérias.

Porém, se o método das obras literarias se modifica no ambiente escolar, a
selecdo desses materiais também deve ser atualizada, ndo com base no conceito
tradicional de pratica de leitura, mas com base na visdo do professor, e também na
perspectiva sociocultural e na disciplina. Para tornar a interacdo entre os leitores e a
literatura repleta de emocao, muitos fatores estdo em jogo nessa aventura imaginaria
gue esta sendo lida. O mais importante deles é fazer os ajustes necessarios no texto,
de acordo com os diferentes estagios do desenvolvimento infantil (COELHO, 2000,
p.32).

Tendo em vista a importancia da literatura infantil, mesmo que os alunos ainda
nao tenham a capacidade de ler e escrever, ela prova que € dinamica e que 0
professor € um elemento fundamental para os alunos ndo sé lerem, mas também

interpretarem.
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Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros programas ou
conceitos. Exige que a crianca entenda o que é pedido que faca, ela precisa
de ferramentas cognitivas para fazer isso e deve obter ajuda insubstituivel na
ponta dos dedos do professor, que pode mudar o significado de muitos
desafios apaixonados. Estradas dificeis e coisas cheias de obstaculos
(SOLE, 1998, p.65).

A riqueza da literatura infantil € que ela da, as criancas, mais oportunidades de
se tornarem protagonistas em seu dia a dia, buscarem seus préprios objetivos e
fazerem escolhas, estabelecendo, assim, sua prépria identidade. Para Fonseca
(2012), quando os professores leem uma histéria para os alunos, eles aprendem o
conteddo e as caracteristicas da historia, enquanto observam como as pessoas usam
a leitura e como os leitores se acostumam com a leitura social

Ler é uma fonte de conhecimento que vocé pode desfrutar e expandir. E
inesgotavel, tem muitos suportes, por exemplo, diferentes obras literarias, além de
fornecerem informacfes Uteis, também nos permitem entrar no mundo magico da
narrativa. Nesse sentido, a literatura é um espaco de construcao da subjetividade,
portanto, um mesmo livro pode levar pessoas diferentes a lugares diferentes e mexer
seus sentimentos e imaginarios (NASCIMENTO, 2009).

Nesse sentido, é necesséario que as escolas invistam em projetos de leitura,
organizem excelentes contadores de histdrias, bibliotecas e adquiram livros de
literatura infantil de qualidade e permitam que os alunos obtenham gratuitamente
materiais literarios para a apreciacao de belas histérias. Ainda mais criativo e solidario
com os outros. Cabe a escola ensinar o aluno a ler, de forma que ele se torne
autbnomo da construcdo do seu proprio conhecimento, através de estratégias que
possibilitem o melhor desenvolvimento possivel de seu papel (da escola) formador e
transformador. Por isso, a escolha em trabalhar com textos literarios possibilita ao
leitor tracar um paralelo entre o que 0s personagens vivem e sua proépria historia,
concordando com Lajolo (1993, p.43).

A visibilidade social da crianca cresceu e modificou-se ao longo dos séculos.
Hoje ela é vista como protagonista de seu desenvolvimento, como ser ativo na
construcdo de seus diferentes saberes, na compreensdo do mundo. O conceito de
protagonista revela um sujeito que tem o primeiro lugar em um acontecimento.
Portanto, nesse sentido, entende-se a crianga como personagem ativo no proprio
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, a crianca é um ser atuante que produz e reproduz cultura,

gue constroi seu processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, faz-se necessario
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ouvir a crianga e buscar atender seus interesses, para depois propiciar estimulos que
ampliem, diversifiquem e sistematizem seu repertério cultural de conhecimento de si
e do mundo, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua proépria constru¢ao ou producdo...” (FREIRE, 1996, p. 52).

A literatura vem solidificar o espaco da leitura no ambiente escolar, enquanto
formacdao de leitores, sendo assim, torna-se importante que o educador nédo dé a todos
0S géneros textuais um carater utilitario, porque o prazer de ler esta relacionado ao
imaginario de adentrar mundos diferentes através das mais variadas histérias, num
mundo de sonhos esclarecendo preconceitos, relacionando fatos com sua prépria
vida.

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a

Educacéo Basica:

O leitor constréi e ndo apenas recebe um significado global para o texto: ele
procura pistas formais, formula e reformula hipéteses, aceita ou rejeita
conclus@es, usa estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico e na
sua vivéncia sociocultural, seu conhecimento de mundo (BRASIL, 1997,
p.26).

7

Compreende-se que aprender a ler, através da literatura, € um passo
fundamental no processo de formagéo do educando. Todavia, para que a leitura seja
capaz de formar o leitor independente, é preciso que se adotem estratégias que
venham ao encontro dessa necessidade formadora, colocando o leitor frente a
diversas experiéncias de leitura, o que implica propiciar o contato com 0s mais
variados géneros textuais.

A crianca deve ser orientada de modo que compreenda o papel estético da
literatura, bem como sua funcéo social. E de extrema importancia que a escola aborde
a funcéo social da literatura como uma possibilidade de “ler o mundo”, contribuindo,
assim, para a formacao de leitores criticos, capazes de articular a leitura de mundo a
produzida nos espacos escolares (ABRAMOVICH, 2005, p. 87).
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa utilizada neste trabalho foi estudo de caso exploratério
fundamentado em uma abordagem qualitativa com recursos de graficos quantitativo,
pois nos possibilitou uma analise mais completa e aprofundada dos dados, uma vez
gue uma complementa a outra e expressam dimensdes distintas dos fendmenos
estudados. De acordo com os autores Gracio e Garrutti (2005, p. 119) “as
qguantificacdes fortalecem os argumentos e constituem indicadores importantes para
analises qualitativas”. Esse método também nos permite complementar e enriquecer
as anadlises e discussdes finais (MINAYO, 1997). O mesmo posicionamento é
apresentado por Gil (2007, p. 35) ao afirmar que “os procedimentos estatisticos
fornecem consideravel reforco as conclusbes obtidas”. Feita a opcao por essa
abordagem, tendo em vista o problema e o0s objetivos estabelecidos nesta
investigacdo, acreditamos que, em termos metodoldgicos, o tipo de pesquisa mais
adequado na conducao da presente, caracteriza-se como quali-quantitativa.

Em relacdo ao estudo de caso Gil (2007, p. 58) conceitua como um estudo
aprofundado sobre objetos que podem ser um individuo, uma organizagao, um grupo
ou um fendmeno e que pode ser aplicando nas mais diversas areas do conhecimento.

As vantagens do estudo de caso, segundo Gil (2007, p. 59) séo:

a) sua capacidade de estimular novas descobertas, em virtude da
flexibilidade do planejamento e da prépria técnica; b) a possibilidade de
visualiza¢do do todo, de suas multiplas facetas; c) a simplicidade de aplicacéo
dos procedimentos, desde a coleta até a andlise de dados.

Conforme Gil (2007), o estudo de caso permite que o objeto estudado tenha
preservada sua unidade, mesmo que ele se entrelace com o contexto onde esta
inserido; que sejam formuladas hipédteses e teorias; e permite a explicacdo de

variaveis em situagdes ainda que complexas.

3.2 0 LOCUS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa € a Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino

Fundamental (EMEIEF) “Vilmo Ornelas Sarlo”, localizada no centro de Presidente
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Kennedy-ES. O municipio fica localizado ao Sul do Estado do Espirito Santo, com
aproximadamente 12 mil habitantes, dos quais 65% da populac&o reside na zona

rural e 35 % na zona urbana.

Fonte: IBGE (2021).

Assim, estabeleceu que a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo” foi projetada na gestdo de 1996 a 2000, com o
nome EEF “Batalha”. A construgdo do prédio efetivou-se na gestado de 2000 a 2004,
quando foi inaugurada, no dia 03 de setembro de 2004, pelo Governo do Estado e
demais autoridades locais.

Segundo o PPP (2020, p. 3), a escola recebeu o primeiro nome de Batalha em

raz&o do municipio, naguele momento, se chamar Vila Batalha. Posteriormente, passa
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a se chamar Escola de Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo”, que foi dado em
homenagem ao ex-Prefeito Vilmo Ornelas Sarlo, por ter sido considerado um dos
prefeitos pioneiros da educacdo. Sua gestédo foi marcada pela defesa dos alunos e
professores e pela busca de recursos para investir na educacdo municipal, que tinha

precérias condi¢cdes na época.

EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”

Z '.;/7_ et .-} TV\,.;" \ . % ; : ,\ ' g "‘»i i p > \ 7‘\‘,

Fonte; A pesquisadora

Ainda segundo o PPP (2020, p. 4) Em 05 Janeiro de 2012 através do Decreto
n° 002, com base na Resolugcédo 1286/2006, a nomenclatura da escola passou a ser
denominada Escola Municipal de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo
Ornelas Sarlo” funciona em dois prédios um principal e outro anexo. Além da Pré-
Escola, a unidade escolar oferece: Anos Iniciais (1° ao 5 ano) que funcionam no
(Prédio Principal) e Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°), Educacédo de

Jovens e Adultos (1° e 2° segmentos) e Educacéo Especial (prédio anexo)



3.2.1 Capacidade de matricula por turma (prédio principal)

Quadro 3 Capacidade de matricula por turma (prédio principal)

_ Matutino Vespertino Noturno

Espaco Capacidade i i i

o M2 ) Série N° de Série N° de Série N° de
Fisico de Matricula

Turma | Alunos Turma Alunos Turma Alunos

Sala 01 | 54 35 PRE | |28(anexo) | PRE | |30(anexo) -
Sala 02 | 54 35 PRE Il |29(anexo) | PRE Il |28(anexo)
Sala 03 | 54 35 1° 29 (anexo) 1° 28 (anexo)

FONTE: Projeto Politico Pedagoégico EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” (PPP, 2020, p.17)

3.2.2 Capacidade de matricula por turma (prédio anexo)

Quadro 4 Capacidade de matricula por turma (prédio anexo)

_ Matutino Vespertino Noturno
Espaco Capacidade _ _ _
o M2 _ Série N° de Série N° de Série N° de
Fisico de Matricula
Turma Alunos |Turma | Alunos | Turma |Alunos
Sala 01 54 35 6° 29 1° 28 1°a 4° 20
etapa

Sala 02 54 35 6° 28 20 29 52 etapa 20
Sala 03 54 35 6° 29 20 30 62 etapa 26
Sala 04 54 35 7° 31 3° 29 72 etapa 28
Sala 05 54 35 7° 30 3° 28 82 etapa 30
Sala 06 54 35 8° 30 40 29 - -
Sala 07 54 35 8° 29 40 30 - -
Sala 08 54 35 8° 29 50 28 - -
Sala 09 54 35 9° 29 50 29 - -
Sala 10 54 35 9° 29 - - - -

FONTE: Projeto Politico Pedagoégico EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” (PPP, 2020, p.17)

pedagdgica a teoria de Piaget, que aborda a concepcédo do funcionamento intelectual
e do desenvolvimento cognitivo do conhecimento. As estruturas séo elaboradas e
reelaboradas continuamente da acdo mental com o meio. O professor € um agente

facilitador e desafiador de seus processos de elaboragéo e o aluno é quem constréi

seu proprio conhecimento.

Segundo o PPP (2020, p.18), a escola tem como fundamentagéo filosofica e
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3.2.3 Recursos fisicos técnicos e pedagogicos

Ainda segundo o PPP (2020, p. 23), a escola possui uma estrutura fisica que
atende a comunidade escolar local, tendo equipamentos tecnoldgicos que possibilitam
uma educacao de qualidade.

No espaco fisico, nos dois prédios (principal e anexo), existem equipamentos
tecnolégicos e pedagdgicos disponiveis que criam as condicfes necessarias e

apropriadas a dignidade do trabalho dos educadores e demais funcionarios da escola.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Foram sujeitos da pesquisa as 6 (seis) professoras que atuam nas turmas do
Pré | da Escola Municipal Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) “Vilmo

Ornelas Sarlo”, em Presidente Kennedy-ES.

3.4 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Foi aplicado um questionario (Apéndice B) a cada uma das 06 professoras
regentes das turmas do Pré | de uma escola municipal de Presidente Kennedy-ES.
Foi realizada também uma roda de conversa com todas as seis professoras.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica priméria através de questionario
semiestruturado com perguntas abertas e fechadas (Apéndice E) com as professoras
selecionadas e que aceitarem participar da pesquisa através do formulario digital
Google Forms e roda de conversas (Apéndice F), online, via Google Meet, além de
técnica secundaria que, no caso, foi através de uma revisao bibliografica com busca
em banco de dados Online, livros, dissertacfes, teses e artigos.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, cujo propoésito foi o de
identificar os principais autores que abordam o tema “A literatura no ensino infantil” e
as producdes tedricas que mais se aproximam da proposta deste estudo, e que

envolve o conhecimento necessario para esta pesquisa.
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3. 5 PROCEDIMENTOS

Para a realizacdo da pesquisa, foi solicitada a autorizacdo a Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES, Sra. Fatima Agizzi Ceccon (
Apéndice C) e a diretora da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, Sra. Carmen Lucia
Custodio da Silva (Apéndice D). Depois de ter sido autorizada a realizar a pesquisa,
as professoras titulares das turmas de Pré | foram convidadas a participar da
pesquisa, mediante convite por e-mails. Num segundo momento, foram enviados, a
estes, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) para o
conhecimento dos objetivos da pesquisa, em que também foi explicada a
confidencialidade a cada colaborador.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica, por envolver seres
humanos pelo CAEE 47204921.4.0000.8207. Apés o aceite do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) (Apéndice B) e a obtencdo do TCLE, termos de autorizacdes dos
responsaveis pelas instituicdes dos participantes da pesquisa (Apéndices D e C),
foram aplicados o questionario (Apéndice E) e a roda de conversa (Apéndice F) com
as seis professoras regentes das turmas de Pré |, para levantar dados sobre as
concepcdes que fundamentam as praticas docentes da leitura na Educacédo Infantil,
as dificuldades enfrentadas no ensino da leitura, 0 modo como organizam o ensino da

leitura na Educagéo Infantil.

3.6 ANALISE DE DADOS

Os dados qualitativos foram analisados com base no método de andlise de
conteudo que, segundo Bardin (2016, p. 50), “[...] visa ao conhecimento de variaveis
de ordem psicoldgica, socioldgica, histérica etc., por meio de um mecanismo de
deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares”.

No que tange a pesquisa do estudo de caso, todas as respostas obtidas nos
guestionarios (Apéndice E) foram analisadas e tabuladas e apresentadas em graficos,
a fim de garantir uma maior precisédo sobre os posicionamentos dos professores, alvo
da pesquisa. Todas as respostas do questionario foram organizadas com base nas
frequéncias, porcentagem e estatistica, fato que possibilitou uma analise, tanto

subjetiva quanto numeérica da pesquisa. Assim, foi utilizado o programa Excel para
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elaboracao e criacao dos graficos.

Dessa maneira, primeiramente foi realizada uma pré-analise dos dados obtidos
com o0 questionario, que nada mais é do que a organizacdo da analise.
Posteriormente, foram aplicados os procedimentos de codificagcdo e categorizacao

manualmente no programa Excel para elaboracao e criacdo dos graficos.

3.7 COLETA DE DADOS RODA DE CONVERSA

Devido a pandemia da Covid-19, a coleta de dados foi on-line. Primeiramente,
foi enviado via e-mail um convite a 6 (seis) professoras regentes de turmas do Pré |
da EMEIEF “ Vilmo Ornelas Sarlo”, em Presidente Kennedy-ES.

ApdOs a devolutiva dos profissionais, aceitando participar da pesquisa, foi
enviado um questionario estruturado, via Google Forms e por e-mail o livro em PDF
“O gato Verde”, para estudos com as professoras participantes da roda de conversa
com roteiro semiestruturado (Apéndice F). Posteriormente, foi realizada, com data e
horario marcado, uma roda de conversa on-line, através do Google Meet, com essas
mesmas professoras, onde responderam varias questdes acerca de praticas de leitura
na Educacéo Infantil.

A roda de conversa foi realizada com base no aplicativo Google Meet, a fim de
levantar dados sobre a literatura na Educacéao Infantil, com duracdo de 60 minutos.

Os dados foram coletados e serviram de base para o desenvolvimento de um
produto educativo, um guia para os professores com uma sequéncia didatica atraves
de livro de literatura Infantil. As atividades foram elaboradas como desdobramentos
da roda de conversa a partir do livro “O Gato Verde”, do autor capixaba llvan Filho'?,
sugeridas pelas professoras com base nos objetivos da BNCC de aprendizagem e
desenvolvimento para a Educacao Infantil: nos campos de experiéncias: O eu, o0 outro
e 0 noés; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e
imaginagédo (EIO1ETO1 e EIO2ETO5 e EIO3ETO05) (EIOlEFo2 e EIO2EFo02 e
EI03EF02).

1 https://muquecaeditorial.com.br/produto/o-gato-verde-ebook/
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados provenientes da pesquisa qualitativa, que
foi aplicada em forma de questionario semiestruturado, através do formulario digital
Google Forms e roda de conversa online via Google Meet, com professores regentes
das turmas do Pré | da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, no municipio de Presidente
Kennedy-ES. Inicialmente, foi enviado por e-mail um questionario semiestruturado
com perguntas abertas e fechada contendo, ao todo, 12 perguntas para que as
professoras respondessem e, apds a analise das respostas, foi realizada uma roda de
conversa online para investigar a literatura na educacao infantil e a partir dessa roda
de conversa com as sugestdes de atividades das professoras elaborarem o produto
educacional, um guia instrutivo aos professores da Educacéao Infantil.

Os sujeitos da pesquisa foram seis professoras regentes das turmas de Pré |

participantes do questionario e da roda de conversa.

4.1 ANALISE A PARTIR DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

4.1.1 Secao de analise 1- Perfil das entrevistadas

A pesquisa teve como foco principal compreender a pratica das docentes com
a literatura na educacao infantil.

Primeiro expomos que a analise das informacgdes é tida como uma técnica de
averiguacdo de dados, sendo importante e com potencial para o desenvolvimento
tedrico do campo da pesquisa, através da utilizacdo dos raciocinios indutivos,
dedutivos, comparativos (MOZZATO & GRZYBOVSKI, 2011, p. 2)*2.

Os dados coletados na pesquisa exploratéria foram analisados através da
compreensao da pratica pedagogica dos docentes e, também, no referencial tedérico
com o objetivo de desenvolver reflexdao sobre nossa proposta.

Os cinco primeiros graficos fazem uma breve andlise do perfil das professoras

regentes de turmas do Pré | entrevistadas.

12 A. R. Mozzato, D. Grzybovski. RAC, Curitiba, v. 15, n. 4, pp. 731-747, Jul./Ago. 2011
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FONTE: Autoria propria (2021).

No Gréfico 1, ilustrado acima, das seis docentes entrevistadas todas sdo do

sexo feminino.

Grafico 2: ldade das entrevistadas.

IDADE DOS DOCENTES ENTREVISTADOS

35 A 40 ANOS
40 A 45 ANOS

50 A 55 ANOS

FONTE: Autoria prépria (2021).

Em relacdo a faixa etéria das docentes entre os 35 a 40, 45 a 50 e 50 a 55

anos, tivemos uma docente acima dos 55 anos; com 35 a 40 anos tivemos trés em

gue predominou a maioria. Esse numero € justificAvel uma vez que faz parte da

realidade das nossas escolas professores nessa idade lecionando na educacéo
infantil e duas professoras entre 40 e 50 anos regendo a Educacéao Infantil.
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Gréfico 3: Formacgdo académica das entrevistadas

FORMACAO ACADEMICA

POS GRADUACAO - STRICTO SENSU
POS GRADUACAO - LATO SENSU

GRADUACAO

FONTE: Autoria propria (2021).

O Grafico 3 mostra o perfil relacionado a formacdo académica das docentes
entrevistadas, em que as 6 possuem graduacdo, sendo que uma possui duas
graduacoes (Biologia e Pedagogia), as demais sdo graduadas em Pedagogia, as seis

possuem especializacdo (Lato sensu) e duas possuem especializagao (stricto sensu).

Grafico 4. Tempo de atuacdo na docéncia.
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FONTE: Autoria propria (2021).

Das 6 docentes entrevistadas, apenas uma tem entre 3 a 5 anos de atuacao
na docéncia, como mostra o Grafico 4, e todas as demais tém mais de 10 anos
atuando na docéncia.
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Grafico 5: Tempo em que leciona na Educacéao Infantil.

TEMPO QUE LECIONA NA EDUCACAO INFANTIL

5 ANOS OU MAIS

FONTE: Autoria propria (2021).

Depois de perguntarmos sobre o tempo de atuacéo na docéncia, interrogamos
sobre o tempo em que as docentes lecionam na Educacéao Infantil (Grafico 5). Das 6
professoras entrevistadas, apenas 1 respondeu que leciona ha 3 anos e as cinco
restantes responderam que lecionam ha mais de 5 anos. Tendo em vista os dados
relacionados ao perfil dos docentes, e obtendo tais informacdes, para Kramer (1994),
a Educacéo Infantil fundamenta-se no bindbmio educar/cuidar e consequentemente, a
formacdo de seus profissionais também deve pautar-se nele. E, com isso, como forma

de conhecermos melhor os educadores que estdo atuando no ensino infantil.
4.1.2 Secao de analise 2- Literatura Infantil: o que fazem as professoras?

Para avaliarmos se as praticas de leitura prazerosa eram importantes, era
preciso, num primeiro momento, conhecer sobre a incidéncia da leitura na educacéo
infantil para as docentes investigadas, por isso, perguntamos:

4.1.3 Secao de andlise 3- Vocé costuma trabalhar a literatura em sala de aula?

Com tal indagacéo, objetivavamos conhecer se tal pratica se evidenciava no

cotidiano educacional.
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Grafico 6: Trabalha com Literatura na Educacéao Infantil na pratica docente?
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FONTE: Autoria propria (2021).

A partir dos dados apresentados acima (Grafico 6), podemos perceber que a
totalidade dos entrevistados afirma positivamente trabalhar a leitura em sala de aula.
A partir desse resultado, observamos que as docentes atribuem lugar as
literaturas infantis, podendo, a partir disso, reconhecé-la como sendo uma pratica

prazerosa para 0s seus alunos. E Solé afirma que:

No ato de ler h4 objetivos diversos: estudar, informar, revisar um texto escrito
pelo proprio aluno ou simplesmente pelo prazer. O professor necessita
explicitar para a turma essas diferentes finalidades e trabalhar as
modalidades proprias para cada uma delas (SOLE, 1998, p.88).

E através da leitura que o conhecimento abrange e diversifica, no entanto, para
alcancar seus objetivos, ela deve ser incentivada na infancia, para que as criancas

aprendam, desde cedo, que ler € um ato prazeroso e valioso para seu aprendizado.

A escola é a instituicdo encarregada da alfabetizagdo da crianca; entretanto,
0s meios para a difusdo da leitura provem de um setor mais amplo. Dizem
respeito ao conjunto de uma politica de leitura, que transcorre
preferencialmente na escola, mas resulta de um posicionamento de toda a
sociedade (ZILBERMAN, 1990, p.106).

Dentre as docentes entrevistas, 1 justificou sua reposta expondo que as leituras
na educacao infantil despertam o interesse e enriquecem a oralidade e a socializacéo
da crianca. Outra, ainda, destacou a importancia dessa pratica, como forma de
despertar, nos pequenos, o habito através de contar histérias e aprender ouvindo. As
demais responderam que realizam a leitura em sala de aula, frequentemente,

reconhecendo sua importancia.
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Assim, Abramovich (1995) ressalta a importancia do ensino da leitura para
criancas, de forma que escuta-las € um precedente para a formacado de leitor, além
de incitar seu imaginario para responder tantas questdes existentes no mundo da
crianca.

Buscando, ainda, saber a periodicidade com que tais metodologias do ensino
da leitura na Educagéo Infantil ocorriam na escola, indagamos as participantes:

4.1.4 Secado de analise 4- Com que frequéncia trabalha a leitura na Educacéo

Infantil em sua sala de aula?

Os dados, apresentados, através do Grafico 7, abaixo, nos evidenciam que &
rotineira a pratica de leitura na educacdo infantil, o que favorece a percepcao de que
o0 prazer atribuido aos momentos de leitura pode ser reconhecido pelas participantes.

Percebe-se, pelas |justificativas aqui apresentadas, que as docentes
investigadas reconhecem a relevancia da leitura expressa por Coelho (1999),
praticando-a cotidianamente. Abramovich (1995, p.16) também salienta essa
importancia para a formac&o do ser humano, onde ouvir histérias ajuda na formagéo

de um bom leitor, na descoberta e compreensao do mundo.

Grafico 7: Qual a frequéncia que costuma ler para os seus alunos?
FREQUENCIA DE LEITURA EM SALA DE AULA

UMA VEZ POR SEMANA
2 VEZES POR SEMANA

3 VEZES POR SEMANA

TODOS OS DIAS

FONTE: Autoria propria (2021).

Assim, fica evidente que, no cotidiano, a prética de leitura acontece e apenas

2 participantes responderam 3 vezes na semana, e apenas uma docente afirmou que
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conta apenas 2 vezes por semana, as demais disseram que trabalham a leitura todos
os dias da semana.

Considerando que, além da frequéncia € importante que a leitura faca uso de
diferentes géneros textuais manifestos em diferentes suportes, perguntamos as

participantes sobre:

4.1.5 Secao de andlise 5- Qual a variedade de livros literarios presentes na

escola?
Os dados, apresentados a seguir, no Grafico 8, evidenciam que a maior parte
de nossas entrevistadas avaliam como vasto o acervo da escola, afirmando

positivamente haver variedade de livros infantis para a contagéo.

Grafico 8: Na escola ha variedade de livros de literatura infantil?
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FONTE: Autoria propria (2021).

Para a realizacao da pratica de leitura na Educacao Infantil, um dos principais
instrumentos usados € o livro de histérias infantis. Com isso, perguntamos em nossa
entrevista se na escola h& variedade de livros de literatura infantil. Todas as docentes
entrevistadas responderam que sim (Grafico 8).

Assim, o livro passa a ser um objeto de informacao e o professor € o mediador
entre ele e seu aluno, estimulando a imaginacao e o desenvolvimento da capacidade
cognitiva, pois a historia permanece nas ideias da criangca, que a incorpora como um
alimento de sua imaginacgéao criadora (ABRAMOVICH, 1995, p.86).
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Objetivando saber se tal diversidade de acervo compunha um local com
objetivo definido para a hora da leitura, indagamos as participantes a respeito da
existéncia de uma biblioteca devidamente preparada para leitura dos alunos e, ainda,
para a realizacdo de leitura para os alunos, ou seja, para leitura. Nesta indagacao

guestionamos:

4.1.6 Secao de analise 6- Na escola ha uma biblioteca equipada para os alunos

lerem?

E, de forma j& esperada, tivemos o resultado positivo de existéncia deste
espaco e/ou acervo adequado. Isso porque, na questdo acima, cujo foco ja era
diversidade de acervo, encontramos todas as respostas afirmativas. Porém, quando
os docentes foram indagados a respeito de um espaco formal e institucionalizado para
essa pratica, ou seja, uma biblioteca, nao tivemos o mesmo tipo de respostas, sendo
guase a totalidade da amostragem com a afirmacao de que realizam a hora do conto
ou momento de leitura em sala de aula mesmo. Todas as docentes entrevistadas
responderam que sim. Os dados podem ser melhor analisados através do gréafico a

seqguir.

Gréfico 9: Na escola hd uma biblioteca equipada com livros da literatura Infantil?

BIBLIOTECA EQUIPADA COM LIVROS INFANTIS
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FONTE: Autoria propria (2021).

A partir da amostra de 6 docentes entrevistadas, o grafico abaixo mostra que
todos os recursos, com excecado dos livros literarios, sdo utilizados por todas as

docentes. Vale ressaltar, entretanto, que os videos que foram bastante evidenciados
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e que, de certo modo, € uma forma de “leitura” que substitui a acdo do professor, sem
gue isso tenha os mesmos impactos positivos na formacéo discente.

Ainda tecendo comentarios sobre a importancia da literatura, Abramovich
(1995, p. 16) salienta que “é importante para a formacao de qualquer crianga ouvir
muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor, é ter um
caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensao do mundo”.

Nesse sentido, uma participante relata sobre a importancia da leitura no
desenvolvimento integral da crianca e ela cita Vygotsky (1988) o inicio da vida da
crianga é marcado pela intensidade do desenvolvimento intelectual, fisico, emocional
e moral, assim, ela passa a construir um processo de humanizacéo. Sendo assim, a
educacdo infantii mostra-se necessaria na construcdo de uma consciéncia
humanizada, que valorize o ser humano e que perceba como atuar na sociedade.

Assim, Giroto e Silva (2010) afirmam que é preciso um mediador de leitura,
para guiar a leitura na Educacéao Infantil; € uma necessidade, para que a atividade de
leitura tenha sentido, a crianca como sujeito ativo, que tem vivéncias e, portanto,
conhecimentos; 0s possiveis interesses e caracteristicas fisicas, motoras, emocionais

e intelectuais dos pequenos:

O ensino enquanto processo significativo e a aprendizagem da literatura por
meio de prazeres; a importancia de planejar e sistematizar o ensino da leitura;
a necessidade de ouvir 0s pequenos, propiciando didlogos com e entre eles;
0s objetivos da educacao, considerando as diversas discussfes da filosofia
gue tratam da necessidade de emancipac¢éo do sujeito e da promocéo de sua
criticidade e autonomia; a importancia do dialogo. (GIROTO E SILVA, 2010,
P. 43)

Gréfico 10: Quais recursos metodoldgicos utilizam em sala de aula?

RECURSOS METODOLOGICOS

VIDEOS .
LIVROS DIDATICOS
LITERATURA INFANTILy, 4y iea

FONTE: Autoria propria (2021).
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Considerando que a pratica de leitura na Educacéo Infantil é, de fato,
prazerosa, perguntamos as docentes quais 0s recursos que elas fazem uso ao ler
histérias para as criancas em sala de aula. Os dados, apresentados no GraficolO,
acima, evidenciam que a maioria delas explicita acées e nao instrumentos de leitura,
sendo, algumas delas, inclusive, substituicdes aos métodos usados pelas préprias
professoras. Obtivemos um resultado diversificado, de modo que 3 docentes utilizam
videos em suas aulas, 2 utilizam livros didaticos na roda de leitura, todas utilizam livros
literarios infantis, 4 docentes utilizam dinamicas.

Para Abramovich (1995), a metodologia utilizada para leitura na Educacao
Infantil ndo pode ser feita de qualquer jeito, sem nenhum preparo. Pelo contrario, corre
o risco de, no meio desta, estagnar, ao pronunciar alguma palavra, fazer pausas em
momentos errados ou mesmo perder o seu direcionamento e, certamente, a crianca
percebera.

Analisando, ainda, que € preciso que as professoras reconhecam a
contribuicdo da leitura deleite para o desenvolvimento das criancas, e ndo apenas
como uma prética para passar o tempo e/ou deixar a sala de aula mais interessante,

perguntamos:

4.1.7 Secdo de andlise 7- Em sua opinido, considera que a Literatura na

Educacédo Infantil fomenta a inteligéncia criativa, e o saber ser?

Com esta questdo, gostariamos de saber se elas reconhecem os impactos
positivos de tal pratica, o que se evidenciou através dos dados expressos no Gréfico

11, apresentados a seguir
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Grafico 11: Em sua opinido, considera que a Literatura na Educacédo Infantil fomenta

a inteligéncia criativa, e o saber ser?
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FONTE: Autoria propria (2021).

No geral, as docentes argumentaram que a literatura infantil € uma ferramenta
indispensavel no aprendizado e no desenvolvimento das criancas, favorece a
ampliacdo do vocabuléario, estimula a imaginacéo e a criatividade do aluno. A esse

respeito, as Professoras A e B responderam:

Professora A: Mas, isso é relativo também. E comum a crianca se identificar
com algum personagem, e assumir um comportamento contrario, ndo adquirir
o conhecimento que o professor deseja. Ou, a crian¢a aprende de forma mais
rapida. Porém, o conhecimento para ser transmitido e assimilado, ndo
depende necessariamente da crianca se identificar com algum personagem.
Professora B: A maneira como a histéria é contada, vai influenciar sim na
forma como a crianca vai aprender e assimilar os valores embutidos nela. A
crianca vai imitar o contador de histéria, dependendo das estratégias
utilizadas, podera se apaixonar pela leitura, ou nao.

Reconhecendo que sim e ndo séo respostas que ndo garantem a explicacéo
clara sobre as contribui¢cdes derivadas das praticas de leitura prazerosa, ampliamos
a questao para um conhecimento mais aprofundado a respeito do auxilio da leitura
infantil no processo de aprendizagem das crian¢as na Educacéao Infantil.

Os dados apresentados no Grafico 12, a seguir, ilustram bem que as docentes
reconhecem que a contribuicdo é demasiada, sendo expresso por quase a totalidade
das participantes, que € excelente. Sua percepcédo corrobora com Zilberman (2004,
p.14), ao afirmar que “a literatura infantil € um recurso fundamental e significativo, para
a formacé&o do sujeito, de um leitor critico e, além disso, pode desenvolver os valores

éticos”.
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Grafico 12: Como vocé avalia a contribuicdo da leitura infantil no processo da

aprendizagem?

LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
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RACIOCINIO LOGICO
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FONTE: Autoria propria (2021).

Sabiamos que apenas analisar o nivel da contribuicdo da leitura era insuficiente
e, por isso, ampliamos a questdo buscando saber, na opinido das professoras, quais
competéncias sdo desenvolvidas pelas crian¢cas nos momentos em que leem historias
para elas.

Para Zilberman (2004), a sala de aula é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o

intercambio da cultura literaria,

[...] Quando pensamos em leitura oral e contar histérias dos mesmos em sala

de aula, é preciso entender que esta inicia pela leitura de mundo que a
crianca ja traz consigo e perpassa pela leitura de diferentes suportes e
géneros textuais que circulam na sociedade, fazendo sentido para aquele que
ouve e interpreta essas histérias, transformando essas em experiéncias
literarias que se tornardo aprendizagem significativa no contexto da
alfabetizacéo sécio critica construtiva. (2004, p. 16)

Os dados evidenciam uma gama de diferentes opinides, posto que elas
reconhecam que contribuem para o desenvolvimento do prazer da leitura, do
raciocinio légico, de habilidades sociais, manuseio de livros, até mesmo para o

desenvolvimento de competéncias mais cognitivas, como a leitura formal.
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4.1.8 Secao de analise 8- Em sua opinido o que se pode desenvolver nas

criangas no momento em que estao em contato com os livros?

Professora A- Desenvolver o raciocinio logico, a criatividade, a percepcao
visual e aprender a manusear foliando os livros.

Professora B- Desenvolver o gosto e o prazer pela leitura, a criatividade, o
raciocinio l6gico, a percepcdo visual e o desenvolvimento intelectual da
crianca.

Professora C- Desenvolver momentos de interacdo e contacdo de historias
gue iniciem o processo de aquisicdo da leitura e escrita. E apreciagcéo das
imagens.

Professora D- Desenvolver a imaginacéo e a criatividade dos alunos com os
livros, e a capacidade intelectual de cada um deles.

Professora E -Desenvolver a imaginacéo, a criatividade e a interpretacéo.
Professora F-Desenvolvimento integral da crianca

Observamos, a partir das respostas, que todas as docentes responderam que
a partir do contato com os livros, varias habilidades podem aflorar e serem trabalhadas
nos alunos, como a criatividade, a imaginacao, a apreciacao e a percepgao visual,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento do processo de aprendizagem das
criancas. O ato de ler para a crianga as instrui, socializa e diverte.

Abramovich menciona o seguinte apontamento:

Ler, pra mim, sempre significou abrir todas as comportas para entender o
mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia dos personagens... Ler
foi sempre maravilha, gostosura, necessidade primeira e basica, prazer
insubstituivel... E continua, lindamente, sendo exatamente isso!
(ABRAMOVICH, 1995, p.14).

Levando em consideracdo os autores citados e a analise de dados obtidos a
partir dos questionarios com os professores, percebemos um olhar voltado a
importancia no uso das historias infantis na pratica pedagodgica, como ferramenta
necessaria e motivadora na formacdo das criancas e na construcdo do seu

conhecimento e no desenvolvimento social e cognitivo.

4.2 RODA DE CONVERSA

A roda de conversa teve como objetivos: especificar a Literatura Infantil no
cotidiano escolar; definir estratégias de leitura utilizadas nas turmas do Pré | em uma
escola municipal de Presidente Kennedy-ES; e identificar estratégias de leitura na
Educacao Infantil para auxiliar na pratica de leitura e ouvir as sugestbes dos
professores em relagdo as atividades de ensino da leitura na Educacéo Infantil, cuja
finalidade é utilizar os temas abordados nesta roda como parte integrante da coleta
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de dados da pesquisa e colaboracéo para o produto educacional, um guia com uma
sequéncia didatica a partir do livro “O gato Verde” do autor capixaba llvan Filho.

Giroto e Souza (2010, p. 24) configuram a roda de conversa “como uma pratica
social repleta de aprendizado compartilhado, baseada na conversa dialogada sobre
uma diversidade de visdes de mundo, personalidades e historias”. A roda de conversa
pode se configurar como uma estratégia bastante interessante de envolvimento de
pares — neste caso, professores de Educacéao Infantil.

O roteiro da conversa foi organizado a partir das teorias de Solé (1998), Giroto
e Souza (2010) e Abramovich (1995) que enfatizam o carater comunicativo de leitura
e estratégias de leitura em sala de aula.

Ao dar inicio a roda de conversa foram dadas as boas-vindas aos participantes
seguidas da apresentacdo do tema em questdao. A pesquisadora explicou que a
importancia da leitura na educacéo infantil, se deve aos efeitos que gera na educagao,
no desenvolvimento social e cognitivo da crianca. Além disso, ela tem a capacidade
de formar cidad&aos ativos na organizacao de uma sociedade mais consciente e critica.

Segundo Lajolo (1993), um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito,
precisa envolver-se com o que |é, pois assim compreenderédo as necessidades, as
preferéncias de seus alunos e tera conhecimento para explorar o ambito da leitura em
todos os seus aspectos, contribuindo para melhor desenvolver suas ideias e dinamizar

suas aulas de maneira atraente para seus alunos.

Ler para o outro € demonstrar pela leitura os horizontes que ela proporciona,
destacando qual a importancia de determinado texto; conhecer o que esta
lendo é fundamental para transmitir ao ouvinte os objetivos e a compreensao
da leitura. Nem sempre a leitura que fizer para o outro sera de seu agrado,
porém ampliar e explorar os diferentes tipos de textos e leituras é necessario
para o ouvinte desenvolver seu gosto proprio por determinadas leituras
(LAJOLO, 1993, p. 89).

Por isso, a pratica pedagodgica da leitura € fundamental e se torna essencial
para criangas do pré |. Neste diapasdo, importantes tendéncias formativas se
relacionam com tal processo, uma vez que cada uma delas acaba por influenciar o
desenvolvimento leitor de maneiras diferentes.

Assim tém-se as questdes norteadoras desta pesquisa: Qual a importancia de
se trabalhar a leitura na educacao infantil? Como as atividades de literatura infantil
séo planejadas realizadas com criancas do Pré |, em relacdo ao ensino da leitura na

Educacao Infantil? Quais estratégias de leituras e como sao realizadas as atividades
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gue envolvem a literatura infantil no cotidiano das criancas da pré-escola? E Quais as
praticas de leitura que poderiam contribuir para a melhoria do ensino de leitura na
Educacao Infantil?

Em seguida, foi apresentado como iria ocorrer a Roda de Conversa. Ela foi
dividida em quatro atividades. Na primeira, foi solicitado que as professoras
opinassem acerca da eficacia e importancia de se trabalhar estratégia de leitura na
Educacao Infantil com criancas do Pré |, com base em suas vivéncias em sala de aula.

Cada professor deu sua opinido a respeito:

A literatura infantil em sala de aula € um caminho que leva a crianca a
desenvolver a imaginacdo, emocgdes e sentimentos de forma prazerosa e
significativa. O contato da crianca desde de cedo com livros e leitura serve
de estratégias para desenvolver o habito de ler (PROFESSORA A).

A atividade com estratégia de leitura em sala de aula é uma forma potente de
combate a rotinizacdo do trabalho docente. Essa pratica pode trazer novos
elementos para sala de aula, colaborando, assim, para a promocéo de uma
educacd@o saudavel, rica em descobertas e aprendizados e marcada pela
nossa sébia tradicdo de ouvir e contar histérias (PROFESSORA B).

Ao trabalhar a leitura através da estratégia com criancas bem pequenas € de
grande importancia, porque o que as criancas aprendem na infancia levarao
para toda a sua vida (PROFESSORA C).

E fundamental trabalhar estratégia de leitura, faz transformar o contato com
as histérias em momento de grande diversdo, quando a crianga pode expor
seu sentimento e criatividade, possibilitar que ela viagem através do
imaginario e vivencie outras realidades diferentes do seu cotidiano
(PROFESSORA D).

A literatura infantil contribui no desenvolvimento social, emocional e cognitivo
da crianca. Aos longos dos anos, a educagédo preocupa-se em contribuir para
a formacgé&o de um individuo critico. A BNCC com objetivos de aprendizagens
nos campos de experiéncias: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Escuta, fala, pensamento e imaginacao, veio para ressaltar isso.
Diante disso é importantissimo que o professor tenha ma boa estratégia de
leitura para trabalhar com a literatura infantil e trazer influencia de maneira
positiva na buscar de desenvolver na crianca as competéncias da leitura e
escrita (PROFESSORA E).

A estratégia de leitura na Educacéo Infantil &€ essencial para guiar o trabalho
do mediador a fim de propiciar ao aluno uma boa formagé&o social, visto que
nela poderd estd presente a cultura, contada de uma forma lidica, que
possibilita o individuo solucionar questdes do seu cotidiano assim representa
grande importadncia como ferramenta de ensino e formagédo social do
educando (PROFESSORA F).

De acordo com a narrativa das professoras, percebemos que estas se
aproximam mais da tendéncia da Educacgdo Infantil conservadora, pois privilegia o
aspecto cognitivo e préatico do processo educacional, crendo que o conhecimento
reflexivo do professor independente de sua pratica pedagogica repercutira sobre seu

desempenho educacional, na escola e na sociedade.
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Nesse sentido, Freire (1996) faz alusdo ao fato de que o relacionamento
professor-aluno permite a interacdo de ideias, elemento importante para a construgao

do senso critico, conforme consideram os estudantes:

O senso critico é construido desde o inicio da sua infancia com a sua leitura
de mundo e com a ajuda de um educador. A partir da leitura do texto podemos
perceber o quanto a leitura tem importancia em nossas vidas, seja ela a
leitura de nossas vivéncias ou a leitura de um texto (FREIRE, 1996, p. 87).

Analisando a fala da professora E, onde relata que a literatura infantil contribui
no desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianca. E cita os objetivos de
aprendizagens da BNCC nos campos de experiéncias: O eu, o outro e o nds; Corpo,
gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Embora os autores da
BNCC assegurem que o componente Lingua Portuguesa se ancora na perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem e o texto ganha centralidade na definicdo de
conteudos, habilidades e objetivos, Abramovich (1995) ressalta que a linguagem é
uma atividade discursiva que se efetiva na interacéo verbal, ao criar didlogos entre os
interlocutores.

Diante das respostas, percebemos que as professoras demonstram valorizar a
estratégia de leitura em sala de aula, sendo indispensavel o trabalho com as turmas
de Pré I. Sobre isso, Solé (1998) indica que, quando as criancas aprendem as
estratégias de leitura e passam a fazer uso consciente delas, tornam-se leitoras ativas,
conseguindo controlar o sentido que atribuem ao texto.

Observamos também, nas falas das docentes, o quanto acham fundamental o
seu trabalho na hora da leitura, em sua pratica pedagogica, sendo um referencial para
as criancas de como desvendar respostas e descobrir solu¢des para esta tematica.

O professor mediador entre o livro e o leitor, além de oportunizar que o primeiro
figue em lugar de facil acesso para a crianca, ao escolher uma histéria para contar

deve levar em conta alguns aspectos relevantes como afirma Coelho:

Podemos perceber que se a crianca tiver um contato com a literatura infantil
desde os seus primeiros anos de vida, criar, desenvolver o gosto pela leitura,
ela deixara de ser tdo egocéntrica, de querer tudo para si. Nem toda histéria,
vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer uma selecéo e levar em
conta, em outros fatores, o ponto de vista literério, o interesse do ouvinte, sua
faixa etéria, suas condi¢cbes sécio-econdmicas. Se a historia ndo despertar a
sensibilidade, a emocdo nos ouvintes ndo serid ouvida com sucesso e
atencdo (COELHO, 1986, p. 13).
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Na segunda atividade, foi solicitado que os professores exprimissem as
principais caracteristicas e atividades do plano de aula das professoras, como as
atividades de literatura infantil sdo planejadas, realizadas com criancas do Pré | em

relacdo ao ensino da leitura na Educacao Infantil.

Producédo de diversos géneros literarios, por exemplo: trabalhar o género
Fabulas Explicar aos alunos o que sdo fabulas. Quais fabulas eles
conhecem?

Fazer uma lista das fabulas citadas pela turma e seleciona-las para leitura.
Além de questionamentos sobre as atitudes que devemos ter, com histérias
coletivas e dramatizacao das mesmas (PROFESSORA A).

Atividades de leitura contar diversas historias de diversos livros. Na lista de
histéria explorar: a leitura de imagens comecando pela capa do livro;
Distribuir a lista de histdrias para cada aluno para que 0s mesmos marquem
as que ja ouviram (PROFESSORA B)

Diversos entre eles; a histdria em imagens para que os mesmos elaborem
assim finais diferentes; livros para que apreciem, leia e que apresentem para
0os colegas. As criancas interessadas em ouvir histérias as atividades
realizadas por mim, é de construir uma boa hora do conto, a qual os alunos
ouviam e discutiam, aprenderam a ter um didlogo (PROFESSORA C).

As principais atividades na minha trajetéria de leitura na educacéo infantil sdo:
A “mala viajante” e o livro gato verde e a lixeira da lagoa, — Lixeiras
confeccionadas e os alunos fazendo a destinagéo correta do lixo, Passeio na
praia e na comunidade com o recolhimento do lixo, Jogo de boliche utilizando
garrafas descartaveis, Casinha da historia de Jodo e Maria sendo produzido
pelos alunos com caixa de papelao, Plantio de arvore (PROFESSORA D).

Organizagdo da mala de leitura e do fichario (retiradas de livros
semanalmente); Fazer uso de livros da literatura infantil para estimular a
leitura; Sorteio do aluno que vai relatar a histéria na semana; Dramatizacdo
de histérias (PROFESSORA E).

O planejamento das aulas de leitura na Educacgdo Infantil e de extrema
importancia que se utilize a leitura como instrumento de construgdo do
conhecimento, permitindo a crianca que perceba o mundo, e venha a interagir
com ele e recria-lo (PROFESSORA F).

Observamos, nas respostas, que as acdes desenvolvidas em sala de aula
envolvendo o tema, sao fundamentadas em acdes voltadas para a pratica diaria de
leituras, hora do conto, cantinho de leitura, e compreenséo do texto. Desse modo,
percebemos na narrativa das professoras a leitura na Educacéo Infantil € muito
gratificante, visto que as atividades propostas se pautam nos temas literarios infantis.

Sobre isso, Solé (1998) afirma que “a compreensao de um texto € um processo
que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida” (p. 13).

Na terceira atividade, foi apresentado o livro de literatura infantil “O Gato

Verde”, que as professoras ja haviam recebido antes do encontro da roda de leitura.



81

Assim, foram questionadas sobre as estratégias de leituras e como sao realizadas as
atividades que envolvem a literatura infantil no cotidiano das criangas da pré-escola,
que poderiam ser adaptadas as histérias do livro de literatura Infantil “O Gato verde”.
Foi solicitado que os participantes sugerissem acerca de quais seriam as estratégias
de leituras mais presentes no dia a dia escolar e que poderiam ser usadas no guia
didatico, bem como suas percepc¢des acerca da eficacia das mesmas, isto com base

em suas vivéncias.

Recontagem de Histérias e Expressao Oral, ouvir uma histdria e depois
contar para os colegas. Para isso, vamos aprender como recontar uma
histéria sem esquecer alguma parte importante. Verifique se os alunos
estdo contando a histéria sem esquecer os principais fatos. Pratique mais
vezes com 0s alunos que apresentaram dificuldades ou cometeram erros.
Para os alunos, que tiverem mais dificuldades em recontar,
faca perguntas sobre a histéria. Caso os alunos ainda tenham dificuldades,
entregue cépias escritas do texto e sublinhe as palavras essenciais a
recontagem da histéria (PROFESSORA A).
Perguntas sobre o Texto. Vamos nos fazer perguntas e responder param nos
ajudar a entender o que lemos. Quando leio uma frase ou uma historia, faco-
me perguntas e respondo, para me ajudar a entender o que leio. Quem sdo
0s personagens? Isso me diz as pessoas ou 0s animais da histéria. O que
estao fazendo? Isso me diz as a¢des dos personagens da historia. Quem é
0 personagem principal? O que o gato esta fazendo? (PROFESSORA B).
Leitura em voz alta: Formas de ouvir, perguntar e alargar o mundo. O trabalho
de leitura com criancas € geralmente realizado por meio da leitura em voz
alta. Por possibilitar o com a linguagem verbal, esse modo de ler ainda ajuda
0S pequeninos a aprenderem novas palavras e ideais, bem como a
reconhecerem diferencas entre as caracteristicas de géneros orais
(PROFESSORA C)
E importante realizar estratégias sobre o conhecimento prévio. E preciso que
o leitor consiga associar esses conhecimentos e essas informagfes
uns/umas com o0s outros/as para que a compreenséo textual ocorra. Uma vez
gue a compreensao ocorre por meio da utilizagdo de estratégias leitoras e
ativacdo do conhecimento prévio, defendemos que ensino da leitura deve
abarcar essas questdes, seja qual for o nivel escolar (PROFESSORA D).
Apresentar o livio aos alunos deixar folhear e incentiva-los através da
imaginacéo e expresséo a fim de desenvolver diferentes emoc¢des e humores
dos personagens que o autor sugere. Na hora da leitura da histéria do gato
verde feita pela professora devera também usar movimentos, gestos com as
maos, expressodes faciais a fim de fornecer a animacao e expressédo de forma
necesséria para engajar os alunos completamente (PROFESSORA E).
Na minha aula de leitura, tirei varias xerox da historia e distribui aos alunos
para fazerem a leitura de imagens, confeccionei cartdes com as palavras
“sim” e “nao”. Depois estimulei os alunos a fazerem previsées sobre o que
aconteceria em seguida na historia, eu pedi um deles que dissesse sua
opinido. Em seguida, solicitei que os demais levantassem os cartdes “sim” ou
“ndo”, concordando ou discordando com o colega (PROFESSORA F).

Todas as professoras relataram estarem presentes no cotidiano as estratégias
de leitura ficaram evidentes em outras narrativas. Em relacdo ao viés estratégias de

leitura na Educacao, de acordo com Girotto e Souza (2010: 63) “o professor precisa



82

ainda retomar o processo de leitura a fim de verificar o qué, para qué, como e em que
momento os alunos utilizaram a referida estratégia de leitura”.

Zilberman (2003) argumenta que a selecdo de textos exige do docente:
conhecimento de um acervo literario representativo; dominio de critério de julgamento
estético, que permitam a selecdo de boas obras; e conhecimento do conjunto literario
destinado as criancas, considerando-se sua trajetéria historica.

Uma caracteristica interessante desvelada na fala das professoras
pesquisadas apo6s a leitura do livro Gato Verde, foi que, durante a leitura: “embora
seja dificil de medir e documentar, ficou claro para pesquisadora que as professoras

da pesquisa estavam lendo por conta da animacéo e expressao”.

Elas [as docentes] apresentavam essa animagdo e expressdo pesquisando
a fim de denotar

Diferentes emocdes e humores dos personagens que o autor sugeria. Eles
também usavam

Movimentos, gestos com as maos, expressdes faciais a fim de fornecer a
animacgéo e

Expressdo que parecia necessaria para engajar os alunos completamente.
(2021, Grifo nosso)

Nesse sentido, Girotto e Souza (2010) dizem que expresséo e animagao nao
sdo apenas uma forma de prender a aten¢éo dos ouvintes, mas também de completar
os sentidos da magia que a histéria permite.

Vale ressaltar que a estratégia de leitura na Educacéo Infantil, segundo Girotto
e Souza (2010), nessa etapa, professor e alunos, pratica e estratégia, juntos em um
contexto de leitura partilhada, refletindo por meio do texto e construindo significados
através da discussao. As criancas devem explicitar para os colegas as estratégias que
estdo sendo feitas no decorrer da leitura.

Solé (1998) corrobora com as autoras e afirma que pode trazer uma
compreensao aos educadores de como as praticas pedagdgicas literarias podem
organizar situacdes de ensino e aprendizagem através de leituras que trazem, em si,
tais objetivos de interpretacfes. Abramovich (2005) também argumenta que a

criticidade € desenvolvida com as histérias, conforme fragmento a seguir:

Ao ler uma historia a crianga também desenvolve todo um potencial critico. A
partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir
inquietada, cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se
pode mudar de opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas
fazendo parte da rotina escolar, sendo sistematizado, sempre presente — o
que ndo significa trabalhar em cima dum esquema rigido e apenas repetitivo
(2005, p. 143).
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Na quarta atividade, foram questionadas, as professoras, a respeito das
praticas de leitura que poderiam contribuir para a melhoria do ensino de leitura na

Educacao Infantil.

Atividades de exercicios, o contador de histéria pode fazer uso de diversos
recursos para atrair a atencdo das crian¢as. Um fantoche uma dobradura,
uma simples pedrinha, enfim, qualquer coisa que lembra o personagem ou o
local onde a histéria se passa, encanta a crianca. Outros recursos como:
laboratorio de informativa, livros de literatura, biblioteca, livro didatico, filmes,
ilustracbes (PROFESSORA A).

Livros, mala de leitura, contadores de historias, cozinha literaria, etc.
(PROFESSORA B).

Fantoches, livros e teatro (PROFESSORA C).

Quao relevante é realizar projetos com atividades ludicas em espacos
apropriados para leitura, visando a participacdo das criancas na Educacéo
Infantil, que todas as criancas e todo o corpo docente participem para
compreender a relagdo homem com o mundo. Se tornando uma
aprendizagem permanente e que tem o objetivo de estabelecer valores que
contribuam para a transformagdo humana e social, acarretando em
mudancas de habitos e de atitudes relacionados a convivéncia
(PROFESSORA D).

Atividade que estimulam a imaginacao e a criatividade. Desenvolvimento da
linguagem, da escrita e do encantamento a leitura. Além de atividade ludica
gue amplia a imaginagdo, ajuda a crian¢a organizar sua fala, através da
coeréncia e da realidade (PROFESSORA E).

Sim, concordando a colega Professora E, assim por envolver a ludicidade a
leitura pode comegar a fazer tipos de texto como verbais (contos, fabulas,
histérias em quadrinhos) e é na escola que identificamos e formamos leitores,
nos mostram como elas podem transformar a leitura no puablico infantil, ajuda
vencer a problematica atrai-las pela ludicidade. Sao atividades de carater livre
para que uma brincadeira seja considerada lidica ela deve ser de escolha da
crianca participar ou ndo dela (PROFESSORA F).

Novamente aparece nas narrativas a importancia da leitura na Educacao
Infantil. De acordo com Abramovich (1995), ao trazer a literatura infantil para a sala
de aula, o professor estabelece uma relacao dialégica com o aluno, o livro, sua cultura
e a propria realidade. Aléem de contar ou ler a historia, ele cria condicdes em que a
crianca trabalhe com a histéria a partir de seu ponto de vista, trocando opinides sobre
ela, assumindo posicdes frente aos fatos narrados, defendendo atitudes e
personagens, criando novas situacdes através das quais as proprias criancas vao
construindo uma nova historia. Uma histéria que retratara alguma vivéncia da crianca,
ou seja, sua prépria historia.

Ler historias para criangas, sempre, sempre. E poder sorrir, rir, gargalhar com
as situages vividas pelas personagens, com a idéia do conto ou com o jeito
de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de divertimento ... E também suscitar o
imagindrio, € ter a curiosidade respondida em relac@o a tantas perguntas, é

encontrar outras idéias para solucionar questdes (como as personagens
fizeram ...). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos,
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dos impasses, das solu¢cbes que todos vivemos e atravessamos - dum jeito
ou de outro - através dos problemas que vao sendo defrontados, enfrentados
(ou nédo), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de cada histéria (cada uma
a seu modo) ... E a cada vez ir se identificando com outra personagem (cada
gual no momento que corresponde aquele que esté sendo vivido pela crianca)

. e, assim, esclarecer melhor as proprias dificuldades ou encontrar um
caminho para a resolugdo delas (ABRAMOVICH, 1995, p.17).

Para a crianca se sentir atuante de sua realidade e n&o meramente
observadora, faz-se necessario que ela sinta o gosto pelo que esta realizando,
compreendendo que é um ser ativo no contexto social e historico, contribuindo para o

seu desenvolvimento integral. Nesse sentido, Abramovich afirma que:

Ouvir histérias € um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos
melhores [...]. E encantamento, maravilhamento, seducdo [...]. A histéria
contada é (ou pode ser) ampliadora de referenciais, postura colocada,
inquietude provocada, emocéao deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas, caminhos
novos, apontados, sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil
maravilhas mais que a histéria provoca (ABRAMOVICH, 2005, p. 24)

A Ultima atividade da roda de conversa solicitou que cada participante deixasse
sua opinido a respeito do encontro. Os participantes relataram que é de extrema
importancia abordar um tema assim, a conquista do pequeno leitor se da através da
relacdo prazerosa com o livro infantil, onde sonho, fantasia e imaginagao se misturam
numa realidade Unica, e o levam a vivenciar as emocfes em parceria com 0S
personagens da historia, introduzindo, assim, situacdes da realidade. Abramovich

(2005) menciona que:

Ouvir a histéria é se divertir, curtir, imaginar... E uma espécie de encanto,
espetéculo, encantamento... A histéria também conta o livro de uma crianca
que ainda n&o leu. E (ou pode ser) um amplificador de referéncia, colocando
poemas, causando inquietacdo, desencadeando emocdes, suspense sendo
resolvido, alegrias, sentimentos de desejo, memdrias ressuscitadas,
apontando novos caminhos, sorrisos brilhantes, bela alegria, mais de mil
maravilhas, mais que uma boa histéria provoca... (ABRAMOVICH, 2005, p.
24).

Explorar esse tema nas escolas torna-se ainda mais fundamental, como
espaco educativo, colaborativo e de formacao de valores. Acredita-se que a leitura na
Educacéo Infantil seja um espaco para descobertas obtidas através da participacéo e

colaboracéo ativa de todos os individuos com seus parceiros em todos 0s momentos,

possibilitando, assim, a constru¢céo de sujeitos autbnomos e cooperativos.
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4.3 PRODUTO EDUCATIVO

Como produto educacional, foi apresentada uma proposta de sequéncia
didatica com sugestéao de atividades, para possibilitar a criagdo de ensino da leitura
no cotidiano da Educacéao Infantil por meio de um guia didatico.

O produto educacional intitulado “Caminhos para o Ensino da Leitura na
Educacao Infantil” foi produzido como guia, com sequéncia didatica através do livro
de literatura Infantil. As atividades foram elaboradas como desdobramentos da roda
de conversa a partir da obra literaria “O Gato Verde”, do autor capixaba llvan Filho.

As atividades sugeridas para o guia didatico tém como objetivos da BNCC
de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacédo Infantii nos campos de
experiéncias: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala,

pensamento e imaginagao, as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses):

Quadro 5: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC explorados neste

conjunto

EIO3BEO04 | Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

EIO3CGO01 | Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacfes e emocgOes, tanto nas situagbes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

EI03CG02 | Demonstrar controle e adequacdo do uso do corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

EIO3CGO03 | Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica.

EIO3EFO1 Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

EIO3EFO7 Levantar hip6teses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagao gréfica e/ou de leitura.

EIO3EFO08 Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos,
como a recuperacao pela memdria, pela leitura das ilustracdes etc.).

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2021).

As atividades foram desenvolvidas para o publico infantil, em que a obra teve

abordagem singular.
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HISTORIA E DESENHOS DE ILVAN FILHO

0O-gato-verde3.jpg (567x567) (wordpress.com)

Justificativa: Visto que a literatura, é fundamental para o processo inicial de
aprendizagem, escolhemos trabalhar com historias infantis para desenvolver a
competéncia leitora dos alunos, pois se tratam de textos significativos, agradaveis de
ler e ouvir e faceis de serem memorizados que ajudardo a crianca, mesmo sem saber

ler convencionalmente a ampliar sua capacidade leitora e oral.

4.3.1 Situacgao de aprendizagem: conhecendo o texto:

Sinopse: O livro de literatura Infantil “O Gato Verde” é do autor capixaba llvan
Filho, nascido no Rio de Janeiro, mas capixaba desde os 10 anos de idade. E
publicitario, chargista, cartunista e ilustrador. Participou de duas mostras coletivas de
arte e trés individuais. Escreveu e ilustrou seu primeiro livro infantil: "O Gato Verde",
publicado em agosto de 2009.

O livro tem como assunto as aventuras de um gato como outro qualquer, quer
dizer mais ou menos... Ele era verde! Mas o que o0 gato aventureiro gostava mesmo

era descobrir novos lugares e fazer novos amigos!


https://ilvanfilho.files.wordpress.com/2011/01/capa-o-gato-verde3.jpg
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Aquecendo a leitura por meio das estratégias de leitura com o livro “O Gato
Verde” através das estratégias de leituras: Antes, durante e depois da leitura.

Dessa forma, o proximo passo foi dado: a pratica guiada que consistiu na
elaboracdo do guia para os professores com sequéncia didatica com estratégias de
leitura. Produto Educativo, denominado “Caminhos para o Ensino da Leitura na
Educacao Infantil”. O trabalho sistematico com a leitura tem papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem. Leitura € parte essencial do cotidiano da crianca.
A forma de trabalhar a oralidade na literatura implica uma nova forma de relacéao
docente, baseada em uma pratica de leitura discursiva, com interagdo verbal,
momentos ricos de dialogo, relacao reciproca professor/aluno, em que o professor
estd em constante interacdo e inovacédo, desde a organizacdo do espaco fisico da
sala de aula até as metodologias e dinamicas nela utilizadas. Essas atividades séo
consideradas uma narrativa que remota a imaginagdo da crianga, estimulando
também o gosto pela leitura.

Esse projeto originou da necessidade de compreender, através das praticas
pedagdgicas, como sao desenvolvidas as leituras em sala de aula, e percebemos no
decorrer da roda de conversa que as professoras pesquisadas utilizam uma
abordagem mais criativa e que desperta na crianga o interesse pela leitura, mostrando
gue elas também podem se tornar leitoras, transformar sua imaginacdo em uma
histéria, como as que sao ouvidas em sala de aula.

Assim, o Produto Educativo que esta evidenciado no Apéndice G, inicialmente
traz um contexto apresentacdo quanto a importancia da leitura na Educacéao Infantil,
e em seguida, apresenta as estratégias de leituras sugeridas pelas professoras
durante a roda de conversa. O material tem carater consultivo e didatico para
profissionais da area ou para estudantes que desejam ler sobre praticas de leitura na
Educacao Infantil.

Outros aspectos do produto sdo organizados com a presenca de figuras, de
cores diversificadas, ludicidade para que o material se torne agradavel a leitura. O
produto sera disponibilizado, inicialmente, para a “EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo”, no
municipio de Presidente Kennedy-ES, campo da pesquisa como forma de
apresentacao do trabalho realizado no campo e dos resultados obtidos com a

pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada trouxe uma inquietacao acerca da leitura na Educacao
Infantil e levantou um histoérico sobre questdes de legislacdo e literaturas Infantis,
visando responder de que forma os professores da pré-escola de uma escola, da rede
Publica Municipal de Presidente Kennedy-ES, trabalham a literatura infantil em sala
de aula. Ao longo da pesquisa, analisamos as estratégias de leituras que
fundamentam a pratica docente dos professores da Pré-escola e estudamos como
organizam o trabalho e a pratica de leitura. Dessa forma, conforme apresentado, €
possivel reforcar a importancia do assunto abordado, visto que ele pode impactar
fortemente na formacéo do leitor/ouvinte na qual a crianca possa vencer os desafios
de sua aprendizagem e dar prosseguimento ao estudo, exercitando seu direito de
leitora, reconhecida como protagonista desse processo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, alcangcamos os objetivos
a partir de tedricos que enfocam a literatura infantil, mostrando as contribuicées sobre
a literatura infantil; bem como numa breve discussao acerca da revisao de literatura
gue dialogam com a nossa linha de pesquisa. Desenvolvemos uma reflexao sobre as
praticas de leitura em sala de aula e breve historico sobre o surgimento da literatura
Infantil no Brasil, legislacdes que a regem no pais.

Paralelo a isso, foi aplicado um questionario e realizada a roda de conversa
com seis professoras que atuam na pré-escola no municipio de Presidente Kennedy-
ES. Mediante aplicacdo da pesquisa, foi possivel constatar que as docentes, cada
uma com suas Vvivéncias de sala de aula, utilizando metodologias proprias e que tém
a mesma perspectiva e visdes acerca do ensino da leitura e como desenvolvé-lo com
seus alunos.

Esses procedimentos metodoldgicos serviram para produzir dados e analisar
informacBes relevantes para a pesquisa, utilizando e-mails, formularios digitais
Google Forms e aplicativo Google Meet, os quais possibilitaram situacdes de didlogos
transcritos, a medida que foram dadas respostas as questées sobre a leitura na
Educacao Infantil na Pré-escola. Os sujeitos da pesquisa, seis professoras da
Educacéo Infantil, as quais participaram na aplicagdo do questionario e na roda de
conversa.

Um aspecto interessante de se identificar nas questdes respondidas e através

do didlogo nas rodas de conversas é o fato que praticamente todas as professoras
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partilharem, de certa forma, das visdes e ideais propostos nas teorias de Solé (1998),
Giroto e Souza (2010) e Abramovich (1995). Estes que propdem uma visao mais
ampla de como o ensino da leitura e com estratégias € impactado. Da forma como é
ensinado e pelo meio que esta inserido certamente € palpavel nas ideias e a¢des das
professoras que responderam o0s questionarios e participaram da roda de conversa.

Outro aspecto importante de se notar é o fato de que todas as professoras em
algum momento identificaram a importancia da estratégia de leitura para o processo
de desenvolvimento do aluno e como esta pode impactar de forma positiva ou
negativa para o trabalho que o professor desempenha com o aluno.

Também é notavel que ndo existam empecilhos para o desenvolvimento de um
processo de ensino da leitura de qualidade na escola locus da pesquisa. Garantir um
trabalho de qualidade que proporcione o desenvolvimento da promocéo da leitura e
certamente ndo € uma tarefa facil e que demanda muito mais do que a simples
formacéo do professor.

Conforme observamos, durante a pesquisa, a maioria das professoras
pesquisadas considera boa estrutura para leitura com os alunos uma biblioteca com
acervos de livros infantis suficientes para a realizacdo das atividades de leitura
embora a maioria delas prefira trabalha-la em sala de aula mesmao.

Por fim, é evidente que existem diversos aspectos que ainda necessitam de
alguns ajustes, constatamos que algumas concepcdes e préaticas de leitura na
Educacéo Infantil possam ser revistas, especialmente as vinculadas as praticas
didaticas de leitura mecanizadas e utilitarias, cujo intuito é formar o sujeito, em ultima
instancia, para atuar de forma alienada e descontextualizada na sociedade.

Para sintetizar, essa pesquisa resultou na elaboracdo de um Guia para os
professores da Educacédo Infantil, como Produto Educacional, contendo uma
sequéncia didatica para pensar e fazer acontecer a leitura do cotidiano da sala de
aula, direcionada ao protagonismo do aluno ouvinte, com estratégias de leituras
elaboradas através da sugestdo das professoras pesquisadas, como proposta de
incentivo a Educacao Infantil.
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respeite do entendiments dos mesmos

solbre & confribuigio do uso da keitura de histdrias na pratica pedagdgica infantdl & seu reflexe no processo
de formagio e aprendizagem. O professor precisa ter dominios concelisals sobne

este publico alvo. desde aqueles referentas & swa importincla soclal @ politica até aos saberes dddticos
metedoltgices referantes a0 como 88

ensing leitura nessa dade & contexio.

Objetive da Pesquisa:

Oibfetive Prirmdio:

Compresnder como ooome & pratica docente redacionada & Iteratura infantil da pré-escola da rede Municipal
de Presidente Kenmedy-ES.

Objetivo Secundirio:

= [rwestigar junto aos professores, sobre a iImportdncla da Meratura infantll na pré-escola;

Endaropn:  Fum Hummberio de Almeida Franklic, n® 217
Bairro:  LIKIVERSITARID CEP: 73933415

UF: ES Municipin: 560 MATELS

Taelefone: [27)3343-0000 E-mall: cepg@ivobr
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APENDICE B - TERMO LIVRE CONSENTIMENTO

TNSTITUTO VALE DO CRICARE.
FACULDADE VALE DO CRICARE -
MESTRADCD PROFISSIONAL EM CIEENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAC

Este ferma de consenbiments enooaira-se mgresso em duas vias ongins,
sendo que wma serd amuivada pela pesquisadora responsdavel & a oulra serd
fomeckia a vocd Os dados produzidos na pesquisa ficardo arquivados oom a
pesquEsRdora responsdavel por um periodo de 05 (cinco) anos. DeoNmido este tempo,
a pesquisadora avakard o3 documentos para a sua destinagio final, de acordo com
a legislac i vigente. Zua identidade serd tratada oom padrbes profissionals e sigila,
atendendo a3 legislacdo brasileira (FResolugcio MN® 466012 do Conselho Macional oe
Salde), utlizando as informagdes somente para os fins acadeémicos & oentificos.

Afirmo fer conhecimento das informagies conbdas neste dooumento, & fer
recetado respostas claras as questoes da minha participag @2 direta (ocu indireta) na
pesquesa & daciare ler compreandido o obpabtve, a nabwreza, os mscos 8 banaficios
dashe esiudo.

Eu declam ter apresseniado o estudo, sxplicado saus objetivos, nalureza, nscos
banaficios & ler respondido da melhor forma possivel a5 quesites formuladas.

Presidanie Kennedy, ES | de 2021

Assinatura do participante ASSINATUNE (8 PESqUSRIon

FESQUIS ADDRA RESPOMEAVEL:

AALE, APRRECIDA DE CLWEIRA LAGE

Fua Cueckmn Fecks g 280 cmutan, PeesneyTe KERNenviES
Fores: (28] DDOI-0400 ¢ E-eaL. Spas BCIDER KIRHOTLIANL . C o6

BEm caan de dividas com respeio aon Aapsciog Sicos deshe ashado, vooll podend conauliar

CEP-COMITE OE ETICA Ed PESOLASA — FYE
SAD MATELS (ES)- CEP- 29933415
FoME (27} 331 30028 1 E-san - cepiflinie. ba
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

P

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD

AUTORIZAGAD

Eu. FATIMA AGRIZZ! CECCON. Secretiria Municipal de Educagio de Presidente
Kennady, autorizo a pesquizadora MARIA APARECIDA DE OLIVEIRA LAGE,
aluna do curso de Mestrado Profissional em C#ncia, Tecnologia & Educagao da
Faculdade “ale do Cricaré realizar sua pesquisa de estude do trabalho de
disseracdo na EMEIEF “vilmo Ornelas Sarlo” onde buscara informagbes para
descrever sobre o tema: “Prdtica Docente com a Literatura Infantil na Prd
Escofa™. Eslou ciente de que a pesguisa sera realzada para cumprimento de
axgencia da concluséo do curse.

A pesquisadorp, apds defesa da dissertagao fica a incumbéncia de entragar na
Secretaria Municipal de Educacho ce Presidente Kennedy uma copia do seu
trabalho de pesqguisa aprovado pela instituicao.

Presidente KennedwES, 19 de margo de 2021

.-"‘Fﬂ

Secrelfria Mu nicipﬁe Educagdo
Fatima Agrizzi Ceccan
Decreto N° 188:2019
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APENDICE D - DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

CE

[ 4

0. 380- 80 “5-4971 £53.6

TERMO DE AUTORIZAGCAO DA INSTITUICAO COPARTICIPACAO

Eu, Carmen Lucia Custédio da Silva, ocupante do cargo de Diretor
Escolar, da EMEIEF "Vilmo Ornelas Sarlo”, no municipio de Presidente
Kennedy — ES, aurorizo a realizagdo da pesquisa com os professores da
referida escola, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Aparecida de
Oliveira Lage, tendo como objetivo primario (geral) compreender como ocorre a
préatica docente relacionada a literatura infantil da pré-escola da rede municipal
de Presidente Kennedy-ES

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e que as informacdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo
guardadas pelo tempo que determinar a legislagcdo e ndo serdo utilizados em
prejuizo desta instituicdo e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo
das informacgdes.

Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da
pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy-ES de de 2021.
E’,"F $ L ':'jl: L ol 8 3 W ¢
P . = =i 3 “‘4'1” o
wriasie 75;!‘"'.?4‘.“?1 ’12120‘ ¥ by "a"‘*i“ ;’;:’ny“::"ilf1'12’?b‘/
120 Res. CEE 0° 17642008 - 30Res. CEE n®1784/2008
" 906 .." e -"‘.010931-98 oy 10 204 1201000198 -
v.:Orestoc = Li=rse sfn® Cantro - Orestes Eaiense sfn®
Presiderte Ko A""?,,':ﬁ v i 3jn® Centro

115251041

-t < -

Assinatura do responsavel e carimbo e/ou CNPJ da instituicdo coparticipante

&’a\ o s ;’.‘L‘LL‘ S dcx ,«ﬁ/iu-\

At 23
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA PROFESSOR

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Género:

( ) Masculino () Feminino

Tempo de servico

( ) Menos de 5 anos ( ) De 5a 10 anos ( ) De 10 a 15 anos

( ) De 16 a 20 anos ( ) De 21 a 25 anos ( ) Mais de 26 anos
Tem algum tipo de formacéo especifica na area da literatura na Educacéo Infantil?
Se sim, qual?

()Sim

( ) Nao

Qual sua viséo sobre a Literatura na Educacéo Infantil e o que representa para a
sua profissao?

Acha que a Literatura na Educacdo Infantii € uma forma de alfabetizacdo?
Porqué?

Considera que a Literatura na Educacgéo Infantil contribui para a formacéo das
criancas?

Utiliza a leitura/audic&o de historias enquanto instrumento/estratégia educativa de
transmisséo de conhecimentos?

Considera que a Literatura na Educacéo Infantil fomenta a inteligéncia criativa, e
o saber ser?

Na sua perspectiva quais os valores que considera mais importantes a serem

trabalhados com as criangas na Literatura na Educacéo Infantil?

10) No geral, acha que os livros de Literatura na Educagédo Infantil abordam esses

valores? E 0 que € que isso representa na vida da crian¢a?
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7

11)Acha que para existir transmissdo de valores é importante que a crianga se

identifique com os personagens e desenvolva a situacao da oralidade?

12)Quiais sdo os seus autores/livros infantis preferidos? Porqué?

Obrigada pela sua participacao, ela foi de extrema importancia!
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APENDICE F - ROTEIRO - RODA DE CONVERSA

Trata-se do roteiro para realizacdo da Roda de Conversa com professores do
Pré | de uma escola da rede Municipal de educacéao, cuja finalidade é utilizar os temas
abordados como parte integrante da coleta de dados da pesquisa e colaboracéo para
o Produto Educacional, Guia digital com sequéncias didaticas a partir do livro “O gato
Verde” do autor capixaba llvan Filho.

Os temas abordados seréao:

1. A Literatura Infantil no cotidiano escolar;

2. Definir estratégias de Leitura utilizadas nas turmas do Pré I,

3. Sugestéao dos professores para melhorar a pratica de leitura e como um produto
direcionado a estratégias de leitura na Educagéo Infantil pode ajudar nesta
pratica.

4. Ouvir as sugestdes dos professores em relacdo as atividades de ensino da

leitura na Educacao Infantil
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APENDICE G - PRODUTO EDUCATIVO

=
qu1a WINGTICE

CAMINHOS PARA 0 ENSINO DA LEITURA NA
EDUCACAO INFANTIL

PRODUTO EDUCATVG
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FACULDADE
VALE'DO CRICARE

d:

. PREFEITURA MUNICIPAL DE
) PRESIDENTE KENNEDY




Licencindn em Pedngagin, pels Centro. Educacional
Sio. Camile~Jaculdade Sde Camile E.S.

Graduada, em Gesgrafin e Boutora, em Educagis -
Curriculo peln Pontificio, Universidnde Catilica de
Sdo Pauls (PUL-SP). Prafessona, Titular do
Institut Federal do Espinite e membrs permanente
ne Pragrama, de. Mestrade Prafissicnal, do Ensins
em, Humanidades do. IFES e do Pragrama, de
Mestrade Profissional em Ciéncin, Tecnalogio e
Educagin. do Jaculdade
Vale do Cricané-ES.
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DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Educacéo Basica.
Area de Conhecimento: Ensino
Publico-Alvo: Professores da Educacédo Béasica
Categoria deste produto: Material Didatico/Instrucional (PTT1).
Finalidade do produto educacional: Auxiliar professores em suas praticas de leitura na Educacéo Infantil em turmas da Pré-escola
da Educacéo Infantil e a0 mesmo tempo servir de inspiragéo para o aprimoramento de métodos e estratégias de flexibilizacéo das
préaticas em sala de aula.

Organizacao do Produto:

Em concomitancia com a pesquisa fora construido um guia didatico “Caminhos para o Ensino da Leitura na Educagéo Infantil”. No
Produto educacional estéo presente os resultados e as ideias para serem trabalhadas em sala em sala de aula como sugestdes
de obras com abordagens dos autores SOLE (1998), GIROTO E SOUZA (2010), ABRAMOVICH (1995). Foi pensada um de guia
sobre possiveis praticas de leituras aplicaveis as turmas de Pré-escola inicialmente e que poderéo servir de inspiracao para
replicagcdo em outras turmas adequando a literatura a faixa etaria bem como adaptando os géneros literarios.

Exemplo: O produto foi estruturado a partir de se¢es de andlises de questionarios e subsec¢des de roda de conversas com vistas
ao ensino de leitura na educagao Infantil, com os temas relacionados a leitura a partir de livros de literatura Infantil.
Processo de Aplicacdo: Fora aplicada pelos professores durante a pesquisa e as principais praticas formam escolhidas pelos
mesmo através de roda de conversa para compor o Produto Educacional ocorrido no final de em 2021.

Processo de Validagéo: Validado na Banca de defesa da Dissertacgéo.

Impacto: Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transferido para algum segmento da sociedade.
No produto Educacional, cada pratica apresentada fora aplicada por um dos professores da pesquisa, e através de roda de
conversa construido um guia didatico com as praticas aplicadas que muito colaborara para o ensino de Leitura Literaria, um
segmento importante e necessario em nossa sociedade atual.

Inovacéo: Médio teor inovativo - combinagédo e/ou compilagéo de conhecimentos Pré-estabelecidos.

Origem do Produto: Trabalho de Dissertacéo intitulado “Analise na pratica docente com literatura na Educagao Infantil.
Desenvolvido no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo da Faculdade Vale do Cricaré.

Registro de Propriedade Intelectual: Ficha Catalografica com ISBN.
Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se o respeito a autoria do produto, ndo sendo permitido uso comercial por terceiros.

Divulgagéo: Meio digital e impresso.
URL: Produto disponivel no site da FVC: https://www.ivc.br/posgraduacao.
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APRESENTACAO

Este Guia intitulado "Caminhos para o Ensino da Leitura na
Educacéao Infantil". Trata-se de Produto Educacional da Dissertacao
de Mestrado Profissional apresentada ao Programa de Poés
Graduacao em Ciéncias, tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale
do Cricaré-ES. E o resultado da pesquisa realizada junto a
professores que atuam na Educacdo Infantii da EMEIEF "VILMO
ORNELAS SARLO" no Municipio de Presidente Kennedy - ES e tem
como escopo orientar e sugerir estratégias de leitura através da
literatura infantil.

O intuito deste material é contribuir com a metodologia de
Educacéao Infantil, com os temas relacionados a leitura na Educacéao
Infantil. Os conjuntos de atividades estdo organizados em cinco
propostas, agrupadas em torno de um tema e reunidas em forma de
uma Unidade ou uma Sequéncia de Atividade.

As atividades foram organizadas em forma de Sequéncia se
caracterizam por serem propostas em ordem crescente de
dificuldade. Cada passo dado permite que o proximo seja realizado;
ou seja, dizem respeito a uma aprendizagem especifica que se quer
alcancar, trilhando certo caminho para isso.

O tempo de duracdo do desenvolvimento da Sequéncia depende
das criancas e também da organizacédo da rotina por parte de todos.

A ordenacao das atividades deve tomar mais atencao por parte do
professor quando fazem parte de uma Sequéncia, pois deve-se
considerar a graduacdo dos desafios de aprendizagem e o
desenvolvimento em relacdo ao conhecimento/pratica social com a
gual se esta trabalhando. Ao adaptar ou reorganizar a realizagcao das
atividades, ha que se considerar a importancia do equilibrio em
relacdo aos campos de experiéncias. Por isso, é fundamental olhar
para o plano pedagdgico anual e entender quais sdo os melhores
momentos para a realizacdo das propostas em relacdo ao grupo de
criancas.

As unidades apresentam atividades que contemplam os diferentes
objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os Campos de
Experiéncia da BNCC. Para auxilia-lo em seu planejamento, ao inicio
de cada unidade vocé encontrara estas informacdes listadas.
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Cara educadora e caro educador da Educacao Infantil,

Este material nas suas méaos é especial. Ele concretiza nossa
missdo de apoiar sua pratica e foi a maneira que
desenvolvemos na pesquisa de mestrado profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Da Faculdade Vale do
Cricaré-ES. Do planejamento individual a organizagcdo do
espaco e a selegcdo dos materiais para as crian¢as. Do instante
em que as atividades acontecem ao trabalho com as familias.
Em cada um desses momentos, vocé nao esta so.

O trabalho teve o valioso apoio de Professoras regentes de
turmas da Pré-escola, da EMEIEF "VILMO ORNELAS SARLO",
no municipio de Presidente Kennedy_ ES.

O que vocé encontrar4d nas préximas paginas foi feito a
muitas maos, de professor para professor. Porque ndés
compartilhamos o mesmo objetivo: queremos fortalecer a
Educacao Infantil para que todas as criangcas Kenedense, sem
excecao, aprendam, desenvolvam-se e tenham a mais bonita
trajetoria pela frente. Estamos de maos dadas nesse desafio
tdo encantado.
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AS ATIVIDADES ANTES, DURANTE E DEPOIS!

As atividades se iniciam na seg¢do “O que fazer antes”, que
descreve:
« Tempo sugerido: Tempo estimado de execugdo da atividade.
Lembre-se de que cada turma e cada crianga sdo Unicas;
portanto, o tempo pode variar.
« Conhecimentos prévios: Descri¢do das ag¢des prévias necessdrias

Q-

realizagdo de cada atividade.

+ Materiais: lista com materiais necessdrios e sugeridos para a
execugdo da atividade.

« Espago: Sugestdo da forma de organizar o espago, o que ajuda
vocé a entender o que deve considerar antes de propor a
atividade e a necessidade de organizar materiais e espagos da
escola para seu desenvolvimento. Também auxilia na escolha do
melhor horério do dia para sua realizagdo, considerando sua
rotina e a rotina institucional.

*Perguntas para guiar suas observagées: Questionamentos
importantes para vocé entender aquilo a que precisa prestar
atengdo durante o trabalho com os pequenos, de modo a verificar
se os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos
estdo sendo alcangados. 7
* Para incluir todos: Sugestdes para que nenhuma‘criahca, com ou
sem deficiéncia, fique de fora da proposta: &

Na se¢do, “O que fazer durante” voeé encgﬁﬁ% o\ descrigdo
completa da atividade a ser realizada. - &
+ Possiveis falas do professor: Exemplos de falas que o professor
pode usar no momento da atividade.
« Possiveis agdes das criangas: Previsdes de agdes que as criangas
podem realizar durante a atividade:
* Para finalizar: Indicagées sobre como encerrar a proposta.
Na segdo “O que fazer depois” propde caminhos_para-a
finalizagdo da atividade.

+ Desdobramentos: Procedimentos e estratégias vinculados &
atividade que a ampliem ou complementem.



LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas tém muito que aprender em relag¢do ao universo
da linguagem. A qualidade do vinculo que estabelecem com esse
universo colabora para o grau de interesse, que cresce quando
elas vivenciam situag¢des prazerosas de leitura de histérias, com
mediadores que valorizem cada uma dessas agdes.

Ao ouvir diferentes histérias (lidas ou contadas), as criangas
aprendem a se comportar como leitores e a escutar. Imaginam,
ampliam seu vocabuldrio e suas referéncias culturais, estruturam
suas narrativas e aprendem a apreciar a estética das palavras.
Lidas ou contadas, as histérias devem sempre passar pelo
imagindrio, pela vivéncia e pela relagdo positiva com o mundo
letrado.

Este conjunto contém atividades para criangas pequenas e
que podem ser aplicadas isoladamente, ou seja, de forma que o
professor desenvolva qualquer uma delas sem obrigatoriamente
desenvolver as outras.

Porém, é recomendavel que sejam aplicadas em conjunto,
uma vez que, por meio da ampliagdo e da diversificagdo dos
materiais, dos temas e das narrativas, as criangas podem
aprofundar as experiéncias e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento propostos, de acordo com a organizagdo
curricular da faixa etdria.

Campos de experiencias BNCC:
-0 ey, o outro e o nds.
-Corpo, gestos e movimentes.
-Escuta, fala, pensamento
e imaginagdo.
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BNCC- Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento explorados

neste conjunto.

EI03EO04

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

EI03CGO1

Cnar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,
sensactes e emocoes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, misica

EI03CG02

Demonstrar controle e adequacao do uso do corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de histénas, atividades artisticas, entre outras
possibiidades.

EI03CGO03

Cnar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e muisica.

EI03EFO1

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontianea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressdo

EIO3EFO7

Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observaciao grafica efou de
leitura.

EIO3EFO8

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto elou para sua propra leitura (partindo de seu reperdério sobre
esses textos, como a recuperacdo pela memdna, pela leitura das
ilustractes etc.).

Fonte: Elaborado pela autora, (2021)
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UNIDADE DE ATIVIDADE |

O LIVRO COMECA PELA CAPA
EIO3EOO4 - EI03CGO2 - EIO3EFO7

} l :onhec'mentos pré\; I {

Para a atividade, apresente o livro O Gato Verde.. Procure olhar com

mais cuidado para a capa. A opgdo por um livro cuja capa possa
revelar ou sugerir muitas hipéteses que antecipam pontos importantes
da histéria, de modo a trabalhar o tépico central da proposta: o livro
comega pela capa.

il e g

* Um livro de literatura infantil O Gato Verde;

* Materiais para atividades que as criangas ja realizam
com autonomia, como massinha, jogos de construgdo,
entre outros (se vocé optar por dividir a turma em dois
pequenos grupos);

* Um caderno e uma caneta para registrar a atividade.
o

ESPQ !
yilf = Wit

se sinta confortdvel e acolhido para a e
leitura da histéria, como a sala ou a
biblioteca.

Considere dividir a furma em pequenos

grupos, se for mais adequado
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guntqs parg quiar

} I uas ObSErvaga 3 I {

I. Qual elemento da capa mais chamou a atengdo das criangas?
Que comentdrios fizeram a respeito disso?

2. Quais hipéteses elas levantam sobre a narrativa a partir de
suas indagag¢des? Como manifestam essas hipéteses?

3. As criangas estabelecem relagées da capa do livro com a
narrativa? Que relagdes sdo essas?

} Iwora inclyjy todo {

Caso identifique alguma necessidade de acolhida individual,
possibilite que a crianga acompanhe a histéria ficando mais
préxima de vocé. E importante que vocé e o livro estejam visiveis
para todos. Caso alguma crianga ndo queira participar da
proposta, respeite a escolha dela e ofere¢a materiais para ela
brincar livremente.

QUE FAZER D
‘ URAN '

4 N
|- Convide as criangas para se sentar confb_,rj;a\'}giménje para
participar da leitura da histdria. Se optar por dividi-las éi’nﬂois
pequenos grupos, encaminhe as propostas conforme a atividade
Histéria sonorizada, deste conjunto. Comunique @ ’elas..__' que,
antes de comegar a leitura, vocé gostaria de compartilhar quem
é o autor, a editora que publicou o livro, quem fez as ilustragdes
e quem traduziu a histéria para nossa lingua, se for/o caso.



2- Depois dessa apresentagdo, mostre para as criangas a capa do livro.
Diga que, antes de comegar a leitura, vocé gostaria que falassem um
pouco sobre ela. Faga perguntas sobre os elementos da capa, com foco na
antecipa¢do da narrativa. Lembre-se de que vocé é um dos modelos de
leitura para as criangas e que elas ainda estdo compreendendo que a
capa faz parte do processo de leitura do livro. Portanto, na atividade, é
importante que vocé as ajude com perguntas instigantes e pertinentes.
Vire as pdginas do livro, como forma de validar as hipéteses acerca dos
acontecimentos da narrativa.

3- Inicie a leitura da histéria, utilizando todo o repertério de entonagdes, na
fala ou nas expressdes, que vocé ja tinha preparado antes. Durante a leitura,
faca pausas e retome algumas antecipagdes que as criangas fizeram ou faga
relagdes das partes com a capa, de modo a valorizar o que falaram.

L- Convide as criangas para falar, de forma espontdnea, sobre a parte
da histéria de que mais gostaram. Esse é um momento de escuta ativa
que ajuda na escrita dos registros sobre a atividade. Dialogue com elas
relembrando as hipéteses feitas no inicio da proposta e relacionando as
possibilidades levantadas sobre a capa do livro com os elementos da
narrativa. Acolha todas as expressdes, afinal, as criangas podem se
manifestar de diversas formas.

Possiveis falas do professor — Sabiam que o (livan Filho) escreveu esta
histéria? O titulo do livro € O Gato Verde, foi quem o mesmo llvan Filho
que fez as ilustragdes para o livro; ele é o ilustrador.

Possiveis falas do professor — O que vocés estéo vendo na capa? O que
serd que acontece com esses personagens? Vocés achamequeseles-se
encontram na histéria? — Vocés acham entdo que esse g feliz
com sua cor? Serd que o gato é diferente por que? '__T‘
M
=

Possiveis falas do professor — O que acharam desta [hlsirérﬂ@?—\/bces
se lembram de que conversamos sobre a capa do livro? Achar

capa traz dicas sobre algumas coisas na histéria? (
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Caso tenha optado por dividir a turma em pequenos grupos, faga
a leitura com o segundo grupo. E possivel que tenham prestado
atengdo aos comentdrios enquanto brincavam. Instigue-os de modo
que participem com boas provocagdes. Apds a leitura com os
pequenos grupos, reuna todo o grupo para conversar sobre a
experiéncia. Apds o didlogo, informe qual serd a préxima atividade
do dia, dando previsibilidade & rotina, e convide as criangas a
organizar o espago.

1 e | T

Desdobramentos Realize a atividade com livros de outros géneros
(poesia, por exemplo), observando as estratégias que as criangas
constroem a cada nova leitura e ampliando o repertério do grupo; o
conjunto Textos literario proporciona o desenvolvimento de uma
vivéncia especifica com esse género.

Vocé pode ainda colocar algumas interferéncias na capa dos livros
(pedacos de papéis com aberturas, por exemplo), de modo a
instigar as hipéteses das criangas sobre as figuras e os
personagens na exploragdo inicial.

3 llf""“"“ il x

Combine com as criangas que poderdo levgy
emprestado o livro para @ casa em di
alternados, para que possam aprecid-lo€m
outro ambiente e outro momento. Propopl
a elas que relafem para os responsdveis o
que vocés descobriram juntos sobre o likz
por meio da capa.
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UNIDADE DE ATIVIDADE 2

COMO CONTINUA A HISTORIA?
EI03CGO2 - EIO3EFO

} I _nhec'mentos pré I {

Exponha o livro O gato Verde com uma narrativa que
apresente uma estrutura de comego, meio e fim e que tem
acontecimentos encadeados. leia-o para conhecer bem a
histéria. Perceba a série de acontecimentos do enredo e procure
identificar as partes nas quais vocé pode fazer pausas
estratégicas. As pausas devem anteceder os momentos mais
emocionantes da narrativa, possibilitando que as criangas
facam conexdes ou hipéteses do que acontecerd depois.

Caso ache necessdrio, use uma marcag¢do para auxiliar na
lembranga dos acontecimentos mais pertinentes. Importante que
a escolha do livro se deu por acreditar que os pequenos ainda
ndo conheciam.

il o

- yColchonetes ou tapetes emborrachados;
“ s Almofadas;

* Materiais para gatividades de livre escolha, como
_,,.-rqassinhé?jogos de enicaixe ou outros livros para folhear; e
< Um livro de literatura infantil que as criangas ainda néo

conhecem.

Silf ool

Organize um espago confortavel e acolhedor para a lei
sala ou a biblioteca, a fim de que as criangas consigd

~grupo e trocar com vocé as hipéteses de antecip
e colhdo dvioniiliz_e ta

AN R
] (1Y
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} I Suas Obsewq§o 1 I {

. Como as criangas reagiram sendo surpreendidas com a pausa
na histéria? Tiveram iniciativa em propor ideias para que vocé
continuasse a leitura? Como manifestaram isso?

2. Quais solugdes as criangas utilizam para os enredos? Como elas
acolhem os diferentes pontos de vista dos colegas?

3. Que indicios elas dé@o para que vocé repita a histéria com a
mesma estratégia de antecipag@o? Que efeito isso provoca nelas?
Como se sentem?

} laara inclyjr todos {

Caso identifique alguma limitagdo, possibilite que as criangas
acompanhem a histéria mais préximas de vocé ou que se apoiem
mutuamente. Lembre-se de se posicionar de modo que todo o grupo
consiga visualizar o livro. Caso alguma crianga ndo queira
participar, ofereca materiais para atividades de livre escolha.

1 i | T

|-Convide todo o grupo para se acomodar no espago, dizendo
que podem se sentar de forma confortavel, pois vocé preparou
uma histéria para ler. Apresente o livio para as criapgas,
perguntando sobre detalhes da capa ou da contracapa, imagens

ou personagens que apadrecem nas primeiras pdginas, ja
instigando o grupo a perceber detalhes importantes da *}-
narrativa. Isso fortalece as estratégias de leitura das crigngas. ';-..,._
Outro ponto essencial diz respeito a apresentagéo das [
caracteristicas de um livro. Essas agdes oferecem para os
pequenos, em seu cotfidiano, a construgdo de saberes, qpomdps

em bons modelos leitores.

-
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2-Conte para as criangas que vocé comegard a leitura, mas que, em
alguns momentos, vocé fard uma parada especial para que elas
tentem descobrir como a histéria continua. Disponibilize materiais
para atividades de livre escolha, caso alguma delas ndo queira
participar da atividade.

3-Inicie a leitura e, na primeira parada planejada por vocé, instigue
as criangas a falar como acham que a histéria continua. Faga
perguntas provocativas e valide as iniciativas delas, sempre que
possivel. Acolha as hipéteses e dialogue com o grupo. Lembre-se de
que os momentos escolhidos para suspender a histéria estéo ligados a
continuidade da narrativa. Portanto, brinque com o suspense,
despertando no grupo o envolvimento com a leitura, por meio das
reagoes.

4-Quando perceber que o grupo j& esgotou as hipéteses, retome a
leitura da histéria e estabeleca um didlogo com as falas delas. Cuide
para que a pausa ndo se prolongue, para ndo perder a fluidez da
narrativa. Equilibre os momentos de paradas e de leiturg,
possibilitando que o grupo se envolva de forma prazerosa com a
narrativa. Siga a leitura até o final, fazendo as paradas que vocé
programou. Ao terminar a histéria, convide os pequenos para
expressar como foi participar da leitura dessa maneira.

Possiveis falas do professor — Hoje preparei uma histéria para ler
para vocés. O livro se chama (O Gato Verde) e quem escreveu foi
(livan Filhe). — Olhem a capa. Sobre o que vocés ac[hm que é esta
histéria?

Possiveis falas do professor — E agora, o que serd que vai acontecer?
— Vocés viram o que o personagem fez? — Comovocés acham queo =
gato resolverd a situag@io? Quem tem ¢ lllguml ideia?

<<<<<

[N

Possfveis falas do pr@ffessmr Vamos desco[bm © que aconteceu? "?”,"

Depois de tudo que vocés falaram, est fiosa para. saber como . :
continua esta histéria. Vou ler para voéés. — Aconteceu o que vocés
pensaram? N&o imagindvamos que o personagem resolveria desse jeito.
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Apés o término da leitura e a conversa sobre o livro com todo o grupo,
convide as criangas para a préxima atividade da rotina.

> (e emondg) -

Desdobramentos Considere repetir a atividade com o mesmo livro
para observar se as criangas consideram outros enredos na repetigdo
da histéria. Outra possibilidade é escolher outros livros de literatura
infantil com enredos inusitados de monstros, suspenses, mistérios etc.
Os pequenos se interessam bastante por esses temas.

ajand
} Iﬂ Jando as fqmul {

Escreva para os responsédveis contando a estratégia de leitura utilizada
com o grupo. E interessante realizar a filmagem dos momentos de
leitura e, depois, compartilhd-la com os adultos, comentando a
riqueza das hipdteses que as criangas constroem a partir da leitura.




UNIDADE DE ATIVIDADE 3

LENDO ILUSTRACOES
EI03EO04 - EI03CGO2 - EIO3EFO7

UE
1 hecfrﬁf,’:éNTEs “
} l | Prévig I {
A escolha do livro O Gato Verde foi estratégico pois no qual as
ilustragdes se relacionam com o texto, tem boa qualidade de
imagens e ndo faz parte do repertério de livros do grupo. Analise as
imagens, assegurando a qualidade visual, para que os pequenos

possam traduzir suas impressées como forma de antecipag¢do da
leitura.

ill e ¢

* Um livro de literatura infantil O Gato Verde com boa qualidade
grafica de ilustragdes;

* Materiais para brincadeiras de livre escolha que as criangas jé
realizam com autonomia, como massinha e jogos de encaixe, por
exemplo.

E
S ilf e Uz

Organize um espago que favorega o acolfiffient

criangas. Considere dividi-las em quenos ara que
possam acompanhar e dialogar s¢ :
organize o espago de brincadeir e
na atividade Histéria sonorizada, desta

Para tal,
sugendo

C '\q
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Fguntqg parg Buid

yilfzme) .

|. Como as criangas se envolvem na leitura da histéria por meio
das imagens? De que forma interagem com a histéria e entre si?
2. O que mais chama a atengdo das criangas na observagdo das
imagens? As hipéteses levantadas se aproximam da histéria?

3. Como elas se apoiam no momento da leitura por imagens?
Aproveitam a ideia langada por um amigo de forma a
considerar a continuidade da narrativa? Sugerem didlogos e
sentimentos para as personagens? De que modo interagem e
complementam as ideias da histéria?

} qura inclyj, fodOSlll {

Favorega agbes por meio das quais as criangas possam se sentir
amparadas por vocé, se necessdrio. Lembre-se de se posicionar
de um modo que todas consigam visualizar o livro. E importante,
também, disponibilizar materiais para atividades de livre
escolha, para aquelas que ndo se interessarem pela proposta.




| W |
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QUE FAZER D
URAN " 4

A

|- Convide as criangas do primeiro pequeno grupo para se acomodar no
espago e encaminhe o outro grupo para as brincadeiras de livre escolha,
combinando que depois se revezardo. Diga que vocé preparou uma
histéria diferente. Conte que, antes da leitura do texto, vocés tentardo
descobrir a histéria do livro por meio da observagéo das imagens.

2- Apresente o livro para as criangas, perguntando sobre detalhes da
capa ou contracapa, imagens ou personagens que aparecem nas
primeiras pdginas, ja instigando-as a perceber detalhes graficos da
obra. Considere que o momento de apresentagdo fortalece as
estratégias de leituras das criangas, oferecendo uma relagdo de
qualidade quanto ao conhecimento das caracteristicas que compéem
um livro. Essas agdes oportunizam que elas construam, em seu
cotidiano, saberes apoiados em bons modelos leitores.

3- Comece a folhear o livro e, em cada ilustragdo, convide as criangas
para levantar hipéteses sobre a histéria. Incentive-as de tal forma que
se sintam livres para apresentar suas ideias expressando-se por meio
de diversas linguagens. Acolha as hipéteses delas sobre o que
observam nas ilustragdes.

4- Ao terminar a leitura de imagens, diga que vocé fara a leitura do
texto do livro. Combine que juntos descobrirGo se as hipéteses
levantadas pelo grupo sobre a imagens se aproximam da histéria.

5- Apés a leitura, convide as criancas para expressar as similaridades
ou as diferengas da histéria contada a partir das imagens ‘e do texto
lido. E importante que vocé as ajude a perceber que interpretar as
imagens também é uma maneira de ler uma histéria. Convide—qg;para
que falem como se sentiram nos.dois momentos distintos. .
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Possiveis falas do professor — Hoje, comegaremos a leitura de uma
histéria de forma diferente. Antes de ler o texto, vamos descobrir como é
a histéria por meio das imagens. —O livro se chama (O Gato Verde) e
quem escreveu foi (llvan Filho). Quem fez as imagens se chama (llvan
Filho). — Olhem a capa. Sobre o que vocés acham que é esta histéria?

Possiveis falas do professor — O que serd que acontece neste momento
da histéria? Serd que conseguimos adivinhar por esta imagem? — O
que vocés acham que esta imagem significa?

Possiveis falas do professor — Nés lemos a histéria de duas maneiras
diferentes. O que vocés acharam disso? —Quando estdvamos vendo as
imagens, como foi a nossa histéria? E depois que lemos o texto? Como a
histéria ficou?

} Iu Parq finql,-zqrul {

Realize a leitura com o segundo pequeno grupo. Depois, convide
todos para organizar os espagos e os materiais que utilizaram e
seguir para a préxima vivéncia da rotina.

3 5 amocog], .

Selecione outros livros e repita a atividade. Ha livros de poemas
que também possuem ilustra¢ées muito ricas. Com a repeti¢éo da
estratégia com outros titulos e géneros, vocé p”pliqr a
percepgdo das criangas sobre a fungdo das ||us’rrogoes, que serd
desenvolvido posteriormente, no conjunto Conversd do sobre
histérias e ilustragdes.



UNIDADE DE ATIVIDADE 4

HISTORIAS COM ENGANO
EI0O3EQ04 - EI03CGO2 - EIO3EFO7

- ,?,:’ : FAZER AN,
} I €Cimentog Prévig I {

Para a atividade, apresente a histéria do Gato Verde de forma
invertida em que acontecem enganos. Elas geralmente sdo
caracterizadas por narrativas nas quais algum personagem pratica
uma agdo, mas, no enredo, fica claro que sua intengdo era outra,
gerando situagdes de tensdo, medo ou humor. Prepare-se para fazer
a leitura respeitando as pausas, as entonagdes e as caracteristicas
desse tipo de enredo. Garanta que haja fluidez na histéria,
encadeando os acontecimentos como sugerem os autores e fazendo
mediagdes para as criangas pensarem sobre a relagdo entre as
caracteristicas dos personagens, suas inten¢des e suas agdes ao
longo da narrativa.

Maferi':
sl = B

» Um livro de literatura infantil O Gato Verde;
* Materiais para atividades que as criangas ja realizam com
autonomia, como massinha, jogos de construgdo, entre outros (se sua
opgdo for dividir a turma em dois pequenos g%ﬁ).’,
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Espagos.
silf e Lo

Organize um espago de maneira que as criangas se sintam
confortdveis para acompanhar a histéria. Considere dividir a turma
em pequenos grupos para a atividade, caso seja mais adequado ao
seu contexto. Para tal, siga as orientagdes de organizag¢do do
ambiente como sugerido na atividade Histéria sonorizada, deste
conjunto.

€rguntqg parg g“iu
) I L

I. Ao interagir com a narrativa, as criangas reconhecem as situagdes
de engano e fazem relagdes com as caracteristicas do personagem?
Quais?

2. Quando aparecem os momentos de engano, qual é a reagdo das
criangas? Elas acham engragado, sentem medo ou tém alguma
outra reagdo? Qual?

3. Na conversa sobre as situa¢des de engano, quais comentarios as
criangas fazem? Elas fazem articulagdes ou aproximagdes entre as
intengdes do personagem e suas agoes? Elas questionam ou
problematizam essas situag¢ées? De que forma?

ara incly;, fod“
21 K

Caso identifique alguma necessidade individudly eomo no caso de
‘fc;:'imsibili’re
cé. Em-

alguma crianga que sinta tristeza decom da
que ela acompanhe a leitura mais préxim

( \

situagdes, elas podem ndo se i ssar
esse posicionamento e propon@q

de montar. Lembre-se, ’rqmbém;ﬂe se Pos
todos consigam visualizar bem odivro



128

QUE FAZER DURAN TE.

|- Convide as criangas para se acomodar no espago escolhido. Se optou por dividir
a turma em pequenos grupos, encaminhe as propostas conforme sugerido na
atividade Histéria sonorizada, deste conjunto. Diga que vocé escolheu uma nova
histéria para o momento de leitura do dia. Conte ainda que, apéds a leitura, vocés
vdo conversar um pouco mais sobre o que leram. Apresente o livro para as
criangas, perguntando sobre detalhes da capa, das imagens ou de personagens
que aparecem nas primeiras paginas, a fim de aproximd-las da obra. Considere
usar as estratégias de antecipagdo sugeridas na atividade O livro comega pela
capa, deste conjunto. Possibilite que elaborem hipéteses de antecipagdo do
contelido da histéria. Destaque os personagens, convidando as criangas para
descobrir quem sdo e como agem. Conte ainda quem a escreveu, ilustrou e/ou
traduziu. Considere que o momento de apresentagdo fortalece as estratégias de
leitura e de escuta das criangas, oferecendo uma relagdo de qualidade quanto ao
conhecimento das caracteristicas que compdem uma histéria. Essas agdes
oportunizam construir, em seus cotidianos, saberes apoiados em bons modelos
leitores.

2- Leia a apresentagdo que estd na contracapa do livro. Conte para as criangas
que ali estd um pequeno resumo da histéria. Geralmente, na apresentagéo de
histérias com engano, o texto deixa no ar uma pergunta para agucar a
curiosidade do leitor sobre a agéo do personagem. Apoie-se nessa pergunta para

instigar a curiosidade sobre a obra. - -
9 ,S @ cdl"

ir escobrig o que

3- Apés essa leitura, convide os pequenos par&:
acontece. Considere fazer uma pausa na prqu1e|ra

m que
engana aparece, instigando-os a pensar por%ﬁ Ie r@ Nesse

momento, questione sobre o que acontecerd n§oW r\gﬁa@ colhida.
T r\?‘ /

L- Ao terminar a histéria, inveshg /iosf)uo% ,
acerca da narrativa, acolhendo as percepgde 2 gs criéhg@} tra e, Co 9\:? a
fazer perguntas sobre os momentos de resgatando i ko.v- " algy
reagées delas. Observe que um ponto impo “ComiCengano é a
percepgdo de que alguns personagens praticalg tengdo é
outra. Portanto, articule perguntas que as insti lite que

todos se expressem e considere suas opinioeF, validando-as ‘



Possiveis falas do professor — Hoje, trouxe uma histéria para o nosso
momento de leitura. Quando eu terminar de ler, vamos conversar
sobre ela. — Aqui estd o tftulo. Olhando para ele, saubem me dizer
que histéria seria essa? — E os personagens, como seréo? Quais séo
suas caracteristicas? O que vocés acham que eles fazem na histéria?
— Nossa, tem um Gato verde! O que ela faz na histéria?

Possiveis falas do professor — O que vocés acharam da histéria? E o
que vocés acharam do personagem (O Gato Verde) que fez (se
isolou), mas, na verdade, queria fazer outra coisa (ele queria ser
amigo de todos)? — Por que serd que ele agiu dessa maneira? — O
que aconteceria se ele agisse assim como vocés pensaram? —E o
que aconteceu com a histéria depois disso? — Vocés acharam
engracado, tiveram pena ou ficaram preocupades com o que iria
acontecer com o gato de cor diferente?

} Iu Parq finql,-zqrul {

Caso vocé tenha optado dividir a turma em pequenos grupos, realize
a leitura com o segundo pequeno grupo. Depois, convide todo o
grupo para a organizagdo dos espagos e dos materiais que

-
izaram. T
e '
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Selecione outros livros de histérias com engano e realize a atividade
em oufros momentos, para que as criangas possam compreender
progressivamente esse tipo de enredo. Os pequenos demonstram
interesse pelos personagens que agem de uma forma ambigua.
Assim, é possivel explorar mais suas caracteristicas, criando um
repertério muito rico. Vocés ainda podem criar pegas teatrais,
recontos e filmagens das histérias.

) lllg""""‘“ oty o

Escolha um momento e desenvolva a atividade reunindo os
responsdveis e as criangas. Conte sobre o que séo histérias de
engano e realize para todos a leitura de uma histéria.
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ALGUNS PONTOS QUE NAO PODEMOS PERDER DE VISTA NA
NOSSA PRATICA PEDAGOGICA AO TRABALHARMOS O QUADRO
SINTESE DA INTEGRAGAO E ORGANIZAGAO DAS EXPERIENCIAS:

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (Brincar, Conviver, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se)

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento precisam ser
garantidos e devem ser concretizados nas experiéncias previstas nas
DCNEI/2009 e na BNCC/2017. N&o podem ser considerados de forma
fragmentada e ganham especificidades nos diferentes campos de
experiéncia).

CAMPOS DE EXPERIENCIAS (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo;  Espagos, tempos, quantidades, relagées e
transformagdes.) Constituem um “arranjo curricular” que partem das
experiéncias das criangas, de suas agdes cotidianas e abrigam seus
saberes e os conhecimentos, entrelagcando aos conhecimentos que
fazem parte ao patriménio cultural.

EXPERIENCIAS que tém as interacdes e a brincadeira como eixos
norteadores, previstas nas DCNEI/2009 (Incisos Art. 9°) e nos
Campos de Experiéncia - BNCC/2017 (Campos de Experiéncia com
seus Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento).

APRENDIZAGENS POSSIVEIS: Ao participarem de experiéncias
significativas, em que seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento sdo garantidos, as criangas aprendem e se
desenvolvem. ;
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PONTO DE PARTIDA PARA A ORGANIZACAO DA AGAO
PEDAGOGICA: interesses e especificidades das criancas,
identificados a partir da observagdo e registro de suas agées.

ORIENTACOES DIDATICO-METODOLOGICAS QUE CONSIDEREM
POSSIBILIDADES DE:

a) situagdes de interagdio (crianga/criangas;
professora/professora/crianga e criangas);

b) variedade de brincadeiras e desafios;

c) escolhas e produgdo pelas criangas;

d) escuta e respeito aos seus interesses e ritmos;

e) relagdo dialdgica e negociada

f) agdo criativa, exploratéria e representativa das criangas em
diversas linguagens.

ORGANIZACAO: das criangas, de acordo com seus préprios
arranjos, da rotina, do tempo, espago e materiais.
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