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RESUMO

MARTIN. Patricia de Souza Terra de. Dificuldades de aprendizagem em leitura e
interpretacgao textual: peculiaridades de uma escola em comunidade quilombola
do municipio de Presidente Kennedy, ES. 2021. 87 f. Dissertacdo (Mestrado) — Fa-
culdade Vale do Cricaré. Sdo Mateus, Espirito Santo, 2021.

A escola tem o potencial para ofertar um espaco que transforma. Contudo, superar as
dificuldades de aprendizagem constitui-se em um dos grandes problemas que a edu-
cacdo enfrenta. E neste contexto de transformacdes, que surge a discussdo acerca
da identidade e da diversidade como fatores que compdem o cenario atual das politi-
cas educacionais brasileiras, especialmente no que concerne a Educacdo Escolar
Quilombola. Esta pesquisa busca compreender como se constituem as dificuldades
de aprendizagem em leitura e interpretacao textual dos alunos de uma escola em co-
munidade quilombola do municipio de Presidente Kennedy, ES. Propde-se a seguinte
guestao: Como se apresentam as dificuldades de aprendizagem em leitura e interpre-
tacdo textual presentes na escola da comunidade quilombola de Cacimbinha e como
soluciona-las? Os fundamentos te6ricos sdo baseados nos estudos e argumentos de
Mazer, Dal Bello e Bazon (2009), Rota, Ohlweiler e Riesgo (2016), Sousa (2004) e
Celestino (2016), dentre outros. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa
e exploratoria, que fez uso de entrevistas, a partir de roteiro estruturado, com 14 alu-
nos do quarto e quinto ano do Ensino Fundamental | e sua professora. Constatamos
gue a utilizagdo dos instrumentos adequados a realidade educacional, aliada as a¢des
de envolvimento dos sujeitos, especialmente dos docentes e da familia, promoveram
iImpactos positivos na compreenséo e aprendizagem da leitura e interpretacao textual,
gue levaram os educandos a superar as respectivas dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem. Escola. Comunidade. Educacéao. Interacao.



ABSTRACT

MARTIN. Patricia de Souza Terra de. Learning difficulties in reading and textual
interpretation: peculiarities of a school in aquilombola community in the munic-
ipality of Presidente Kennedy, ES. 2021. 87 f. Dissertation (Master) - Faculty Vale
do Cricaré. Sdo Mateus, Espirito Santo, 2021.

The school has the potential to offer a space that transforms. However, overcoming
learning difficulties is one of the major problems facing education. It is in this context
of transformations that the discussion about identity and diversity emerges as factors
that make up the current scenario of Brazilian educational policies, especially with re-
gard to Quilombola School Education. This research seeks to understand how learning
difficulties in reading and textual interpretation of students from a school in a quilom-
bola community in the municipality of Presidente Kennedy, ES are constituted. The
following question arises: What are the learning difficulties in reading and textual inter-
pretation present in the school of the Quilimbola community in Cacimbinha and how to
solve them ?. The theoretical foundations are based on the studies and arguments of
Mazer, Dal Bello and Bazon (2009), Rota, Ohlweiler and Riesgo (2016), Sousa (2004)
and Celestino (2016), among others. Methodologically, this is a qualitative and explor-
atory research that made use of interviews, based on a structured script, with 14 stu-
dents from the fourth and fifth years of Elementary School and their teacher. We found
that the use of instruments appropriate to the educational reality, combined with the
actions of involving the subjects, especially the teachers and the family, promoted pos-
itive impacts on the understanding and learning of reading and textual interpretation,
which led the students to overcome the respective learning difficulties.

Keywords: Learning. School. Community. Education. Interaction.
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1 INTRODUCAO

Sou natural do municipio de Mimoso do Sul, ES, de uma familia simples, da
qgual tenho muito orgulho. Ingressei em escola publica do municipio, cursando dois
anos iniciais e depois concluindo o primério em escola particular, no Colégio Ameri-
cano Batista de Vitoria, em Vitéria, ES. Retornei a Mimoso e la conclui Ensino Funda-
mental.

Cursei 0 magistério e consegui ingressar na carreira profissional. Logo que con-
clui o curso tive a oportunidade de trabalhar em uma escola estadual, do interior do
municipio onde residia, e pude, na pratica, ver a realidade de nossa educacao no
ambito profissional, adquirindo conhecimento nesse campo. Exerci também, em outra
escola do interior, atividades na disciplina de Educacéo Fisica, em funcao de ter feito
um curso adicional que me habilitava a exercer tal funcdo. Permaneci |a por quatro
anos e depois me casei, mudando de cidade, impossibilitando-me de continuar na-
guela escola.

Nessa minha nova fase, aproveitei a oportunidade e adquiri uma bolsa de es-
tudos para cursar a faculdade de Servico Social, Unica disponivel naquela época, ofer-
tada pela prefeitura do municipio de Presidente Kennedy, cidade onde moro até os
dias de hoje. Sem essa bolsa de estudos nao teria oportunidade de ingressar em um
curso superior. Assim que ingressei na faculdade, me identifiquei com a area, e esta-
giei no Lar Rainha Ester, no Municipio de Marataizes e no Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) de Presidente Kennedy, onde pude ter uma visao realista
desse trabalho e das situacdes problemas a serem resolvidas, principalmente no que
envolvia dificuldades de aprendizado no ambito escolar.

Decidi entdo cursar Pedagogia, a fim de obter um maior conhecimento nessa
area e adquirir mais saberes sobre a relagcdo entre esse campo de estudos e 0s co-
nhecimentos do Servigo Social. Constatei que, mesmo distintas, as duas areas sao
complementares. Para contribuir com meus estudos, me especializei em Psicopeda-
gogia e, em 2013, voltei a atuar na area de educacédo no cargo de coordenadora de
turno.

Em 2014, assumi o cargo de professora regente na Educacéo Infantil na rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy e continuei minha vida académica, con-
cluindo a especializacdo em Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamen-

tal.
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Em 2015, comecei a atuar como professora no Projeto “Mais Educagéao” e Pro-
jeto “Kennedy Educa Mais”, os quais tinham por objetivo identificar e melhorar o de-
sempenho dos alunos com dificuldades de aprendizagem, muitos em situacdes de
vulnerabilidade social. No projeto séo trabalhadas acfes pedagdgicas que envolvem
recreacdes, atividades ludicas e refor¢co escolar, visando a superacao dessas dificul-
dades.

Diante de minha trajetéria, senti a urgente necessidade de me aprofundar mais
neste assunto e, assim, melhorar minha capacitacéo, buscando pesquisar mais agoes
gue possam transformar e ajudar criangas com dificuldades de aprendizagem em lei-
tura e interpretacao textual, principalmente as que pertencem a comunidades mais
simples e que apresentam vulnerabilidade social, que resultam no baixo rendimento
escolar. Nesse contexto, me interessei em aprofundar meus conhecimentos sobre os
fatores que interferem no (in)sucesso dos alunos e quais acdes pedagodgicas podem
ajudar na superacéo das dificuldades de aprendizagem em leitura e interpretacao tex-
tual de criancas de uma escola quilombola do interior do municipio de Presidente Ken-

nedy.

1.2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DA PESQUISA

A acao educacional possui como principal caracteristica, a transformacao. Sob
0 mesmo ponto de vista articula inameras dimensdes do saber e encontram-se entre-
lacada no ambito familiar, na escola e nos espacos que configuram aquisi¢cao de co-
nhecimento. Dessa forma, contribui para a criacdo de lacos afetivos e sociais que em
conjuncao formam individuos para sociedade.

Neste sentido, a educacgdo deve proporcionar a todos os individuos o desen-
volvimento cognitivo, afetivo e social. Contudo, nem todos os cidadaos brasileiros se
nutriram desse direito fundamental. Estudos realizados pelo “Nucleo de Etnografia em
Educacao associam a pobreza e a exclusdo aos maus resultados da escolarizacao de
alunos pobres no Brasil” (ROSA, 2012, p. 44).

A dificuldade de aprendizagem é um dos maiores problemas que a educacéo
enfrenta. Tem sérias consequéncias, como o0 abandono escolar, criangas sem conse-
guirem se alfabetizar, falta de concentracdo dos alunos, desinteresse, violéncia e in-
disciplina que interferem negativamente na aprendizagem (MAZER; DAL BELLO; BA-
ZON, 2009).
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Mazer, Dal Bello e Bazon (2009) revelam também que a crianca apresenta di-
ficuldades em compreender e assimilar o conhecimento ou ainda em vivenciar rela-
¢Oes sociais, fatores que refletem uma incapacidade ou impedimento para a aprendi-
zagem da leitura, escrita ou célculo.

Torna-se um circulo vicioso, onde a dificuldade de aprendizagem gera nas cri-
ancas a apatia, a baixa autoestima e o desinteresse, que por sua vez, se reflete no
baixo rendimento escolar. O ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica, em 2010, mostra que, entre 2009 e 2010, 25% das criancas ter-
minaram a 42 série analfabetas (UNICAMPI, 2017).

Os autores Rotta, Ohlweiler, Riesgo (2016) estimam que 2 a 8% das criancas
em idade escolar tem dificuldade para leitura. No Brasil, ha uma estimativa que gira
em torno de 5 a 10% da populagéo com transtorno de aprendizagem. Aliam-se a es-
tes, outros fatores provenientes da vivéncia cotidiana da crianga em familia ou em seu
grupo social. A crianca se apresenta como um ser vulneravel que ao serem expostas
a uma situacao de risco podem desenvolver uma desordem emocional ou comporta-
mental.

Por outro lado, é importante destacar que a educacao estéa inserida na chamada
sociedade da informagéao e da comunicacdo, 0 que exige, cada vez mais, um novo
olhar e sentido para a construcdo do conhecimento. Assim, torna-se urgente contex-
tualiza-la, a fim de evitar a sua fragmentacéo e, a0 mesmo tempo, se atenda as exi-
géncias de um mundo caracterizado pela globalizacdo. O processo de mudanca pa-
radigmatica atinge a instituicdo escolar e exige dela a oferta de uma aprendizagem
continua e emancipadora, que prepare o ser humano a intervir, se adaptar e construir
novos cenarios para enfrentar o futuro, como também para construi-lo de modo res-
ponsavel (SOUSA, 2004).

E neste contexto de transformagdes, que surge a discussio acerca da identi-
dade e da diversidade como fatores que comp&em o cenario atual das politicas edu-
cacionais brasileiras, especialmente no que concerne a Educacdo Escolar Quilom-
bola. E neste ambito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9.394/1996 torna-se um exemplo, pois no que se refere ao tratamento da diversidade
sociocultural, a mesma impulsionou regulamentacdes posteriores que envolvem a di-

versidade cultural.
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Sao elas:

A Educacéo Indigena (resolucao n. 3/1999), a Educacao de Jovens e Adultos
(BJA) — (resolugdo n. 1/2000), a Educacédo Especial (resolucédo n. 2/2001) e
a Educacéo do Campo (resolucdo n. 1/2002). Nesse intenso decurso, inclui-
se posteriormente a lei n.10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas instituicdes de ensino inte-
grando-a na grade curricular da educacdo basica, ampliada da lei n.
11.645/2008, que insere o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indi-
gena (CELESTINO, 2016, p. 14).

As acdes afirmativas para a diversidade e compreensao das diferengas pas-
sam, entdo, a compor o vocabulario das politicas publicas, com o atendimento préprio
de escolas quilombolas. Com isto € possivel permitir, entdo, a existéncia de espaco
de inovacéo pedagdgica, com a pretensao de construir contextos de aprendizagem,
no atendimento as demandas dos sujeitos que tém direito ao saber em suas Varias
nuancgas.

Deste modo, as especificidades da educacéo escolar quilombola, nos condu-
zem a refletir acerca das condicfes para a sua efetivacdo, bem como a eficacia das
suas acoes no universo de aprendizagem da comunidade de Cacimbinha. Isto no sen-
tido de compreender as formas de tratamento da aprendizagem, suas peculiaridades
e suas possibilidades.

A sociedade atual caracteriza-se pela emergéncia de se pensar a educacgao e
suas praticas pedagogicas, visando uma mudanca real e emancipadora no interior
das bases que sustentaram a escola do passado e que ainda reflete nas instituicbes
publicas atuais. As causas disso resistem, em grande parte, devido & concepcao de
educacdo como reprodutora acritica de um modelo de sociedade.

Na tentativa de contribuir para tornar a sociedade menos desigual, a partir de
um recorte do campo educacional, este estudo prop&e o seguinte problema cientifico
para nortear a pesquisa: Como as praticas pedagoégicas que valorizam a cultura qui-
lombola podem contribuir para a melhoria de habilidades de leitura e interpretacéo
textual em alunos de uma escola de Presidente Kennedy?

Para buscar responder a esta indagacgao, os objetivos tracados séo assim apre-
sentados:

Objetivo Geral: Compreender como praticas pedagogicas que valorizam a cul-
tura quilombola podem contribuir para a melhoria de habilidades de leitura e interpre-
tacéo textual em alunos de uma escola de Presidente Kennedy.

Objetivos Especificos:
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1. Discutir as peculiaridades da realidade quilombola em seus aspectos histori-
COS e sociais;

2. Descrever as perspectivas pedagodgicas relacionadas a leitura e interpreta-
¢cao textual apropriadas para comunidades quilombolas, destacando suas
especificidades;

3. Apresentar um Guia Didatico que possibilite 0 aprimoramento de metodolo-
gias de ensino, voltado para leitura e interpretacao textual, para professores
e alunos de comunidades quilombolas.

A correta utilizagdo dos instrumentos adequados a realidade educacional, ali-
ada as acdes de envolvimento dos sujeitos, especialmente dos docentes e da familia,
conduz a resultados de compreenséo e aprendizagem da leitura e interpretacdo tex-
tual.

Deste modo, a presente pesquisa de preocupa em considerar a diversidade e
as especificidades do espaco quilombola, bem como o tratamento de sua realidade
educacional, diferente da realidade encontrada em outras comunidades, a fim de uti-
lizar-se de instrumentos pedagogicos capazes de oportunizar um melhor desenvolvi-
mento da aprendizagem como um todo e, em especial, no que diz respeito a leitura e
interpretacdo de texto.

Para melhor compreenséo de todo o escopo da dissertacao, sdo apresentados
0s respectivos capitulos. No primeiro esta a introducéo, composta pelo memorial da
autora, que traca sua trajetéria de formacédo, suas experiéncias profissionais e seu
vinculo com o assunto em questdo. Constam também a justificativa, a problemética
levantada, os objetivos geral e especificos e uma afirmativa hipotética sobre a pes-
quisa. O segundo capitulo campo de pesquisa expde o local de avaliagdo com infor-
macdes geograficas da cidade de Presidente Kennedy

O terceiro capitulo descreve como se configurou a realidade quilombola, nos
ambitos nacional e regional, abordando aspectos de sua histéria que foram se cons-
truindo em suas bases legais, na vida em sociedade e na economia, no domicilio, sua
situacao fundiaria e o direito a terra. Estas sdo questdes cruciais para compreensao
sobre o universo da vida comunitaria desses povos, suas lutas, seus éxitos e fracas-
SOS.

Todo o referencial tedrico, que dialoga com os posicionamentos compartilhados
por especialistas e pesquisadores da area, abarcando apontamentos para a realidade

conceitual e histérica da comunidade quilombola, caminhando também pelo viés dos
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valores e especificidades educacionais deste povo, com seus percalgos, dissabores e
conquistas para o conhecimento formal e posicionamento na sociedade brasileira..
Ainda se importa em levantar os aspectos envolvendo as dificuldades de aprendiza-
gem em escrita e interpretacdo, em busca da compreenséo, direcionamento e resolu-
¢ao das mesmas.

O quarto capitulo expde os resultados obtidos no decorrer das investigacoes,
com a discussao sobre os mesmos, a fim de corroborar os pressupostos tedricos apre-
sentados pela pesquisadora, sempre relacionando teoria e pratica. Mostra-se o ins-
trumento elaborado pela autora, com a estruturacdo das orientacdes metodologicas
para aperfeicoamento das acfes de trabalho com escrita e interpretacéo textual das
criancas da escola universo da pesquisa. Trata-se aqui da confeccdo do produto ori-
undo dos estudos e aprofundamentos da mestranda acerca do assunto e sua proposta
de contribuir com as melhorais na qualidade da aprendizagem escolar.

O quinto capitulo destaca as acdes da metodologia, apontando o caminho que
foi trilhado para situar o modo como aconteceu a pesquisa, com determinacédo do es-
paco pesquisado —a comunidade de Cacimbinha e a escola nela existente, 0os sujeitos
da pesquisa — alunos e docente e os instrumentos que foram usados para a coleta de
dados.

O capitulo seis trata do produto educacional, e neste capitulo é discutido acerca
da identidade e da diversidade como fatores que compdem o cenario atual das politi-
cas educacionais brasileiras, especialmente no que concerne a Educacdo Escolar
Quilombola, com suas dificuldades e desafios de aprendizagem.

O capitulo sete (final) expde as consideracgdes finais, que descreve o0s aspectos
gue se mostraram relevantes na pesquisa, desde o seu apreco pelo processo que
redundou na sua finalizacdo, seus percalgos, confirmac¢des, posicionamento concei-

tual e sugestdes para futuras pesquisas envolvendo o tema em andlise.
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2 O CAMPO DA PESQUISA

Presidente Kennedy é uma cidade do sul do estado do Espirito Santo, cujas
tradicdes culturais do meio rural sédo historicamente mantidas vivas gracas aos grupos
descendentes de escravos africanos que se mantiveram nos quilombos por eles im-
plantados. S&o dois os grupos que subsistem atualmente em terras proprias, neste
municipio: a comunidade de Cacimbinha e a comunidade de Boa Esperanca, perfa-
zendo um total de 500 familias (PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KEN-
NEDY, 2017).

Em 2005 as comunidades tiveram o territério reconhecido e certificado, porém
os relatos mostram que os quilombolas chegaram no municipio ha muito
tempo. Embora ndo haja registro documentado, as histérias de moradores
mantém viva a meméria e a histéria. Uma delas, indica que os quilombolas
gque vivem em Presidente Kennedy sdo remanescentes de negros que, na
condicdo de escravos, lutaram e fugiram do estado do Rio de Janeiro, prova-
velmente dos engenhos de cana-de-agUcar da cidade de Campos de Goita-
cazes, na época da Fazenda Muribeca, lugar onde foi fundado o municipio e
hoje conhecido no Brasil pelo seu histérico Santuario das Neves.

Através de projetos, as comunidades conseguiram verbas para melhoria da
alimentacéo escolar, desenvolveram um Projeto Cooperativa Agricola Fami-
liar Quilombo de Batalha (Cooquiba), criaram a Associacdo de Moradores
Quilombola e também a Lei Municipal que torna o dia 20 de novembro o Dia
da Consciéncia Negra em Presidente Kennedy (FOLHA VITORIA, 2015, p.
1).

A seguir observa-se, nas figuras 1 e 2, a cidade de Presidente Kennedy.

Figura 1 — Vista panoramica de espaco de expanséo urbana da cidade

P r fas

whi

Fonte: PREFEITU

5%

RA DE PRESIDENTE KENNEDY, 2021.
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Fonte: ESBRASIL, 2018.

A cidade é constituida por uma populacdo de 11.658 (estimativa de 2020) ha-
bitantes, tem renda per capta de R$ 583.171,85. Sua economia € movida principal-
mente pela producéo de petrdleo. Assim, no que diz respeito ao quesito trabalho/ren-

dimento,

Em 2018, o salario médio mensal era de 2.0 salarios minimos. A proporcao
de pessoas ocupadas em relacao a populacao total era de 25.5%. Na com-
paragdo com os outros municipios do estado, ocupava as posicdes 23 de 78
e 10 de 78, respectivamente. JA na comparacao com cidades do pais todo,
ficava na posicédo 2163 de 5570 e 784 de 5570, respectivamente. Conside-
rando domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por
pessoa, tinha 40.6% da populacdo nessas condicdes, o que o colocava na
posicdo 14 de 78 dentre as cidades do estado e na posi¢cdo 2662 de 5570
dentre as cidades do Brasil.

Contudo, ainda mantém elevados indices de desigualdade social, que se con-
substanciam nas comunidades que se mantém em situacdo precaria de sobrevivén-
cia, como é o caso da comunidade de Cacimbinha — onde se encontra a escola campo
da pesquisa.

Embora as comunidades tenham conquistado alguns beneficios relacionados
a infraestrutura, ainda se mantém em situacéo de desigualdade em relagédo as outras
comunidades presentes na localidade. A matéria jornalistica citada seguir denota essa

precariedade, ao ressaltar que,
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Além dos beneficios de infraestrutura adquirida como: calcamento nas ruas
da comunidade, melhoria nas redes elétricas e rede de abastecimento de
agua, internet gratuita, posto de salde e melhoria e aumento do transporte
coletivo e escolar na Comunidade, oferecendo mais incentivo em suas mani-
festacdes culturais das comunidades.

Responsaveis por manter viva a cultura e a tradicdo das comunidades rurais
formadas por descendentes de africanos escravizados, as comunidades qui-
lombolas de Presidente Kennedy, localizadas em Cacimbinha e Boa Espe-
ranca, interior do municipio. Os representantes desta cultura ressaltam que a
luta por igualdade do negro no pais ainda esta longe de chegar ao fim (FO-

LHA VITORIA, 2015, p. 1).

Os eventos realizados periodicamente também promovem atividades para ce-
lebrar a for¢ca da cultura e da tradi¢cdo quilombola, como histérias contadas pelos grios,
dancas, musicas, artesanatos e culinéria quilombola. Uma das suas celebra¢des pode
ser vista na figura 3, a seguir, com dancas ao ar livre, simplicidade e participacéo de

pessoas de idades diferenciadas na comunidade.

Figura 3 — Grupo celebrando com danca.

Fonte: PRE?EI']'URA DE PRESIDENTE KENNEDY, 2017.

A EMEIEF “Orci Batalha” é focalizada como campo desta pesquisa. Possui Ato
de Aprovacao através da Resolucao CEE/ES n° 41/1975 de 28/11/1975, e Ato de Cri-
acao atraveés do Decreto n® 078/02, de 26/12/2002 e localiza-se a Rua Projetada s/n°,
Cacimbinha. A distancia da Sede de Presidente Kennedy, tendo como ponto de Re-
feréncia a Secretaria Municipal de Educacéo, até a escola € de 12,67Km. A instituicdo

atende a criancas da comunidade local e comunidades vizinhas, como Boa Esperanca
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e Aroeira. Em 1998, a escola foi dada como inaugurada, na Gestao do Prefeito Paulo
dos Santos Burgués, mas nunca funcionou. Assim, foi reinaugurada em 14 de marcgo
de 2004, na Gestao do Prefeito Aluizio Carlos Corréa, apés passar por uma reforma,
ser murada e equipada para atender aos estudantes. Em 2016, a escola passou por
mais uma reforma. Teve as paredes internas da cozinha revestida por azulejos, insta-
lacdo de ar-condicionado nas salas de aula, construcéo de playground (escorregador,
balanco e gangorra), recebeu maquina de xerox, novas mobilias e equipamentos e foi
gradeada.

O nome da escola foi escolhido para homenagear o falecido senhor Orci Bata-
Ilha, que fez a doacao do terreno para a construgdo da escola. Segundo informacdes
ele tomou esta iniciativa por presenciar as dificuldades encontradas pelas criangas
para terem acesso ao ensino, pois tinham que sair muito cedo de casa pra estudar em
comunidades vizinhas fator que induzia ao alto indice de reprovacao e de evasao es-
colar.

Para maior familiaridade com o espaco da pesquisa, Sdo postas imagens da

escola (figuras 4 e 5) logo abaixo.

Figura 4 — fachada da escola.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.



19

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Claudia Marcia Correa de Jesus foi a primeira professora que ainda atuava no
regime de escola multisseriada, atendendo alunos de 12 a 42 séries. Depois fizeram
parte do corpo docente da escola os professores da Comunidade: Leonardo dos San-
tos e Renilda dos Santos, que lecionava na Educagao de Jovens e Adultos (EJA),1°
segmento.

Desde o0 ano de 2019, a escola oferta Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano) e EJA 1° segmento.

A Comunidade de Cacimbinha tem esse nome devido a dificuldade de encon-
trar 4gua no local. Desta forma, seus moradores faziam varios buraquinhos para en-
contrar agua. Entdo, quando iam trabalhar, perguntavam: “onde pegar agua?” E outros

respondiam: “nas cacimbinhas!” Assim se originou 0 home.
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3 COMO SE (DES)CONSTITUIRAM OS QUILOMBOS E AS COMUNIDADES
QUILOMBOLAS: LUTAS E DESAFIOS

O propésito deste capitulo é descrever como se configurou a realidade
guilombola, nos &mbitos nacional e regional, abordando aspectos de sua historia que
foram se construindo em suas bases legais, na vida em sociedade e na economia, no
domicilio, sua situacao fundiaria e o direito a terra. Estas sdo questdes cruciais para
compreensao sobre o universo da vida comunitaria dessas sociedades, seus éxitos,
suas lutas e fracassos.

As comunidades de origem africana sado figurantes de abusos dos seus direitos
em todos os niveis (social, politico, cultural e econdmico). Somente € garantida a efe-
tivacdo de tais direitos a partir do reconhecimento das suas grandes contribuicdes
para a construcao do Brasil e da valorizacdo das relagdes existentes entre as origens
e a formacé&o da cultura nacional.

De conformidade com o decreto 4887, sancionado em 2003 (BRASIL, 2003),
as comunidades quilombolas sdo grupos étnico-raciais segundo os parametros de
auto atribuicdo, com direcionamento histérico préprio, com as relacdes territoriais de-
finidas, presuncédo da ancestralidade negra associada a resisténcia aos atos opresso-
res historicos sofridos por seu povo.

E a Resolucdo CEE/CEB n° 68, de dezembro de 2013, no artigo 3° § Il, reco-

nhece que estas comunidades, sejam elas rurais e/ou urbanas,

Lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério, que ndo se restringe
a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus
usos e costumes e tradi¢cdes; e possuem 0s recursos ambientais necessarios
a sua manutencédo e as suas reminiscéncias histéricas que permitam perpe-
tuar sua memoria (BRASIL, 2014, p. 11).

De acordo com Silva (2014), as comunidades quilombolas estéo situadas em
vinte e quatro Estados da federacao, sendo a maior parte nos estados Bahia, Mara-
nhéo, Pard, Minas Gerais e Pernambuco. Outros possuem pequenos remanescentes,
como € o caso do Espirito santo, com excecao daqueles que ndo apresentam nenhum
registro destas comunidades: Distrito Federal, Acre e Roraima.

Muitos dos espacos de quilombos em terras brasileiras foram formados ainda
no periodo da escraviddo. Outros surgiram logo depois da abolicdo da escravatura,
como grupo comunitario de Unica possibilidade para vivenciar a liberdade de, ndo pou-

COs, outrora escravos.
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E importante chamar a atencdo para o fato de que, para a alicercar o que s&o
as comunidades quilombolas da atualidade, Celestino (2016, p. 7) destaca o seguinte

pensamento:

Refletindo com um olhar mais amplo, os territérios de comunidades remanes-
centes de quilombos surgiram de diferentes situacdes, como: terras que fo-
ram doadas a partir da desintegracdo da lavoura de monoculturas, exemplo
da cana-de-acUcar e do algodao, compra de terras, bem como areas ocupa-
das por negros que fugiam da escravidédo. Existem até hoje as denominadas
terras de preto, terras de santo, que indicam uma territorialidade obtida de
propriedades de ordens religiosas, da doacgéo de terras para santos, princi-
palmente em troca de servicos religiosos.

Em territorio brasileiro, a identidade das comunidades remanescentes quilom-
bolas seguem processo de certificacdo. Este ocorre, inicialmente, pela regularizacéo
fundiaria, quando a comunidade ingressa com solicitacao diante da Fundacao Cultural
Palmares (FCP), solicitando a titulagédo de suas terras. Até a ano de 2013, foram 2.197
comunidades oficialmente reconhecidas pelo Governo Federal brasileiro; 2.040 comu-
nidades adquiriram certificacao pelo FCP, com 63% delas em solo nordestino. Havia
ainda 1.229 processos em tramite de titulacdo de terras sob os auspicios do INCRA.
Também havia 207 comunidades ja com suas titulagdes, com 995,1 mil hectares de
area total, com o beneficio de 12.906 familias (BRASIL, 2013).

Para tristeza de muitos brasileiros, sujeitos destas popula¢des, as familias qui-
lombolas, aqui no Brasil, vivem em situacao que preocupa, pois as comunidades nao
dispdem, ainda, de servi¢cos publicos bésicos para a sua sobrevivéncia. Os dados
apresentados aqui, mostram que: 80 mil familias quilombolas estdo nos cadastros do
CADUNICO; 64 mil familias, cerca de 805 deste total, possuem o beneficio do Pro-
grama Bolsa Familia; 74,73 % das familias em comunidades quilombolas vivem em
condi¢des de pobreza extrema; 92,1% dos membros se declaram pardos ou pretos;
24,81% declararam nao saber ler e escrever e; 82,2% sobrevivem do desenvolvimento
da agricultura, do extrativismo ou da pesca artesanal (BRASIL, 2013).

Como estratégias para a sobrevivéncia dos seus componentes, estas comuni-
dades quilombolas desenvolveram, desde sempre, o cultivo de suas terras, onde fin-
caram residéncia, por todas as regides do Brasil. Estas acdes se tornaram um verda-
deiro modo de conquistar o espaco fisico, e isto com muita perseveranca, desse povo.

Considerando um ponto extremamente importante, ressaltamos a questdo de
melhores condi¢des de formagé&o e desenvolvimento educacional. Nesse sentido, Ce-

lestino (2016, p. 9-10) afirma que,
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Mesmo sabendo e considerando que a educacao € um dos direitos basicos
para a formacdo do ser humano, os quilombolas estéo lutando para conquis-
tar ndo so o direito ao acesso, mas, principalmente as condi¢des de perma-
néncia e o poder de atuar para a construgdo de uma educacéo escolar qui-
lombola que valorize a cultura, identidade, valores e suas raizes.

Em se tratando das questfes legais em relacdo a cultura e vida propria das
comunidades quilombolas, existem politicas publicas brasileiras que estruturam os su-
portes legais, todos importantes para construgao das acoes de fortalecimento da equi-
dade racial e social. Listamos tais aspectos expressos pela Constituicdo Federal, pro-
mulgada em 1988, que em seu Artigos 215, destaca o direito da livre cultura (BRASIL,
1988, p. 107):

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e
a difusdo das manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civiliza-
tério nacional.

§ 2° A lei disporéd sobre a fixag@o de datas comemorativas de alta significacéo
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracéo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do
poder publico que conduzem a:

| - defesa e valorizagé@o do patriménio cultural brasileiro;

Il - producéo, promogéo e difuséo de bens culturais;

[l - formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multi-
plas dimensdes;

IV - democratizacéo do acesso aos bens de cultura;

V - valorizacéo da diversidade étnica e regional. Citar aqui os artigos na inte-
gra e referenciar.

Em sequéncia, citando ainda a Carta Magna, , em seu Artigo 216, complementa (BRA-
SIL, 1988, p. 108, grifos da autora):

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza mate-
rial e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de refe-
réncia a identidade, a acdo, a memaria dos diferentes grupos formado-
res da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

[l - as criag@es cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagfes e demais espacos destinados
as manifestag@es artistico-culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, ar-
queoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

§ 1° O poder publico, com a colaboragcdo da comunidade, promovera e
protegera o patriménio cultural brasileiro, por meio de inventarios, regis-
tros, vigilancia, tombamento e desapropriacdo, e de outras formas de acau-
telamento e preservacéo.

§ 2° Cabem a administracdo publica, na forma da lei, a gestdo da documen-
tacdo governamental e as providéncias para franquear sua consulta a quan-
tos dela necessitem.
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8§ 3° A lei estabelecerd incentivos para a producéo e o conhecimento de
bens e valores culturais.

§ 4° Os danos e ameacgas ao patrimonio cultural serdo punidos, na forma da
lei.

§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de re-
miniscéncias histéricas dos antigos quilombos.

O Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias (ADCT), em seu Artigo 68,
determina: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocu-
pando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 2016, p. 3).

O Decreto n° 4.887, de 20 de novembro do ano de 2003, que regulamenta
procedimento acerca da identificacdo, do reconhecimento, da delimitacdo, da de-
marcacao e da titulacdo de terras ocupadas pelos remanescentes de comunidades
de quilombos, tratado no Art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
dizendo (BRASIL, 2003, p. 2):

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o
art. 84, incisos IV e VI, alinea "a", da Constituicdo e de acordo com o dis-
posto no art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias, DE-
CRETA:

Art. 1° Os procedimentos administrativos para a identificacdo, o reconheci-
mento, a delimitagdo, a demarcacdo e a titulacdo da propriedade definitiva
das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos,
de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢es Constitucionais Transitorias,
serdo procedidos de acordo com o estabelecido neste Decreto.

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos,
para os fins deste Decreto, 0os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
auto atribuicdo, com trajetéria histérica propria, dotados de relagdes territo-
riais especificas, com presuncéo de ancestralidade negra relacionada com
a resisténcia a opressao histérica sofrida.

8 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da pro-
pria comunidade

§ 20 Sao terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilom-
bos as utilizadas para a garantia de sua reproducéo fisica, social, econo-
mica e cultural.

A Convencao 169 da OIT (Dec. 5051/2004) — trata do direito a autodeterminacéo de
Povos e Comunidades Tradicionais (DUPRAT, 2015, p. 65), comentando que,

A cultura assume formas diversas através do tempo e do espago, e que esta
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade das identidades,
assim como nas expressfes culturais dos povos e das sociedades que for-
mam a humanidade. Assim, ndo had como recusar aos diversos grupos a apro-
priagdo de suas definicbes identitérias.

Assim como estes supracitados, ha varios outros, tais como: o Decreto n° 6040,
de 7 de fevereiro de 2007 (BRASIL, 2007a), o Decreto n° 6261, de 20 de novembro
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de 2007 (BRASIL, 2007b), a Portaria Fundac&o Cultural Palmares n°® 98 de 26 de
novembro de 2007 (BRASIL, 20017c), a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010 — Es-
tatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010) e a Orientacao Normativa do INCRA n° 57,
de 20 de outubro de 2009, que regulariza o processo para identificagédo, reconheci-
mento, desintruséo, delimitacdo, demarcacao, titulagao e registro das terras ocupadas
por remanescentes das comunidades dos quilombos (BRASIL, 2009).

Embora haja dispositivos legais que apontam na direcdo da garantia de direitos,
os fatos observados na realidade concreta é algo totalmente diverso das determina-
¢cOes legais. Constata-se nas comunidades quilombolas (e em outros grupos minori-
tarios, como indigenas, por exemplo) que seus direitos ndo sdo garantidos. Nao dis-
pdem de incentivo publico nos campos estruturais como saneamento basico e mora-
dias adequadas e a auséncia de investimentos para atividades laborais em consonan-
cia com sua cultura, como exemplos mais evidentes. A comunidade de Cacimbinha
tem mantido viva a sua tradicdo, com o resgate de comemoracdes festivas e ensina-
mento as novas geracdes acerca da sua historia e seus valores. Prova disso sdo as
comemoracdes preparadas e realizadas pela comunidade em determinados momen-
tos do ano (FOLHA VITORIA, 2015).

As varias comunidades quilombolas que residem, em sua grande maioria, em
espacos rurais, tém acesso muito escasso aos servicos de saneamento basico.
Quando sao atendidas pelo sistema de agua tratada, isto lhe € bem precario. Ha tam-
bém a escassez de esgoto e a energia elétrica é insuficiente. O quadro a seguir mostra

a realidade daquilo que esta aqui relatado (BRASIL, 2013).

Quadro 1: Sobre os domicilios quilombola

Julho 2012 Janeiro 2013
63% possui piso de terra batida. 48,7% possui piso de terra batida.
62% ndo possui agua canalizada. 55,21% nao possui 4gua canalizada.
36% ndo possui banheiro ou sanitario. 33,06% néo possui banheiro ou sanitério.
76% ndo possui saneamento adequado 54,07% ndo possui saneamento adequado, 15,07%
(28% possui esgoto a céu aberto e 48% possui esgoto a céu aberto e 39% fossa rudimentar).

fossa rudimentar).
58% queima ou enterra o lixo no territério; e apenas

20% possui coleta adequada.

58% queima ou enterra o lixo no 58% queima ou enterra o lixo no
territorio; e apenas 20% possui coleta territorio; e apenas 20% possui coleta
adequada. adequada.

78,4% possui energia elétrica. 79,29% possui energia elétrica.

Fonte: BRASIL, 2013.
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O direito a terra e a territorialidade por parte dos povos quilombolas é fruto de
lutas e conquistas histéricas, seja em espaco rural, seja em espaco urbano, seguindo
em longa caminhada historica. Sabe-se, de modo muito patente, que (BRASIL, 2016,
p. 12) “[...] no Brasil a ocupagao da terra faz parte do modelo de poder e de dominagao
étnico racial que, no periodo colonial, omitiu da posse da terrab os povos indigenas,
os africanos escravizados e os seus descendentes”.

Assim, 0os movimentos de resisténcia criados pelas comunidades, a fim de que
as suas reivindicacdes se transformassem em direitos, como, por exemplo, uma edu-
cacao de qualidade, dialogada com os aspectos reais de cultura propria, sdo resultan-
tes da enorme escassez de conhecimento e vontade de parte das autoridades publi-
cas brasileiras, bem como das instituicGes educacionais e seus professores, acerca
desses temas. Por este desconhecimento, tdo comum entre a populacao, é que se
deve trazer a tona as discussdes sobre a Educacdo Escolar Quilombola, como algo
importante e que aportem temas que vao desde a historicidade na formacao das suas
comunidades, passando por questfes fundiarias e chegando a aplicacao plena dos
direitos constitucionais de formacéo e cidadania.

A consciéncia de luta e conquista persistentes sempre estiveram presentes na
consciéncia dos povos quilombolas, ao longo de sua histéria. O registro, na Lei, da
demarcacao dos seus territorios, se concretiza apds tensas negociacdes, mobiliza-
¢Oes e engajamento social. E as pessoas que se envolvem nesta luta, alimentam sen-
timentos que vado muito além da simples posse de um “pedago de chéo”, pois a terri-
torialidade para as comunidades quilombolas € um principio fundamental. Ndo se trata
de segregacao e isolamento. A terra € muito mais do que possibilidade de fixacao;
antes, € condicao para a existéncia do grupo e de continuidade de suas referéncias
simbdlicas (NUNES, 2006).

Portanto, ha que firmar a assertiva de que a terra, espaco fisico, representa
muito mais que um latifundio, pois representa o chdo da sobrevivéncia, ao mesmo
tempo que se presta ao resgate das memorias dos seus antepassados e espaco de
dimenséao coletiva. Assim, a terra é percebida muito além que objeto.

De acordo com Ratts (2004), os espacos territoriais quilombolas se caracteri-
zam pelo coletivo de individuos que se admitem com mesma etnia, passando por va-
rios movimentos de transformacao cultural, originarios de processo histoérico. Por con-
seguinte, diferencas que existem entre territério e terra, quando analisadas as ques-

tdes quilombolas, sédo: territorio se refere ao espaco de vida e constante e existéncia
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na manutencao da sobrevivéncia de grupos com seus membros, tanto proximos como
distantes, os quais se reconhecem dentro de um coletivo por terem antepassados em
comum.

Esta valorizagao da identidade, levam os membros das comunidades a alimen-
tar belos sentimentos de pertencimento, quando se observa que (CELESTINO, 2016,
p. 13),

Os quilombos, rurais e urbanos, da atualidade, se constituem de maneiras
particulares de transferéncia de bens materiais e imateriais que se converte-
ram no legado de uma memodria coletiva. Respeitar as especificidades e dife-
rengas socioculturais pautadas no etnodesenvolvimento para as comunida-
des quilombolas é um dos objetivos dos quilombos contemporaneos, procu-
rando a melhor forma de integrar as questdes ambientais, sociais e culturais.
E significativo saber que em pleno século XXI, jovens que vivem nessas co-
munidades, com expectativas diferentes no que diz respeito ao préprio qui-
lombo, a relacdo com a terra e sua permanéncia nela. As mudangas decor-
rentes da histéria, dos valores, da busca pelo trabalho, das possibilidades de
outras inser¢cdes no mundo interferem nesse processo.

Deste modo, é possivel dizer que varios adolescentes e jovens quilombolas
buscam novos caminhos, outras relagdes com o espaco territorial, lutam por formacéao
escolar, por sua inser¢cdo em diferentes areas do trabalho, as quais vao além da vi-
véncia no campo e na propria comunidade. As mais recentes geracdes quilombolas
vivem a contemporaneidade das desigualdades mais acentuadas. Tém acesso a no-
vas tecnologias e possibilidades de transitar por novos espacos, culturas e comporta-
mentos. Todavia, ndo deixam de ter diante de si a as alternativas presentes na pratica
da cultura do seu quilombo, local de seu nascimento e de reafirmacéo dos seus valo-

res e identidade.

3.1 A EDUCACAO NO CONTEXTO QUILOMBOLA

Atentar por conhecer mais profundamente a educacao escolar quilombola, no
contexto da sua identidade propria, das suas diretrizes especificas, da sua implanta-
¢do no Estado do Espirito Santo e no municipio de Presidente Kennedy se faz rele-
vante aqui.

A Educacéo Escolar Quilombola tomou forca a partir do estimulo tdo necessario
a valorizacdo da func¢do social que a escola possui e da efetiva mobilizacdo de movi-

mentos sociais. Isto ocorreu plenamente pelas discussdes iniciadas na década de
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1980. A qualidade daquilo que era ofertado pela escola publica e seu papel no movi-
mento de redemocratizac&o do pais, suas praticas pedagogicas diferenciadas, a partir
do publico que atendia, o acesso garantido a todos que da escola precisam, foram
destaques nos debates para uma adequacao da educagao aos novos tempos. Conhe-
cimento fragmentado, formagé&o para atuacao no setor fabril, para alimentar uma so-
ciedade industrial foram pontos de debate para os pensadores e formadores de opi-
nido desse campo de estudos.

Em meio ao caudal de pensamentos para mudancas no perfil da escola, os
dilemas acerca da qualidade de ensino na escola publica levantavam conjecturas
acerca da democratizacdo do espaco educativo, desde a garantia de acesso gratuito
e livre, até o tangenciamento de suas praticas pedagogicas.

Quando se trata de peculiaridades da educacéao escolar quilombola, percebe-
se o surgimento de uma base juridica favoravel que se forma pelo conjunto das poli-
ticas educacionais na area da diversidade, com instauracdo inaugurada na Lei n°.
9.394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), formulada também
na Resolucédo do Conselho Nacional de Educacédo CNE) n°. 2/98, que destaca como
‘rede de definigdes sobre fundamentos e principios da Educagao Basica [...] que ori-
entardo as escolas, na organizacdo, na articulagéo, no processo de desenvolvimento
e de avaliacdo de suas propostas pedagogicas” (BRASIL, 2010, p. 44), com a urgéncia
pela modernizacao de politicas educacionais que sejam consolidadoras do direito de
todos os brasileiros de ter devido acesso a educacao, de modo formal e inovador.

Assim, a educacdo quilombola, no &mbito escolar, além de seus regulamentos

juridicos, deve ser delineada com base no seguinte aporte (GOMES, 2012, p. 59):

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgfo das relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana estabelece como acao prioritaria para o for-
talecimento do marco legal a regulamentacdo das Leis n.° 10.639/03 e n.°
11.645/06 no ambito dos estados, municipios e Distrito Federal.

Mediante as informacdes postas aqui, com a inclusdo da educacéo na modali-
dade quilombola, a partir da resolucéo n. 4/2010, que esclarece as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica, pode-se ter maior compreensdo dos
fatos. Sabe-se, com isso, que as referéncias legais fornecem maior vigor para que as
acOes positivas se sedimentem na sociedade brasileira, contribuindo para que a luta
pela igualdade de direitos no quesito educacéo seja fator de destaque.

E importante frisar, no entanto, que as praticas vivenciadas e constatadas no
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cotidiano da educagéo quilombola, passam por percalgos e enfrentam dilemas muito
claros. Um deles esta na assimilagdo do que é socialmente imposto pela forca de
guem esta na lideranca (para nao dizer no poder!), para os modelos educativos. A
chamada “aculturacado” faz com que se pense que o melhor € o que vem de fora da
comunidade, isto é, as filosofias de quem tem maior conhecimento intelectual, com as
imagens, gravuras e informacfes dos mais distantes.

Desse modo, o ch&o da escola, o terreiro das rodas de conversas e as orienta-
¢bes com uso da simples oralidade, sem a necessidade das tecnologias (livros e ma-
nuais escritos), sdo tratados pela propria comunidade como algo de menor apreco e
pouca valorizacdo. Sendo assim, o esforco por resgatar as memdarias passa por uma
compreensao mais profunda do significado da tradicdo, dos costumes da terra e da
manutencdo da histdria local. Acredita-se que a escola e educacao, dentro da pers-
pectiva e das especificidades quilombolas tém um papel importantissimo nesta sedi-
mentacédo, que esta exposta em leis e em determinacdes regulamentadas, mas ainda
deve ser incorporada pela vida dos quilombolas.

A sec¢do VII, no art. 41, das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica. descreve a educacéao escolar quilombola assim:

Art. 41. A Educagéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educa-
cionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacao es-
pecifica de seu quadro docente, observados 0s principios constitucionais, a
base nacional comum e os principios que orientam a Educacgéo Bésica brasi-
leira (BRASIL, 2010, p. 13).

A Coordenacéao Nacional de Articulagcdo Quilombola (CONAQ) € um érgéo cuja
estruturagao caracteriza-se como marco de vitérias neste contexto, bem como as for-
macoes quilombolas locais, que se mobilizam para pressionar o Estado federativo
brasileiro na procura do atendimento dos pressupostos pedagdgicos indicativos de

valorizac&o da realidade quilombola nacional. E bem verdade que,

As respostas, porém, ainda séo lentas dada a gravidade da situacéo de desi-
gualdade e invisibilidade que ainda recai sobre as escolas localizadas em
territérios remanescentes de quilombos ou que atendem a essa parcela da
populacdo (BRASIL, 2010b, p. 4).

A educacédo escolar no Estado do Espirito Santo foi implantada através das
orientacdes do Conselho Estadual de Educacédo, com a resolugéo através da Resolu-

¢cao n° 4.158/2014, estabelecendo as normas complementares para implantacédo de
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diretrizes curriculares nacionais da educagéo escolar das comunidades quilombola no
contexto da Educacao Basica, em seu sistema de ensino, levando em consideracéo
0s textos referéncia para surgimento de diretrizes estabelecidos no Estado do Espirito
Santo.

Acerca das finalidades e dos objetivos da educacao quilombola, est4 estabele-
cido em documento do Conselho Estadual de Educacao (2014, p. 77-78, grifos da

autora),

Art. 329 A educacao escolar quilombola compreende a educacgédo basica em
suas etapas e modalidade, educacdao infantil, ensino fundamental, ensino mé-
dio, educacgdo do campo, educacado especial, educacao profissional técnica
de nivel médio, educacéo de jovens e adultos, inclusive na educacéo a dis-
tancia, e visa garantir o atendimento das populac¢des quilombolas rurais e ur-
banas em suas mais variadas formas de producéo cultural, social, politica e
econOmica, e deve:

| — ser ministrada em escolas localizadas em comunidades reconhecidas pe-
los érgéos publicos como quilombolas, rurais e urbanas, e/ou por escolas pro-
ximas a essas comunidades, que recebem parte significativa dos estudantes
oriundos dos territérios quilombolas;

Il — garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producéo, de modo a contribuir para
0 seu reconhecimento, valorizacdo e continuidade; e

Il — ser implementada como politica publica educacional e estabelecer inter-
face com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas, reco-
nhecidos os seus pontos de intersecc¢do politica, histérica, social, educacional
e econdmica, sem perder a especificidade.

Art. 330 A educacéo escolar quilombola fundamenta-se:

| — na memoaria coletiva;

Il — nas linguas reminiscentes;

[Il = nos marcos civilizatérios;

IV — nas praticas culturais;

V — nas tecnologias e formas de producao do trabalho;

VI — nos acervos e repertérios orais;

VII — nos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam
0 patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais e;
VIII - na territorialidade.

Os destaques em grifo s&o bases norteadoras para dar conta do objetivo desta
pesquisa, uma vez que trazem elementos essenciais que sustentam as praticas pe-
dagodgicas explicitadas no Guia Didatico proposto neste estudo.

Corrobora-se, portanto, que a garantia dos direitos dos alunos por uma apro-
priacdo segura de todo um conjunto de saberes locais e proprios de seu povo, passa
por uma formacao docente apropriada, como fator primevo e, portanto preponderante.
A educacéao superior dos educadores quilombolas precisa ser contextualizada, com o
aprimoramento nas raizes culturais e uma paixao propria por manter vivas as imagens
de um povo impar. Significa dizer, entédo, que os professores devem ter uma formacao

especifica.



30

E no que diz respeito diretamente aos estudantes, a apropriacdo pode ocorrer
por adocdo de metodologias que resgatem praticas mais simples e comuns ao povo
quilombola, como, por exemplo, fazer uso das “rodas de conversa ao ar livre, no ter-
reiro da escola”, ouvindo histérias contadas pelos senhores e senhoras mais velhos
da comunidade. Nesses didlogos, explorar as origens da comunidade, os valores an-
tigos e suas transformacdes. Destaque para os homens e mulheres que lutaram pela
liberdade e emancipa¢édo do povo, para a conquista da terra, para o alcance dos be-
neficios sociais e do gozo pleno da cidadania.

E toda essa dinamica deve embasar-se no que o documento destaca como
“memoria coletiva”, que determina uma compreensao ampla e esta diretamente ligada
a memoaria individual que, por sua vez, € um fator social. Para compreender melhor
este fator é importante destacar que qualquer ser humano resulta, também, de suas
interacdes sociais experimentadas. O argumento é que a memoria individual se an-
cora em diversos pontos de referéncia, tais como 0s sons, as paisagens, 0s sentimen-
tos, 0s quais sédo elementos do espaco de vivéncia. A partir da compreensao da me-
moéria individual é que se chega a compreensao da memoaria coletiva.

Assim, quando ha uma lembranca que foi vivida por uma pessoa — ou repas-
sada para ela — e que diz respeito a uma comunidade, ou grupo, essa lembranca vai
se tornando um patriménio daquela comunidade. As informa¢des mais relevantes des-
sas lembrancas vao sendo repassadas de pessoa a pessoa e vao constituindo a his-
toria oral de um determinado lugar, ou grupo. Portanto, a memaria social é a formacao
dos fatos e aspectos julgados importantes e que sdo guardados como a memoéria ofi-
cial da sociedade mais ampla (SIMSON, 2003).

Considerando-se as linguas reminiscentes, o destaque deve ser posto, na pers-
pectiva do processo de ensino-aprendizagem, que fique claro na lembranca, na me-
moria dos estudantes seu legado de comunicacéo e didlogo da coletividade familiar e
comunitéria.

A valorizacao das praticas culturais € importante, com a determinacéo de que
as tradicoes, vistas nas formas particulares de ver e fazer o seu cotidiano, constituem
um ponto de convergéncia para uma educagao consciente e assumida e de muita
riqgueza de nuances.

Amparados nessa perspectiva, recorremos também ao estatuto do Estado do

Espirito Santo, a semelhanca de outros Estados da federacédo, que seguem as diretri-
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zes nacionais e estabelecem critérios para o exercicio da educacao escolar quilom-

bola, a partir dos seguintes objetivos:

Art. 331 Constitui objetivos da educacao escolar quilombola:

| — garantir as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades, da
educacéo basica;

Il — assegurar que as escolas quilombolas ou as que recebem estudantes
dessa comunidade observem as préticas socioculturais, politicas e econdmi-
cas dessas comunidades, bem como os seus processos proprios de ensino-
aprendizagem e as suas formas de producao e de conhecimento tecnolégico;
Il — assegurar que o modelo de organizacéo e gestao das escolas quilombo-
las e das escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios consi-
derem o direito de participacdo da comunidade e suas liderancas;

[l — assegurar que o modelo de organizacéo e gestdo das escolas quilombo-
las e das escolas que atendem estudantes oriundos desses territérios consi-
derem o direito de participacdo dessa comunidade por meio do conselho es-
colar;

IV — fortalecer o regime de colaboracgéo entre os sistemas de ensino dos entes
federados na oferta da educacéo escolar quilombola;

V — zelar pela garantia do direito a educacéo escolar dessa modalidade as
comunidades quilombolas rurais e urbanas, respeitando a historia, o terri-
toério, a memdria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais; e
VI -desenvolver a temética quilombola em todas as etapas da educacéo
basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cul-
turae do patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel
para a compreensao da histéria, da cultura e da realidade brasileira
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2014, p. 78, grifos da autora).

As discussfes em torno da realidade histérica e situacdo politica envolvendo
as questdes educacionais quilombolas devem ser postas como relevantes para quais-
guer tipos de pesquisas que tenham como desejo a compreensao de educacao e seus
propositos na sociedade. Assim, as redes de ensino, 0 modelo escolar, 0s processos
e modos de formacéo docente, seja ela inicial ou continuada, dentro da Educacéo
Basica e da Superior, quando das suas estruturacdes curriculares, no que tange a
educacao escolar quilombola, careceréo discutir, com singular critério, 0s aspectos 0s
avancos ocorridos, bem como os limites dentro dos direitos que possuem o0s quilom-
bolas, especialmente nos aspetos que regem a sua memoria, a sua oralidade, o seu
trabalho e a sua cultura.

Pelo fato de a Educacéo Escolar Quilombola se mostrar uma unica e especifica
categoria, como descrita nos documentos supra citados, ndo séo poucos os desafios
para a sua implementacéo e plena execucgao. Acredita-se que seja realmente neces-
sério a compreensao das dimensdes do significado do que seja uma comunidade qui-
lombola, neste século XXI. Clovis Moura (1981) afirmam que, até meados do século
XX, os quilombos se caracterizavam exatamente como resisténcia a um regime es-

cravocrata.
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Para educacéo capixaba, as conceituacdes se apresentam no documento ofi-

cial j& posto anteriormente:

Art. 332 Entendem-se por quilombolas:

| — os grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetoria histo-
rica prépria, dotados de relacdes territoriais especificas, com presuncao de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica;

Il — comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito
ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem
parte de seus usos, costumes e tradicdes; e

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutengao e as re-
miniscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memdria; e

[l — comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns, pos-
suem lacos de pertencimento e tradicdo cultural de valorizacéo dos antepas-
sados calcada numa historia identitaria comum (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO, 2014, p. 78).

Pelo conceito apresentado por determinacdes técnicas, fica claro que as pre-
tensdes oficiais estdo permeadas por ideias de justica e equidade. No entanto, na
pratica, ha muito que avancar, tendo em vista as peculiaridades deste povo e de cada
espaco geografico (cada comunidade e seu territorio).

A Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), estabeleceu o desafio de lidar
com a diversidade na esfera educacional quilombola, ratificando o Governo Federal,
os Estados e os Municipios como responsaveis por garantir a elaboracao de leis par-
ticulares para uma educacéao caracteristicamente quilombola, com o apoio e coopera-
¢ao dos movimentos negros quilombolas, assegurando o direito a plena efetivacéo
dos seus desenhos culturais, bem como a manutencéo e sustento de sua territoriali-
dade (CONAE, 2010).

No entanto, é correto destacar que a Educacdo Escolar Quilombola precisa ir
além. Isto significa que ela também deve tomar para si o dialogo com os saberes
adquiridos em nivel local, assumindo que o seu curriculo leve em conta, primordial-
mente, sua cultura, sua oralidade, seu trabalho, suas lutas por sua terra, sua susten-
tabilidade. Tal preocupacgéo conduz a ampliagéo das ac¢oes, implicando em uma inter-
disciplinaridade mais efetiva e permanente, com orienta¢do para a maior valorizacao
das vivéncias comunitarias no campo e do chamado “fazer quilombola”, que, por sua
vez, se incorpora em inumeras e diferentes praticas pedagdégicas que sao de cunho
inovador.

Para tanto, se faz necessario outro lidar da escola com a comunidade. Ambas
devem construir, em muito proxima parceria, 0s varios ambientes inovadores, 0s quais

oportunizardo uma aprendizagem clara e real aos sujeitos aprendizes, sabendo que,
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“ndo se pode ignorar que cada cultura € um sistema dindmico, em que cada um dos
seus elementos interage com os demais, decorrendo da alteragdo mesmo de um unico
desses elementos uma modificagao cultural” (FINO, 2003b, p. 7). Para isso, os modos
de organizacao e de participacao serdo usados, tanto no espaco da escola como tam-
bém em outros espacos oportunizados, 0os quais sejam realmente plenos de provoca-
¢do ao cognitivo dos alunos. Acontecera, por consequéncia, a promocado de novas
construcdes e transformacgdes, com o conhecimento acontecendo com significacao e
proposito.

As ac0es afirmativas de efetivacdo da educacgao no contexto quilombola, acon-
tecem de modos diferentes, dependendo de cada regido e dos interesses das politicas
publicas locais. Em relacéo a isso, Celestino (2016, p. 19) traz a mesa um ponto bas-
tante pertinente, o qual deve ser alvo de profunda reflexdo discusséo, afirmando o
seguinte:

No ambito educacional, é papel do Estado ultrapassar essa situacdo e da
sociedade como um todo, obrigar para que 0 mesmo promova politicas publi-
cas que garantam o direito a da Educacdo Escolar Quilombola. A mesma
deve ter como referéncia valores sociais, culturais, histéricos e econdmicos
dessas comunidades. Para tal, a instituicdo escolar devera se tornar um es-
paco educativo que efetive o dialogo entre o conhecimento formal e a reali-
dade local, estimando pelo desenvolvimento sustentavel, a cultura e o traba-
Iho.

Por tudo isso, a escola precisa de curriculo, projeto politico-pedagdgico, es-
pacos, tempos, calendarios e temas adequados as caracteristicas de cada

comunidade quilombola para que o direito a diversidade se concretize e faca
parte da formacéo inicial e continuada dos professores.

Tendo em conta a discusséo, o recolhimento e valorizagéo das oralidades, bem
como a escuta dos pontos de vista diferentes de sujeito vividos na comunidade, pre-
cisam ocorrer. Isto servira de base para alimentar o acervo de conheciment50 e ma-
nutencdo das memorias e raizes préprias do povo quilombola em geral e da comuni-
dade em particular. Tal argumento € posto com clara escrita, quando o documento
(BRASIL, 2014, p. 14) diz que deve ocorrer o “cultivo e valorizagdo da tradigéo oral,
da memoria histérica afro-brasileira, da ancestralidade e da erudicdo popular dos
‘mais velhos’ como fonte de conhecimento e pesquisa e como conteudo da Educacgéao
Escolar Quilombola” (BRASIL, 2014, p.14).

Percorrendo estas veredas, para usar um termo comum ao vocabulario quilom-
bola, a contribuic&do para a educagéo se efetivara com maior probabilidade de sucesso
e garantia de envolvimento e participacao social. Contribuira para uma definicdo mais

proxima daquilo que se deseja defender, ou melhor, definir, como Educacdo Escolar
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Quilombola.

Servira, inclusive,

[...] como orientacdo a gestdo publica e aos sistemas de ensino em relacao
as necessidades dessa modalidade, tais como: financiamento, estrutura fi-
sica da escola, condicdes de trabalho do docente, formacdo de professores,
alimentacgéo escolar, estratégias de ensino e o processo didatico-pedagoégico.
Assim, o governo deverd implementar politicas publicas em articulacdo com
o0 movimento quilombola, para garantir a educacéo escolar quilombola como
um direito

A equipe gestora da escola devera se efetivar com autonomia e democratica-
mente para que o atendimento as particularidades dessas comunidades seja
um dos eixos da educa¢do sem desigualdades, solicitando dos sistemas de
ensino a garantia efetiva do direito a educacéo escolar quilombola (CELES-
TINO, 2016, p. 19-20).

Sendo a educacao quilombola considerada em suas especificidades, a Lei de-
termina, acerca das modalidades e etapas que (CONSELHO ESTADUAL DE EDU-
CACAO, 2014, p. 81).

Art. 341 A educacéo infantil constitui um direito das criancas dos povos qui-
lombolas, com oferta obrigatéria pelo poder publico para as criangas de qua-
tro e cinco anos e sera garantida e realizada mediante o respeito as formas
especificas de viver a infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias soci-
oculturais.

A caracterizagdo da Educacgéao Infantil quilombola, sendo a primeira etapa da
escolarizacdo das criancas, deve respeitar as suas vivéncias e seus conhecimentos
prévios, que envolve também sua compreensao de familia, de brincadeira, de intera-
¢ao social e outros pontos de destaque da vivéncia infantil.

E para a etapa seguinte € determinado, no principio dos preceitos legais, que,
“Art. 343 — O ensino fundamental constitui direito humano, social e publico subjetivo
gue, aliado a acdo educativa da familia e da comunidade, articula-se ao direito a iden-
tidade étnico-racial, a valorizacdo da diversidade e a igualdade” (CONSELHO ESTA-
DUAL DE EDUCACAO, 2014, p. 82).

Entende-se aqui que é crucial a escuta atenda das vozes dos alunos, inda-
gando sobre seus interesses, opinides, acdo que vai desenvolver 0s posicionamentos
criticos acerca das suas preferéncias e necessidades. Sendo o pré-adolescente e o
adolescente alguém em idade capaz de manifestar seu parecer, a escola deve fomen-
tar sua autonomia e seu desenvolvimento proprio, com estimulo as ponderacdes dia-
logadas e amadurecidas.

E sobre as especificidades presentes nos modelos pedagdgicos da educacéo

guilombola, existem aspectos que a lei destaca de modo bem pertinente (CONSELHO
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ESTADUAL DE EDUCACAO, 2014, p. 82):

| — a indissociabilidade das préaticas educativas e das praticas do cuidar, vi-
sando ao pleno desenvolvimento da formac¢@o humana dos estudantes na
especificidade dos seus diferentes ciclos de vida;

Il — a articulagao entre os conhecimentos cientificos, os conhecimentos tradi-
cionais e as praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas,
num processo educativo dialégico e emancipatério;

A relacdo bem proxima das agdes da escola com os afazeres diérios, naturais
e sedimentados na cultura local sédo primordiais a concretizagcdo de uma educacéao
gue reproduza valores diferenciados. Entendidas as diferenciacdes constatadas na
interrelacdo que deve existir na exploracéo da Ciéncia e o empirismo da voz da tradi-
céao.

E para compreender um pouco as a¢gées municipais e com relagao a Presidente
Kennedy, especificamente, as informacdes disponiveis mostram que a Lei n® 1.207,
de 24 de junho de 2015, aprovou o Plano Municipal de Educacao, o qual reza o se-
guinte:

[...]

Art. 2° A execucao do Plano Municipal de Educacao do Municipio de Presidente
Kennedy se pautara pelo regime de colaboracdo entre s Unido, o Estado, o
Municipio e a Sociedade Civil.

§ 1° O Poder Publico Municipal exercera papel de indutor na implementacao
dos objetivos e metas estabelecidos neste Plano.

§ 2° A partir da vigéncia desta Lei, as escolas de Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, inclusive nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacéo Especial e Diversidade, integrantes da Rede Municipal de Ensino,
em articulacdo com a Rede Estadual, que comp8em o Sistema Estadual de
Ensino, deverdo organizar seus planejamentos e desenvolver suas a¢des edu-

cativas, com base no Plano Municipal de Educa¢do (PREFEITURA MUNICI-
PAL DEPRESIDENTE KENNEDY, 2015, p. 1).

Em vistas dos dados aqui apontados, ha que se admitir que a educacéo viven-
cia um amplo processo, com extensa caminhada e dialogo, a fim de que a sua efeti-
vacao se concretize.

Determinadas ac¢fes foram planejadas pelos érgaos responséaveis pela educa-
¢do do municipio de Presidente Kennedy, afim de dar visibilidade aos esfor¢cos para
gue as escolas e seus agentes cumpram com qualidade o seu papel junto a comuni-
dade. Tais acdes podem ser constatadas a partir de  movimentos produzidos pelo
poder publico, de acordo com a informag&o posta a seguir.

A Prefeitura de Presidente Kennedy lancou nesta quinta-feira(21) um novo

programa de politica publica na Rede Municipal de Educacao, o “Presidente
Kennedy: Cidade Educadora”, com a capacitagao dos diretores das unidades
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escolares. [...] 0 programa Cidade Educadora foi elaborado de maneira inter-
ligada para que a rede municipal alcance objetivos e metas de 2021 a 2032
(PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEY, 2021, p. 1).

Sem duvida alguma, a iniciativa é muito louvavel e apropriada para 0 momento
gue se vive, com a inconstancias impostas por uma pandemia ainda sem previsao de
solucao e os impactos causados em todas as areas da vida, e em especial na educa-
cao.

E a noticia segue dando maiores detalhes da proposta (PREFEITURA MUNICIPAL
DE PRESIDENTE KENNEY, 2021, p. 1):

Um dos objetivos é o de implantar no municipio um modelo de “Gestdo Edu-
cacional por Processos e Resultados”, com base em indices apontados por
avaliacBes externas (IDEB, SAEB, PEBs).

O programa se desdobra em varias frentes, envolvendo as principais areas e
dimens@es da Educacao Basica no municipio, desde cuidados com a saude
do professor até a responsabilidade com a formacdo permanente de cada
profissional, subsidiando seu trabalho de forma que este apresente resulta-
dos mensuraveis no que diz respeito a aprendizagem dos alunos.

O modelo de “Gestao Educacional por Processos e Resultados” implica num
envolvimento de cada servidor, profissional e de cada Instituicdo educacional
naquilo que faz e porque faz. Se responsabilizando pelas entregas individuais
e também grupais.

Assim cada um tera metas a bater e responsabilidades com as entregas de-
marcadas para cada dimensao da Educacao Basica.

No entanto, 0 que se pode constatar nas politicas publicas apresentadas pela
Prefeitura deste municipio, ao menos naquilo que se pode observar nas informacdes
disponiveis para o publico, € que ndo existem acdes mais diretas e pontuais para
beneficiar a educacéo quilombola, que tem as suas especificidades ja tdo destacadas
neste estudo. Tal circunstancia reflete o descaso como é tratada a educacao dos po-
vos afrodescendentes, uma vez que ndo se abordam quaisquer discussdes pertinen-
tes a realidade da comunidade de Cacimbinha, bem como de Boa Esperanca (a outra
comunidade pertencente ao municipio de Presidente Kennedy), que nao se fazem
presentes entre 0os 0rgaos responsaveis pela questado educacional do municipio.

No que tange, entdo, as acles diretamente relacionadas aos interesses qui-
lombolas, as posturas deixam a desejar, ndo contemplando gestores, professores e

alunos pertencentes a essa comunidade.
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4 QUANDO OS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS E OS SABERES TRADICIONAIS
SE ENTRECAM: PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS PARA O DOMINIO DA LEI-
TURA E INTERPRETACAO TEXTUAL

As dificuldades de aprendizagem presentes em uma escola de comunidade
guilombola podem ser vencidas, desde que se implementem praticas pedagdgicas
apropriadas, que valorizem a identidade e acultura dos educandos. Nesse sentido, €
possivel ensinar e aprender a ler e interpretar e superar o analfabetismo funcional e
as consequéncias geradas por seus dilemas. Também importa enveredar por manei-
ras as mais variadas de lidar com os problemas, o que tem relacdo muito direta com
as metodologias adequadas, bem como 0s recursos pedagoégicos e didaticos, bem
como a valorizacao diligente das relacdes e acdes mediadoras dos professores com
seus alunos.

S&o causas apresentadas como geradoras de dificuldade de aprendizagem
(MUTSCHELE, 2001, p. 7): “[...] causas fisicas, sensoriais, neurolégicas, emocionais,
intelectuais, sociais e geradas pelo ambiente educacional.” O espaco escolar assume,
diante deste cenério, um papel particularmente decisivo na superacao das dificulda-
des do aluno, sabendo, todavia, que este papel funcional ndo é apenas de transmis-
sora dos ensinamentos e/ou das informacdes. Por esta 6tica, se torna muito valida a
postura questionadora sobre a educacao dos dias atuais e sua oferta com qualidade.
E h& fatores produzidos no entorno social da escola, os quais, segundo Almeida
(2014), influenciam direta e enormemente no desenvolvimento dos alunos dessa ins-
tituicao.

A transformacéo desta realidade acontece, de acordo com Morin, (2013), a par-
tir de praticas pedagdgicas diferenciadas e de tdnica emancipatdria, estruturadas so-
bre as condi¢Ges humanas dos alunos, e com o envolvimento de uma relagéo entre o
individuo a sociedade e a natureza. E isto perpassa também, por parte do aluno, a
aquisicao de consciéncia critica, coma viabilidade das criancas terem acesso a um
futuro de qualidade, que assegure seus direitos. Esse traduz um modelo escolar de
educacao para a emancipacao.

Bossa (2007) defende que a aprendizagem, sob a ideia de construgcao paulatina
de saberes, ocorre naturalmente, de forma espontanea, de acordo com o ritmo de
cada um. Caso assim ndo aconteca, existem razdes, pois inUmeros fatores operam

como interventores no processo da aprendizagem. Esse € o0 caso de criancas que se
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encontram em condi¢des de vulnerabilidade no contexto social. Para estes alunos,
todos e quaisquer acontecimentos que se caracterizam como fatores estressantes,
limitam suas possibilidades de superarem sua situacdo negativa. Logo, as situacdes
gue impdem estresse acentuado, como pobreza, violéncia, drogas, criminalidade e
desemprego afetam diretamente o desenvolvimento das criangas, no Brasil (DEL
PRETTE, 2006).

Convocar a reflexdo acerca da presente realidade, a fim de que acontecam as
mudancas necessarias que atendam aos novos paradigmas sociais, consiste em, pri-
mordialmente, mudar e/ou adequar os curriculos, inovar as praticas pedagogicas que
ainda continuam sendo tradicionais, alterar estruturas fisicas dos espacos de apren-
dizagem, com a devida adequacéao as transformacfes. Sugere-se entdo uma ruptura
desses velhos paradigmas, para que o contexto de aprendizagem seja construido por
meio da interacdo dos atores e em ambientes impregnados por nutrientes cognitivos,
contestando pressupostos de formacao mecanica, que ndo contemplem praticas edu-
cativas contextualizadas e baseadas nas culturas locais.

Assim, a admissado de que a vida contemporanea se processa em um mundo
globalizado, amplo e universal, deve concluir que a educacao precisa centrar-se nas
condi¢cdes humanas, a fim de que o global e o local interajam, com o propésito de
impactar, provocar os brios sociais e culturais dos sujeitos envolvidos. Nessa pers-
pectiva, os alunos se colocam na posi¢ao de protagonistas, sendo desafiados e desa-
fiadores por/de dilemas modernos, ainda intocaveis ou sedimentados por conceitos
antigos, dogmatizados, mesmo que frageis.

“Por isso tém as decisdes curriculares necessariamente [que] se projetar no
futuro, se ndo quisermos perder de vista a formacao de cidadaos ativos, intervenientes
e participativos no desenho das sociedades de entao” (SOUSA, 2004, p. 77). Ha ai,
forcosamente, uma espécie de revolucao nos parametros que norteiam toda a forma-
¢éo cidadd, propondo aos individuos que estes passem de dependentes a autbnomos,
na direcdo da construcdo do préprio conhecimento e da atuacéo sobre a propria rea-
lidade.

Em contradicdo a esta constatacdo, defende-se que as ac¢des afirmativas de-
vem seguir parametros que nao sejam impositivos ou categoricos, mas sensiveis as
necessidades, limitacoes e potencialidades. Estes séo fatores que podem apresentar
tendéncias opostas, mas ndo propriamente contrarias entre si, pois sao presentes na

mesma realidade.
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Mas uma questdo se interpbe: como implementar tais acées numa escola
qguilombola? O que deve acorrer € a contextualizacdo o dos instrumentos de leitura,
com enfoque nas praticas pedagogicas de leitura que use imagens proximas da vi-
véncia do aluno e suas experiéncias vividas. que resgate sua identidade cultural e
valorize 0s aspectos éticos.

Partindo, entdo, desta perspectiva, € mesmo possivel acreditar na premissa de
gue “[...] a inovacao pedagodgica implica [em] mudancas qualitativas e essas mudan-
¢as envolvem sempre um posicionamento critico, face as préticas pedagogicas tradi-
cionais” (FINO, 2008a, p. 1). Admite-se, assim, que “a educacao nao pode deixar de
ter os olhos no futuro” (SOUSA, 2004, p. 73), com o sustento de uma escola que
pratique pedagogias que facilitem o ensino e da aprendizagem. E exatamente para
“nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais com-
plexa e geradora de novos saberes do que simplesmente nos adaptar a ela” (FREIRE,
2006, p. 77), individuos que demonstram a capacidade de intervir na formacéo de
outros individuos, formando uma nova sociedade.

Sem dominios de habilidades da leitura e interpretacéo de textos, os aprendizes
séo incapazes de perceber o mundo de forma critica para transformar sua realidade.
Nesse sentido, € importante destacar as concepc¢des de leitura e interpretagdo que

colaboram para a emancipacéo dos sujeitos quilombolas.

4.1 LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL: CONCEPCOES INERENTES

As posturas apresentadas pelos educadores na realizacédo de atividades que
conduzam os alunos a autonomia sdo de suma importancia. Os sujeitos se tornam,
portanto, livres para ler e compreender devido, principalmente, ao incentivo e deter-

minac¢ao dos professores em fazer encaminhamentos

4.1.1 Leitura e interpretacéo textual na formacéo dos sujeitos

Historicamente, a escolarizagéo e evolugao intelectual é dada como “obrigagao”
para a escola. Mas, a aquisi¢ao da leitura passa por entraves sociais que geralmente
beneficiam a burguesia, favorecendo as classes altas. De acordo com a autora Regina
Zimermam, é neste momento que a escola passa a ser mediadora do saber [...] Alfa-

betizando, ela converte cada individuo num leitor, introduzindo-o no universo singular
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de sinais da escrita, cujo emprego € tornado habitual por meio de treinamentos conti-
nuos (ZIMERMAN 1983).

A autora enfatiza os aspectos sociais da leitura e escrita, destacando o pro-
cesso de internalizacdo a partir do conhecimento. Zirmeman também explica que a
partir da aprendizagem as pessoas criam novos esquemas e regras que contribuem
para a vida em sociedade. [...] A assimilacdo dos valores sociais faz-se, assim, tanto
de modo direto, quando a escola atua como difusora dos codigos vigentes, quanto
indireto, pela absor¢do da escrita enquanto sistema dotado de normas ja estabeleci-
das, que cabe obedecer (ZIMERMAN, 1983).

A concepcéao pedagogica por nos defendida exige que a cultura escolar €, as-
sim, alvo de investigacéo para apropriacéo de todo educador que se pretende conhe-
cedor experiente das praticas pedagodgicas mais apropriadas a educacao de afrodes-
cendentes, no quilombola ou mesmo, fora dele. Essa é uma visdo pedagdgica
que nasce em um referencial de ruptura e transformacao da realidade educativa, que
achaqualha os paradigmas tradicionais e a construcao de pontes para novos conhe-
cimentos. Seria uma espécie de combate, em campo capazes de conduzir os alunos
a autonomia e a emancipacao.

Uma sociedade em processo constante de desenvolvimento no mundo
globalizado, cujo sistema educacional ndo se apoia em praticas reprodutoras das
injusticas sociais, ndo aceita mais o modo conservador de educagédo, montado em
pedagogias tradicionais. N&o ha espaco para uma educac¢ao conservadora, pois nao
mais atende aos anseios das novas geracoes.

A intencionalidade docente se destaca, mas dentro de um conjunto de fatores,
tais como: participacdo, mediacao e interatividade, com comprometimento de sustento
de novos ambientes de aprendizagem, de construcdo e reconstrucdo de papéis dos
atores e dos coautores, os quais lidam com as incertezas do processo. Sao 0s pro-
cessos de formacdo de novos espacos, que, além de problematizados, sdo também
dialogados, compartilhados e solucionados. Compreende-se, assim, que “[...] as cri-
ancgas farao melhor descobrindo (‘pescando’) por si mesma o conhecimento especifico
de que precisam [...], que as ajudara a obter mais conhecimento” (PAPERT, 2008, p.
135).

A leitura é primordial na sala de aula, ndo somente para a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas para todas as demais disciplinas. Por meio da leitura, os sujeitos

adquirem a aprendizagem essencial para varios ambitos da vida, Para o autor Mario
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Alberto Perini “[...] € necessario que compartilhem grandes fatias do conhecimento do
mundo em geral” (1999, p. 37). Por meio dela, os sujeitos se apropriam de conheci-
mentos, tém acesso a cultura, aprimoram sua escrita e, ainda, conseguem desenvol-
ver a reflexdo acerca da propria leitura.

A interpretacdo vem junto com a leitura e separa-las ndo € possivel, pois no
momento em que se faz uma leitura, ja esta ocorrendo a interpretacdo, ou seja, a
busca por um significado singular daquilo que se esta lendo e a leitura é uma questao
linguistica, pedagdgica e social ao mesmo tempo (ORLANDI, 2012). A leitura ocorre
ndo somente com palavras. Ela, aliada a interpretacdo, se torna um processo que
acontece tanto na linguagem verbal quanto na linguagem nao-verbal.

Assim,

A relacdo do aluno com o universo simbélico ndo se da apenas por uma via -
a verbal -, ele opera com todas as formas de linguagem ndo apenas como
transmissao de informacdo, mas como mediadora (transformadora) entre o
homem e sua realidade natural e social, a leitura deve ser considerada no

seu aspecto mais consequente, que nao € o de mera decodificagdo, mas o
da compreensédo (ORLANDI, 2012, p. 50).

No momento em que ocorre a leitura, automaticamente acontece a interpreta-
¢cao, sabendo-se que a interdiscurso, compreendido como a relacéo do discurso com
outros ja existentes, se constitui como uma memdéria que conduz essencialmente a
interpretar. A partir dai, resgata-se os sentidos que se estruturardo em formacoes dis-
cursivas e servirdo de base para os gestos interpretativos.

Na escola, este leitor € direcionado pelo professor, pois,

E pela interag&o entre o produtor do texto, o texto (incluindo suas condigdes
de producédo) e o leitor que o sentido se realiza. Assim sendo, inferimos que
a leitura € um processo dialdgico e intertextual muito mais amplo e abran-
gente do que a simples decodificacdo de um enunciado, pois, além da com-
peténcia linguistica para decodificar o texto, o ato de ler implica o aspecto
interativo da linguagem (ROMAQ; PACIFICO, 2006, p. 27).

Assim, a o leitor ja interpreta quando |é e se apropria do texto, de acordo com
0 seu contexto social e histérico, corroborado por seu repertdrio linguistico. E nessa
mesma sequéncia, vai a interpretacédo do texto. Partindo do pressuposto educacéo e
seus entraves devemos refletir sobre as dificuldades de implementacao do saber, as-

sim como as questdes politicas.

Com efeito, é preciso antes refletir sobre o carater social da leitura, uma vez
gue essa abriga, as vezes a sua revelia, contradi¢des interiores, responsaveis
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primeiras pelas dificuldades de implantacdo de uma politica continuada vi-
sando a sua difusao e democratizagao (ZIMERMAN,1983,p.16)

E sempre bom destacar que este espaco (a escola) exige o desenvolvimento
das capacidades agregadas do intelecto, da sociabilidade, das afei¢cbes e das emo-
¢Oes. Todas elas sdo valorizadas, numa perspectiva holistica de tratar o individuo,
concebendo-o com ser caracterizado por alto grau de complexidade, dotado de diver-
Sos tipos de caréncias e necessidades, que requer modos de acolhimento nas suas

diferentes dimensdes, ou seja, uma acolhida que o perceba na sua integralidade.

4.1.2 Leitura e Interpretacdo Textual dos alunos quilombolas: Aspectos neces-
sarios a serem observados pelos educadores

De acordo com os fundamentos tedricos que sustentam a educacédo quilom-
bola, os educadores devem se preocupar com o contexto social vivido pelos alunos
e planejar estratégias pedagodgicas que contemplem os aspectos culturais e os pro-
blemas sociais concretos vividos na comunidade. Nesse sentido, € preciso pensar
na escolha dos textos ndo pode ser neutra e nem se estar distante da realidade dos
alunos. Ao contrario, precisa reafirmar a identidade desses grupos societarios, bus-
car temas que abordem sua cultura, seus habitos alimentares, sua histéria.

Nessa perspectiva, existem textos que embasam o ensino da leitura e inter-
pretacdo para alunos quilombolas. A titulo de exemplo, apresentamos textos da au-
tora Gloria Moura e outros colaboradores com suas respectivas peculiaridades: Va-
lorizacdo da identidade, contexto da realidade, cultura quilombola, valor da terra e
natureza.

O estudo realizado na cidade quilombola de Monte Alegre no Espirito Santo,
nos trouxe dados relacionados as atividades de turismo pedagdgico na cidade. O
objetivo da pesquisa concentrou-se em analisar a implantagao das leis 10.639/2003
e 11.645/2008 de promocédo a um ambiente escolar democratico.

A regido possui projetos de insercéo da cultura quilombola para criancas da
regidao, assim como valorizacdo da fauna e da flora. Monte Alegre conta com um li-
vro criado juntamente com o IEMA que contém 76 espécies de aves na regido. Além
disso, cultivam vegetais e legumes com o método in-nature.

A tour para apresentacdo das preservacoes e cultura da regido é dividia em
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oito etapas, que objetivam insercdo da comunidade e visitantes em suas raizes qui-
lombolas.

De acordo com os pesquisadores do projeto, a insercéo pedagogica na regiao
se da por meio do conhecimento historico dos antecedentes que ajudara nas acdes
de trabalho com escrita e interpretagao textual das criangas da escola Escola Muni-
cipal de Educacgao Basica “Monte Alegre” que possui como pedagoga Luzia, criadora
do projeto de Monte Alegre.

Quando é proporcionada as criangas quilombolas perceber o mundo a partir
das lutas e éxitos vividos por seus antepassados, pelas dificuldades, preconceitos e
negacdo de direitos e privacdo de condi¢cdes mais igualitarias, o educador fornece
recursos para a construcdo do conhecimento de modo mais critico, a fim de que
possam no futuro, se tornarem autbnomos. Outro ponto reside no foco em uma
aprendizagem concretizada nas bases da interagéo e na troca de experiéncias com
seus colegas. Esses pressupostos podem incorrer em mais sucesso nas investidas
educativas

E as criancas quilombolas, ao serem tratados como sujeitos que sao encami-
nhados ao conhecimento de modo autbnomo. Se o foco for a uma aprendizagem que
se concretize na interacdo e na troca de experiéncias com seus colegas, pode haver
sucesso nas investidas educativas.

O ser humano esta imerso em seu proprio — e do outro — contexto historico,
social e cultural. Admitindo este fato, as transformagfes ocorrem, obrigatoriamente
constantemente. E neste processo, 0 aprendiz € seu proprio construtor do conheci-
mento. A funcdo do professor, entéo, é provocativa, com desafios ao seu aluno, a fim
de este conteste, confirme e/ou refagca os conceitos anteriormente aprendidos, para ir

mais além, intervindo e promovendo o préprio espaco de caminhada cotidiana do

grupo.

A ele, professor, cabera fazer da escola um espaco de pluralidade cultural,
de expressao e afirmacdo pratica de referéncias e identidades, como ponto
de partida e nucleo estruturador dos percursos e processos de aprendizagem
dos alunos. A ele, professor, caberd concretizar a promog¢éo educativa de
cada um, sem desvalorizar cosmovisfes localizadas e pessoalizadas. A ele,
professor, cabera, em suma, resolver no terreno, o conflito entre globalizacao
e diversidade, através do respeito pelas identidades e especificidades regio-
nais, locais e pessoais que apenas consolidardo a integracdo e a coesao so-
cial (SOUSA, 2004, p. 143).

As mudancas que ocorrem em cada individuo, vale salientar, possuem raizes
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no meio social e cultural. Ndo é possivel assimilar o que se passa no mundo, com a
aquisicao de saberes, sem a existéncia do outro ao lado. O sujeito que da significados,
gue permite pensar todo universo em volta.

Portanto, o contexto educacional quilombola deve (e precisa) promover uma
“[...] formagao capaz de oportunizar o desenvolvimento das capacidades de analise e
de tomada de decisdes, de resolucdes de problemas, com flexibilidade e valorizacéo
dos conhecimentos tradicionais produzidos pelas suas comunidades [...]” (BRASIL,
2004, p. 20).

A teoria sociocultural, no contexto da educagéo escolar quilombola, contribui
significativamente, especialmente por sua proposta de conhecimento buscado, nao
como processo individual, e sim como construcdo coletiva, colaborativa, comparti-
lhada

A oferta de educacéo escolar nestas comunidades, com a aprendizagem cola-
borativa e emancipatéria € parte do seu direito educacional, as vezes ignorado por
haver outros fatores que anuviam a caminhada: violéncia, desigualdades, discrimina-
¢ao. Os aspectos positivos devem ser ressurgir insistentemente: garantia de educacao
com qualidade, saude, terra, trabalho, histéria e ancestralidade.

Neste quesito, insiste-se em defender que (SOUSA, 2004, p. 15),

A escola ndo pode, por isso, silenciar as vozes que lhe parecam dissonantes
do discurso culturalmente padronizado, uma vez que ndo opera no vazio. Nao
vale a pena pretender unifica-la de maneira abstrata e formal, quando ela se
realiza num mundo profundamente diverso. E por isso que penso que os que
ensinam terdo de ter consciéncia de que os que aprendem sao, tal como eles
proprios, seres sociais portadores de um mundo muito especial de crencas,
significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos |4 fora e que im-
porta contemplar.

Politicas de educacdo e politicas curriculares especificas para as comunidades
quilombolas, atendendo aos dispositivos constitucionais. E isto que pode, de moco
categoérico, resolver, mesmo que parcialmente, os problemas educacionais presentes.
Por isso a luta por uma escola que garanta formacao basica, com deferéncia aos va-
lores adquiridos.

Por diferentes praticas de leitura e a partir de vérias atividades que valorizem a
cultura local pode proporcionar a populacdo da comunidade quilombola ao contexto
escolar) o encontro com a aprendizagem, além de contato com as suas raizes de
matriz africana. A leitura de mundo colocada por professores da prépria comunidade

pode servir de iniciativa apropriada
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Os alunos devem entender a escola como a principal agéncia de leitura aut6-
nomo. No entanto, € preciso que, por exemplo, o ensino das manifestacdes culturais
na escola Orci Dornelas colabore para ampliar as praticas de leitura presentes na
comunidade. Neste sentido, tem-se praticas dentro e fora do ambiente escolar, que

trabalhem elementos culturais, ideolégicos e politicos.

4.2 RODA DE CONVERSA

A roda de conversa é uma estratégia e também um espaco de abertura pada
discussdo de informacgdes. Diante disso, utilizamos desta ferramenta para abordar
guestionamentos acerca da populacdo quilombola . A escola atende a criancas da
comunidade local e comunidades vizinhas, como Boa Esperanca e Aroeira de Presi-
dente Kennedy. Para isso foram entrevistadas dez (10) professoras que atuam na
escola, foram utilizadas as seguintes perguntas:

1. Vocé entende que a dificuldade de interpretacédo e leitura esta associada a
gue fatores?

2. O processo cultural dos negros e sua historia marcada por tantos desafetos
pode afetar essa geracao?

3. Quais as dificuldades que pode nos relatar que sdo mais recorrentes?

Baseando na porcentagem das repostas, delimitamos as respectivas conclu-
sOes das questdes (3) e (4) e para 0s seguintes aspectos:

3. Famiiliar, cultural

4. Processo histérico e familiar
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INFLUENCIANDO NO
PRESENTE

Grafico: Dados da escola EMEIEF ORCI BATALHA

Foram entrevistadas dez (10) professoras da escola EMEIEF ORCI BATALHA,
utilizando o formato de perguntas semiaberto, objetivou-se avaliar aspectos dos alu-
nos, baseando-se na visdo dos docentes da institui¢cao.

Sendo assim, baseando-se neste numero questionamos as professoras
acerca dos problemas relacionados a aprendizagem (interpretagao e leitura), delimi-
tamos esta pergunta para a influéncia familiar e a das 10 entrevistadas, 7 concorda-
ram: que ha de desinteresse e falta de incentivo; as geragcdes copiam 0S mesmos
comportamentos sociais das outras geracdes e isso é passado do de pai pra filho e
consequentemente. O grupo de 3 pessoas acreditam que ndo héa influéncia da familia,
pois a geracao atual recebe incentivo, principalmente do governo.

Em relacéo ao processo cultural dos negros e diante dos dados historicos, per-
guntamos se o passado influencia no presente. Das dez (10) entrevistadas, sete (7)
acreditam que o processo histérico € um forte influenciador das conquistas na vida
desses individuos. As outras trés (3) entrevistadas acreditam que o passado nao de-
termina o presente desses alunos e ainda concluem que falta investimentos das in-
dustrias privadas, nesses alunos.

Na ultima pergunta, todas concordaram que o processo histérico é um dos fa-
tores que influenciam na dificuldade de aprendizagem. Diante das respostas, pode-

mos perceber certa divergéncia das trés (3) entrevistadas da pergunta anterior.
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Portanto, podemos concluir que diante os dados, 37% das respostas sao dire-
cionadas para os quesitos comunidade, influencia familiar e processo historico. A tra-
dicdes culturais do meio rural da comunidade de Cacimbinha sdo historicamente man-
tidas vivas gracas aos grupos descendentes de escravos africanos que se mantiveram

nos quilombos por eles implantados.
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5 METODOLOGIA

De acordo com a pesquisadora Minayo (2003, p. 16), a metodologia se carac-
teriza, primordialmente, por ser “o caminho percorrido pelo pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade [caracterizando-se por um] conjunto de técnicas
gue possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador”.

Seguindo esta linha, admite-se que a metodologia ocupa um lugar central na
pesquisa que teve a pretensdo de investigar a presenga e as causas das dificuldades
de aprendizagem na EMEIEF “Orci Batalha”, localizada no distrito de Cacimbinha,
municipio de Presidente Kennedy, ES. E para a busca de alcance dos objetivos ja
elencados anteriormente, escolhemos trabalhar com uma abordagem qualitativa, de
cunho etnogréfico, associada também aos recursos e técnicas que séo utilizadas na
pesquisa qualitativa.

Deste modo, para a realizacdo e concretizacdo desta pesquisa, levantou-se a
discusséo teorica, fazendo uso de fontes secundarias. De acordo com Gil (2010), se
faz necessario selecionar as fontes e seu grau de cientificidade, a fim de passar se-
gurancga nas argumentacdes. Tais fontes foram as bases literarias, constantes em ar-
tigos, dissertacoes, livros e perioddicos, 0s quais sdo de acesso livre. Apds seleciona-
dos, os mesmos foram analisados e vastamente citados no trabalho, corroborando as
acOes da investigacao.

Sendo o propésito principal deste estudo investigar como se manifestam as
dificuldades de aprendizagem em leitura e interpretacéo textual, o percurso metodo-
l6gico, seguindo uma abordagem caracteristicamente qualitativa, como supra citado,
associada aos recursos e técnicas utilizadas na pesquisa de campo, atendeu as de-
mandas de aprofundamento no universo da escola de comunidade quilombola.

Assim, para coleta de dados foi elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE
A) com os alunos, constando de 11 (onze) perguntas. De um total de 38 alunos, foram
entrevistados 8 da classe de 4° ano e 6 da classe de 5° ano, formando um grupo de
14 alunos. Também foi entrevistada a professora responsavel por estes alunos, de
acordo com o roteiro de 10 perguntas, constante na pesquisa (APENDICE B).

De posse dos dados, aconteceu, em seguida, a detalhada anélise dos mesmos,
0S quais, com os resultados postos, corroboraram, ou néo, a hipotese levantada inici-

almente.
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Na sequéncia das a¢Oes deste trabalho, foi elaborado um Guia Didatico, com o
titulo “Proposta didatica para aprimoramento da leitura e interpretagao textual dos alu-
nos da comunidade”, que sera compartilhado com todos os educadores da escola.

Deste modo, o presente trabalho tem como metodologia a abordagem qualita-
tiva, de cunho etnogréfico, por entender que é nela que se amplia o debate epistemo-
l6gico e a reflexdo sobre as especificidades socioculturais e a troca de experiéncias
num dialogo direto entre pesquisadora e o objeto observado — as dificuldades de lei-
tura e interpretagdo textual dos alunos de uma e. O trabalho de abordagem qualitativa
produz representacdes a partir de uma rotina densa no campo de pesquisa com 0s
sujeitos sociais da pesquisa.

A etnografia, num sentido lato, significa a descricdo de um povo, de uma cul-
tura. André (2012, p. 27) define a etnografia como “um esquema de pesquisa desen-
volvido pelos antropologos para estudar a cultura e a sociedade”. Portanto, a pesquisa
etnografica pretende lidar com o grupo de pessoas pertencentes a uma cultura, a uma
comunidade. O estudo etnografico envolve a anédlise dos comportamentos e das vi-
véncias que séo partilhados na cultura em estudo. Esta metodologia reflete sobre as
interac6es humanas, em que o investigador interpreta acdes significativas, por forma

a dar uma visao dessa realidade.

5.1 SUJEITOS DA PESQUISA

5.1.1 Quem séo os alunos

Os alunos patrticipantes fazem parte da propria comunidade de Cacimbinha, em
sua maioria residindo no espaco urbano e alguns que moram um pouco amis distante
da escola. A faixa etéria gira em torno de 10 a 12 anos de idade, dentro da média
estabelecida para o acompanhamento letivo. Em termos socioeconémicos, pertencem
todos a familias que subsistem da agricultura familiar e dos produtos que advém da
plantacado e criacdo de animais de pequeno porte (galinhas, porcos etc.), cujas fami-
lias que podem ser consideradas da classe operaria.

O grupo de criangas mostra um desempenho um pouco abaixo do esperado
em seu desempenho escolar e, em virtude de tal condicao, foi escolhido para partici-

par da pesquisa.
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5.1.2 A educadora

A professora participante da pesquisa é licenciada em Pedagogia, com especi-
alizacdo em Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com experiéncia de oito anos de
trabalho. Exerce contrato temporério de trabalho e € membro da comunidade desde a
sua infancia, conhecendo bem a realidade na qual exerce as suas funcdes educacio-
nais.

Escolhemos como I6cus de pesquisa uma escola, cujo edificio foi construido
em um terreno com total de 667,50 m2, sendo 162,03 m? de area edificada e uma érea
livre de 505,47 m?, onde funciona a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Orci
Batalha”. E uma construgéo sélida, de alvenaria, o piso é de cimentado liso, exceto a
cozinha e os banheiros, que possuem piso ceramico. O teto é aparente, estrutura de
madeira nas salas de aula e laje na cozinha e banheiros, todos recobertos por telha
ceramica tipo capa e canal. Todas as dependéncias possuem portas e janelas, que
permitem boa iluminacéo e ventilacao.

O edificio é constituido de 02 (duas) salas de aula, 01 (uma) cozinha, 01(uma)
despensa, 01 (um) banheiro masculino, 01 (um) banheiro feminino, 01 (uma) circula-
¢do e 01 (um) patio coberto (refeitorio). A Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Orci Batalha“ esta situada em local salubre, em suas proximidades ndo existem quais-
guer focos de contaminacgdes a saude.

Frequentemente a escola recebe a visita de agentes de saude e palestra com
dentista, que orientam a comunidade escolar, além de desenvolver projetos, tais
como: higiene e saude, saude bucal e visita do dentista a escola, onde se faz a distri-
buicdo de creme dental, escova de dente e triagem dos alunos. Os pais dos mesmos
sdo orientados a procurar o Posto de Saude.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “ Orci Batalha “ esta situada na Rua
Projetada s/n°, na localidade de Cacimbinha, neste municipio. Possui um muro com
1,80 m de altura, portdes de chapa de aco galvanizadas (um para entrada de pedes-
tres, outro para veiculos), o que torna o ambiente seguro aos alunos e aos demais

funcionérios.
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5.2 LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL: UMA EXPERIENICA PEDAGOGICA
PARA ALUNOS DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA

Para a aplicagao do instrumento de pesquisa junto aos alunos foi combinado
entre a pesquisadora e a professora regente. Esta se inteirou dos procedimentos e
etapas da investigacdo, a qual ocorreu da seguinte forma:

e Entrega das atividades impressas para a professora regente, com as devi-

das coordenadas;

¢ Contato, via telefone, com os responséaveis dos 14 alunos participantes,

encaminhando o Termo de Consentimento para ciéncia e assinatura,

e Combinado de data e momento para a aplicacdo das atividades para 0s

alunos;

¢ Momento de aplicacdo das referidas atividades pela professora regente,

apos explicacdes de como os seus alunos deveriam proceder;

¢ Recolhimento e entrega das atividades de volta para a pesquisadora;

Dentro do roteiro, as perguntas baseadas no gibi do Chico Bento, explorou-se
situacdes que lidam com falar a verdade, mentir e 0 comportamento das pessoas que
usam da mentira no seu cotidiano;

Para as perguntas baseadas na fabula do rato do campo e o rato da cidade,
foram explorados aspectos que discutem a relagao entre campo e cidade, alimentacéo
saudavel e a relacdo entre as duas realidades de vida. Também se explorou o conhe-
cimento dos alunos sobre praticas das tradigcdes e do folclore em sua comunidade.

Por altimo, a partir da imagem de uma professora e seus alunos, foi chamada
a atencdo para os modos de comportamento das pessoas, com 0 uso de corte de
cabelo e suas peculiaridades, buscando envolver aspectos da cultura afrodescen-

dente nessa atividade. Essas atividades encontram-se no Apéndice A.



52

6 ANALISE E DISCUSSAO

O presente capitulo destina-se a realizar a analise dos dados que foram cole-
tados pelas entrevistas feitas com os alunos do quarto e quinto anos, como também
da entrevista com a professora regente da sala em evidéncia, pertencente a escola
gue se constituiu como espaco da pesquisa. Um total de 14 alunos participaram das
entrevistas, sendo 08 do quarto ano e 06 do quinto ano, além da professora destas
turmas.

Os entrevistados atenderam prontamente a solicitacdo da pesquisadora e os
resultados sdo aqui detalhados, analisados e discutidos. O roteiro para a realizacao
da entrevista como os alunos constou de uma atividade dirigida (APENDICE F), a qual
foi aplicada e administrada pela professora regente, sob a supervisdo da pesquisa-
dora. E a entrevista com a professora foi concedida a partir de roteiro previamente
elaborado (APENDICE G) e respondido por escrito, em momento especifico a escolha
da mesma.

A seguir séo identificados os numeros, percentuais e seus significados para
discusséo e compreensao da realidade investigada, especialmente sob o prisma do
gue propde o tema da pesquisa e a luz das proposicdes tedricas colhidas da literatura
referenciada.

Como relatado no item 5.1, foram propostas aos alunos quatro situacdes. A
primeira utilizou como ferramenta didatica um gibi do Chico Bento (personagem do
autor Mauricio de Sousa); a segunda explorou a fabula do rato da cidade e o rato do
campo, bem como de duas outras imagens; a terceira trata-se da tirinha “Aula da pro-
fessora”. A partir destes textos ilustrativos foram direcionadas as perguntas.

Apos a leitura do gibi do Chico Bento, com titulo “A verdade tem pernas com-
pridas”, bem como a observacdo das outras imagens postas na sequéncia, foram
apresentadas as perguntas, as quais tiveram as respostas que sao analisadas a se-
guir.

Para a primeira pergunta da entrevista: “No texto dos quadrinhos de Chico
Bento observamos que ha um titulo: ‘A verdade tem pernas compridas’. Vocé sabe de
outro ditado que seja popular e que contrarie (discorde) dessa frase?”, obteve-se as
seguintes respostas: 10 alunos disseram “A mentira tem pernas curtas” (71%) e 4
alunos responderam “Nao lembro” (29%). Uma boa parcela dessa amostra de alunos

(71%) compreendeu o que se pedia na questdo, portanto, podemos considerar que
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ndo apresentaram dificuldades de interpretacdo. Contudo, é importante perceber, que
um terco deles ndo conseguiram compreender o sentido da pergunta ou ndo conhe-
ciam o ditado popular.

Pode-se desatacar aqui que a necessidade trabalhar os diferentes géneros tex-
tuais, sdo pontos preponderantes na preparacdo para um leitor e intérprete pronto a
compreender as linguagens presentes no cotidiano (MUTSCHELE, 2001; BOSSA,
2007; ALMEIDA, 2014). Tal compreensao da subsidios para o desenvolvimento de
um trabalho mais préoximo da vivéncia discente, a partir da troca de experiéncias e da
tentativa de constatacao daquilo realmente € assimilado pelo aluno, sempre levando
em consideracdo o seu entorno, a sua comunidade, exatamente com defende Freire
(2012).

A segunda pergunta levou o questionamento do adjetivo mentira, presente no
guadrinho de Chico bento. Por isso, foi perguntado aos alunos se eles concordam que
devemos falar sempre a verdade, como no quadrinho. Todos os alunos disseram que
“sim, pois a mentira sempre é descoberta”,

Fica muito claro, a partir das respostas obtidas, que todas as criangas demons-
traram ter nocao de principios morais (verdade versus mentira) e entende as conse-
guéncias das decisbes tomadas por seguir uma ou outra. E tal nogédo se torna impor-
tante no desenvolvimento das criancas em um contexto social que estabelece por va-
lores de certo e errado. A escola torna-se, assim, responsavel por fomentar posturas
aceitaveis pelos padrdes sociais impostos para a sua comunidade, desde muito cedo
(PAPERT, 2008; SILVA, 2014).

Na sequéncia, ampliamos a reflexdo, para o campo da politica, por considerar-
mMos que a escola deve trazer a tona assuntos da ordem vigente, como as questdes
gue permeiam o cenario politico e estdo sendo fortemente discutidas na atualidade
brasileira. Portanto trazer a baila tal tema, contribui para uma formacao na perspectiva
emancipatiria e por iSSoO propusemos a seguinte questao: “Vocé considera que os
politicos mentem? E acha correto o modo como agem? Por qué?”, 12 alunos e disse-
ram o seguinte: “Sim, porque prometem e ndo cumprem” e 2 afirmaram né&o saber.

A semelhanca daquilo que foi posto na quest&o anterior, o esclarecimento e o
desenvolvimento de uma postura critica, incentivada pelos professores e pela escola,
em relacdo aos seus alunos, é de suma importancia. E véalido fazer com que os pe-
guenos entendam que a vida publica tem as suas responsabilidades, tanto para os

adultos como para elas mesmas (ROSA, 2016).
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Esse texto proposto converge para um formato metodoldgico que favorece a
aproximacédo do aluno com a vida da sociedade, com a realidade concreta e permite
explorar aspecto da cultura local. Nesses momentos o professor pode promover novas
reflexdes sobre valores e sobre a vida da comunidade. Esse € o momento de se refletir
sobre questdes éticas como mentira x verdade, honestidade, solidariedade e trazer a
tona outras situacdes que construam valores. A atividade favorece o aprofundamento
de outros valores culturais para aquela comunidade, ao mesmo tempo que trabalha a
interpretacdo das ideias apresentadas no texto. Nessa perspectiva, seguimos explo-
rando fabulas.

Para a pergunta quatro, “As fabulas sempre apresentam a sua moral (um con-
selho)? Vocé lembra de um outro texto tratando do mesmo tema/assunto?”, foram
dadas as respostas seguintes: “nao lembro” (10 alunos — 71%) e “sim, lembro” (4 alu-
nos — 29%). A maioria das criangas, entdo, se mostram compreender o que se esta-
beleceu a questdo, apesar de um terco delas ainda carecerem do mesmo entendi-
mento.

A guestéao seis buscou compreender a percep¢ao dos alunos sobre as brinca-
deiras da comunidade, a partir de uma situacao destacada, que solicita marcar a al-
ternativa correta, sobre 0s jogos e brincadeiras que compdem a comunidade. Suas
manifestacées assim se deram: 12 alunos (89,5%) afirmaram se tratar de “Capoeira”
e dois (10,5%) de “Jongo”. Ao propor tal questao, buscou-se trazer aspectos culturais
da comunidade. Abordar essas brincadeiras remete a vida cultural dessas pessoas e
valoriza sua identidade. Entende-se que a abordagem traz uma relagcado mais préxima
com a histéria e os costumes da comunidade, pontos que favorecem a formacéo inte-
gral desses suijeitos.

Pode-se dizer que se corrobora tudo que foi destacado na questdo anterior,
enfatizando ainda que a vida em comunidade precisa ser uma verdadeira celebragao
de vivéncias presentes e passadas, a fim de garantir um futuro sempre de satisfacao
daqueles que nela vem, trazendo significado e sentido para todos os membros, indis-
tintamente (ROSA, 2016)

No que diz respeito a situacdo proposta na questao de numero sete, que des-
tacou “Observe a imagem: O que faz vocé lembrar:”, os entrevistaram deram as se-
guintes respostas: “Danca do Jongo” (12 alunos — 89,5%), “Festa do la¢o” (2 alunos —
10,5%) “Rodeio” (nenhum aluno). Tais respostas permitem constar que as dangas

das tradi¢cbes culturais estédo arraigadas na memoaria dos alunos, os quais identificam
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aquilo que faz parte da sua realidade presente na comunidade (FREIRE, 2006). As
respostas mostram que os alunos identificam acfes que marcam a sua historia e a
sua cultura, pois a manifestacdo destacada € parte intrinseca das raizes ancestrais.
Quando, pois, o professor conduz o processo de desenvolvimento da aprendizagem,
a partir do uso de imagens que enfatizam as manifestacdes culturais, o propoésito €
valorizar a propria comunidade.

E para a questao oito, “Vocé ja assistiu essa danca?”, que € complemento da
situacdo anterior, as respostas foram: “Sim” (14 alunos — 100%) e “Nao” (nenhum
aluno).

Corrobora-se a tendéncia ja defendida nas duas questdes anteriores, levando
em conta que a identidade cultural é algo a ser fomentado e preservado pela escola,
como veiculo que é de apoio aos valores comunitarios (CELESTINO, 2016). Entdo a
escola deve abordar temas que favorecem que os alunos reconhecam suas carateris-
ticas fisicas e raciais, de forma natural e leve. Nesse sentido o professor deve estar
atento para discutir temas como preconceito racial, o bullying muitas vezes vividas no
cotidiano escolar.

Dando prosseguimento a atividade, e a partir da imagem que compunha a “Aula
da professora”, foram apresentadas duas perguntas, as quais tiveram as respostas
gue sao analisadas a seguir.

A primeira foi “O corte de cabelo da aluna Mariazinha é igual a de todas as
meninas da comunidade?” e as respostas foram as seguintes: “Sim” (nhenhum aluno)
e “Nao” (14 alunos — 100%).

Como € interessante observar que as criancas relacionaram o modelo do pen-
teado a uma pessoa especifica. Assim, entende-se que existe uma identidade e que
€ importante valoriza-la. Deste modo, a autenticidade, bem como a satisfacdo em va-
lorizar as raizes e origens sdo pontos gque elevam a autoestima e alegria ser pessoa,
Unica, sem comparacdo (CELESTINO, 2016).

A segunda pergunta destacou “Este corte de cabelo € usado por todas as me-
ninas ou somente por afrodescendentes?” teve como resposta o seguinte: “somente
por afrodescendentes (14 alunos — 100%) e “por todas as meninas” (nenhum aluno).

Esta compreensédo dos alunos se coaduna com a postura ja analisada no item
anterior, sabendo que a identidade cultural pode se destacar pelo aspecto fisico, tanto
guanto pelo comportamento das pessoas (SILVA, 2014). A fim de buscar maior apro-

fundamento sobre o assunto destacado na pergunta, e colaborando para a formacao
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humana das criangas, seria importante que o professor pense numa roda de a fim de
discutir esse tema e provocar o didlogo sobre os problemas que a sociedade enfrenta,
pedindo aos alunos para trazerem para o centro da conversa, algumas situacdes pa-
recidas que vivenciaram em casa, na escola ou em outras relagdes sociais.

Dando prosseguimento a analise, e apos a leitura da fabula do “rato da cidade
e o rato do campo”, foram apresentadas as perguntas, as quais tiveram as respostas
gue sao analisadas a seguir.

Para a pergunta “No texto da fabula ‘O rato do campo e o rato da cidade’, o
ratinho da cidade possui mais dificuldade de conseguir comida. Vocé acha que é certa
essa ideia?”, as respostas foram as seguintes: “sim, o ratinho da cidade tem menos
comida” (7 alunos — 50%) e “nao, pois ele come o que é produzido no campo” (7 alunos
— 50%).

As respostas ficaram divididas e mostraram que o entendimento acerca da im-
portancia da producédo de alimentos por parte daqueles que vivem no campo ndo esta
t&0 claro para as criancas. E possivel conjecturar, a partir dos dados postos aqui, que
a influéncia de ideias que giram em torno da “vida melhor” ser na cidade pode pesar
na opinido dos entrevistados. E isto ocorre, de modo bem especial, pela veiculagcéo
dos meios de comunicacdo, que tornam tudo muito préximo e facil de ser obtido e
consumido (ALMEIDA, 2014).

Deste modo, o meio social € um potente formador do comportamento e das
tomadas de decisfes por parte dos individuos, ao que vai sempre afetar direta e pro-
fundamente a vida em comunidade (CELESTINO, 2016)

Para a pergunta seguinte, “Nesta historia, o ratinho da cidade entende que a
alimentacédo vinda do campo é muito fraca (ou ruim, insuficiente). Vocé aprova a
ideia?”, os alunos disseram o seguinte: “ndo, pois a comida do campo € muito sauda-
vel” (14 alunos — 100%), sendo esta a Unica resposta.

A percepcao dos entrevistados é nitida, acerca da importancia do suprimento
para cidade, por parte do que é produzido no campo. A proxima questao ratifica o fato.

E a proxima pergunta colocou o seguinte: “E certo dizer que existe a depen-
déncia direta entre a vida no campo e a vida na cidade?” E para a mesma os alunos
responderam que: “sim, pois o alimento vai do campo para a cidade” (14 alunos —
100%).

Corroborando a questdo anterior, as criancas, de forma unanime e de acordo
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com as respostas, tém clara no¢do de que o campo tem participacdo ativa no supri-
mento alimenticio da cidade. Tal consciéncia é fruto de uma vivéncia e observancia
da das ac0es realizadas no campo. A agricultura é, certamente, a atividade bem per-
cebida como importante e necessaria. A cidade jamais poderia subsistir sem que 0s
alimentos fossem produzidos por guem esta no campo.

O que se pode confirmar, entdo é que a educacdo nas escolas quilombolas
estd comprometida com os valores da terra, do plantio, da colheita, do suprimento das
necessidades primarias dos seres humanos. E isto se caracteriza como uma luta cons-

tante, pois,

Mesmo sabendo e considerando que a educacao € um dos direitos basicos
para a formacao do ser humano, os quilombolas estéo lutando para conquis-
tar ndo so o direito ao acesso, mas, principalmente as condi¢des de perma-
néncia e o poder de atuar para a constru¢cdo de uma educacéo escolar qui-
lombola que valorize a cultura, identidade, valores e suas raizes (CELES-
TINO, 2016, p. 9)

E por ultimo, para a solicitagdo “Faca a sua lista com as coisas que se pode
encontrar na cidade e no campo”, as respostas prevalecentes foram: “no campo: ar-
roz, feijao, verduras, frutas, legumes e carne” e “na cidade: tudo isso no supermer-
cado”. Aqui, entdo, é importante frisar, que as criangas entrevistadas tém nogao da
realidade acerta da vivéncia, tanto da propria realidade como também da realidade da
cidade, com as suas ofertas de alimentos.

Em relagédo a entrevista com a professora regente, responsavel pelos alunos
gue foram envolvidos na pesquisa, foram coletadas as informagcdes que aqui estéo
analisadas e discutidas, a partir de dez perguntas que foram elaboradas com esta
finalidade.

A primeira pergunta “Como realiza o trabalho de escrita e leitura textual com
seus alunos?”, a resposta da entrevistada foi a seguinte: “o trabalho é realizado atra-
vés de leitura de textos fatiados, receitas de bolo, onde se utiliza materiais diversos,
de acordo com a aula planejada”. Percebe-se, entdo que a sua postura se coaduna
muito bem com o que defendem alguns autores, quando se trata de trabalhar a escrita
e oralidade das criancas: a utilizacado de texto do cotidiano do aluno proporcionam
uma maior proximidade e interatividade entre as informacdes postas e as necessida-
des de ler e assimilar as informacdes (BOSSA, 2007; MAZER; DAL BELLO; BAZON,
2017).
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A segunda pergunta, “Todos eles sabem escrever e interpretar o que escre-
vem?”, respondeu que 8 “sim” e 6 “nao” e para “Quantos estao”: “abaixo do esperado
(4 alunos); “em nivel intermediario” (4 alunos) e “em nivel esperado” (6 alunos). A
professora, entdo, mostra a situacao dos seus alunos precisa de maior atencéo, a fim
de que desenvolvam a escrita e a leitura com maior efetividade. E certo que cada
crianca tem o seu tempo de aprendizagem e € pertinente que nao se trabalhe pen-
sando de forma homogénea, e cada pessoa € unica (MUTSCHELLE, 2001). No en-
tanto, € preciso buscar constatar qual seja a dificuldade de cada, com atendimento
individualizado, a fim de suprir a caréncia constatada (ROTTA; OHLWEILER,;
RIESGO, 2016).

Para a terceira pergunta, “De que forma pode constatar que os alunos estéo
nos niveis especificados”, respondeu que aqueles que estdo “abaixo do esperado”
mostram que precisam ainda de muita aten¢ao e apoio, pois “ndo conseguem escre-
ver corretamente e ndo leem o que, porventura, escrevem”; aqueles que estao “‘em
nivel intermediario” mostram que “escrevem relativamente bem, mas nao leem e nem
compreendem bem a escrita” e; aqueles que se encontram “no nivel esperado” apre-
sentam as “condi¢cdes adequadas, escrevendo, lendo e compreendendo bem os es-
critos”.

E possivel constatar que a professora tem a visdo da totalidade de seus alunos
e dos estagios que cada um se encontra. A partir dai, € preciso elaborar planos para
trabalhar as lacunas em sua aprendizagem. Isto pode ser trabalhado por blocos, ou
agrupamentos, a partir do nivel de desenvolvimento de cada um, estabelecendo con-
teudos, orientacdes e atividades sempre coadunadas com a realidade da comunidade
e de cada um deles (ALMEIDA, 2014; BOSSA, 2007).

Sobre a quarta pergunta, que destacou “A que fator(es) atribui o interesse, ou
desinteresse dos alunos pela escrita e interpretacao textual?”, a professora colocou o
seguinte: “a falta de interesse é o ndo saber ler, e depende da aula, se é dindmica ou
nao”. A colega, assim, admite que os atrativos sdo muito necessarios, a fim de chamar
a atencao dos seus alunos. No entanto ela ndo explora com atividades e recursos
pedagdgicos mais atrativos.

E o esforgo para alcancgar os objetivos que envolvem a leitura e a escrita deve
ser redobrado, pois exige a elaboragcao de atividades que envolvam as criangas em
um universo prazeroso e ludico, capaz de leva-las a descobrir as belezas da aprendi-
zagem (ALMEIDA, 2014; FREIRE, 2012).
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E na pergunta de nimero cinco, que enfatizou “Vocé contextualiza os conteu-
dos, trazendo a cultura quilombola para o cotidiano escolar? Quais aspectos culturais
sédo abordados em suas aulas?”, a colega argumentou que “Sim, um 6timo trabalho &
a identidade, com musicas e poesias”. Na sequéncia, perguntamos se ela: “Acredita
ser possivel trabalhar os problemas sociais que afetam o povo quilombola nas aulas,
com esse grupo de alunos? Como?”, a professor respondeu o seguinte: “muito pouco,
porém, através de reportagens, leituras de textos, videos, eles conseguem entender
uma grande maioria”.

O que se pode constatar é que esta profissional se mostra engajada no prop6-
sito de uma educacéao contextualizada, preocupada com a vivéncia histérica e cultural
da comunidade quilombola. Acredita, porém, que existem limitacfes, dificuldades e
percalcos. Ela faz uso de metodologias diferenciadas, com apoio de novas tecnologias
(videos) e outros recursos, como recomenda Papert (2008). Portanto, apesar das li-
mitacdes admitidas pela colega, as especificidades constantes no seu trabalho devem
ser dignas de elogios, tendo em vista o0 que preconiza a proposta de ensino-aprendi-
zagem da realidade local (SILVA, 2014) e seu esforco em levar ideias variadas para
a sala de aula. E importante dizer que a sua postura é corroborada com o pensamento
de que é preciso fazer diferenca na vida do aluno (MUTSCHELE, 2001).

A sétima pergunta destacou: “Considerando que a LDB indica propostas peda-
gogicas que discutem a diversidade étnica e a identidade dos afrodescendentes, que
estratégias vocé busca para atender essa prerrogativa?” e teve como retorno o se-
guinte: “através de planejamento, pesquisando sempre, trabalhando datas especifi-
cas, como dia da mulher, dia da consciéncia negra, saude da mulher”. Isto corrobora
as prerrogativas apoiadas por tedricos como Freire (2006; 2012), Rosa (2016), Silva
(2014) e Morim (2013), os quais defendem uma educagao contextualizada, envol-
vente, social e culturalmente pertinente, nada parecida com a proposta bancaria, en-
gessada e que limite as possibilidades dos sujeitos aprendentes.

E a oitava pergunta propds: “Considera que seja possivel avancar na formacéao
dos seus alunos em escrita e interpretacdo?” e foi respondida assim: “Acredito sim!
Basta querer, ter formacéo e forca de vontade e um bom auxilio pedagdgico. Sem
falar no engajamento da escola”. Importante dizer aqui, entdo, que o idealismo. Algo
muito presente na vida dos educadores, faz diferenca também na vida da professora.
Seus ideais estdo voltados para a crenca no potencial de aprendizagem dos seus

alunos, no seu esforco em apresentar resultados e no apoio dos seus pares. Entende-
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se, assim, que educacéao do presente e do futuro somente podem se sustentar por um
esforcgo coletivo, envolvente e comunitario (FREIRE, 2012; MORIN, 2013).

A pergunta de numero nove foi: “Como faria para que esse avango aconte-
cesse?” e aresposta foi: “tudo € uma questao de pesquisa, avaliagédo e suas praticas”.
E ai se pode ponderar que, para esta educadora, a busca de aperfeicoamento cons-
tante, o dominio de novas técnicas de aprendizagem, inclusive com seus aspectos e
instrumentos avaliativos, devem verdadeiramente fazer parte do perfil dos professores
(MORIN, 2013). E se faz necessério, vale ratificar, que os educadores alfabetizadores
gue desejem fazer a diferenca em seu trabalho despertem para esta realidade e com
certa urgéncia! (FREIRE, 2006; MORIN, 2013).

E, por fim, foi posta a décima pergunta: “Qual o seu entendimento acerca da
proposta de desenvolver atividades diferenciadas com seus alunos, a partir de uma
sequéncia didatica que envolva escrita e interpretacdo textual?”. Para esta questao a
professora ponderou da seguinte forma: “sinto que ainda é necessario me capacitar
mais para trabalhar com uma problematica dessa dimensao. O importante é avaliar
cada aluno com seu diferencial, sentar, planejar”.

A educadora se mostrou desejosa em compartilhar conhecimentos, estabele-
cer parcerias e desenvolver a¢gdes de formacgao continuada. Estar aberta para o novo
ja € um bom comeco. A resisténcia as inovacdes ndo pode permanecer mais no seio
da educacéao, que, por si sO, é renovavel, intensa, transformavel, tanto quanto trans-
formadora (FREIRE, 2006). Assim, o conhecimento é sempre muito bem vindo, a fim
de se seguir a dialética do construir-descontruir-construir, em uma sequéncia quase
infinita. O dominio de novos instrumentos pode fazer as mudancas que tanto a pro-
fessora deseja para seus alunos. Aqui esta a possibilidade da aplicacédo do Produto

Educacional proposto por esta pesquisa.

6.1 O PRODUTO EDUCACIONAL

Depois de analisar os dados coletados na pesquisa de campo, procurou-se es-
truturar instrumento didatico, com as devidas orientacdes metodoldgicas, que ajudara
nas agdes de trabalho com escrita e interpretacéo textual das criancas da escola uni-
verso da pesquisa. Também podera ajudar em situagdes vividas semelhantemente
por outras comunidades e suas necessidades.

Trata-se aqui da confeccéo do produto oriundo dos estudos e aprofundamentos
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acerca do assunto e da proposta de contribuir com as melhorais na qualidade da
aprendizagem escolar, visando o ensino baseado nas concepc¢des culturais que fazem
parte da realidade de criancas quilombolas, contribuindo assim para aprendizado da

leitura e interpretacéo textual nas comunidades que vivem essas criangas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O interesse desta pesquisa foi analisar os aspectos pertinentes as dificuldades
de aprendizagem e interpretacao textual que foram identificados em uma escola qui-
lombola situada no municipio de Presidente Kennedy, Estado do Espirito Santo. Para
tanto, elaborou-se objetivos, os quais foram perseguidos, a fim de chegar até aqui,
com a elaboracéo das devidas consideracgdes finais.

Realizou-se, inicialmente, as discussdes acerca das peculiaridades presentes
na realidade quilombola, a partir dos seus aspectos histéricos e sociais. Aqui se apre-
sentou as lutas, percalgos, conquistas e incompletudes vivenciados até hoje por parte
de comunidades que desejaram apenas se estabelecerem no chao herdado dos seus
ancestrais, preservando a cultura e os costumes dos seus pais, outrora livres em ter-
ras africanas, mas trazidos para o Brasil e feitos escravos pelos colonizadores euro-
peus que necessitavam de mao de obra barata para manter a producédo que susten-
tava a burguesia que povoava o Brasil naguele momento.

Também se ponderou aqui acerca dos estudos sobre a educacgao quilombola e
suas especificidades, com a defesa que os estudiosos fazem do respeito aos fazeres
locais, sem generalizagcéo e massificagao do processo educativo. Listou-se, com isso,
leis e pareceres oficiais, bem como estudos comprovados sobre a fixacdo de uma
pratica educativa propria dos povos quilombolas — algo bem diferenciado do contexto
vigente no restante da sociedade brasileira. Tal postura acompanha a tendéncia de
defesa da educacao adequada a cada etnia residente em terras nacionais (indigenas,
circenses etc.).

Na sequéncia do trabalho, realizou-se pesquisa de campo, com énfase na ex-
ploracao de pontos concernentes as dificuldades de aprendizagem na educacédo das
criancas de salas de quarto e quinto ano na comunidade quilombola do distrito de
Cacimbinha, em Presidente Kennedy. Para a concretizagcdo desta fase, realizou-se
entrevista com os alunos e com a professora regente das salas citadas, tomando como
instrumento roteiros previamente elaborados pela autora da investigacao. Vale desta-
car aqui a receptividade e a colaboracédo da comunidade, bem como o apoio da pro-
fessora e dos alunos no atendimento as solicitagdes da pesquisadora. Sem esta pos-
tura deles nédo seria possivel a realizacéo do trabalho.

Com os resultados coletados das entrevistas, foram feitas as devidas discus-
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sBes, com a ajuda dos referenciais teéricos disponiveis e explorados para embasa-
mento dos argumentos postos. E como consequéncia da deteccao das e fragilidades
presentes na educacdo da comunidade quilombola, foi elaborado o recurso didatico
(instrumento de orientacdo metodoldgica), ja proposto desde o inicio da empreitada,
para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, no que tange a leitura e interpre-
tacdo textual, para professores e alunos da comunidade.

Acredita-se ter chegado a resultados satisfatorios para a presente pesquisa. A
partir daqui, cré-se que é possivel detectar pontos vulneraveis no desenvolvimento da
aprendizagem e ir em busca de mecanismos gque sanem tais pontos. Assim, pode-se
também sair da zona de conforte, encontrando alternativas, ndo tdo simples e ausen-
tes de esforcos individuais e coletivos, mas que proporcionam mudancas significativas
na educacao da comunidade.

Por fim, fica também a sugestdo e apontamento para futuras pesquisa nesta
mesma linha, com o exame, por exemplo, daquilo que pensa a comunidade quilom-
bola acerca da educacéo que esta sendo proposta para os seus filhos e para a escola
gue se sustenta a partir de recurso da Unido, que exige, através de leis especificas, a
manuten¢do de conteddos e conhecimentos distantes do contexto quilombola. Tam-
bém sobre a formacdo dos educadores para estas comunidades, que deve ser, ne-

cessariamente, adequada ao contexto de vida da mesma.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS

Ol4, prezado(a) aluno(a).

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntaria do projeto de pes-
quisa “Dificuldades de aprendizagem em leitura e interpretacéo textual: peculiaridades
de uma escola em comunidade quilombola do municipio de Presidente Kennedy, ES”,
sob responsabilidade da pesquisadora Patricia de Souza Terra Martin. O objetivo é
analisar os aspectos pertinentes as dificuldades de aprendizagem e interpretacdo tex-
tual entre os alunos.

Para tanto, vocé responderd ao breve teste que estd aqui, sabendo que suas
respostas sdo muito importantes para a melhoria da aprendizagem na escola.

Faca-o com bastante atencéo e carinho, pois o este teste foi elaborado com
bastante cuidado, especialmente para voce.

Vamos la!

Partindo da apresentacdo de trés situacdes postas no gibi do Chico Bento, na fabula
do rato da cidade e o rato do campo e na aula da professora, seréo direcionadas as
perguntas aos alunos.
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1. No texto dos quadrinhos de “Chico Bento” observamos que ha um titulo: “A verdade
tem pernas compridas”. Vocé sabe de outro ditado que seja popular e que contrarie
(discorde) dessa frase?

2. As pessoas que contam mentiras sempre acabam descobertas e pagam pelos pro-
prios erros. Vocé concorda que devemos falar sempre a verdade, do mesmo jeito
gue Chico Bento fez?

3. Vocé considera que os politicos mentem? E acha correto o modo como eles agem?
Por qué?

4. As fébulas sempre apresentam a sua moral (um conselho). Vocé lembra de um
outro texto tratando do mesmo tema/assunto?

O rato do campo e o rato da cidade

Certa vez, o rato do campo convidou seu amigo que morava na cidade para ir
visita-lo. No dia combinado, o rato da cidade partiu rumo ao campo, alegre e entusi-
asmado para experimentar as novidades.

Porém, na hora do almoco,
ele ficou decepcionado com os pra-
tos servidos: gréos de lentilha sem
sal e algumas raizes com gosto de
terra fresquinha.

Inconformado, exclamou:

— Coitado de vocé, meu
amigo! N&o é a toa que é tdo magri-
cela! Venha morar comigo na ci-
dade que, juntos, iremos comer as
mais finas iguarias deste pais!

E la se foram os dois rati-
nhos para a cidade.

el Disponivel em: https://demonstre.com/atividades/wp-
MATTOS, Angela. O rato do campo e 0 | content/uploads/2018/09/principal-300x200-1267998-

rato da cidade. Texto néo publicado, Cu- 6086867.jpg. Acesso em: 14 out. 2020.
ritiba, 2006.

1. No texto da fabula “O rato do
campo e o rato da cidade”, o ratinho da cidade possui mais dificuldade de conseguir
comida. Vocé acha que é certa essa ideia?
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. Nesta histéria, o ratinho da cidade entende que a alimentagéo vinda do campo €&

muito fraca (ou ruim, insuficiente). Vocé aprova a ideia?

cidade?

. E certo fizer que existe a dependéncia direta entre a vida no campo e a vida na

. Faca a sua lista com as coisas que se pode encontrar na cidade e no campo.

(
(
(

6.
N
(
7.
o
(

(

(
8.

(

A

O

. Essa imagem faz vocé lembrar

de:

) Danca do Jongo
) Capoeira

) Festa junina

Marque com X a op¢ao correta.

a comunidade em que vocé mora essa brincadeira é de:

) Capoeira ( ) Jongo
Observe a imagem:
que faz vocé lembrar:
) Danca do Jongo
) Festa do laco
) Rodeio
Vocé ja assistiu essa danga?
) Sim () Nao

ula da professora

bserve a figura ao lado e res-

ponda:

1.

O corte de cabelo da aluna Mari-
azinha é igual a de todas as me-
ninas da comunidade?

) Sim ( ) Néo

. Este corte de cabelo € usado por

todas as meninas ou somente por
afrodescendentes?

AMOS VER A
APRESENTACAO
DO TRABALHO DA
MARTIAZINHA.

o
TRABALHO
E SOBRE A
HISTORIA
DO NOSSO
QUILOMBOI!

OBRIGADO,
PROFESSORA.

Disponivel em: https://docplayer.com.br/docs-ima-
ges/73/68131019/images/82-2.jpg. Acesso em: 14 out. 2020.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A EDUCADORA

Ol4, prezada professora.

Vocé esté sendo convidado a participar como voluntaria do projeto de pesquisa
“Dificuldades de aprendizagem em leitura e interpretacéo textual: peculiaridades de
uma escola em comunidade quilombola do municipio de Presidente Kennedy, ES”,
sob responsabilidade da pesquisadora Patricia de Souza Terra Martin. O objetivo &
analisar os aspectos pertinentes as dificuldades de aprendizagem e interpretacdo tex-
tual presentes na Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental “Orci
Batalha”.

Deste modo, lhe é solicitado que atenda a esta entrevista de modo muito tran-

quilo e descontraido.

1. Como realiza o trabalho de escrita e leitura textual com seus alunos, levando em
consideracao os seguintes fatores:

a) Material proposto — como ele é preparado.

b) Dindmicas utilizadas

¢) Resultados esperados

d) Resultados obtidos

2. Todos eles sabem escrever e interpretar o que escrevem?

( )Sim ( )Nao

Quantos estdo: - Abaixo do esperado: ___; - Em nivel intermediario: ___; Em nivel
esperado:

3. De que forma pode constatar que os alunos estao nos niveis especificados:

- Abaixo do esperado:

- Em nivel intermediario:

- No nivel esperado:

4. A que fator(es) atribui o interesse, ou desinteresse dos alunos pela escrita e inter-
pretacao textual?

5. Vocé contextualiza os conteltdos, trazendo a cultura quilombola para o cotidiano
escolar? Quais aspectos culturais sdo abordados em suas aulas?

6. Acredita ser possivel trabalhar os problemas sociais que afetam o povo quilombola
nas aulas, com esse grupo de alunos? Como?

7. Considerando que a LDB indica propostas pedagogicas que discutem a diversidade
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étnica e a identidade dos afrodescendentes, que estratégias vocé busca para aten-
der essa prerrogativa?

8. Considera que seja possivel avancar na formacédo dos seus alunos em escrita e
interpretacdo?

9. Como faria para que esse avango acontecesse?

10. Qual o seu entendimento acerca da proposta de desenvolver atividades diferenci-
adas com seus alunos, a partir de uma sequéncia didatica que envolva escrita e

interpretacao textual?
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APENDICE C - PRODFUTO EDUCACIONAL
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA PROFESSORES DO 4° E 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

APRESENTACAO

- Publico-alvo: Docentes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental

A partir da coleta de informacdes acerca do comportamento dos seus alunos e
as dificuldades encontradas, o professor desenvolvera atividades utilizando para isso
recursos como videos e fotos nas producfes dos alunos nas atividades orais e escri-
tas, as quais poderao ser propostas durante a implementacao da sequéncia didatica.
A fim de detectar as dificuldades leitoras e interpretativas dos alunos, pode-se levar
em consideracao o perfil de rendimento dos alunos apresentado no primeiro trimestre

do ano letivo.

- Utilizacao de historias ilustradas

Deve ser usado como maior foco da sequéncia didatica a leitura de histérias
ilustradas, a fim de abordar as imagens presentes nos livros infantis e estimular a in-
terpretacdo e a ampliacdo da capacidade autdnoma de leitura através do entendi-
mento do sentido das ilustracdes presentes nas obras literarias.

A insercao da literatura infantil, entrelagando imagens e palavras, na pratica
do trabalho docente no cotidiano da sala de aula, pode beneficiar os alunos em sua
autonomia de leitura, além de se tratar de um tipo de leitura associada a uma ativi-
dade que atrai as criangas como algo interessante, envolvente e cheio de signifi-
cado.

A utilizacao de histérias na sala de aula se torna, assim, aliada forte para que

uma sequéncia didatica seja bem-sucedida no processo de aprendizagem.

Quadro 1 — Livro utilizado na sequéncia didéatica

Titulo do Livro Autor Editora

Os Nove Pentes d’Africa Cidinha da Silva Mazza Edicbes

Fonte: Produc¢éo da pesquisadora, 2021.



74

Para a selecao deste livro foi usado o critério da afinidade com a realidade da
comunidade quilombola e suas peculiaridades, em especial as suas raizes africanas.
Este livro foi publicado pela editora Mazza Edi¢cdes e se adequa ao propésito do tra-

balho da pesquisadora.

Figura 1 — Livro “Os Nove Pentes d’Africa”, de Cidinha da Silva

2 PENTES
= DAFRIC

Fonte: Producao da pesquisadora (2021).

De acordo com o Quadro 1, posto anteriormente, tem-se a figura 1, que € a
imagem da capa da obra infantil indicada pela pesquisadora como material apropri-
ado para uso nas atividades da sequéncia didatica que é sugerida por esta disserta-
cao.

- Desenvolvimento e avaliacéo

As atividades a serem incluidas em cada passo da sequéncia didatica (o pla-
nejamento, a realizacdo e a revisdo) devem ser propostas a trés ou quatro grupos de
alunos, atendendo a quantidade de criancas existente na sala do 4° e 5° ano do En-
sino Fundamenta. As atividades seréo relacionadas a histérias curtas, cada uma lida
dentro da aplicacdo da sequéncia didatica.

E no desenvolvimento e na avaliagcdo dos resultados da sequéncia didatica
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podem ser usados 0s quatro passos indicados abaixo:

- Primeiro passo: identificar as dificuldades presentes na leitura autbnoma e
no modo de interpretacao dos alunos;

- Segundo passo: aplicar da sequéncia didatica com a utilizacdo de metodolo-
gia fundamentada em literaturas adequadas a idade das criancas, com destaque
para conteudos ilustrados;

- Terceiro passo: comparar as condi¢cdes anteriores e as posteriores a aplica-
¢ao da metodologia que se fundamentou na leitura e interpretagéo visual das ilustra-
¢Oes dos livros usados;

- Quarto passo: analisar e tirar conclusdes sobre a aplicacdo da metodologia

fundamentada na utilizacdo da leitura de livros infantis ilustrados.

A SEQUENCIA DIDATICA
- Texto: Os Nove Pentes d’Africa
- Autora: Cidinha da Silva
- Pablico-alvo: Alunos do 4° e do 5° Ano do Ensino Fundamental
- Duragéo: 5 aulas
- Objetivo da atividade: Ampliar a compreenséo leitora para que os alunos

adquiram autonomia de ler e interpretar textos.

Figura 2 — Capa do livro “Os Nove Pentes d’Africa”.

n‘y]""" 1A T

LIDINHA DA

4 PENT (S
AFRICA

Fonte: https://www.amazon.com.br/nove-pentes-d%C3%Alfrica-Cidinha-
Silva/dp/8571604851. Acesso em: 10 mar. 2021.
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- Situacdo de aprendizagem: conhecimento e dominio do texto.

- Sinopse: O livro “Os nove pentes d’Africa, tece a histéria de uma familia ne-

gra brasileira, onde os pentes herdados pelos nove netos de Fran-
cisco Ayra sdo a pedra de toque para abordar a pulsdo de vida
presente nas experiéncias das personagens e dos rituais cotidia-
nos da narrativa. Cada pente tem o seu significado, que impacta a

vida dos personagens que sao presenteados pelo avo.

- Sugestdes de estratégias para introducédo da leitura

Para atrair a atengéo e o interesse das criangas, o professor, em sua leitura

da obra literaria, devera fazer uso de:

Conexo0es: situacdes do livro e do cotidiano dos alunos;

Inferéncias: a partir de suposic¢oes, dedugdes, pistas acerca de pontos;
Visualizacdo: apresentacao de imagens aos alunos para comentarios;
Questionamento: perguntas soltas e conexas com as ideias propostas;
Sintese: proposicao da histéria em palavras mais simples e resumidas;

Sumarizacéo: listagem de pontos relevantes detectados na narrativa,;

- Oficina de estratégia de leitura com o livro infantil:

Oficina de leitura: 60 minutos

Momento introdutério: 10 a 20 minutos

e Atividade orientada: 30 a 50 minutos

Compartilhamento do texto com os colegas: 10 a 20 minutos

- Buscando interesse e curiosidade dos leitores

Com a apresentacédo do titulo do livro para os alunos, o professor convocara

0S mesmos a criar inferéncias. Assim, cria-se um ambiente de roda de conversa

para fazer perguntas para coletar hipéteses dos alunos acerca da historia e de seu

desfecho:

¢ Alguém sabe para que serve um pente?

¢ Ja ganhou um presente igual ou semelhante?

e O presente dado pelo vovo foi importante? Por qué?

Aqui o objetivo € promover o envolvimento do leitor com a historia, buscando

levantar o interesse pelo desenrolar dos acontecimentos da historia. Esta conside-

rada nos 60 minutos de leitura.
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- Fazendo as devidas conexdes para entender o texto
e Relacao entre o texto e o leitor: quando eu ouco/leio a histéria eu lembro
de qual situacdo do meu cotidiano?
Exemplo: Quando eu ouvi essa historia eu lembrei dos meus cabelos, trancas,
penteados feitos pela minha méae.
¢ Relacdo entre texto e mundo: quando eu ouco/leio a historia eu recordo de
alguma conversa sobre o gosto por este ou aquele modo de usar o cabelo?
O que essa histéria me faz lembrar?
Exemplo: Quando eu ouvi a historia eu lembrei do significado das palavras
gue exprimem sentimentos.
¢ Relacado entre texto e texto: quando eu leio/ouco essa histéria eu me re-
cordo de outro texto que destaca o mesmo assunto ou semelhante (musica,
histéria em quadrinho, filme, outro livro, etc.).
Exemplo: Quando eu ouvi essa historia eu lembrei o filme...
- Produzindo inferéncia a partir da visualiza¢do das imagens
Visualizar é, sobretudo, inferir significados. Por isso a visualizagcdo é uma
forma de inferéncia, justificando a razdo das duas estratégias estarem conectadas.
Ao visualizar, os leitores criam imagens mentais da historia. A ilustracdo é a inferén-
cia do ilustrador, seu ponto de vista.

Sobre as inferéncias, preencher o quadro a seguir:

Gravura Inferéncia
Os nove pentes e seus significados Sentimentos, posturas, comportamentos
O avd com os netos Familia, tradicdo e amor
Os modelos de penteados Comportamentos individuais
Pente Peixe Abundancia
Pente Passarinho Liberdade
Pente Tartaruga Sabedoria
Outras imagens Deixar a imaginacao fluir

Ao visualizar a capa do livro, os leitores também fazem as suas inferéncias.
Ao incentivar os alunos a fazerem inferéncias, o professor ajuda o leitor a apropriar-
se da historia e vincular-se a historia. Assim, através da visualizagéo o leitor é con-

duzido a melhor compreenséao da leitura.



- As finalidades intelectuais da acéo de ler
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As perguntas a seguir visam conectar os leitores aso aspectos estudantis e

técnicos da leitura realizada, com vistas a preparacao deles para futuras analises li-

terarias.

e Quem é a autora do texto?

¢ Qual é o objetivo desse tipo de leitura (ler para estudar, buscar informacodes

etc.?

¢ Este texto € importante para quem o 1€? Por qué?

- Atividade a ser aplicada na aula 1

QUADRO DE REFERENCIA

Eu visualizo

Sim

Observacéo

Eu faco previs@es e inferéncias

Eu esclareco algum aspecto do texto

Eu lembro de alguma outra situacdo semelhante

Eu destaco personagens, pessoas ou criaturas.

Eu facgo percebo ilustragBes ou caracteristicas

Eu percebo eventos e/ou fatos.

Eu destaco espacos ou lugares.

Eu visualizo, usando meus sentidos (olfato, audi¢éo, paladar ou
sentimentos).

Eu tenho reacdes fisicas (calor, frio, com sede, estdbmago doendo
etc.)




- Atividade a ser aplicada na aula 2
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ATIVIDADE QUE ENVOLVE A VISUALIZACAO

Aluno(a):
Titulo do livro:
Autor:

1) Ap6s a leitura do texto “Os Nove Pentes d’Africa”, desenhe as imagens que vocé visualizou du-
rante a narrativa:




- Atividade a ser aplicada na aula 3
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ATIVIDADEQUE ENVOLVE AS CONEXOES

Aluno:

Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

Conexao do texto com o leitor

1) Ap6s a leitura do livro “Os Nove Pentes d’Africa”, lembrei-me de que um dia...

Conexao do texto e com o texto

2) Quando, li “Os Nove Pentes d’Africa”, lembrei-me que ja tinha assistido a um desenho, visuali-
zando uma imagem na TV ou em um quadro pintado.

Conexao do texto com o mundo

3) Ao ler “Os Nove Pentes d’Africa”, lembrei-me de algo ou um acontecimento ocorrido no Brasil ou
no mundo.
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- Atividade a ser aplicada na aula 4

ATIVIDADE ENVOLVENDO A LEITURA DE IMAGEM: VISUALIZAGAO, INFERENCIA E
SUMARIZACAO

Aluno:
Turma:
Titulo do Livro:
Nome do autor:

1) Observe a ilustracdo da capa e realize a leitura de imagem utilizando: visualizacéo, inferéncia
e sumarizacéo.

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?

b) A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?

¢) Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

2) Escolha uma ilustracéo no livro e realize a leitura de imagem utilizando: visualizacéo, inferéncia
e sumarizagao.

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?

b) A imagem é composta por elementos vivos ou objetos?

¢) Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?

3) Observe a ilustracdo da conversa entre dosi personagens e realize a leitura de imagem
utilizando: visualizacao, inferéncia e sumarizagao

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?

b) A imagem é composta por elementos,vivos, méveis ou objetos?

¢) Quais elementos basicos da arte vocé consegue identificar?




- Atividade a ser aplicada na aula 5
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ATIVIDADE RELEITURA

Aluno:

Turma:

Titulo do livro:

Nome do autor:

1) Escolha uma ilustrac&o do livro “Os Nove Pentes d’Africa” e realize uma releitura da imagem
escolhida:




ANEXOS
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ANEXO A — CONDICOES SATISFATORIAS E CONDICOES FISICAS DA ESCOLA

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

ESCOLA: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “ ORCI BATALHA “
ENDERECO: RUA PROJETADA, S/N — LOCALIDADE DE CACIMBINHA
PRESIDENTE KENNEDY- ES

CONDICOES SATISFATORIAS DE INSTALACOES FiSICAS

| - CARACTERIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

A- Entidade Mantenedora

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “ Orci Batalha “ é mantida pela
Prefeitura Municipal de Presidente Kennedy CNPJ n° 271657030001/26 .

B- O terreno do imovel é préprio.
C- Numero, data e 6rgdo que autorizou
DECRETO que criou n®078/02 de 26/12/02.

D- Grau de Ensino Preiteado

A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Presidente Kennedy solicita
a aprovacao de funcionamento da EJA ( Educacao Jovens e Adultos)
Fase | -12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

E — PLANO DE FUNCIONAMENTO
HORARIO - 18:00 as 22:20 horas

RECREIO - 20 MINUTOS

TURNO CURSO | TURMA | MODULO/ SERIE | N° DE ALUNOS | SALAN° | METRAGEM

Matutino | E. Fund. Unica 12 g 22 07 01 50,76 m?
Vespertino | E. Fund. Unica 32 a4? 14 02 24,31 m?

Noturno Fase | Unica 12 a4a 18 01 50,76m?
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Il - CONDICOES FiSICAS E MATERIAIS
A- Edificio Escolar

O edificio escolar foi construido em um terreno com total de 667,50 m?, sendo
construida 162,03 m2 e uma area livre de 505,47 m2 onde funciona a Escola Municipal
de Ensino Fundamental “Orci Batalha” . E uma construcdo solida, de alvenaria, o
piso é de cimentado liso, exceto a cozinha e os banheiros que possuem piso ceramico.
O teto & aparente, estrutura de madeira, nas salas de aula e laje na cozinha e
banheiros, todos recobertos por telha ceramica tipo capa e canal. Todas as
dependéncias possuem portas e janelas que permitem boa iluminacéao e ventilagéo.

O edificio é constituido de 02(duas) salas de aula, 01(uma) cozinha, 01(uma)
despensa, 01(um) banheiro masculino, 01(um) banheiro feminino, 01 (uma) circulacao
e 01(um) pétio coberto (refeitério).

B- Salas de Aula
Sala de aula n° 01

Mede 50,76 m?, possui 01 (um) quadro de giz, 06 (seis) amplas janelas, 01(um)
ventilador, (01) uma lixeira, (01) um apagador, 20( vinte) mesas de férmica para aluno,
20( vinte ) cadeiras de formica para aluno, 01 (uma) mesa de madeira para professor,
01 (uma) cadeira de férmica para professor, 01( um) mimeodgrafo

O piso é de cimentado liso, o teto € aparente, estrutura de madeira recoberta
por telhas ceramicas tipo capa e canal, as paredes sédo pintadas com tinta acrilica.
Possui iluminacdo natural e através de lampadas incandescentes.

Sala de aula n° 02

Mede 24,31 m?, possui 01 (um) quadro de giz, 02 (duas) amplas janelas, 01
(um) ventilador, (01) uma lixeira, (01) um apagador, 20 (vinte) mesas de férmica para
aluno, 20 ( vinte ) cadeiras de formica para aluno, 01 (uma) mesa de madeira para
professor, 01 (uma) cadeira de férmica para professor.

O piso é de cimentado liso, o teto é aparente, estrutura de madeira recoberta
por telhas ceramicas tipo capa e canal, as paredes séo pintadas com tinta acrilica.
Possui iluminacdo natural e através de lampadas incandescentes.

C - Cozinha

A cozinha mede 9,31 m?, possui 01(um) fogdo industrial com 02(duas)
bocas,01 (um) botijdo, 01(uma) pia com bojo inoxidavel, 01(uma) torneira em metal,
01(uma) lixeira e 01(uma) geladeira, 01(uma) lixeira, 01(um) liquidificador, ,vinte e
oito pratos,trinta colheres, trinta canecas,duas panelas de pressao,trés panelas
grande, uma panela média,um escorredor grande,um escorredor pequeno,uma
leiteira de aluminio,duas leiteira plastica,duas colheres de pau,uma espumadeira,uma
tabua de carne,duas facas,06(seis) panos de prato.

O teto é de laje, o piso é de ceramica esmaltada, as paredes sdo revestidas
de azulejo até a altura de 1,60 m, com 01 (uma) ampla janela com grade, trazendo
seguranca, ventilacdo e iluminacao natural. A iluminacéao é feita através de lampadas
incandescentes.
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D - Despensa

A despensa mede 2,25 m?, possui 01 (uma) estante de madeira onde sdo
guardados os mantimentos da merenda,02(duas) vassouras, 01(um) rodo,01(um)
saco.

As paredes sao pintadas com tinta acrilica, possui 01(uma) ampla bascula que
permite a iluminagdo e a ventilacdo natural. O teto € de laje, o piso € em cimento liso
e a iluminacéo é feita através de lampadas incandescentes.

E — Circulacéo

A circulacdo mede 5,95 m?, interliga o refeitorio, banheiros e salas de aula. O
piso € de cimento liso, o teto é de laje, as paredes séo pintadas com tinta acrilica,
possui 02 (duas) amplas basculas trazendo ventilacdo e iluminacdo natural. A
iluminacao é através de lampadas incandescentes.

F — Instalacdes Sanitarias

Os banheiros estéo distribuidos da seguinte form

01(um) para o sexo masculino, medindo 2,80 m?, composto de 01 (um) vaso
sanitario e descarga em caixa de PVC de sobrepor, 01(um) chuveiro simples de PVC,
01(um) lavatério de louca branca e 01( uma) lixeira. O piso € de ceramica esmaltada,
as paredes sao azulejadas até a altura de 1,60 m. Possui 01(uma) ampla bascula que
permite boa ventilacdo e iluminagao natural. Ailuminacdo é feita através de lampadas
incandescentes.

01 (um) para o sexo feminino, medindo 2,89 m2, composto de 01 (um) vaso
sanitario e descarga em caixa de PVC de sobrepor, 01 (um) chuveiro simples de PVC,
01 (um) lavatério de louca branca e 01 (uma) lixeira. O piso é de ceramica esmaltada,
as paredes sao azulejadas até a altura de 1,60 m. Possui 01(uma) ampla bascula que
permite boa ventilacdo e iluminagao natural. Ailuminacdo é feita através de lampadas
incandescentes.

G — Refeitorio

O refeitorio mede 49,70 m2, possui 01(um) tanque com duas cubas em
marmore sintético, possui grade de ferro em toda abertura externa que traz seguranca
e permite a iluminacdo e a ventilagdo natural. O teto € aparente em estrutura de
madeira recoberta por telhas ceramicas tipo capa e canal, o piso é em cimentado liso
e a iluminacéo é feita através de lampadas incandescentes.

H - Areas externas

I- Possui uma ampla area livre, que proporciona a realizacdo de recreacdo e lazer
dos alunos.

[I- Possui corredor de circulacdo ( calcada ) em cimento camurcado, medindo 1m de
largura em todo perimetro.

[1l- Possui muro divisorio em blocos de concreto com altura de 1,80 m, 01 (um) portédo
em chapa de aco galvanizada para acesso de pedestres e 01 (um) portdo em chapa
de aco galvanizada para acesso de veiculos.
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Il - INSTALACOES
| - Hidraulica

No edificio, a instalacao hidraulica esta em perfeito estado. Ndo ha vazamento
d’agua ou qualquer desperdicio da mesma. A agua € proveniente de pogo artesiano
profundo, com reservatério “pulmao”, mantido pela prefeitura.

Il - Elétrica

Todas as dependéncias do estabelecimento de ensino estdo providas de
instalacbes elétricas , ndo havendo fios desencapados ou fora do lugar. Os
interruptores e tomadas das salas de aula, bem como das demais dependéncias estao
em perfeitas condicdes.

IV - LOCALIZACAO
- Salubridade

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “ Orci Batalha “ esta situada em
local salubre, em suas proximidades ndo existem quaisquer focos de contaminacdes
a saude. Frequentemente a escola recebe a visita de agentes de salde e palestra
com dentista que orientam a comunidade escolar, além de desenvolver projetos tais
como : higiene e saude, saude bucal e visita do dentista a escola, onde se faz a
distribuicdo de creme dental , escova de dente e triagem dos alunos . Os pais dos
mesmos séo orientados a procurar o Posto de Saude.

- Auséncia de Perigo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “ Orci Batalha “ esta situada na
Rua Projetada s/n°, na localidade de Cacimbinha, neste municipio. Possui um muro
com 1,80 m de altura, portdes de chapa de ago galvanizadas (um para entrada de
pedestres, outro para veiculos) , 0 que torna o ambiente seguro aos alunos e aos
demais funcionarios.



