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RESUMO

SANTIAGO, Andressa da Silva. Contribuicbes da musica como instrumento de
ensino na compreensao da lingua inglesa para alunos da educacao infantil.
2021. 108 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as contribuicbes da muasica como
instrumento de ensino na compreensao da lingua inglesa para alunos da Educacao
Infantil. A pesquisa estad fundamentada teoricamente nos estudos de Freire (1997,
2011, 2015, 2019), Cavalcanti (2013), Cox e Assis-Peterson (2007, 2008), Menezes
(2012), Oliveira (2015), Penna (2012), Vigotski (2008), dentre outros. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, descritiva, exploratoria que foi realizada com dois professores de
lingua inglesa da Educacéo Infantil de uma escola municipal de Presidente Kennedy-
ES. Optou-se, para a coleta de dados, por um questionario semiestruturado, que foi
disponibilizado no Formulario Google Forms, uma entrevista via Google Meet, devido
as regras de distanciamento fisico impostas pela pandemia da Covid-19 e rodas de
conversa para construcdo do produto educacional, que consistiu em um Manual
Educativo com as principais contribuicdes da musica como instrumento de ensino na
compreensao da lingua inglesa para alunos da Educacado Infantil. Os resultados
demonstraram que os professores desenvolvem atividades diversificadas e utilizam
musicas de forma frequente, por entenderem que as habilidades basicas sao
contempladas por meio deste trabalho. Ao longo da pesquisa, seja por meio do
guestionario, das entrevistas e das rodas de conversa realizadas para a elaboragéo
do produto educativo, foi possivel constatar que os docentes entendem a importancia
de ferramentas que motivem os alunos e torne a aprendizagem prazerosa e criativa,
0 que conseguem alcancar com o0 uso de musicas. A pesquisa aponta que a musica
apresenta um papel significativo no desenvolvimento da linguagem, auxilia em diferentes
processos perceptuais e cognitivos necessarios para a sua aquisicdo. Busca apontar
também que integrar musicas nos planejamentos e programas de lingua inglesa melhora
a pronuncia, a fonologia e as habilidades de leitura. Para auxiliar neste processo, foi
desenvolvido um produto educacional em formato de Manual Educativo com as
principais contribuicbes da musica como instrumento de ensino na compreensao da
lingua inglesa para alunos da Educacéo Infantil.

Palavras-Chave: Lingua Estrangeira. Musica. Educacao Infantil.



ABSTRACT

SANTIAGO, ANDRESSA DA SILVA. Contributions of music as a teaching tool in
understanding the English language for preschool students. 2021. 108 f.
Dissertation (Master's Degree) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

This research aims to analyze the contributions of music as a teaching instrument in
understanding the English language for Early Childhood Education students. The
research is theoretically based on studies by Freire (1997, 2011, 2015, 2019),
Cavalcanti (2013), Cox and Assis-Peterson (2007, 2008), Menezes (2012), Oliveira
(2015), Penna (2012), Vygotsky (2008), among others. This is a qualitative,
descriptive, exploratory research that was carried out with two English language
teachers of Early Childhood Education from a municipal school in Presidente Kennedy-
ES. For data collection, a semi-structured questionnaire was chosen, which was made
available in the Google Forms Form, an interview via Google Meet, due to the rules of
physical distance imposed by the Covid-19 pandemic and conversation circles for the
construction of the product. educational, which consisted of an Educational Manual
with the main contributions of music as a teaching instrument in the understanding of
the English language for Early Childhood Education students. The results showed that
teachers develop diversified activities using music frequently, as they understand that
basic skills are covered by this work. Throughout the research, whether through the
questionnaire, interviews and conversation circles held for the elaboration of the
educational product, it was possible to verify that teachers understand the importance
of tools that motivate students and make learning pleasurable and creative, that they
can achieve through the use of music. The research points out that music plays a
significant role in language development, helping in different perceptual and cognitive
processes necessary for its acquisition. It also seeks to point out that integrating music
into English language plans and programs improves pronunciation, phonology and
reading skills. To assist in this process, an educational product was developed in the
form of an Educational Manual with the main contributions of music as a teaching
instrument in the understanding of the English language for Early Childhood Education
students.

Keywords: Foreign Language. Music. Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 MINHA TRAJETORIA

Eu me chamo Andressa da Silva Santiago e vou descrever um pouco sobre
minha trajetéria de vida /profissional e meu encontro com a Lingua Inglesa. Nasci e
vivi 26 anos, da minha vida, na cidade de Castelo-ES, com minha familia composta
por meus pais e meu irméo mais novo.!

Com 17 anos, terminei o ensino médio e iniciei um curso preparatorio para o
pré-vestibular. Em 2007, fui classificada para o curso de graduacdo em administracéo
de empresas em minha cidade, o qual cursei por dois anos. No entanto, eu sempre
me questionava sobre o porqué de estar naquele curso, se o que eu realmente
gostava era aprender a lingua inglesa, paixdo que descobri dois anos antes de
comecar a faculdade de administracdo. Meses refletindo sobre uma possivel
transferéncia, decidi, solicita-la para o curso de Licenciatura em Letras/Inglés. Neste
momento, estavamos em 2009, ano em que me casei e me mudei para a cidade de
Presidente Kennedy-ES. Ja no primeiro dia de aula, me sentia extremamente
realizada por ter a oportunidade de aumentar minha habilidade linguistica. No primeiro
més, do curso de Licenciatura em Letras, fui convidada a lecionar em uma escola
municipal e em um curso de idiomas, confesso que foi um desafio, porém uma
satisfacdo em ter me encontrado profissionalmente.

Em 2012, ocorreu a tdo sonhada formatura. Que dia maravilhoso! Em seguida
iniciei duas pés-graduacdes lato sensu, uma em gestdo da educacao e outra em
lingua estrangeira.

Nesses anos de docéncia em educacao infantil, fundamental | e Il e ensino
médio, eu me sentia incomodada sobre como implementar estratégias para manter a
atencao e ensinar de forma mais prazerosa e ludica, ja que as tecnologias fazem parte
da realidade dos alunos da educacao infantil. Sabendo da dificuldade em manter a
atencdo desses estudantes durante as aulas, houve tentativas como o recurso de
contacdo de histéria de literatura infantil; exercicios impressos; quadro negro;
ilustragbes em forma de flashcards; atividades ao ar livre, porém, entre 0s recursos

citados, a utilizacdo da musica durante as aulas era a que mais chamava a atencéo e

1 Optou-se por escrever a Introdugéo na primeira pessoa do singular por conter a trajetéria pessoal da
pesquisadora.
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permitia a interagdo entre professor e aluno, um momento prazeroso estimulando
conversas, trazendo elementos sociais, culturais e afetivos de uma maneira
totalmente acessivel para a linguagem infantil e atividades em torno da mausica
escutada.

Entdo, em dezembro do ano de 2019, prestei processo seletivo no curso de
pos-graduacdo stricto sensu e fui aprovada no curso de mestrado profissional em
ciéncias, tecnologia e educacao na Faculdade Vale do Cricaré em Sao Mateus-ES.
Logo, desenvolvi um pré-projeto sobre minha inquietacdo vivenciada em sala de aula
sobre o tema: As contribuicbes da musica como instrumento de auxilio na
compreensao da lingua inglesa para alunos da educacéo infantil, o que deu inicio a

esta pesquisa.

1.2 APESQUISA E SEU CONTEXTO

Com o rapido avanco global e tecnoldgico, a lingua inglesa tem se tornado
principal fonte de comunicacdo internacional devido a sua hegemonia cultural e
econOmica em diversos ambitos sociais. E, no contexto escolar, o ensino deste idioma
tem como principal foco contribuir para o acesso comunicativo e interativo de seus
discentes.

Sendo assim, a aprendizagem do inglés engloba principios essenciais que
contribuirdo para o desenvolvimento comunicativo desses estudantes, com aspectos
importantes para sua constru¢ao social. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998), a funcéo do
ensino de uma lingua estrangeira (LE) na escola é a formacéo do cidadao que entenda
a simesmo como agente transformador da realidade e pertencente a um mundo plural
com culturas diferentes. Por entendermos que a inclusdo dessa lingua no contexto
escolar se torna essencial, e de acordo com os estudos um dos grandes desafios
encontrados pelo professor em lecionar essa disciplina encontra-se na baixa
motivacdo e na falta de interesse, dos estudantes, em participarem das aulas. Os
estudos apontam que muitas vezes tal insatisfacdo é fruto de aulas repetitivas e
descontextualizas que acabam influenciando a motivagao dos alunos. Tal colocagao
nos leva a refletir em novas formas e estratégias de ensino, a fim de contribuir com as

necessidades e desafios encontrados no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
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Com o objetivo de contribuir com as solugdes das dificuldades encontradas no
ambito escolar, buscou-se propor, através deste estudo, alternativa de ensino para a
aprendizagem da lingua inglesa, a utlizacdo da muasica como instrumento
pedagogico. A musica cria oportunidades e habilidades comunicativas para o aluno,
desenvolvendo quatro competéncias importantes, ouvir; falar; ler e escrever,
contribuindo para a diversidade das culturas, habilidades em arte; respeitar o valor
humano fortalecendo essa aprendizagem ao longo da vida. Por isso, acreditamos que
a motivacao gerada pela musica pode ser explorada em sala de aula com o objetivo
de aprimorar o aproveitamento do aluno na escola. Somando-se a reflexdo teorica de
Kanel (1996), a muasica auxilia no ensino, uma vez que, além de entreter o aluno,
contextualiza e da sentido ao aprendizado, pois €, muitas vezes, carregada de
mensagens e discussfes sobre realidades sociais e, assim, contribui para a
aprendizagem dessa disciplina por meio da utilizacdo da musica de forma significativa
na insercao cultural que ela pode causar nos alunos, por meio de uma abordagem

comunicativa.

1.3 JUSTIFICATIVA

Ao considerar que a aprendizagem por meio da musica contribui na
aprendizagem da lingua inglesa em todo contexto educacional, e isso engloba
principios essenciais na formacdo e no desenvolvimento comunicativo desses
estudantes, com aspectos importantes para sua construcdo social. A pesquisa a ser
desenvolvida busca avaliar as contribuicbes da musica como instrumento de auxilio
na compreensdo da lingua inglesa para alunos da educacédo infantil. Impactando
positivamente no ensino-aprendizagem dos alunos, essa ferramenta poderosa pode
despertar, nos estudantes, o interesse pela disciplina, melhorando, de forma concreta,
a compreensao de todos (PENNA, 2012).

Para Oliveira (2015), a musica estimula todas as areas do desenvolvimento
infantil, incluindo habilidades intelectuais, socioemocionais, motoras, da linguagem e
alfabetizacdo geral. Ajuda o corpo e a mente a trabalharem juntos. Faz sentido,
portanto, incentivar a educagcdo musical como ferramenta facilitadora em diversas
disciplinas e permitir que as novas gerac¢des obtenham esses beneficios - inteligéncia
superior através do aumento do pensamento criativo, e da resolucao de problemas.

Sendo assim, a escola tem muito a ganhar se familiarizando com a literatura de
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pesquisa relacionada aos usos educacionais da muasica e aos seus efeitos no
pensamento e no comportamento humano.

Em relacédo ao ensino de um segundo idioma, Ferreira (2012) ressalta que, em
uma idade precoce, as criancas possuem estratégias inatas de aprendizagem de
linguas, que as ajudam a adquirir primeiro sua lingua materna e depois habilidades
de falar inglés. Além disso, ensinar inglés como segunda lingua para criancgas,
enguanto elas ainda séo pequenas, pode ajuda-las a aprender mais linguas, usando
as mesmas estratégias inatas de aprendizagem de linguas ao longo da vida.

Assim, esta pesquisa se justifica, pois, no Brasil, apesar do ensino de inglés
fazer parte das disciplinas obrigatérias, constantes na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), somente a partir do 6° ano, desde os anos iniciais de escolaridade,
€ possivel comecar a ensinar a lingua inglesa, através de praticas reflexivas,
discursivas e linguisticas cotidianas, a fim de desenvolver um uso comunicativo
autdonomo no aluno ao longo dos anos (BRASIL, 2017).

O estudo também se justifica por sua relevancia, pois a implementacdo do
ensino de inglés na educacdo infantil permite que os alunos se preparem para
estabelecer lagos com outras culturas e respeitar sua diversidade, com base na
compreensao de simesmo, para entdo conhecer e compreender a diversidade cultural
de paises cujo idioma oficial é o inglés. Nesse contexto, a musica pode ser uma
grande aliada dos professores, pois a aprendizagem ocorre de forma divertida,
prazerosa e tem o poder de ficar na memoria das criancas, acostumadas, desde o0s

seus primeiros dias, a ouvir e aprender cantigas (FERRAZ; AUDI, 2013).

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da musica como instrumento de ensino na

compreensao da lingua inglesa para alunos da educacéo infantil.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar junto aos professores quais atividades elaboradas em sala de aula, de

acordo com o curriculo escolar, estimulam as quatro habilidades necessarias para a
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aprendizagem da lingua inglesa;

e Compreender o papel da musicalidade na aula de lingua inglesa e as diferentes formas
de como séo trabalhadas em sala de aula;

e Verificar de que forma essas praticas educativas despertam o interesse e a motivacao
dos alunos;

e Construir um produto educacional que consiste em um Manual Educativo com as
principais contribuicbes da musica como instrumento de ensino na compreensao da
lingua inglesa para alunos da Educacéo Infantil.

Nesse contexto, a estrutura deste estudo se divide em seis capitulos, a saber:
a Introdugcdo com a apresentacdo da trajetéria da pesquisadora, o contexto da
pesquisa, a justificativa e os objetivos do trabalho.

O segundo capitulo traz uma reviséo da literatura, apresentando outros estudos
gue se dedicaram a mesma tematica.

O terceiro capitulo se dedica a uma revisdo conceitual do ensino da lingua
inglesa e a utilizagdo da musica como facilitadora para o seu ensino, além de se
embasar nas concepc¢des de ensino de Paulo Freire e nas habilidades linguisticas e
campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular.

O quarto capitulo trata da questdo metodoldgica e descreve os principais
caminhos que foram seguidos para a obtencdo de dados relevantes para buscar
responder ao problema da pesquisa, bem como descrever sucintamente o produto
educacional a ser realizado. Posteriormente, o sexto capitulo busca apresentar os
resultados da pesquisa, as analises de acordo com a literatura existente e apresenta
também o produto final, sua forma de organizacao junto aos professores participantes
da pesquisa e, por fim, as consideracgdes finais deste estudo dissertativo.
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2 DIALOGO COM OS PARES

Uma das propriedades do conhecimento cientifico € sua natureza cumulativa e
seu avango ocorre porque o conhecimento acumulado é a base sobre a qual novas
pesquisas sdo desenvolvidas por meio de um processo de refutacdo, confirmacéo ou
exploracdo de novas formulacdes que contribuem para a explicacdo dos fenémenos
em estudo. E dessa forma que o conhecimento progride, teorias s&o desenvolvidas e
os fendmenos do mundo fisico e social sdo explicados.

Com a sofisticacdo cada vez maior da tecnologia da Internet e o advento de
bancos de dados online ocorreu uma explosdo da literatura a disposicdo do
pesquisador, situacdo considerada muito benéfica, em comparacao com os dias preé-
eletrbnicos, quando muitas horas eram gastas pesquisando bibliotecas,
catalogos, revistas e fotocopias.

Entretanto, este grande volume de literatura disponivel requer, por um lado,
conhecer e discernir as informacbes relevantes daquelas que ndo o sao e,
posteriormente, avaliar, julgar e localizar a documentacao. Portanto, é necessario
conhecer os métodos para discernir o conhecimento essencial do que ndo € e como
acessa-lo.

Neste capitulo, buscamos fazer um dialogo com os diferentes conhecimentos
produzidos sobre o ensino da lingua inglesa através da musica no Catalogo de Teses
e Dissertacfes disponiveis na Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), a partir de 2010. Utilizamos os descritores “ensino de inglés” e
“musica”. A busca priorizou titulos e resumos, tendo sido encontrados oito estudos.
Destes, dois nao tinham seu foco no ensino da lingua inglesa através da musica
citando, de forma muito superficial, o tema. Assim, para nosso dialogo serdo descritos

os seis estudos encontrados de maior aproximacao conforme nos mostra a Tabela 1.

Tabela 1 — Producbes académicas utilizadas

Titulo selecionado Autor/Ano Instituicdo
Pragmatemas e a musica no ensino- Victor Mauricio | Universidade Estadual
aprendizagem de inglés como lingua Martins / 2012 do Estado do Rio de
adicional em um colégio estadual do RJ: Janeiro

papel na retencéo lexical

Infancia, musica e experiéncia: Kelly Werle / 2015 Universidade Federal
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Fragmentos do brincar e do musicar de Santa Maria

Uso da musica para o ensino de inglés | Maria Claudia Nunes | PUC-SP
como lingua estrangeira em um ambiente | Delfino / 2016
baseado em corpus

Além do “Fill in the blacks”: a musica e o | Lorena Norberta da | Universidade Federal
ensino de lingua inglesa na perspectiva | Silva /2016 do Alagoas

do letramento critico

An action research on intercultural | Adriano Silva Santos / | Universidade Federal
language teaching: scenes from a | 2017 de Santa Catarina

continuous path of learning

Ensino de musica na escola: Renato Borges / 2018 | Universidade Federal
Tendéncias pedagdgicas e a de Goias
necessidade da educacédo

musical para o desenvolvimento humano

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A dissertacdao “Pragmatemas e a musica no ensino-aprendizagem de inglés
como lingua adicional em um colégio estadual do RJ: papel na retencao lexical” se
refere a um estudo que teve por objetivo analisar as contribuicdes do uso da musica
e de pragmatemas na retencédo lexical em trés turmas de uma escola publica de Séao
Joé&o de Meriti, no estado do Rio de Janeiro.

A selecdo deste estudo encontra-se na semelhanca com nosso tema de
pesquisa, pois Martins (2012) buscou verificar de que forma a musica auxilia os
estudantes na aprendizagem de conteudos de uma lingua estrangeira,
compreendendo que, ao ouvir, deve-se pensar no que a sua letra contém para que a
aprendizagem nado se torne somente uma repeticdo de palavras soltas, dando
significado aos conteludos.

A tese intitulada “Infancia, masica e experiéncia: fragmentos do brincar e do
musicar” investigou como a musica constitui experiéncias nas culturas de pares
construidas pelas criangas na instituicdo de educacao infantil, buscando compreender
de que maneira protagonizam experiéncias envolvendo a musica durante as
brincadeiras, além de analisar como esta se manifesta na interacdo das criangas entre
si no processo de producao de culturas de pares. O estudo foi desenvolvido em uma
escola publica de Santa Maria-RS, por meio de observacao e intervencao.

A pesquisa de Werle (2015) se assemelha a este estudo por buscar analisar as
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experiéncias musicais de criancas da educacdo infantii e sua relacdo com a
aprendizagem intra e intergeracionais, por meio de uma apropriagcao criativa dos
elementos da cultura, tornando-as protagonistas do conhecimento. Apesar de nao
abordar o ensino da lingua inglesa, enfoca e analisa a musicalidade e a relevancia da
mesma nesta faixa etéria.

A dissertagao “Uso da musica para o ensino de inglés como lingua estrangeira
em um ambiente baseado em corpus” teve como objetivo oferecer uma pratica
alternativa e inovadora ao emprego de musicas nas salas de aula de inglés,
revisitando a forma como geralmente esta ferramenta tem sido utilizada por grande
parte dos docentes.

Para Delfino (2016), a musica popular pode ser o elemento central para a
aprendizagem de linguas, entretanto, em seu estudo, a utilizou para ensinar o inglés
falado, analisando as letras de grupos populares como ponto de partida central e ndo
como atividade adicional, sendo criados materiais didaticos com critérios explicitos
para deixar claro o foco das atividades.

A dissertacao “Além do ‘Fill in the blacks”. a musica e o ensino de lingua inglesa
na perspectiva do letramento critico” teve como objetivo analisar e refletir sobre a
formacao de cidaddos criticos por meio do ensino de inglés a luz do Letramento
Critico, tendo a musica como ponto de partida, sendo desenvolvido com alunos do
ensino médio de uma escola publica de Macei6.

Apesar da pesquisa de Silva (2016) ser direcionada a alunos do ensino médio,
considera-se importante a sua contribuicdo para este estudo, pois a masica nao foi
trabalhada somente com o intuito de ensinar graméatica, mas contextualizada de forma
a suscitar reflexdes dos alunos e a busca por, de fato, aprender a lingua, além do
referencial tedrico ser rico em estudos que podem servir a0 embasamento desta
pesquisa.

Na dissertagao “An action research on intercultural language teaching: scenes
from a continuous path of learning”, Santos (2017) buscou entender o préprio processo
em implementar Ensino Intercultural de Linguas nas suas aulas. Tal estudo traz
contribuicbes para a nossa pesquisa, pois apresenta como a lingua estrangeira é
ensinada em alguns contextos no Brasil e de que forma a interculturalidade pode
ocorrer em sala de aula, por meio da interagdo entre todos os participantes (professor
e alunos e apenas entre os alunos). Também apresenta o papel do professor em sala

de aula como um aspecto essencial para buscar envolver os alunos em um processo
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de pensamento critico em relacéo a lingua e a cultura.

A dissertacdo “Ensino de musica na escola: tendéncias pedagodgicas e a
necessidade da educagao musical para o desenvolvimento humano” teve o objetivo
de identificar e analisar quais sdo as tendéncias pedagogicas para o ensino de musica
na escola de Educacgdo Basica, compreendendo-a como conhecimento necessario
para o desenvolvimento. Borges (2018) apresentou e analisou o panorama histérico-
politico do ensino escolar de musica no Brasil e explicitou a importancia da educacgéao
musical escolar para o desenvolvimento humano, a partir dos pressupostos teoricos
da pedagogia histérico-critica e da teoria histérico-cultural, por isso suas contribui¢cdes
séo de grande relevancia para esta pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 AIMPORTANCIA DO INGLES COMO LINGUA DE USO INTERNACIONAL

A lingua inglesa iniciou um processo de expansao por décadas, aderindo ao
conhecido fendbmeno da globalizacdo em todo o0 mundo, onde cada vez mais pessoas
estdo aprendendo a falar e dependem dela para um trabalho ou qualificagcdo melhor.
O dominio de uma lingua estrangeira, com énfase no inglés, deixou de ser um
privilégio e passou a ser uma necessidade nos diferentes setores produtivos e o
processo de globalizacéo tem sido a principal razdo pela qual este idioma ganhou
importancia mundial, a ponto de ser considerado, hoje, como universal nos negécios
(CORACINI, 2009).

Podemos dizer que é o idioma universal, uma lingua franca que teve
repercussao em todos os paises ndo anglo-saxdes, incluindo o Brasil, e isso afeta
mais ou menos diretamente os varios campos e profissdes. Nesse contexto, seu
dominio ndo pode mais ser tratado como um luxo, mas como uma necessidade 6bvia
(LEFFA, 2016).

O processo de globalizacdo trouxe consigo a assinatura de acordos de livre
comeércio com alguns paises, como Brasil, Canada, Suica e Estados Unidos, onde
muitas das negocia¢des sdo realizadas em inglés, sendo, portanto, estabelecido como
um requisito. Assim, € imprescindivel que os estudantes, como futuros profissionais,
dominem essa linguagem para serem contratados a determinados cargos (COX;
ASSIS-PETERSON, 2008).

Da mesma forma, por consenso global, o inglés foi escolhido como o idioma da
comunicacdo internacional. Seu conhecimento é um requisito obrigatorio para
trabalhar em instituicdes internacionais. De acordo com Leffa (2016), em uma consulta
aos 189 paises membros das Nacbes Unidas sobre o idioma desejado para a
comunicacao entre embaixadas, mais de 120 escolheram o inglés.

Seu dominio esta enraizado na histéria, apos séculos de colonizacéo,
industrializacdo e globalizacdo, que o levaram a quase todos os cantos do
mundo. Estima-se que 60 a 70 variedades da lingua inglesa foram desenvolvidas
ao longo do tempo. Mas também esta enraizado na pratica e, ao longo dos
séculos, gradualmente se tornou a moeda linguistica global, uma linguagem

compartilhada que praticamente lubrifica a maquinaria de um mundo cada vez
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mais interconectado (SIQUEIRA, 2011).

Um aspecto importante que favoreceu o uso do inglés como lingua franca € o
turismo. O idioma usado principalmente pelas pessoas que viajam para o exterior € 0
inglés. E claro, entdo, que esta lingua particular tem sido um vinculo entre individuos
de diferentes paises e nacionalidades. E por isso que esta relacionado a economia,
politica, negécios e tecnologia. Linguisticamente é importante ter em mente que o0s
falantes ndo nativos de inglés estdo ultrapassando os falantes nativos a cada dia
(SILVA, 2012).

As pessoas sao expostas inconscientemente a essa linguagem todos os dias,
por meio de palavras ou frases que aparecem nos diferentes dispositivos tecnoldgicos
usados diariamente. Por isso, cabe aos professores fazer uma andlise critica e
cuidadosa do uso do inglés e incentivar essa analise também nos alunos, gerando
debates em sala de aula ou expondo-os a diferentes modelos da lingua, com material
auténtico e fazendo uma analise ndo apenas linguistica deste material, mas também
cultural, mas tendo em conta a inteligibilidade da lingua. Desta forma, os alunos serao
expostos a varios modelos de falantes de linguas, mas de forma critica, promovendo,
assim, uma verdadeira apreensao desse idioma (LOPES et al., 2018).

E uma realidade que vivemos em um mundo multicultural e que, no contexto
da globalizacdo atual, a transferéncia de conhecimento é essencialmente multilingue,
embora se incline predominantemente para o inglés. Assim, apesar de ainda néo ser
a lingua mais falada no mundo, é a mais importante, sobretudo considerando que € a
mais utilizada internacionalmente como segunda lingua.

Atualmente, quando se fala sobre qualquer assunto econdmico, cultural,
linguistico ou similar, tende-se a fazé-lo globalmente, devido ao que passou a se
chamar de globalizac&o, termo atribuido principalmente a esfera econémica, mas que
passou a atingir os demais aspectos da vida. Breton (2005) utiliza os termos inter-
relacionados, globalidade, globalizacdo e globalismo, associados ao debate da
sociedade mundial sustentada pelas tecnologias de informacdo e comunicagdo em
seus diversos niveis, cultural, politico, econdmico e socioeducativo.

Assim, a globalidade significa que vivemos em uma sociedade mundial, na qual
os espacos fechados estdo longe dos interesses reais e nao tém lugar. Globalizacao
refere-se aos processos pelos quais Estados-nacdo soberanos se mesclam na
sociedade mundial, com suas respectivas probabilidades de poder, orientacao e auto-

identificacdo. Por fim, o globalismo € a concepcéo ideoldgica neoliberal do dominio do
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mercado mundial, que desloca ou substitui o poder e a atividade politica territorial dos
Estados (BRETON, 2005).

Os determinantes da globalizacdo s&o diversos, dentre os quais Gadriot-
Renard (2005) cita a expanséo internacional das empresas (maiores investimentos no
exterior e aumento das aliancas empresariais), o crescimento do comércio (livre
comeércio) e dos negdcios internacionais (causados principalmente por mudancas
estruturais, como a maior participacdo de paises nas trajetérias de desenvolvimento
no comércio mundial) e a emergéncia de grandes blocos econdémicos regionais -
Unido Europeia (UE), Estados Unidos (EUA), Canada e México, e Japao e os paises
do Sudeste Asiatico. Também concorreu para o fendmeno da globalizacdo a difusao
e 0 avanco de novas tecnologias, que melhoram continuamente as comunicacoes.

Cox e Assis-Peterson (2008, p. 29), no entanto, afirmam que o imperialismo
pode ter sido o ponto inicial da expanséo do inglés como lingua universal, entendendo
que:

O privilégio do inglés hoje até pode ter sua origem vinculada ao imperialismo
americano, mas esse fato torna-se secundario. Mundializado, ele se
desprende de suas raizes e ganha existéncia propria como idioma
desterritorializado, apto a ser camaleonicamente apropriado, re-significado,
re-entoado por falantes de diferentes linguas maternas nas interagdes
entabuladas nos fluxos comunicacionais imprevisiveis da modernidade-
mundo. Ao tornar-se mundial a lingua inglesa.

Para Lacoste (2005), a globalizacao se refere a um processo em que o mundo
encolhe, devido as distancias terem sido encurtadas pelos meios de comunicacédo e
0S recursos tecnoldgicos, ou seja, a aceleracdo das interconexdes globais, fazem com
gue as relacdes entre as pessoas de diferentes paises ou origens étnicas se tornem
cada vez mais frequentes e estreitas.

Nesse sentido, Vigata (2019, p. 71) afirma que:

Gracas as mudancgas tecnoldgicas e econdmicas, é possivel transportar de
um lado a outro do globo ideias, musica, livros, capital inversor, modas e
mao de obra, o que tem implicacdes culturais e politicas importantes, pois
estes deixam de estar imbricados a uma forma de vida social localmente
fixada, ou seja, sofrem uma descontextualizacdo. Desse modo, um Governo
nacional pode declarar uma guerra a uma entidade néo territorializada, como
a guerra contra “o terror”, que justifica classificar como inimigos terroristas
localizados em qualquer parte do mundo. Da mesma forma, no setor da
industria cultural, um oligopdlio determinado pode ter total controle sobre
mercados de varias regides, estabelecendo quais bens tém potencial de
vendas e redefinindo seus estilos para adequa-los ao padrdo comercial
internacional.
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Segundo Cox e Assis-Peterson (2007), acredita-se que, no futuro, havera uma
sociedade Unica, com uma cultura compartilhada. A globalizac&o linguistica esta
relacionada a disseminacdo do inglés como uma ferramenta de comunicacao
internacional entre individuos que o0 usam como sua primeira ou segunda lingua. Por
outro lado, em estudos de linguistica, a globalizagéo é vista como a acao de emprestar
itens lexicais da lingua inglesa para outros paises.

Siqueira (2011) afirma que a questdo da globalizacédo € amplamente tratada na
literatura sob multiplos pontos de vista, como a partir de uma perspectiva econémico-
empresarial, social e humana, comunicativa, educacional, trabalhista, multilingue ou
discursiva. Neste estudo, 0 aspecto que mais interessa, a principio, € a educacao.

De acordo com Pinho (2019), alguns aspectos da influéncia da globalizacao
econbmica na educacado sao a necessidade de promover a capacitacdo permanente,
a reconversdo do mercado de trabalho, a importancia do trabalho em grupo, o papel
importante das telecomunicagcbes (informatizagdo) e a inclusdo de conceitos
empresariais como interdisciplinaridade e interdependéncia.

Aceitando a revolucdo no mundo da comunicacdo, Longaray e Lima (2010)
falam do inicio de uma nova era, a sociedade da informacéo ou informatizada, pois 0s
sistemas informaticos transformaram os locais de trabalho e as suas formas de
organizagdo. Isso representa a existéncia de dinamicas econdmicas, sociais e
culturais muito diferentes daquelas da era industrial e que provocam certa contradi¢cao
entre o poder das redes globais de informacéo e a luta pela identidade local.

No entanto, Hall (2006, p. 21), ao se referir aos conceitos de local e global,

afirma que:

Local ndo deve, naturalmente, ser confundido com velhas identidades,
firmemente enraizadas em localidades bem delimitadas. Em vez disso, ele
atua no interior da l4gica da globaliza¢do. Entretanto é improvavel que a
globalizagdo va simplesmente destruir as identidades nacionais. E mais
provavel que ela va produzir, simultaneamente, novas identificacdes ‘globais’
e novas identificagfes locais.

Busnardo (2010) reconhece que a revolucao tecnolédgica ou a nova sociedade
da informacéo sdo aspectos que marcam claramente o futuro da sociedade. Segundo
este autor, o desafio € fazer uma opcéo politica pela investigacédo e formagéo, sem
esquecer que a educacdo é um instrumento estratégico para a inovagdo e o0
desenvolvimento produtivo, devido a sua clara implicacdo na valorizacao do capital

humano e da qualidade. de vida.
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Uma consequéncia muito clara do processo de globalizacdo, na visao de
Crystal (2006), é que ele relne muitas pessoas que falam linguas diferentes e, para a
comunicacao ser possivel, é necessario que um dos interlocutores, além da sua lingua
materna, seja capaz de falar o idioma do outro ou que ambos conhe¢cam uma segunda
lingua que sirva como meio de comunicagdo. O caso de muitas pessoas em situacao
semelhante exigira um acordo implicito para decidir quais linguas podem ser usadas
como meio de comunicacao.

De acordo com Siqueira (2011), na Idade Média, os europeus que viviam na
esfera de influéncia da Igreja de Roma, tinham uma lingua comum, que era o latim. No
periodo do Renascimento, o francés tornou-se a primeira lingua da comunicagéo
internacional. No século 19, o alemao e o inglés se juntaram ao francés e, em meados
do século XX, ao final da Segunda Guerra Mundial, o inglés tornou-se decisivamente
a primeira lingua da comunicacao internacional. Consequentemente, uma proporcao
importante da populagdo mundial o adquiriu como segunda lingua, que continua a
aumentar neste século XXI.

O que ocorreu nao foi por acaso. Os Estados Unidos, bem como um conjunto
de paises de lingua inglesa, constituiram a maior concentracao de poder econémico
do mundo, produzindo a maioria das inovacdes cientificas e técnicas que possibilitam
a globalizacao. Tudo isso tem consequéncias linguisticas, uma vez que todas essas
novidades cientificas e técnicas, suas aplicacdes e seus efeitos devem ser nomeados
e isso implica no aparecimento continuo de novas palavras e novas aliancas de
palavras. Isso, por sua vez, é facilitado pelo fato de que o inglés € uma lingua muito
flexivel, que suporta facilmente inovacdes e que, devido ao grande uso, sdo logo
sancionadas na linguagem mundial (LACOSTE, 2005).

O autor complementa que, como a principal caracteristica da globalizacdo é
gue novas iniciativas sejam espalhados pelo mundo, as palavras que as significam
em inglés tendem a ser adotadas por todas as outras linguas que séo, assim, cheias
de anglicismos. E verdade que, em algumas linguas, séo feitos esforcos para conter
esta avalanche, procurando substitutos nas possibilidades do préprio vocabulério,
embora os resultados sejam bastante moderados (LACOSTE, 2005).

O fato de o inglés ter se tornado a primeira lingua de comunicacao internacional
tem consequéncias, na visdo de Siqueira (2011), para o proéprio inglés. De
comunicacdes verbais que em todos os momentos sdo estabelecidos em inglés, boa

parte deles sédo produzidos entre pessoas para quem o inglés ndo é sua primeira
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lingua e, portanto, em muitos casos o utilizam de forma simples ou pobre e menos
correto do que 0s nativos.

Pinho (2019) afirma que, em outros tempos, quando uma linguagem
hegemonica se estendia muito no espacgo e entrava em contato com outras pessoas,
o idioma principal, aos poucos, comegava a apresentar diferentes dialetos, de acordo
com os lugares, como ocorreu no caso do latim, que deu origem as linguas neolatinas.
Entretanto, o mesmo nao parece acontecer com o inglés.

Segundo Gadriot-Renart (2005), gracas ao progresso técnico, as conversas em
inglés podem ser realizadas entre interlocutores que possuem outras linguas como
primeiro idioma, mas que estéo localizadas em lugares muito distantes do globo, para
gue a diferenciacdo ndo seja mais produzida por razbes geogréaficas, mas por
especializacbes teméticas (0 inglés de empresarios e financistas, o inglés dos
cientistas e técnicos, cientistas da computacdo, entretenimento, atletas, dentre
outros).

A evidéncia mais 6bvia de que o inglés é considerado um colaborador e uma
consequéncia da globalizac&o é o panorama que indica que 1,6 milhdo de pessoas, 0
que representa um terco da populacdo mundial, usa esta lingua de alguma forma,
diariamente. Além disso, o inglés é a lingua materna de quase 375 milhdes de
pessoas, alcancando um dominio ndo apenas de territorios, mas meios de
comunicacdo, que exportam globalmente ndo somente o idioma, mas também a
cultura ocidental, através de revistas, jornais, livros, televisdo, cinema, radio, redes
sociais, etc. De acordo com Pinho (2019), estima-se que mais de 80% do contetudo
publicado na Internet é em inglés, o que representa um total de 1.142 milhdes de
paginas neste idioma e 800 milhdes de usuarios.

Rajagopalan (2010, p. 37) vai ainda mais longe, ao afirmar que:

Um grande e crescente nimero de pessoas, mesmo que elas nunca pisem
em um pais de lingua inglesa, terdo a necessidade de usar inglés em
comunicacao altamente sofisticada e em colaboracdo com pessoas em todo
o mundo. Elas precisardo ser capazes de escrever persuasivamente,
interpretar e analisar informac6es em inglés criticamente, e lidar com
negociagdes em inglés.

No entendimento de Busnardo (2010), o amplo escopo desta lingua é inegavel,
pois seu papel como idioma veicular na maioria das atividades, variando do turismo

as convencgdes politicas, confere vantagens competitivas no mundo do trabalho e

profissional, conforme as possibilidades de crescimento, desenvolvimento e melhoria
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das habilidades para que os cidad&dos possam participar da economia global.

A globalizacgéo linguistica € entendida por Cavalcanti (2013) como um processo
pelo qual alguns idiomas sdo cada vez mais usados nha comunicacao internacional,
enquanto outros perdem destaque e até desaparecem por falta de falantes. Essas
poucas linguas que sdo cada vez mais usadas na maioria das comunicacdes
internacionais séo o inglés, chinés e espanhol.

Segundo Vigata (2019), a demanda também ndo surpreende a educacao
internacional em paises que oferecem cursos neste idioma, além de fazer parte da
grade curricular em diversos paises, embora, nas ultimas décadas, outras linguas
como japonés, alemao, espanhol e mandarim estarem também apresentando um
crescimento consideravel.

Nesse contexto, ao se falar em globalizacdo e lingua inglesa, Ortiz (2006, p.

30) vai além do aspecto econdmico ou linguistico, analisando que:

O processo de mundializacdo € um fendmeno social total que permeia o
conjunto de manifestacdes culturais. Para existir, ele deve se localizar,
enraizar-se nas praticas cotidianas dos homens, sem 0 que seria uma
expressédo abstrata das relagdes sociais. (...) Pensar a mundializacdo como
totalidade nos permite aproximé-la a nogao de ‘civilizagdo’ de Marcel Mauss:
conjunto extranacional de fendbmenos sociais especificos e comuns a varias
sociedades. Mas é necessario ressaltar uma peculiaridade dos tempos
atuais. Historicamente, uma civilizag&o se estendia para além dos limites dos
povos, mas se confinava a uma area geogréafica determinada. Uma cultura
mundializada corresponde a uma civilizagdo cuja territorialidade se
globalizou.

A globalizagéo, portanto, é caracterizada pela preferéncia internacional da
cultura anglo-americana, que se manifesta na demografia do uso da lingua inglesa.
Nessa conjuntura, as linguas globais crescem, enquanto os dialetos regionais perdem
importancia. A longo prazo, a diversidade linguistica diminuira devido a globalizagéo,
diante da expectativa de que o inglés continue a crescer nas proximas décadas
(CAVALCANTI, 2013).

3.2 HABILIDADES E COMPETENCIAS NECESSARIAS A APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA

O ensino de linguas estrangeiras apresentou mudancas ao longo do tempo,
evoluindo de pressupostos puramente tedricos e de uma énfase no contetdo para

uma maior atencdo as habilidades, que permitem processa-lo e manipula-lo. Tal
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mudanca no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras foi afetada
pela mesma tendéncia evolutiva que ocorreu no restante dos assuntos e conteudos,
levando em conta que se vive em um mundo no qual a informacéao e geracao de dados
sdo enormes e estdo ao alcance gracas as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo (TIC) (KANECO-MARQUES, 2008).

Segundo Menezes (2012), no mundo global, ha uma necessidade constante de
desenvolver a capacidade de adquirir, conservar, processar e usar a informacao de
forma adequada, em uma diversidade crescente de contextos. Esses tipos de
recursos sdo chamados de competéncias, um termo que tem sido um dos mais
utilizados na area educacional.

A competéncia é uma combinacdo de conhecimento, habilidades e atitudes
adequadas a uma situacdo especifica. Esta concepcdo ndo € uma nocao
completamente nova e uma primeira aproximagdo deste conceito € citada no
denominado Relatério Delors, ao mencionar que o futuro da educacdo reside na
promocdo de quatro tipos de conhecimentos, denominados pilares da educacéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser
(RAJAGOPALAN, 2010).

As competéncias, portanto, sdo instrumentos fundamentais para que 0s
cidadaos do futuro proximo possam melhor se adaptar ao mundo, em mudanca, em
que vivem. Esta abordagem, segundo Calvo et al. (2014), propde competéncias
genéricas, que sdo aquelas que desenvolvidas de forma transversal em todas as
disciplinas do curriculo permitem ao aluno compreender o seu mundo e influencia-lo,
proporcionando autonomia no processo de aprendizagem e enriquecimento do
desenvolvimento das relacfes sociais com as pessoas ao seu redor. Por outra parte,
as competéncias disciplinares referem-se ao minimo necessario em cada area de
estudo para que os alunos se desenvolvam em diferentes contextos e situacdes ao
longo da vida.

Segundo Faraco (2007), num curriculo baseado no desenvolvimento de um
conjunto de competéncias basicas, o objetivo de qualquer disciplina deve ser o de
contribuir para a sua realiza¢cdo. No caso das disciplinas de lingua inglesa, o eixo é a
competéncia em comunicacao de lingua estrangeira, que tem maior peso dentro dos
objetivos do ensino, entendendo que esta disciplina também participa do
desenvolvimento de outras competéncias.

A competéncia linguistica € considerada como a mais transversal de todas,
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tendo um grande valor préatico, uma vez que a linguagem € o veiculo essencial para a
troca de informagdes e conhecimentos, desde a educacéo infantil, quanto no ensino
fundamental e no ensino médio (FARACO, 2007).

A capacidade de comunicacdo em todas as areas é uma competéncia
altamente exigida no mundo atual e, segundo Coracini (2009), essencial no mundo do
trabalho e no convivio social, pela capacidade de se expressar com clareza, de ser
capaz de se comunicar oralmente e por escrito em diferentes situacdes. No que diz
respeito as habilidades de comunicagcdo, estas compreendem o0s componentes
linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos.

Para Oliveira (204), a habilidade linguistica diz respeito aos conhecimentos e
habilidades lexicais e fonoldgicas, bem como outras dimensdes da linguagem, sem
incluir o valor sociolinguistico de suas variantes. Este componente ndo € medido
apenas em termos de quantidade e qualidade dos dados (fineza das distin¢cdes
fonéticas, por exemplo, ou precisdo no uso do vocabulério), mas também diz respeito
a organizacao e forma de armazenar e recuperar os referidos dados (por exemplo, a
maneira como um usuario coloca um item léxico de acordo com as associacdes
mentais causadas pela situacao).

A fim de melhorar a qualidade do sistema educacional e com vistas a adapta-
lo as demandas atuais e futuras, Barcelos e Abrah&o (2006) ressaltam que existem
muitos estudos cientificos sobre o valor das habilidades linguisticas no ambiente
profissional e como desenvolver as competéncias de comunicacdo em diferentes
linguas, expandindo as oportunidades de ser mais competente e competitivo.

Aprender uma lingua estrangeira, para os autores, contribui diretamente para
o desenvolvimento da competéncia em comunicacdo linguistica, onde os alunos
aprendem a se comunicar em uma segunda lingua e em diferentes contextos,
utilizando uma linguagem informal nas conversas do dia a dia e uma linguagem mais
formal ao escrever uma carta para um estranho, por exemplo. Aprender uma lingua
estrangeira sempre ajuda a entender melhor a estrutura e funcionamento da prépria
lingua materna, pois ha tendéncia de comparar e estabelecer semelhancas e
diferencas (BARCELOS; ABRAHAO, 2006).

A habilidade sociolinguistica, de acordo com Cavalcanti (2013), é o
componente que contempla os aspectos culturais do uso da lingua (regras de
tratamento, relacbes entre usuarios de diferentes sexos, classes e grupos sociais,

codificacdo de rituais). Inclui o conhecimento para produzir e compreender a
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linguagem em diferentes contextos, levando em considerag&o alguns fatores como o
propdsito da interacdo e as normas estabelecidas para essa interacao.

A habilidade pragmatica engloba o uso funcional de recursos linguisticos (ou
seja, a producdo de atos de fala) com base em cenarios de trocas
comunicativas. Refere-se ao dominio do discurso em termos de manipulacéo fluente
da coeréncia, visdo, ironia, parddia e outros tracos caracteristicos. Nesse
componente, o peso do sociocultural é grande (CAVALCANTI, 2013).

A comunicacdo em linguas estrangeiras, de acordo com Fernandes e Eir0
(2013), baseia-se na capacidade de compreender, expressar e interpretar
pensamentos, sentimentos e acontecimentos tanto oralmente como por escrito (ouvir,
falar, ler e escrever) em uma gama adequada de contextos sociais - trabalho, casa,
lazer, educacdo e formacado - de acordo com o0s desejos e necessidades de cada
um. A comunicacdo em linguas estrangeiras também requer habilidades como
mediacdo e compreenséo intercultural. O grau de habilidade variar4 entre as quatro
dimensdes, entre as diferentes linguas e de acordo com a formacdo e heranca
linguistica do individuo.

As competéncias linguisticas ou comunicativas em falantes ndo nativos de
inglés n&o sédo adquiridas de maneira homogénea. Segundo Barcelos e Abrah&o
(2006), as pessoas apresentam diferentes capacidades para produzir frases que
respeitem as regras gramaticais de uma lingua em termos de vocabulario, sintaxe,
semantica e pronuncia adequada, que sédo elementos necessarios nao apenas para
se fazerem compreender nessa lingua, mas também para compreender o que ouvem.

Para Oliveira (2015), varias teorias, com nuances e profundidades diferentes,
reconhecem a importancia de um conjunto de fatores ambientais, sociais e
psicolégicos que intervém durante o processo de aquisicdo de competéncias
comunicativas numa lingua ndo materna. Essas teorias explicariam a grande
variabilidade que existe em termos dos resultados alcancados nas acdes
programadas para a aquisi¢cao de habilidades de comunicag¢do em lingua inglesa.

Dentre os fatores psicologicos, destacam-se 0s aspectos cognitivos, de
personalidade, atitudinais e motivacionais; e dentro dos fatores socioambientais, 0
pertencimento sociocultural e as caracteristicas do contexto escolar. Outras teorias
sustentam a importdncia dos componentes individuais que, apesar de
insuficientemente conhecidos, constituem a base de qualquer teoria que trate da
aquisicdo de uma lingua estrangeira (FERNANDES; EIRO, 2013).
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Embora os individuos apresentem dispositivos mentais e biolégicos que
configuram uma capacidade inata de desenvolver a linguagem, a aquisicdo de uma
segunda lingua acarreta complicacdes adicionais que afetam a competéncia
linguistica de falantes ndo nativos, mesmo que vivam no pais onde se fala a lingua a
adquirir, devido a interferéncia linguistica da lingua materna, visto que o bilinguismo é
um processo de mediagao entre diferentes estruturas comunicativas, semanticas,
sintaticas e fonéticas (CHOMSKY, 2010).

Segundo Benchimol (2011), o tempo de exposicdo, especialmente o
extracurricular, correlaciona-se positivamente com a velocidade e fluidez na aquisi¢ao
de uma lingua estrangeira, principalmente na populagdo em idade escolar, embora os
resultados sejam diferentes e dependam do periodo de iniciagdo e do tipo de
exposicdo. E justamente na importancia atribuida ao tempo de exposicdo escolar em
lingua estrangeira que se fundamenta a logica da progresséo quase linear dos planos
e programas educacionais, ainda que os resultados expressos como conquistas de
aprendizagem ndo sejam necessariamente lineares. Assim, € preciso reconhecer a
importancia da qualidade e intensidade da exposicdo escolar, bem como das
condicdes materiais de aprendizagem, da formacdo docente e das estratégias
pedagdgicas utilizadas.

Em relacdo aos fatores de origem socioeducativa, estudos de longa data
reconhecem a associacdo entre a classe social de pertencimento ou nivel
sociocultural e os niveis de aproveitamento em uma lingua estrangeira, sempre a favor
dos setores médio e superior. Os motivos dessa associacdo seriam determinados por
uma maior capacidade dos setores mais bem posicionados na escala de renda em
usar uma linguagem descontextualizada, especialmente naqueles contextos que
favorecem a aprendizagem formal ao invés do desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo e comunicacao interpessoal. Da mesma forma, o uso limitado da lingua
materna padréo, presente nas classes sociais mais pobres, inibe ainda mais as
possibilidades de um desempenho correto em um segundo idioma (BENCHIMOL,
2011).

Apesar de todos esses fatores serem relevantes nos resultados da
aprendizagem de um segundo idioma, Siqueira (2015) ressalta a importancia da
escola. Um clima de sala de aula adequado, um ambiente de respeito, um quadro
normativo pertinente, estabelecem as condicbes bésicas sobre as quais a

aprendizagem se sustenta.
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Um desenvolvimento adequado das habilidades de comunicacdo na lingua
materna padréo facilita o desenvolvimento de uma segunda lingua. O mau dominio
da lingua materna também tende a inibir ainda mais as chances de um desempenho
correto em um segundo idioma. Assim, um desenvolvimento adequado de habilidades
de comunicacgédo na lingua materna padréo facilita o desenvolvimento de uma segunda
lingua (FARACO, 2007).

A eficiéncia dos processos de aquisicdo de um segundo idioma é afetada por
um amalgama de variaveis e eventos de diferentes naturezas de ordem social e
individual. A situac@o geografica e historica da comunidade linguistica e dos seus
agentes, a identidade sociocultural dos seus membros, as politicas educacionais e 0s
modelos de ensino implementados; o nivel de competéncias linguisticas do corpo
docente, as estratégias de aprendizagem implementadas, o tempo e a qualidade da
exposicdo, as necessidades educacionais e as motivagdes individuais, entre outros,
sao fatores importantes na determinagédo e explicacdo dos resultados educacionais
(CALVO et al., 2014).

O fato da acdo educativa, no seu manifesto interesse em instalar competéncias
comunicacionais em uma lingua estrangeira, ndo obter os resultados esperados,
podem também ser devido ao atraso na incorporacdo do inglés, desde o inicio do
processo escolar, nos planos e programas da educacdo como disciplina obrigatéria,
ja que o tempo de exposicao ao estimulo linguistico estaria positivamente relacionado
a velocidade e fluéncia na sua aquisicdo. Entretanto, ndo se deve deixar de ressaltar
a importancia da qualidade e intensidade da exposicdo escolar a estimulacdo
linguistica, bem como das condigcbes materiais de aprendizagem, da preparacao
disciplinar e pedagdgica dos professores e das estratégias de ensino por eles
utilizadas (LOPES, 2009).

3.3 O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL

Ao longo da histéria do ensino de linguas, diferentes métodos de ensino
responderam a uma variedade de preocupacdes e circunstancias. O método mais
utilizado até o final dos anos de 1920 era baseado no aspecto da organizacdo da
gramatica, refletindo uma visdo académica e tradicional da linguagem e seu estudo.
Seu objetivo consistia em ler a literatura ou para se beneficiar do desenvolvimento
intelectual resultante de seu estudo (SIQUEIRA, 2011).
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Entre os métodos mais conhecidos para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira estdo os apresentados no quadro

abaixo:

Quadro 1 — Métodos de ensino de lingua estrangeira
Método Desenvolvimento

Traducdo da gramatica ou Atencdo especial ao ensino das regras gramaticais. As

método tradicional explicacbes dos professores baseiam-se na lingua
materna ou oficial.

Método direto Conta com a conexao direta da palavra estrangeira com
a realidade que representa. Favorece a expresséao oral e
a memorizagdo do vocabulario.

Método audio-oral Prioriza 0 uso da linguagem falada (expressao oral e
escuta) baseada na reproducéo ou repeticao.

Método audiovisual Baseia-se na utilizacdo de recursos visuais e auditivos
para desenvolver a capacidade de ouvir e compreender
a linguagem falada através da interagéo.

Abordagem comunicativa Potencializa a aprendizagem da lingua a partir da
comunicacao na lingua estrangeira, embora inicialmente
contamine-a com a lingua materna.

Aprendizagem baseada em Privilegia o uso de estratégias centradas no aluno por

projetos meio da participagdo ativa, do desenvolvimento da

motivacao e do trabalho em grupo.

Fonte: SIQUEIRA, 2011

O método de traducdo da gramatica dominou o ensino de linguas estrangeiras
até a década de 1940 e, com algumas variacdes, continua a ser amplamente utilizado
no Brasil. Assim, estudavam-se regras gramaticais detalhadas, para traduzir frases e
textos. Com o tempo e com o aumento das relac6es diplomaticas entre os paises,
novas abordagens para o ensino de uma lingua estrangeira comegaram a surgir,
apresentando novos elementos de ensino em um contexto que possibilitasse tornar
mais claro seu significado, considerando que a principal forma de linguagem era a
fala, em vez da palavra escrita (GOMES, 2015).

Nesse periodo, Busnardo (2010) afirma que surgiu o Alfabeto Fonético

Internacional (AFI), permitindo que os sons da lingua inglesa pudessem ser
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produzidos por falantes de qualquer idioma e ser transcrito corretamente. Rejeitando
0 método de traducdo gramatical, o ensino de uma lingua deveria ser baseado
principalmente na pratica oral e os professores deveriam aprender e ensinar fonética,
com as palavras em sentencas e nao isoladamente.

Com o método natural, segundo Gomes (2015), pretendia-se ensinar uma
lingua estrangeira diretamente através de demonstracdo e acdo. Esses principios
naturais de aprendizagem levaram ao surgimento de escolas particulares de idiomas,
com professores nativos. Apesar da boa recepcéo deste método, ele ndo poderia ser
bem-sucedido em sua aplicagdo em escolas publicas.

No Brasil, este método nunca foi empregado em escolas publicas e nenhuma
tentativa ocorreu para fazé-lo, diante das dificuldades, comecando com a falta de
professores nativos de inglés ou de professores de inglés com fluéncia semelhante a
de um falante nativo, entendendo que este método é amplamente baseado nas
habilidades do professor (GOMES, 2015).

Mais tarde, de acordo com Oliveira (2015), outros métodos, como a
audiolinguistica, substituiram os anteriores, baseados em estruturas de uma lingua,
incluindo em sua forma o ensino de aspectos morfoldgicos, fonoldgicos e sintaticos
da lingua, cujos objetivos incluem treinamento em compreensédo auditiva, correcéo
fonética e dominio do idioma como falantes nativos. A gramatica é ensinada dentro
de frases, em conjunto com o vocabulario. Os objetivos desta abordagem s&o ensinar
uma competéncia pratica e a inclusdo das habilidades de um idioma. Considera-se
essencial corrigir a graméatica e a pronuncia e as habilidades escritas sdo derivadas
das orais.

Outros métodos que estao se tornando cada vez mais relevantes para o ensino
de linguas estrangeiras sdo aqueles apoiados por estratégias alternativas de ensino
e uso das TICs. Nesse sentido, quem defende a aprendizagem globalizada e a
aprendizagem de linguas em comunidade pode incluir estimulos externos, a
incorporacdo de componentes ludicos vinculados ao cotidiano, bem como a
combinacdo de novos recursos didaticos que contribuem para aumentar o interesse
pela linguagem a ser adquirida (OLIVEIRA, 2015).

Segundo Faraco (2007), as teorias de aprendizagem giram em torno de trés
correntes: behaviorista, cognitiva e construtivista. Apoiadores das teorias
behavioristas afirmam que, ao aprender uma lingua, o processo é semelhante ao

necessario para aprender qualquer outra area do conhecimento ou tarefa, de modo
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7

que a aprendizagem é apoiada pela memorizacdo e repeticdo de conceitos ou
didlogos no novo idioma.

Skinner (2004) afirma que os comportamentos sdo moldados por variaveis
biologicas e ambientais, onde as variaveis biolégicas determinam a natureza das
espécies e as ambientais determinam o comportamento dos individuos. Por outro
lado, Chomsky afirma que todo ser humano é dotado de uma capacidade inata de
adquirir uma linguagem, enquanto Piaget considera o desenvolvimento cognitivo da
crianca de extrema importancia para a aquisicdo ou aprendizagem da lingua, nédo
concebendo o0 ser humano como dotado de mecanismos inatos de
aprendizagem. Para Piaget, aprender depende do nivel cognitivo que a crian¢a possui
no momento da aprendizagem e o ambiente ao seu redor influencia fortemente seu
desenvolvimento (PIATELLI-PALMARINI, 1983).

Por outro lado, Vigotski (2008) considera importante o desenvolvimento
cognitivo da crianca, mas nao Ihe confere um papel total, afirmando que a interacéo
social é extremamente importante para que o aprendizado aconteca. De todas essas
contribuicbes feitas ao longo do tempo é que se originaram as teorias de
aprendizagem, cujo conhecimento € essencial para o trabalho dos professores.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2008), nenhum método Unico é usado para
ensinar linguas estrangeiras. As criancas geralmente sao ensinadas por métodos
indutivos, pois é mais eficaz porque eles ndo tém dominio da terminologia gramatical,
tornando mais facil aprenderem por imitacdo, assim como aprenderam sua lingua
materna. Pelo contrario, os adultos preferem, e é mais eficaz, usar a metodologia
dedutiva porque podem comparar a gramatica da nova linguagem com a sua propria,
encontrando semelhancas e diferencas que podem ajudar a alcancar um aprendizado
mais rapido

Em geral, o ensino de linguas estrangeiras, neste caso o Inglés, deve ser
organizado de acordo com 0 que se espera que o0 aluno alcance no idioma de
destino. Pretende-se que 0 ensino de inglés seja a relacdo entre proficiéncia
(dominio), que se refere a conseguir usar o idioma de destino fluentemente;
competéncia, que se configura como ser capaz de usar o idioma de destino
fluentemente em um dado contexto situacional; e funcdo, que se refere ao uso do
idioma para fins de comunicacdo em uma determinada situacdao (BARCELOS;
ABRAHAO, 2006).

Entretanto, o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no Brasil,



33

em muitos casos, continua utilizando o histérico quadro-negro e os livros didaticos, a
mais popular das lousas didaticas, sem aproveitar as grandes possibilidades que
outras ferramentas oferecem. Além disso, sua aplicacdo se apega ao método
tradicional, sem inovacado no processo de formacao, entendendo-se que, para inovar,
ndo basta utilizar recursos didaticos poderosos, pois eles devem estar integrados a
estratégias adequadas, a fim de garantr um melhor aproveitamento do
aprendizado. No desenvolvimento da praxis educativa, € oportuno incluir meios que
facilitem e promovam o trabalho ativo para gerar aprendizagens significativas (SILVA
JUNIOR, 2012).
Ainda de acordo com Silva Junior (2012, p. 1):

No contexto escolar, para além do quadro-negro, gravadores de &udio,
laboratérios de linguas e video, a internet ganha destaque devido, entre
outras razdes, a velocidade, a acessibilidade e ao conforto oferecido aos
seus usuarios. No ensino de linguas, principalmente, observamos
mudancas, pois a tecnologia € tida como uma ferramenta que possibilita o
uso de materiais auténticos, oportunidades de comunicagao com aprendizes
de outras partes do mundo, mobilidade de utilizacdo (escolas, cybercafés,
casa, escritério), praticas de habilidades de leitura, escrita, fala e
compreensdo auditiva, além de proporcionar informac@es atualizadas a todo
momento.

A propria organizacao espacial da sala de aula se limita ao arranjo de fileiras
individuais. Esta colocacdo, juntamente com o estilo de ensino, inibe o
desenvolvimento do trabalho em equipe ou cooperativo e das atividades interativas. E
uma distribuicdo que responde a uma concepcao tradicional de ensino e perde as
possibilidades reais que o espaco e a infraestrutura oferecem, impedindo a realizacao
de dindmicas ativas de aprendizagem e desperdicando, assim, o possivel
aproveitamento pedagdgico dos recursos de que dispdem as salas de aula (LOPES,
2009).

O processo de ensino e aprendizagem nas escolas, ainda segundo Lopes
(2009), centra-se na pratica educativa desenvolvida em sala de aula, atuando de
forma consistente e intervindo no ensino e no seu compromisso educacional e social.
Nesse cenario, o objetivo final da pratica do ensino de inglés, como segunda lingua,
€ que os alunos adquiram habilidades basicas de comunicacdo (compreender o que
leem e ouvem).

O professor deve se envolver e atender as necessidades de seus alunos néao
apenas no planejamento e desenho de suas aulas, mas principalmente na execucao

do ensino, utilizando métodos que favorecam o desenvolvimento de habilidades de
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comunicacdo de seus alunos, para que a aprendizagem se desenvolva. De acordo
com Oliveira (2014, p. 16):

Os objetivos comunicativos sédo atingidos mais facilmente se o professor
consegue equilibrar sua abordagem dando aten¢&o para o uso da linguagem
com atividades que foquem tanto na fluéncia quanto na preciséo; a lingua
em contextos ndo ensaiados para solucdo de problemas que os alunos
poderao vivenciar no mundo real.

Ensinar a lingua inglesa através do desenvolvimento das competéncias
comunicativas é uma forma completa, que, de acordo com Siqueira (2011), envolve a
competéncia gramatical, ensinando o aluno o codigo da lingua, para que ele seja
capaz de decodificar. Esta competéncia gramatical inclui vocabulério, palavras,
significado, formacéo de frase, pronuncia e ortografia.

O segundo componente € a competéncia sociolinguistica, que promove o
conhecimento para produzir e compreender a linguagem em diferentes contextos
sociolinguisticos. Para que esta competéncia seja desenvolvida, Cavalcanti (2013)
ressalta que o aluno deve interagir em um meio com falantes nativos de inglés, para
que possa adquirir este conhecimento em diferentes contextos. Este componente,
entretanto, torna-se limitado nas escolas, em um contexto formal de ensino, que
restringe essa interacao.

O terceiro componente, segundo Busnardo (2010), é a competéncia
comunicativa, que inclui a capacidade de combinar e conectar expressdes orais e
frases escritas em um contexto significativo. Este componente envolve a comunicacéo
oral, compreensdo auditiva e competéncia gramatical para decodificar a mensagem.
O quarto componente é a competéncia estratégica, que envolve o uso da linguagem
para atingir o objetivo de comunicacéo. Na escola, o professor pode desenvolver esta
competéncia através da promocao da comunicacdo entre 0s alunos, com atividades
pré-concebidas para atingir este objetivo.

Apés analisar as formas de ensinar a lingua inglesa no pais, Fernandes e Eir6
(2013) destacam que, no ensino de uma segunda lingua ou lingua estrangeira, € muito
dificil aplicar um Gnico método para atingir um objetivo especifico, especialmente se
este for muito amplo, a ponto de querer que os alunos dominem o idioma. Entretanto,
deve ser o objetivo de todos os professores desenvolver em seus alunos as
habilidades basicas de linguagem, bem como a promogéao de competéncia gramatical
para conseguir que estes alcancem um melhor nivel de proficiéncia do idioma,

independente da metodologia utilizada.
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Para alcancar um bom desempenho do aluno, Calvo et al (2014) ressaltam que
o professor deve valorizar essas contribuicdes tedricas e aplica-las da maneira mais
eficaz. Isso significa que os alunos ndo buscardo somente memorizar o material
apresentado, que muitas vezes nao foi bem compreendido e por isso acaba sendo
esquecido em curto prazo. Assim, cabe ao professor levar em consideragdo as
contribui¢cdes dos diferentes métodos para alcancar uma maior eficacia, entendendo

gue nédo existe um modelo ideal, que atenda a todas as expectativas.

O fato de o inglés ter se tornado uma lingua transnacional, estudada por
milhdes de pessoas como uma lingua adicional, com o objetivo de comunicar
informagdes sobre sua prépria cultura para participar ativamente dessa
comunidade global, ira, necessariamente, demandar que varias praticas
consagradas pela pedagogia do ensino de Lingua Estrangeira sejam
desafiadas (OLIVEIRA, 2014, p. 17).

Ensinar uma lingua estrangeira € um procedimento complexo, devido a dupla
funcdo da linguagem no processo de ensino e aprendizagem, visto que esta &
considerada o veiculo de comunicacdo e o conteldo ao mesmo tempo. Assim, 0s
professores devem planejar cuidadosamente suas aulas, a fim de realizar o processo
pedagdgico para a formacdo das novas geracfes. Para tanto, devem possuir uma
formacdo que lhes possibilite a aquisicdo de competéncias, a fim de garantir um
ensino de qualidade (FERNANDES; EIRO, 2013).

As competéncias, segundo Oliveira (2017), permitem que o professor tenha um
bom desempenho em sala de aula, atendendo as necessidades dos alunos no
desenvolvimento da aprendizagem da lingua inglesa, por meio de uma pratica
reflexiva, onde o ensino é evidenciado através dos conhecimentos, habilidades e
atitudes inerentes as competéncias que desenvolveu.

As competéncias de ensino sao definidas como a capacidade de responder, de
forma satisfatéria a uma demanda complexa, na qual as atitudes, valores,
conhecimentos e habilidades devem estar envolvidos de uma forma eficaz e
significativa. Ou seja, € a capacidade de mobilizar um conjunto de recursos,
esquemas, avaliacdo, acao e ferramentas para lidar com situagdes complexas. Nao é
suficiente enriquecer a gama de recursos para que as habilidades sejam
imediatamente ampliadas, pois seu desenvolvimento passa por integracao e sinergia

desses recursos. De acordo com Silva (2019, p. 161):

No que tange ao ensino de lingua inglesa, o que de fato precisa prevalecer
no contexto escolar brasileiro € a busca pela maior viabilizagdo de praticas
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pedagodgicas que também promovam o carater heterogéneo da lingua, visto
qgque um efeito importante da padronizacdo para 0 senso comum € O
desenvolvimento da crenca em uma Unica forma de lingua correta. Tal
ideologia gera juizos carregados de preconceitos e de discriminacdo em
termos de raca e classe social.

Em sua formacéo, o professor deve desenvolver competéncias profissionais
que lhes permitam resolver os problemas da sua profissdo em correspondéncia com
as atuais demandas sociais da escola. A competéncia pedagdgica de um professor
de lingua estrangeira ndo pode materializar-se sem a competéncia
comunicativa. Portanto, para que o professor desenvolva, nos alunos, as
competéncias da comunicacao, é necessario que as tenha desenvolvido em si mesmo
(BARCELOS; ABRAHAO, 2006).

Assim, as habilidades linguisticas de saber ouvir, falar, ler e escrever, na
concepcao de Calvo et al. (2014), sdo componentes da atividade verbal e, destas, a
audicdo e a leitura sao consideradas habilidades receptivas, pois, através delas, se
recebe a informacdo, enquanto falar e escrever sdo consideradas habilidades
produtivas, uma vez que a informacao € produzida por meio delas. Cada uma delas
tem suas proprias especificidades e, portanto, requerem um tratamento diferenciado
para o seu desenvolvimento, embora mais tarde, na pratica, todas estejam
integradas.

No caso do Brasil, onde as diretrizes curriculares estipulam o ensino da Lingua
Inglesa como uma das disciplinas obrigatérias, pois € uma ferramenta indispensavel
para facilitar o didlogo em um mundo cada vez mais interconectado, tanto para
professores quanto para os alunos, a fim de garantir sua plena insercéo na sociedade
do conhecimento, ainda ha muito o que se fazer. Apesar deste modelo educacional
incorporar a lingua inglesa, desde o ensino fundamental, e se esperar que quando o
aluno concluir o ensino médio ja se comunique em inglés com fluéncia e naturalidade
e seja capaz de descrever experiéncias, eventos, aspiracdes, opinides e planos, nao
€ isso que de fato ocorre (LOPES, 2009).

Portanto, além de uma formacéo que permita ao professor o desenvolvimento
das habilidades necessarias a aprendizagem, & importante que 0S programas
educacionais incentivem o ensino da lingua inglesa desde o nivel basico e o ancore
didaticamente nas praticas e no curriculo em todas as séries. Tudo iSSo sem prejuizo
do ensino da lingua materna, a fim de aumentar a sua aplicabilidade e satisfagdo de

demandas especificas no contexto nacional, estadual e local (CORACINI, 2009).
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3.4 A UTILIZACAO DA MUSICA NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

A musica € um dos valores sociais mais importantes para os individuos,
estando presente em todos os lugares e representando diferentes situacdes do ser
humano, seja felicidade, tristeza, emoc¢do, amor, decepc¢do, etc. Portanto, é
considerada uma ferramenta muito valiosa na educacao, permitindo ao professor um
recurso diferente e inovador de ensino nas experiéncias educacionais (CUNHA,
2005).

Segundo Penna (2012), ao longo da histéria de diferentes culturas, a musica
esteve ligada de uma forma ou de outra & educacgédo, devido aos efeitos positivos que
pode ter no desenvolvimento intelectual e emocional. Na cultura grega antiga,
Pitagoras e seus seguidores sdo descritos como os criadores da teoria da musica
grega, visto que relacionavam os sons a Matematica e a Astronomia. Sua obra A
Republica contém passagens em que Platdo destaca a importancia e a necessidade
de uma educacao musical precoce, com todas as suas vantagens, considerando a
musica essencial para uma verdadeira educacao integral. Na China antiga, Confucio
ndo concebia uma educacdo sem mdusica, que considerava a segunda mais
importante das seis artes essenciais para educar os jovens, que eram: cerimonias,
musica, arco e flecha, conducéo de carruagem, escrita e Matematica.

Em todas as épocas, as criangas crescem ouvindo can¢fes que as ajudam a
desenvolver a lingua materna, constituindo o primeiro modo de comunicacao,
proporcionando uma sensacéao de intimidade e desempenhando um papel decisivo na
criacdo de um ambiente descontraido e confortavel. Atualmente, estudos sobre o
ensino de uma segunda lingua tém enfatizado que uma forma efetiva de mudar a
percepcdo negativa em relacdo ao aprendizado da lingua inglesa é a utilizacdo de
diversas ferramentas educacionais no processo de aprendizagem (FERREIRA, 2012).

Cristovao (2007) observa que diversificar as técnicas nas aulas de lingua
estrangeira fornece oportunidades de aprendizagem significativas para um namero
maior de alunos. Portanto, sugere a utilizacdo de técnicas e instrumentos audiovisuais
para apoiar a interacdo entre os estudantes, pois a musica € um dos instrumentos
mais eficientes para esse fim, devendo ser uma ferramenta didatica frequentemente
utilizada.

A capacidade de se comunicar por meio de uma linguagem composta por um

sistema complexo de simbolos fonéticos e escritos e a capacidade de produzir,
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interpretar e compreender musica sdo habilidades humanas Unicas. As habilidades
acima mencionadas apresentam varias caracteristicas em comum, no que diz respeito
a sua estrutura e fungdes. Segundo Pinto (2010), analises com técnicas modernas de
imagem cerebral, como tomografia ou ressonancia magnética, mostraram que 0
substrato neurologico da linguagem e da musica se sobrepdem.

Além disso, existem bases cientificas sélidas para estabelecer uma ligacao
entre as habilidades musicais e o dominio da primeira e/ou segunda lingua. Em
primeiro lugar, a fala e os sons musicais sdo segmentados e processados, de forma
semelhante, pelo sistema auditivo. Em segundo lugar, os componentes da linguagem
e da musica podem ser combinados em unidades significativas maiores, de forma
hierarquica e estruturada: graméatica e harmonia ou ritmo. Por outro lado, a formacao,
a aptiddo musical e a exposicdo prolongada e constante a musica em lingua
estrangeira, contribuem significativamente para o desenvolvimento das competéncias
inerentes a aprendizagem daquele idioma (LIMA, 2004).

A exposicao a musica e/ou treinamento musical também pode ser benéfica ao
aumentar a habilidade de leitura e consciéncia fonologica da entonacao e prondncia
em uma lingua estrangeira, bem como melhorar as habilidades de comunicacgé&o oral.
A musica faz parte de todas as sociedades. Toda cultura humana a utiliza para levar
adiante suas ideias e ideais e seu estudo desenvolve habilidades importantes para o
ensino-aprendizagem, como o trabalho em equipe, favorecendo o trabalho e o "fazer".
Segundo Nunes (2006), a musica exerce magia has pessoas, pode trazer lembrancas,
sentimentos, serve para relaxar, brincar, levar para outros lugares, distrair, aproximar
pessoas e ensinar pronuncia, gramatica e compreensao oral (FERREIRA, 2012).

Como recurso didatico, Penna (2012) considera que a musica facilita a
aguisicdo de conhecimentos e a memoriza¢do, por isso é tao utilizada desde os
primeiros anos de escolaridade. Ela tem efeitos positivos no desenvolvimento
cognitivo, criativo, intelectual e psicolégico das criancas, estimulando o hemisfério
esquerdo do cérebro, responsavel por aprender a linguagem, os nimeros e o uso da
l6gica.

O trabalho melodico favorece a memorizacao de textos e a correta acentuagcao
das palavras e até melhora a diccdo; o trabalho auditivo com melodia e timbre
beneficia a capacidade de concentracéo e o aprendizado de outras linguas, enquanto
o trabalho ritmico ajuda a compreender as relacdes mateméticas. O aprendizado

musical e a socializacdo ajudam a fomentar a colaboracdo, o pensamento critico e o
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respeito. Além disso, através das musicas, podem ser aprendidos valores e habitos,
bem como conteudos de disciplinas especificas (LIMA, 2004).

A musica oferece muitos efeitos positivos sobre o clima da sala de aula e
aguelas com maior sucesso sao as que proporcionam a aquisicdo do conhecimento
de maneira agradavel, sendo mais eficazes do que os procedimentos tradicionais
centrados no professor. Consequentemente, Cristovdo (2007) afirma que muitos
educadores obtém sucesso usando-a como uma forma de aquecimento e uma
ferramenta de relaxamento, que serve de pano de fundo para outras atividades. Por
ser uma combinacao de musica e linguagem, as can¢des tém inumeras virtudes que
merecem atencgdo. A riqueza das cangdes na cultura, suas expressoes idioméaticas e
poéticas a tornam uma ferramenta perfeita de aprendizagem.

Existe consenso sobre a utilizacdo da musica nos primeiros anos de
escolaridade, pois esta proporciona o aumento da capacidade de memorizacao,
atencdo, concentracdo e criatividade, sendo uma forma do aluno se expressar.
Combinada com a danca, estimula os sentidos, o equilibrio e o desenvolvimento
corporal, fornecendo a oportunidade de interacdo. Entretanto, nas séries finais do
ensino fundamental, a utilizacdo da musica vai sendo menos privilegiada. Entretanto,
os beneficios que proporciona se estendem ao longo da vida escolar dos alunos,
trazendo uma atmosfera muito positiva para a sala de aula, favorecendo a integragéao
entre os colegas, aumentando a atencéo, promovendo o raciocinio espago-temporal,
melhorando a aprendizagem da leitura, matematica e outras disciplinas, enriqguecendo
o0 vocabulario, dentre outros (CUNHA, 2005).

Muitos estudos foram realizados sobre os efeitos da muasica no cérebro. Os
cientistas dizem que os alunos expostos a musica se saem melhor na escola e
contribui muito em seu rendimento em sala de aula. Pesquisas recentes sugerem que
a exposicdo a musica pode beneficiar a idade de leitura dos estudantes e facilita sua
compreensao em varias matérias principalmente a lingua inglesa, o QI e o

desenvolvimento de certas partes do cérebro.

A musica com sua linguagem universal nos faz crer que talvez seja a mais
elevada, a mais ambigua, incognoscivel e reveladora, tangivel e distante das
artes. E, também, o mais atraente e enigméatico caminho para se
compreender as coisas no mundo. A masica atua na esfera dos sentimentos.
Qualquer ser humano, mesmo que pouco dotado de sensibilidade musical,
percebe e sente o magnetismo que a muisica exerce sobre si. Esse
magnetismo impulsiona as manifestactes e exteriorizagbes das emoc¢bes do
homem e, consequentemente, o sensibiliza profundamente (FERNANDES,
2014, p. 03)



40

O poder da musica é tal que, independentemente da idade, pode ter um efeito
profundo no ouvinte, mas no contexto da educacao, a realidade é que quanto mais
fizer parte da vida do aluno, maior sera sua influéncia. As muasicas sdo muito
expressivas. Alguns transmitem amor e emocdes, algumas contam uma historia
comovente, outras incorporam sonhos e ideais, enquanto outras lembram o passado.

Lima (2004) ressalta que as cang¢des sdo abundantes em temas ou tdpicos e
expressdes que ecoam no coracao dos alunos, afetando positivamente a memoria e
a linguagem, bem como o humor, diversao e motiva¢do. Junto com o desenvolvimento
da lingua materna, existem também varios pontos que apdiam e justificam a aquisicdo
de uma lingua estrangeira, tema que sera abordado posteriormente nesta dissertacao.

Ferreira (2012) considera que, ao incluir textos musicais em aula, uma
predisposicao psicoldgica, sensorial e cultural é alcancada, diferente daquela causada
pela leitura e em que um fator de certa igualdade é introduzido entre professor e
alunos, visto que o codigo musical ndo é conhecido exclusivamente pelo professor e
a resposta a musica é dificilmente previsivel. Assim, o ensino tem usado a musica
como um fim, mas também como um meio de aprendizagem.

Quando se trata de ensinar adolescentes, € importante lembrar que estes
alunos muitas vezes sofrem com a perda de interesse nas tarefas que sao
desenvolvidas no ambiente educacional. Portanto, cabe ao professor buscar
alternativas de ensino que venham chamar a sua atencéo e interesse e que podem
ser usadas. A este respeito, Cristovdo (2007) considera que existe uma relacéo
evidente entre adolescentes e a musica, que ocupa um papel importante em sua vida.

Assim, é comum ver adolescentes exibindo, orgulhosos, seus gostos musicais
e o fazem por meio de muitas formas, com aspectos externos, como a forma de vestir,
o corte de cabelo ou mesmo através das melodias que selecionam para ouvir em seus
aparelhos tecnoldgicos. Além disso, Pinto (2010) também aponta que 0s jovens estao
sempre em contato com seus intérpretes favoritos ou com os cantores da moda e isso
se evidencia no fato dessa populacdo usar constantemente aparelhos eletrénicos para
a reproducdo de musica e outros meios tecnolégicos.

Ha, portanto, um interesse pela musica, seu conteudo lirico e textual e é esse
interesse que capacita o professor a utilizar essas tecnologias e ferramentas que
possibilitam o aproveitamento do uso de muasicas em Inglés na sala de aula como uma
ferramenta interessante, cotidiana, auténtica e significativa no contexto
educacional (PINTO, 2010).
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Um aspecto interessante a que Ferreira (2012) alude e que pode ser verificado.
por qualquer professor que trabalha com adolescentes é o fato de que estes ndo tém
dificuldade para expressar abertamente quais sao seus artistas, géneros e musicas
favoritos.

Assim, Pinto (2010) ressalta que uma aula em que uma lingua estrangeira é
ensinada e utiliza can¢gbes pode ser muito util, sendo uma alternativa motivadora para
o desenvolvimento das habilidades de comunicacdo dos alunos. Cada musica tem
elementos que fazem parte da cultura de uma regido e a riqueza cultural encontrados
em textos musicais séo razdes suficientes para que sejam levadas em conta como
recursos didaticos, pois, no ambiente escolar, os Unicos textos juvenis auténticos que

podem ser facilmente acessiveis em inglés sao essas cancgodes.

3.5 O ENSINO NA CONCEPCAO DE PAULO FREIRE

3.5.1 Educacéao bancaria X Educacao problematizadora

Segundo Freire (2019), uma andlise cuidadosa da relacao professor-aluno
em qualquer nivel, dentro ou fora da escola, revela seu carater fundamentalmente
narrativo. A relacdo envolve um sujeito narrador (o professor) e ouvintes (0s
alunos). A narracdo leva os alunos a memorizarem mecanicamente o
conteudo. Pior ainda, transforma-os em 'recipientes’ a serem enchidos pelo
professor. Quanto mais completamente ele enche os recipientes, melhor professor
ele é. Quanto mais mansamente 0s recipientes se permitem encher, melhores
alunos eles séo.

Assim, ensinar passa a ser um ato de depositar, em que os alunos sao 0s
depositarios e o professor é o depositante. Em vez de se comunicar, o professor
emite comunicados e ‘faz depdsitos' que os alunos recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Trata-se do conceito bancario de
educacdo, em que o ambito de agdo permite aos alunos apenas o recebimento e
depdsito dos conteudos. Eles tém, é verdade, a oportunidade de se tornarem
colecionadores ou catalogadores das coisas que armazenam. Mas, em ultima
andlise, sdo as proprias pessoas que sdo arquivadas pela falta de criatividade,

transformacao e conhecimento neste sistema equivocado (FREIRE, 2019).
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O conhecimento surge apenas por meio de invencdo e reinvencao, da
investigacao inquieta, impaciente, continua e esperangosa que 0s homens buscam
no mundo, com 0 mundo e uns com 0S outros.

Para Freire (2019), os educadores verdadeiramente comprometidos devem
rejeitar o conceito bancério em sua totalidade, adotando, em vez disso, a
concepgcao de alunos como seres conscientes, abandonando o objetivo
educacional de fazer depdsitos e substitui-lo pela colocacdo dos problemas dos
individuos em suas relacdes com o mundo. A educacdo da 'problematizacao’,
respondendo & esséncia da consciéncia, a intencionalidade, rejeita comunicados e
incorpora a comunicagéo. E o epitome da caracteristica especial da consciéncia:
ser consciente, ndo apenas como intencdo nos objetos, mas voltado para si
mesmo.

A educacéo libertadora consiste em atos de cogni¢cao, ndo em transferéncias
de informacdo. A educacdo problematizadora, rompendo os padrdes verticais
caracteristicos da educacéao bancaria, pode cumprir sua funcéo de ser a pratica da
liberdade. Por meio do dialogo, o professor ndo € mais apenas aquele que ensina,
mas aquele que, em dialogo com os alunos, enquanto sdo ensinados também
ensinam, se tornando co-responséveis por um processo em que todos crescem
(FREIRE, 2015).

A educacédo bancaria tenta, ao mitificar a realidade, ocultar certos fatos que
explicam a forma como as pessoas existem no mundo, envolvendo poder e
desigualdade, enquanto a educacdo problematizadora se propbe a
desmitologizar. Enquanto a primeira resiste ao didlogo, a segunda o considera
indispensavel ao ato de cognicdo que desvela a realidade. A educacao bancaria
trata os alunos como objetos de assisténcia, inibindo a criatividade e domesticando
a intencionalidade da consciéncia de mundo, negando assim a vocacéao ontolégica
e histérica dos individuos se tornarem mais plenamente humanos, enquanto a

educacao problematizadora torna-os pensadores criticos (FREIRE, 2019).
3.5.2 A Pedagogia Critica em seu caminhar
O educador Paulo Freire (2011) aproximou-se da denominada consciéncia

critica ao ensinar trabalhadores adultos, percebeu que a desigualdade se sustenta

guando as pessoas mais afetadas por ela ndo conseguem decodificar suas condicbes
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sociais. Freire propds um ciclo de desenvolvimento da consciéncia critica que envolvia
0 ganho de conhecimento sobre os sistemas e estruturas que criam e sustentam a
desigualdade (analise critica), desenvolvendo um senso de poder ou capacidade
(senso de agéncia) e, finalmente, comprometendo-se a agir contra as condicdes
opressivas (acao critica).

Desde as primeiras experiéncias e pensamentos do ser humano, a educagéo
€ percebida como um ato de conhecimento, de tomada de consciéncia da realidade e
como uma interpretacdo do mundo que precede a compreensdo das palavras. Seu
método de alfabetizacdo partia da exigéncia de que os educadores investiguem a
realidade dos educandos e como estes interpretam essa realidade, na
linguagem. Mesmo no processo de alfabetizacdo, o ponto de partida € a apropriacao
problematizada da realidade e a discussdo de interpretacdes “ingénuas” por
professores e alunos. No método freiriano, os analfabetos aprendem criticamente
sobre seu mundo por meio do didlogo sobre problemas significativos, enquanto
aprendem a ler e escrever (FREIRE, 2015).

Freire (2011) considera o conhecimento da realidade ndo como um ato
individual ou meramente intelectual, mas como um processo coletivo e pratico que
envolve diferentes tipos de conhecimento: consciéncia, sentimento, desejo, vontade e
fisicalidade. Toda préatica educativa deve reconhecer o que alunos e professores
sabem sobre o tema e deve gerar experiéncias coletivas e dialdgicas para que ambas
as partes desenvolvam novos conhecimentos. A célebre declaracdo de Freire de
que “Ninguém sabe tudo e ninguém sabe nada; ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, as pessoas se educam umas as outras, mediadas pelo mundo”
(FREIRE, 2015, p. 89), portanto, deve ser lida no sentido de que “Quem ensina
aprende e quem aprende ensina” e ndo como uma negacédo das especificidades do
papel ativo que o educador deve desempenhar.

Para Freire (2015), a educacdo faz parte de um processo mais amplo de
libertacdo: os povos oprimidos se livram do jugo de sua opresséo e substituem os
sistemas sociais desumanizantes por outros que reconhecem e apéiam a humanidade
de cada individuo. Freire argumenta que a maioria das abordagens educacionais
contemporaneas sao fundamentalmente opressivas, no sentido de que restringem a
liberdade. Em sua visdo, o professor progressista € aquele que € um agente na
producdo de conhecimento, cujo objetivo ndo é transferir o seu conhecimento

superior, mas fomentar a capacidade de aprendizagem do aluno e facilitar o processo
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educacional, tornando-o um aprendiz ao lado do aluno.

O caminho de Freire (2015) para a libertagdo passa por uma elevada
conscientizacdo (consciéncia critica) por parte dos oprimidos: tomar consciéncia da
situacdo de opressao e determinar como ela pode ser mudada sem perpetuar um
sistema injusto. O autor sugere uma seérie de circulos concéntricos com temas
universais de uma determinada época no circulo mais externo, temas de ampla
importancia geopolitica, no proximo, bem como temas de importancia. Circulos
menores sdo temas importantes para subculturas cada vez mais estreitas dentro de
uma nacao ou sociedade. E importante ressaltar que, embora temas amplos afetem a
todos, as pessoas geralmente percebem apenas os temas restritos relevantes para
suas vidas cotidianas.

Estruturar problemas humanos, em termos desses temas principais, sugere um
papel para os professores: ajudar os alunos a esclarecer sua compreenséo das forgas
que afetam suas vidas, ajuda-los a esclarecer seu pensamento de uma maneira quase
socratica e a estabelecer ligacdes entre temas que surgem durante o diadlogo. Os
professores ouvem o0s alunos para perceber com quais problemas estdo mais
preocupados, usam esses temas para apresentar problemas relevantes e os ajudam
a aumentar a consciéncia, considerando por que existem determinados problemas,
quais sao as for¢gas mais amplas em acao e quais solugoes eles poderiam implementar
em suas comunidades. Como o0s problemas que os professores colocam séo
derivados das préprias preocupacdes dos alunos, eles sdo altamente relevantes e
inspiradores (FREIRE, 2015).

Na visdo de Freire (2011), a educacdo nunca € neutra. Toda pratica
educacional é politica, assim como a pratica politica é educacional, pois envolve
valores, projetos e sonhos utdpicos que reproduzem, legitimam, questionam e
modificam as relacfes de poder existentes na sociedade; a educacéo nunca € neutra,
mas é a favor da dominacdo ou da emancipacédo. Portanto, Freire distingue entre a
pratica educacional conservadora e a pratica educacional progressiva:

A pratica educacional conservadora busca, ao ensinar determinado tema,
esconder as razdes de uma vasta gama de problemas sociais; na pratica educacional
progressiva, o ensino tende a revelar a razao desses problemas. Enquanto o primeiro
leva os alunos a se acomodarem, se adaptando ao mundo; o segundo busca desafiar
0s estudantes para que percebam que este mundo pode ser mudado, transformado e
reinventado (FREIRE, 1997).
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A educacgédo por si s6 ndo muda o mundo, mas € impossivel fazé-lo sem
ela. Consequentemente, um educador deve assumir um compromisso ético e politico
com a construcdo de um mundo mais justo, vendo a histéria como possibilidade, ndo
devendo perder a capacidade de indignacéo, ser indiferente ou neutro em relacdo a
injustica, opressao, discriminacdo e exploracdo e devendo manter e estimular a
esperanca na possibilidade de superar a ordem injusta, de imaginar utopias
realizaveis (FREIRE, 2011).

Freire (2015), portanto, vé a realidade ndo apenas como 0 ponto de partida
para a educacao, mas também como o ponto de chegada. Se a realidade ndo se d4,
mas esté se dando, o propdsito da educacao libertadora € ajudar a fazer mudancas,
de acordo com visdes de futuro que vao além da existéncia de opressores e oprimidos,
exploradores e explorados, excluidores e excluidos. Significa superar obstaculos
econdmicos, sociais, politicos e culturais que impedem o desenvolvimento dos alunos
como seres humanos. A prética educativa critica, vinculada a pratica social
transformadora, permite que as pessoas escrevam sua propria histéria, ou seja,
superem as circunstancias e os fatores adversos que as condicionam.

Para Freire (2011), a raz&o de ser da educacéo esta na natureza inacabada do
ser humano. Homens e mulheres sdo seres inacabados que precisam entender e
mudar o mundo. Reconhecer esse sentimento, de que falta algo, de que se precisa
dos outros para compreender, atuar e estar no mundo, justificando o potencial da
educacao, que so pode ser através da comunicacao e dialogo.

Freire (2015), portanto, ndo vé o dialogo apenas como um recurso
metodoldgico ou uma estratégia de ensino, mas como uma exigéncia para que o
individuo se torne sujeito em vez de objeto e que somente por meio da pratica
compartilhada e na abertura para a outra parte, na escuta e fala, € que os individuos
se verdo como sujeitos que estdo continuamente sendo construidos. O dialogo
assume, assim, um carater antropoldgico e ético, na medida em que auxilia na
construcdo de seres humanos autbnomos, com capacidade de influenciar a realidade
e reconhecer, com os outros, que o mundo pode ser modificado por outros valores,
sentimentos e utopias.

A pedagogia critica deve, portanto, ajudar a construir sonhos, a reinventar
utopias e a difundir a esperanca de mudanca, entendendo que ensinar ndo € um ato

neutro, mas que deve representar utopias de mudanca, que deve ajudar a
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desenvolver a consciéncia critica e que deve fazé-lo usando métodos democraticos
como o dialogo (FREIRE, 2015).

3.5.3 A Pedagogia Critica no ensino de linguas

Visto que a historicidade é um conceito central da pedagogia critica, esta sera
agui analisada na tentativa de identificar as especificidades e elementos que podem
ser mais Uteis na definicdo de uma agenda para o ensino de linguas, entendendo que
este ndo ¢é politicamente neutro, a-histérico ou livre de consideracdes
ideoldgicas. Pelo contréario, a linguagem como lugar de poder, tensdes ideoldgicas,
interesses politicos e financeiros, hierarquias e violéncia simbdlica e material, € como
uma zona de guerra, travada cotidianamente ao se discutir quais linguas tém mais
valor ou valem a pena aprender, quais 0s objetivos da sua aprendizagem, o que conta
como conhecimento, o que e como deve ser ensinado, dentre outras escolhas que
marginalizam e oprimem certas linguas, seus falantes e seus interesses.

Duboc (2014) propde que o ensino de uma segunda lingua, tradicionalmente
focado na aquisicdo de estruturas linguisticas, ndo pode negligenciar seus
fundamentos filosoficos e suas dimensdes politicas, sociais e culturais, aludindo a
relevancia da pedagogia critica, em especial na obra de Paulo Freire, para
redirecionar o ensino.

Por mais discrepantes que parecam, essas questdes compartilham um terreno
comum, definido talvez mais pelo que deixam de fora do que pelo que incluem, pois o
ensino de linguas estrangeiras tem sido marcado por uma orienta¢édo instrumentalista
e positivista comum em relacéo a linguagem e ensino. Nesta visdo, a linguagem se
torna um sistema transmitido pelos praticantes e o ensino torna-se um processo
técnico prescrito pelos especialistas e implementado pelos professores (COSTA,
2011).

Segundo Fischman e Sales (2010), estas questdes parecem derivar, por um
lado, das tentativas dos pesquisadores de compreender a linguagem no processo de
aprendizagem segundo os paradigmas positivistas das ciéncias sociais e, por outro,
das lutas dos professores para relacionar este conhecimento, muitas vezes,
inadequado ao cotidiano e a realidade da pratica em sala de aula.

Falta, portanto, na concepc¢éo de Fernandes (2012), uma visao social, cultural,

do contexto politico e historico e implicagbes do ensino de linguas. A linguagem é
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reduzida a transmissdo de mensagens em vez de um sistema significante que
reproduz um papel central em como o individuo entende a si mesmo e o mundo. O
contexto social ndo é reconhecido e uma distin¢ao prejudicial € mantida entre a teoria
e a pratica, que descontextualiza e torna o trabalho académico inaplicavel e
descontextualizado e onde o professor ndo atua como um intelectual autbnomo, mas
como técnico da sala de aula. Nesse sentido, as questbes pedagogicas mais
fundamentais sobre a capacitacdo do aluno ndo se tornam centrais.

Apesar da extensa literatura que caminha em dire¢cdo a uma estrutura critica
de teoria e prética para professores e aprendizes de linguas, buscando uma conexao
entre ideologia da linguagem, poder e politica, segundo Gimenez (2017), muitos
professores, mesmo aqueles bem intencionados, consideram que para ser critico
basta ser atencioso, outros entendem que € sindbnimo de ser de esquerda, havendo
também aqueles que, apesar de associar corretamente o critico ao politico, preferem
tomar uma posigéo de neutralidade.

Uma versdo desconectada de pensamento critico pressupde um ensino
apolitico e objetivo. Entretanto, para Ribeiro (2013), a objetividade € impossivel, uma
vez que nega aos sujeitos sua localizacdo social, historica, politica, cultural e
geografica, indispensavel quando se trata de entender qualquer objeto de
conhecimento para a realidade social.

Assim, na concepcao de Freire (2019), ser critico ndo deve ser usado para
construir distdncias com as praticas; pelo contrario, deve ser a capacidade de
desenvolver novas formas de compreensdo. Uma posicao neutra é expressa por
Pessoa e Urzéda-Freitas (2012), que expdem o conceito de uma pedagogia critica
sensivel aos alunos. Brown se pergunta se essa chamada para o ensino
emancipatorio é um desafio que os professores de inglés podem e devem assumir.

Os professores de linguas possuem responsabilidade ética quando, por meio
do idioma que ensinam, reproduzem crencas, representacdes culturais, suposicoes e
julgamentos sobre seus falantes e grupos culturais/étnicos, em geral. Assim, nao
podem permanecer neutros e objetivos quando chamados a ensinar uma linguagem
gue traz consigo um conjunto completo de normas culturais, representacdes, crencas
e tensdes que transcendem as comidas e celebragbes (GIMENEZ, 2017).

Devem, portanto, reconhecer seu papel politico como agente cultural e
linguistico. Atuar de outra forma seria, de acordo com Ribeiro (2013), se alinhar com

uma pedagogia operacionalista, sem projecdo ou visdo, que simplesmente produz
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conjecturas, preconceitos e visdes culturais, fechando os olhos para tensoes,
contradi¢cdes e politicas proprias da lingua e da cultura.

Para Duboc (2014), o professor de linguas, ao assumir uma pedagogia critica,
deve estar preparado para alguns desafios, dentre os quais, o entendimento de que o
objetivo da educacdo é desenvolver o pensamento critico, apresentando situacoes
para que os alunos possam perceber, refletir e agir, e 0 contetdo das aulas deve
derivar da situacao de vida dos alunos, com temas da sua realidade.

Também é importante a tarefa de planejamento, organizando temas geradores
e organizando 0 assunto no que se refere a esses temas, entendendo que a fungao
do professor € a de colocar problemas, que serdo debatidos e onde os alunos tém
direito e poder de decisdo (DUBOC, 2014).

Fischman e Sales (2010) ressaltam que, além da necessidade Obvia dos
professores compreenderem os fundamentos do ensino de linguas, também devem
estar cientes da ligacao entre o seu estudo, sua natureza e a interacdo de ambos nas
politicas de ensino e aprendizagem. Essencialmente, os professores devem entender
0 gque Freire ensinou sobre a linguagem e a luta pelo significado.

Freire (2015), com sua pedagogia critica, serve de modelo para que 0s
professores entendam a linguagem, suas raizes, sua forma, sua funcado, seus limites
e suas possibilidades e aqueles que entendem o seu compromisso com a analise
linguistica sdo capazes de fundir os elementos puramente linguisticos com o mundo

maior de poder, conhecimento e liberacéao.

3.6 AS HABILIDADES LINGUISTICAS E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA
BNCC

A proficiéncia em qualquer idioma exige o dominio de quatro
habilidades: leitura (reading), escrita (writing), fala (speaking) e compreensao
(listening) e com o inglés néo é diferente e, para que o ensino deste idioma seja bem-
sucedido, estas habilidades devem ser integradas de forma eficaz e abordadas de
uma forma que ajude os alunos a cumprir os padrbes definidos para eles e a
desenvolver gradualmente sua competéncia comunicativa (MARCUSCHI, 2008).

Ouvir e falar sdo habilidades altamente inter-relacionadas e funcionam
simultaneamente em situa¢gbes da vida real. Portanto, a integracéo, das duas, visa

promover uma comunicacao oral eficaz. A leitura e escrita formam uma forte relacao
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entre si, como habilidades, e possibilitam uma comunicagdo escrita eficaz. O
desenvolvimento das competéncias em leitura e escrita exige expor os alunos a
desafios graduais de leitura e tarefas de escrita com o objetivo de leva-los a ler e
escrever com eficacia. Na verdade, a integracdo de ouvir e falar com leitura e escrita
torna os alunos bons ouvintes, oradores, leitores e escritores (KOCH; ELIAS, 2012).

Para Antunes (2009), o dominio dessas habilidades € um processo gradual e
os professores devem expor os alunos a tarefas e materiais gradualmente
desafiadores, com atividades que foram especialmente projetadas para incorporar
vérias habilidades do idioma simultaneamente (como ler, escrever, ouvir e escrever),
fornecendo situagbes que permitem o desenvolvimento completo e progresso em
todas as areas de aprendizagem de linguas.

Por meio de atividades diarias, os professores oferecem aos alunos
oportunidades para desenvolver cada habilidade, onde podem: ouvir (o professor usar
o idioma, uma masica, em uma atividade em pares), falar (pratica de pronuncia,
saudacoes, didlogo, criacdo ou recitacdo, cancdes, exercicios de substituicao, leitura
oral rapida, dramatizac&o), ler (instrucdes, exercicios escritos, jogos, letras de musica)
e escrever (preencher frases que descrevem um sentimento, viSao ou experiéncia, um
roteiro de dialogo) (MARCUSCHI, 2008).

Assim, Marcuschi (2008) ressalta que ouvir, falar, escrever e ler sdo processos
cognitivos e sociais complexos que funcionam juntos como um todo na
alfabetizacdo. Ao ler e ouvir, os alunos constroem significado a partir de textos criados
por outros e ao escrever e falar, para se comunicarem com o0s outros. Nenhuma das
artes da linguagem pode ser totalmente separada das outras em situacdes auténticas
de aprendizagem.

Como as habilidades da linguagem sao intimamente relacionadas elas se
apoiam mutuamente, fornecendo acesso a modelos sofisticados de linguagem que
ajudam os alunos a aprender novas palavras e formas de expressédo. O
desenvolvimento de habilidades de escrita aumenta a compreensao de leitura e
audicdo dos alunos e seu pensamento critico (KOCH; ELIAS, 2012).

Antunes (2009) afirma que a linguagem oral é a base da alfabetizacéo. Falar
esta fundamentalmente conectado a pensar, explorar e criar significado. Falar com os
outros traz 0s pensamentos a consciéncia e permite refletir sobre eles e analisa-

los. Conversar com outras pessoas, muitas vezes, ajuda a dar sentido a novas
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informacdes, pois, embora as vezes se possa construir significados sozinho, com mais
frequéncia este ocorre por meio da colaboracgao.

Ao falar e ouvir, os alunos aprendem a compreender quem séo, em relacéo aos
outros. A capacidade de formar e manter relacionamentos e de colaborar e estender
o aprendizado por meio da interacdo com outras pessoas esta intimamente ligada as
habilidades de ouvir e falar. A fluéncia e a confianca dos alunos ao falar, ouvir e
responder sdo essenciais para sua identidade e lugar na comunidade (LAMONICA,
2008).

Segundo Marcuschi (2008), nas salas de aula, a conversa dos alunos é a base
sobre a qual os professores constroem a comunidade e alcangam 0 progresso em
todas as areas do curriculo. Falar e ouvir faz parte de todas as atividades de ensino e
aprendizagem na escrita, leitura, visualizacao e representacdo. Por meio da conversa,
os alunos verificam seu entendimento e percebem sua capacidade de assumir o
controle de seu aprendizado, desempenhando um papel importante em todo o
aprendizado de linguas.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece cinco

campos de experiéncia na educacéao infantil, como pode ser observado no quadro 2.

Quadro 2 — Campos de experiéncia e objetivos do ensino e aprendizagem, segundo
a BNCC

Campos de Experiéncias do ensino e aprendizagem
experiéncia
O eu, o outro e 0 nGs Na interagdo com seus pares e com 0s adultos, as crian¢as vao

descobrindo que existem outros modos de vida. Nessas

experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber asie o

outro.
Corpo, gesto e Exploragdo do meio com gestos, movimentos impulsivos ou
movimento intencionais, coordenados ou espontaneos
Tracos, sons, cores e Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais,
formas cientificas locais ou universais, vivenciando diversas formas de

expressao e linguagem.
Escuta, fala, Promover experiéncias nas quais as criangas possam falar,
pensamento e ouvir, potencializar sua participagéo cultural, oral.

imaginacédo
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Espaco, tempo, Promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer
guantidades, relacbes e  observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
transformacodes entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacées

Fonte: BRASIL, 2017

Estes quatro campos de experiéncia estdo diretamente relacionados as
habilidades linguisticas, entendendo que é através da interacdo, exploracéo,
experiéncias e observacédo que desenvolvem a expressao em diferentes linguagens,
0 senso critico, imerséo na cultura oral e escrita, dentre outras (BASSOTO; BECKER,

2020).
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4 PASSOS METODOLOGICOS

4.1 TIPO DE PESQUISA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, descritiva e
exploratoria, que foi realizada com professores de lingua inglesa da educacao infantil
no municipio de Presidente Kennedy-ES.

Este estudo se classifica como uma pesquisa exploratdria, pois buscou
‘levantar informagdes sobre determinado objeto, campo de trabalho, mapeando as
condi¢gbes de manifestacdo desse objeto” (SEVERINO, 2007, p. 123); e descritiva, por
utilizar técnica de coleta de dados, analisando-os e interpretando-os.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendémenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem. Seguindo essa linha de raciocinio,
ressaltamos que a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados
transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo
detalhada dos fen6menos e dos elementos que o envolvem.

Muitas pesquisas ocorrem em um contexto social ou interpessoal onde 0s
procedimentos estatisticos e os dados numéricos podem ser insuficientes para
capturar como 0s sujeitos sentem sobre determinado tema. A pesquisa qualitativa
envolve perguntar aos participantes sobre suas experiéncias, sobre coisas que
ocorrem em suas vidas ou sua percepcao sobre determinados fatos, permitindo que
0s pesquisadores obtenham insights e entendam o mundo como outra pessoa o
vivencia (MINAYO, 2014).

Com dados qualitativos, podemos preservar o fluxo cronoldgico, ver
precisamente quais eventos levam a quais consequéncias e obter explicacdes
frutiferas. Os métodos qualitativos preocupam-se com a forma como o comportamento
humano pode ser explicado, no quadro das estruturas sociais em que esse
comportamento ocorre (BOAVENTURA, 2007)

A metodologia de pesquisa qualitativa ndo é um método Unico, mas, em vez
disso, oferece uma variedade de escolhas diferentes a pesquisadora, de acordo com

parametros especificos de topico, questdo de pesquisa, participantes e
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configuragdes. O método é a forma como se realiza o estudo, dentro do paradigma da
pesquisa quantitativa ou qualitativa (MARCONI; LAKATQOS, 2012).

4.2 AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental Vilmo Ornelas Sarlo, da rede municipal de educacdo do municipio de
Presidente Kennedy-ES. A rede educacional do municipio € composta por uma escola
estadual e 20 instituicbes municipais, que atendem estudantes da pré-escola ao
segundo segmento do ensino fundamental, onde trés sdo Centros Municipais de
Educacao Infantil em tempo integral, trés sdo Escolas Polo, quatro sdo Escolas
Pluridocentes e dez sdo voltadas as Escolas de Campo. O total de matriculas nas
escolas municipais € de 3.016, onde 75,4% desses estudantes estdo na zona rural,
de acordo com o Censo Educacional de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019).

Das escolas que compdem a rede municipal de educagao, 18 atendem ao
ensino fundamental, sendo 17 localizadas na zona rural e uma na zona urbana; além
de quatro Centros Municipais de Educacado Infantil (CMEI's), sendo um na zona
urbana e trés na zona rural.

O municipio de Presidente Kennedy esta localizado no extremo sul do Espirito
Santo, a uma latitude de 21°05'56" sul e longitude de 41°02'48" oeste, estando a uma
altitude de 55 metros. Situado a 159 km de Vitoria, localizado na regiao 1V,
microrregiao X, limita-se ao norte com o municipio de Itapemirim, ao sul com o Estado
do Rio de Janeiro, a leste com o oceano Atlantico e a oeste com os municipios de
Atilio Vivacqua e Mimoso do Sul. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021), possui uma area de unidade territorial de 594,897 km?>.
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Figura 1 - Localizagdo de Presidente Kennedy no Espirito Santo

\

Fonte: IBGE (2021)

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Em detrimento a situacéo vivida em relagcdo a COVID-19, priorizamos nossa

pesquisa com os professores de lingua inglesa que atuam na educacéao infantil da
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Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Vilmo Ornelas Sarlo,
pertencente a rede municipal de educacdo de Presidente Kennedy-ES, a fim de
buscar as informacdes necessarias para responder a problematizacéo da pesquisa e

alcancar os objetivos propostos.

4.4 ETAPAS DA PESQUISA

Ap0s autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo (Anexo B) e aprovacgao
da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa, foi feito contato com os professores
através de e-mail e WhatsApp, quando foram esclarecidos sobre os objetivos do
estudo e convidados a participar. Apés esta aceitacdo, foi enviado um link onde,
primeiramente, assinalaram a op¢ao “concordo” do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo A). Ao concordar, o professor foi direcionado a um questionério
semiestruturado, contendo 9 perguntas sobre a utilizacdo da musica nas aulas de
inglés (Apéndice A).

Os resultados foram analisados de forma qualitativa, por meio de analise
tematica, com a interpretacdo dos dados obtidos, entendendo que a pesquisa
qualitativa se preocupa com as experiéncias dos préprios participantes de um evento
de vida e o objetivo é interpretar o que disseram, a fim de explicar por que o disseram
(GIL, 2010). Algumas etapas sdo essenciais de serem seguidas na pesquisa

qualitativa, sendo estas descritas a seguir.

4.4.1 Andlise

Esta etapa se concentrou em descobrir a natureza e os limites de uma situacao
ou questdao relacionada a estratégia ou implementacao. Ao definirmos as questdes ou
problemas, a pesquisadora levou em consideracdo o proposito do estudo, as
informac@es basicas relevantes, quais eram necessarias e como elas seriam usadas
na tomada de decisfes (BOAVENTURA, 2007).

Nesta etapa realizamos uma pesquisa bibliografica, a fim de obter maior
conhecimento sobre o tema, embasada na literatura existente. Posteriormente, a partir
das pesquisas, definimos o0s questionamentos necessarios para se responder a

guestdo problema do estudo.
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4.4.2 Desenvolvimento

Esta etapa buscou girar em torno da obtencdo das informacdes necessarias
para respondermos o problema identificado. Nesta etapa aplicamos um questionario
semiestruturado (Apéndice A), método de coleta de dados que envolve a busca de
informacdes de grupos-alvo por meio de um conjunto de perguntas pré-definidas,
sendo composto por questdes com categorias nominais ou ordinais (fechadas) e por
perguntas ndo estruturadas (abertas), que permitem que o respondente expresse
suas opinides.

Dentre as vantagens do questionario, Gil (2010) cita que séo eficientes em
termos de tempo e permitem coletar informacdes de grandes amostras de dados; as
informacdes coletadas podem ser facilmente processadas e colocadas em categorias
de dados; é um método flexivel e conveniente; também é econdmico, especialmente
guando administrado online.

Neste estudo, os questionarios foram disponibilizados no Google Forms, uma
plataforma de coleta de dados que pudemos usar gratuitamente para criar e
administrar questionarios para pesquisas online, sendo possivel adicionar diferentes
campos ao formulario e coletar uma variedade de informacdes dos respondentes.

Os questionarios online (baseados na Web) fornecem varias vantagens sobre
0s métodos tradicionais de pesquisa em termos de custo, velocidade, aparéncia,
flexibilidade, funcionalidade e usabilidade. Apresenta uma discussao e qualquer
resposta sera valiosa.

Também realizamos uma entrevista (Apéndice C), por meio do Google meet, a

fim de obter o maximo de informacdes sobre o trabalho dos docentes.

4.4.3 Execucgao

Nesta etapa, ap6s a obtencdo dos resultados obtidos na pesquisa,
construimos, junto com os professores, o produto final desta disserta¢éo, que consiste
em um Manual Educativo, com selecdo das principais contribuicbes da musica como
instrumento de ensino na compreensdo da lingua inglesa para alunos do ensino
fundamental. Nesta etapa, houve a selecao de todas as sugestdes de atividades que
poderiam fazer parte do Manual Educativo para os professores de lingua inglesa que

desejarem trabalhar a musica em suas aulas de lingua inglesa.
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4.4.4 Avaliagdo

Esta etapa se concentrou em examinarmos os dados e chegarmos a uma
conclusdo que resolvesse o problema, comecando com a organizacdo das
informacgdes coletadas. Em seguida, realizamos um relato dos resultados da pesquisa.

A andlise dos dados ocorreu por meio de andlise tematica, uma abordagem
para a pesquisa em que buscamos perceber as visdes, opinides, conhecimentos,
experiéncias ou valores das pessoas, a partir de um conjunto de dados qualitativos,
como transcri¢cdes de entrevistas ou respostas a pesquisas (SOUZA, 2019).

A andlise temética é desenvolvida seguindo alguns passos: familiarizacdo com
os dados; geracdo de cddigos; geracdo de temas; nomeacao dos temas e escrita e
contextualizacdo em relacao a literatura existente (SOUZA, 2019).

Assim, uma andlise tematica dos dados envolveu a leitura e releitura das
transcri¢cdes, codificando os temas distintos em cada discussdo, comparando 0s
temas com aqueles encontrados na transcricdo e, finalmente, chegando a uma
guantidade de temas apresentados.

E também nesta fase que concretizamos o produto educacional, por meio da

organizagéo das contribuiges oferecidas pelos docentes nas rodas de conversa.

4.5 PRODUTO EDUCACIONAL

Para a realizacdo do produto educativo desta dissertacdo (Apéndice D),
utilizamos a técnica da roda de conversa, a fim de obtermos sugestfes dos docentes
sobre atividades que consideram importantes e que sao eficazes no trabalho junto aos
alunos em suas diferentes opinides.

As rodas de conversa ocorreram de forma presencial e foram seguidos todos
os protocolos recomendados, com distanciamento, uso de mascara e alcool gel.
Foram realizadas duas rodas de conversa para a organizacdo do manual educativo,
onde primeiramente apresentamos o0s resultados desta pesquisa e, em seguida,
apresentamos as sugestdes de atividades bem-sucedidas desenvolvidas em sala de

aula utilizando a musica para a compreenséo da lingua inglesa na educacéo infantil.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Fizeram parte desta pesquisa os trés professores de lingua inglesa da Escola
Municipal de Educacao Infantii e Ensino Fundamental Viimo Ornelas Sarlo. a
instituicdo atende cerca de 450 alunos da educacéo infantil, ensino fundamental | e
nos turnos matutino e vespertino e o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) 1° e 2°
segmentos no turno noturno. A escola possui 49 professores, distribuidos em suas 30

turmas, sendo quatro da educacdo infantil que atende a 115 alunos.

5.1 UTILIZACAO DA MUSICA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

A fim de manter o anonimato dos respondentes, estes sdo denominados com
nomes de flores, onde Azaleia atua somente na educacao infantil; Orquidea atua na
educagéo infantil, ensino fundamental nos iniciais e finais; e Begbnia atua na
educacao infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais e ensino médio. As trés
afirmaram possuir entre 10 e 20 anos de atuacdo como professoras de lingua inglesa.

Ao serem perguntadas sobre a forma como utilizam musicas nas aulas de
inglés, as respostas estéo transcritas abaixo.

“Procuro uma musica infantil que envolva o conteudo que estou trabalhando”
(AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).

“Para fixar o ensino dos vocabularios estudados” (ORQUIDEA. Entrevista em
07/09/2021).

“‘Enquanto eles estédo fazendo as atividades ou quando terminam as atividades
de lingua inglesa” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

Neste estudo, observamos que as professoras utilizam a musica para reforcar
contetdos ou como momento de lazer, sem algum objetivo definido. De acordo com
Donnini, Platero e Weigel (2010), em geral, as principais atividades desenvolvidas
com o0 uso das musicas sdo a introducdo de novo vocabulario e de elementos
gramaticais e as atividades sado direcionadas especialmente para reforcar a gramatica
e estimular as habilidades do aluno.

Para Félix Filho e Bezerra (2012), cantar como atividade de classe tem muito a
oferecer a criancga, pois as can¢des podem abranger temas de linguagem comuns e
correspondentes a uma faixa etaria especifica, podendo ser usadas para praticar uma

grande variedade de vocabulario e expressdes. As musicas que contém muita
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repeticdo podem proporcionar uma agradavel oportunidade de trabalhar a pronancia
e podem ser bem combinadas com outras atividades da sala de aula, como histérias,
jogos ou dancgas, mas também com algumas atividades escritas.

O ato de cantar, por si s6, pode ndo apenas ter efeitos benéficos sobre a
diversédo para os alunos, mas também para sua motivagdo. Portanto, pode ser uma
maneira divertida de canalizar as necessidades de mudanca das criancas. Segundo
Ferraz e Audi (2013), o uso das musicas nas aulas é flexivel e ndo se ajusta a um
momento especifico, podendo ser utilizadas ao final de uma atividade regular, para
mudar de ambiente, ao final de uma unidade didatica ou topico especifico.

Em relacdo a frequéncia com que é utilizada, Orquidea respondeu que trabalha
musicas esporadicamente em suas aulas, enquanto Azaleia e Begdnia o fazem
semanalmente. Sabemos que na educacéo infantil, a masica € muito utilizada, devido
aos beneficios que proporciona, tais como conhecer melhor o seu ambiente, aprender
a relacionar-se com o mundo que as rodeia, bem como conhecer e valorizar suas
raizes culturais. Assim, podemos afirmar que a masica, sem duavida, € o elemento
essencial para o alcance do equilibrio afetivo, intelectual, sensorial e motor que a
educacao infantil busca.

No caso deste estudo, como os alunos tém somente uma aula semanal de
lingua inglesa, o trabalho com musica pode sofrer descontinuidade, devendo as
atividades serem planejadas para este tempo especifico.

Todas responderam que trabalham a producéo oral (speaking) semanalmente
em suas aulas. Em relacdo ao trabalho com a producgéo escrita (writing) nas suas
aulas, Azaleia trabalha mensalmente e Orquidea e Begdnia o fazem semanalmente.
Todas trabalham a compreensao oral (listening) semanalmente em suas aulas.
Azaléia afirmou que trabalha a compreensédo escrita (reading) esporadicamente em
suas aulas, enquanto Orquidea e Begbnia o fazem semanalmente.

As cancdes sao muito utilizadas como meio de ensinar a pronuncia da lingua
inglesa, pois somente a repeticdo de palavras € considerada monétona e
desinteressante para os alunos. Segundo Kawachi (2008), esse desinteresse é devido
ao uso excessivo de exercicios de repeticdo na sala de aula, o que, em sua
concepcao, é inadequado no ensino de um segundo idioma.

Em contrapartida, a musica é a ferramenta que expde os alunos a todos o0s
niveis da lingua inglesa e sua escolha depende do objetivo que se pretende alcancar

com uma atividade. Por considerar atividades musicais divertidas e relaxantes, as
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criancas tém seu interesse e atencdo aumentada, o que facilita o trabalho dos
professores, no que se refere a certos aspectos da pronuncia. Por meio delas, os
alunos se familiarizam com a pronuncia de falantes nativos e, portanto, constitui uma
exposicao ao inglés auténtico, um fator importante se o que se busca é um ensino
comunicativo da lingua

Existem varias can¢des que podem ser trabalhadas na educacéo infantil, mas
estes devem ser adaptadas aos interesses e motivagdes dos alunos, atendendo, de
acordo com Rocha e Basso (2008), aos seguintes critérios: ser adequada para a idade
cronolégica; a pronuncia padréo deve ser de acordo com o nivel da turma; ter um
vocabulario e contetido gramatical adequado ao conteudo curricular; o ritmo deve ser
direto e repetitivo; e os temas das musicas devem estar dentro das experiéncias e
conhecimento prévio dos alunos.

Existe uma relagcdo significativa entre o uso de muasicas como estratégia
didatica e a expressdo e compreensao oral dos alunos, assim, quanto melhor for a
sua utilizacdo, mais provavel que ocorra niveis mais elevados de desenvolvimento de
habilidades orais e de compreensao auditiva,

As razbes apresentadas por Constantino (2012) para defender os potenciais
didaticos da musica sao multiplos e de natureza muito diversa. Alguns desses motivos
sdo de natureza comunicativa, tanto porque permitem trabalhar ao mesmo tempo
diferentes habilidades orais, auditivas e escritas, bem como a autenticidade das letras
das musicas quando sao escolhidas com base no grupo-alvo com o qual serdo
utilizadas. Outros sdo de natureza linguistica, pois além de oferecer uma ampla gama
de estilos, as musicas costumam usar estruturas simples e repetitivas, que permitem
gue o professor trabalhe seletivamente em diferentes aspectos gramaticais, sintaticos,
lexicais e prosodicos (como sotaque, tons e entonacdo) de uma forma abrangente.

Muitas atividades podem ser realizadas sem que os alunos percebam muita
formalidade e mostrem rejeicdo e podem ser voltadas a fonemas especificos,
terminacdes de palavras, descobrir palavras que sao pronunciadas da mesma forma,
encontrar diferencas entre a linguagem oral e escrita, dentre outras, tornando o idioma
mais atraente e, portanto, facilitando o aprendizado.

Em sala de aula, Pereira (2015) defende que o professor pode trabalhar em
diferentes areas da lingua: no nivel linguistico, pode praticar tempos verbais, reforcar
o conhecimento anterior ou explicar novas estruturas sintaticas; da mesma forma, os

textos das cancgdes encorajam o crescimento do léxico. Por outro lado, ao cantar, o
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aluno pratica a pronuncia e ouve o idioma estudado. Assim, as can¢des em aulas de
lingua inglesa estimulam as quatro habilidades no aluno e ndo apenas a habilidade
de escuta, uma vez que o aluno pode ler o texto, ouvir e falar sobre as instrucdes
recebidas, e escrever sua opinidao sobre o texto.

Cabe-nos ressaltar que as musicas representam textos auténticos, uma vez
gue s&o escritas por cantores nativos que, em muitas ocasides, revelam elementos
da vida cotidiana e utilizam, na maioria dos casos, uma linguagem simples e informal,
além de serem também textos curtos, com estruturas simples que descrevem um
topico especifico, tornando-os faceis de entender.

A musica nos permite expressar emocoes e reacdes individuais, porque séo
textos auténticos e seus temas refletem situacées que o aluno identifica na propria
cultura (romances, convivéncia familiar, problemas sociais, etc.) e que, portanto, vai
interpretar a sua maneira, identificando-se muitas vezes com o contetudo ali expresso.

Pereira e Figueiredo (2011) afirmam que, apesar de muitos professores
utilizarem a mdasica para trabalhar somente a gramatica e apresentar elementos
culturais, o consenso geral € que sua importancia envolve o desenvolvimento e pode
ser usada para a estimulacao das quatro habilidades do aluno.

Ao serem perguntadas se a utilizagdo de musicas, nas aulas, motiva e estimula
os alunos, todas responderam afirmativamente. Um dos maiores desafios que um
professor enfrenta € como motivar os alunos e muitos sdo os motivos que podem leva-
los a ficarem desmotivados, como falta de interesse pelo assunto, métodos pouco
atraentes, além de criancas da pré-escola serem facilmente distraidas por fatores
externos ou possuirem dificuldade de aprender e precisam de atencao especial. Além
disso, o0 ensino em uma classe com alunos motivados é favoravel para professores e
alunos.

De acordo com Cabral (2016), a maioria dos especialistas concorda em admitir
que a musica é um recurso motivacional primordial quando se trata de aprendizagem
de uma lingua estrangeira. As musicas podem adicionar interesse a rotina da aula e
melhorar a motivacdo do aluno Seja qual for sua funcéo, ndo ha duvida de que pode
ser utilizada para motivar a aquisicdo de conhecimento, bem como reforcar aqueles
ja adquiridos e, principalmente, constitui uma peca central para alcancar a
comunicacdo em sala de aula, transformando o aprender um segundo idioma em uma

experiéncia agradavel.
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5.2 PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O TRABALHO COM MUSICA

O segundo momento desta pesquisa consistiu em uma entrevista com 0s
professores, a fim de propiciar um momento em que pudessem expressar suas
opinides e praticas pedagogicas em sala de aula, relacionadas a utiliza¢cdo de masicas
nas aulas de lingua inglesa.

Primeiramente, foi perguntamos sobre a opinido do professor sobre a musica
ser um instrumento de ensino e, em caso positivo, de que forma, sendo as falas
transcritas abaixo.

“A musica aliada ao ensino é uma estratégia agradavel e interessante de
aprendizagem, assim os alunos aprendem de forma prazerosa, sem fazer muito
esfor¢co” (AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).

“Sim. Através da musica, podemos ensinar de forma ludica, diversos conteudos
importantes” (ORQUIDEA. Entrevista em 07/09/2021).

“Sim. O aluno pode aprender alguns vocabularios em inglés aprendendo cantar
uma musica simples. Além disso, os alunos gostam de mausicas durante a aula de
inglés” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

Observamos que os trés professores compreendem a importancia da musica
como base da aprendizagem e que esta se constitui em ferramenta de formacéo que
estimula a criatividade dos alunos, uma vez que consiste em uma das maneiras pelas
qguais os alunos apresentam interesse, tornando possivel desenvolver o conteudo
curricular de forma divertida e atrativa.

Para Silva (2016), é importante que o professor encontre as melhores
estratégias para motivar seus alunos a aprendizagem, a fim de que a aula seja
interessante e desafiadora, o que é um fator que afeta o aprendizado e pode aprimora-
lo significativamente. Se os alunos mostrarem interesse em aprender, seu
desenvolvimento cognitivo, a partir de um estimulo intrinseco, ajuda a aprofundar os
novos conteudos, reforcando a sua retencéo.

Se o aluno consegue relacionar o contetdo da aula de forma significativa, sua
curiosidade é agucada para buscar o conhecimento por si mesmo, por meio da
motivacao intrinseca. A interacédo entre o professor e os alunos também é importante,
para que o docente possa identificar e utilizar as melhores estratégias pedagdgicas.
Por meio do curriculo como um guia no processo educacional dos alunos, é possivel

planejar uma aula de forma ludica, melhorando a motivagdo e tornando a
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aprendizagem uma atividade interessante. Assim, 0s recursos ludicos e didaticos das
diferentes propostas metodolégicas utilizando a musica podem aumentar a motivagao
para aprender a lingua inglesa, desenvolvendo também a criatividade, a expresséo e
educacao ritmica corporal.

Ao serem indagados sobre que tipos de masicas utilizam em suas aulas, 0s
professores nos responderam que buscam cancdes infantis que sejam relacionadas
ao conteudo curricular, como se observa em suas respostas transcritas abaixo.

“As musicas sdo introduzidas de acordo com o conteudo trabalhado, como o
meu publico é infantil, trabalho com musicas voltadas para educacdo infantil, as vezes
faco intervengcbes e adaptagbes, sempre seguindo uma sequéncia didatica”
(AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).

“Musicas infantis” (ORQUIDEA. Entrevista em 07/09/2021).

“De acordo com o conteudo estudado eu escolho um video do YouTube e os
alunos adoram” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

A maioria das cancdes infantis sdo divididas em grupos claramente separados,
como numeros, alimentos, animais, partes do corpo, etc., embora algumas podem
combinar dois ou mais desses temas, outras sao especificamente sobre acdes, onde
as criangas imitam a acédo que tém de executar, sendo utilizadas para reforcar o
vocabulério

De acordo com Figueiredo e Pereira (2011), a primeira coisa que devemos ter
em mente é que as musicas correspondem a diferentes tipologias textuais, que nao
requerem uma exploracdo especifica e tipo de atividades, mas condicbes de uma
forma. Assim, antes de selecionar uma musica, deve-se refletir sobre o que se quer
fazer com isso e que tipo de atividades se quer apresentar aos alunos.

N&o existem regras rigidas quando se trata de selecionar uma musica, mas
algumas premissas devem ser levadas em consideragdo, como a turma (nimero de
alunos, horas semanais, nivel, interesses musicais); a as possibilidades da aula (nivel
de independéncia, tempo livre, possibilidade de expandir aulas, curriculo) (PEREIRA;
FIGUEIREDO, 2011).

Concordando com essa proposta, sobressaem-se dois critérios de selecao, que
sdo adotados pelos professores desta pesquisa: 0s interesses dos alunos e a
adaptacao a situacéo de ensino, analisando os contetdos e vendo se eles se adaptam

ou ndo ao nivel e as demandas da turma.
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Solicitados a relatar um trabalho bem-sucedido com a utilizacdo de musica em
suas aulas, os professores afirmaram que:

‘A aula relatada na resposta anterior sempre rendeu 6timos resultados”
(AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).

“Continuando a resposta da questao anterior, sugeri que o aluno gravasse um
audio ou um video cantando a musica indicada na atividade. E fiquei muito surpresa,
pois houve um envolvimento da familia para ajudar a crianca. A conclusdo da atividade
desta, foi um video onde o pai, tocando o violdo, cantava a musica em inglés com a
crianga/aluno. Foi bem gratificante” (ORQUIDEA. Entrevista em 07/09/2021).

“Eu sempre escolho musica de acordo com o conteudo e no retorno das aulas
eu coloquei para os alunos escutarem enquanto fazem as atividades do dia. Agora,
toda semana eles querem escutar e assistir os videos do YouTube. Além disso, alguns
alunos com necessidades educacionais especiais ou ndo dangam enquanto escutam
a musica e depois voltam para terminar as atividades. E uma experiéncia muito legal.
Parabéns pela escolha desse tema. Amei” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

Constantino (2012) nos apresenta alguns critérios a seguir para a selecéo de
materiais: a adaptagcdo a situacdo de ensino: nivel de competéncia comunicativa,
linguistica e cultural e interesse dos alunos; e a facilidade de exploragéo didatica das
letras das musicas. Nesse sentido, recorre a sete questdes: Palavras, frases, versos,
refrdes s&o repetidos? Vocé pode aprender a melodia faciimente? E cativante? Tem
um padrao ritmico forte? Contém estruturas linguisticas Uteis? O vocabulario € Gtil?
Reflete aspectos da cultura, costumes, tradi¢cdes, fatos ou eras histéricas que seriam
Uteis para os alunos?

Além de atender as necessidades e interesses dos alunos, ndo podemos
ignorar que € necessario fazer uma adaptacéao a situacédo, como nivel de competéncia
comunicativa, numero de alunos, nivel de independéncia do curriculo, etc. Em relacéo
ao nivel de dificuldade, devemos destacar que esta nao reside tanto no texto proposto
guanto na tarefa, embora seja reconhecido que pouca compreenséo do significado do
texto pode gerar frustracdo. No entanto, possiveis dificuldades devem ser antecipadas
e projetadas atividades de pré-aprendizagem para ajudar os alunos a superar as
dificuldades previstas, pois as musicas precisam se adaptar ao nivel da turma, mas
também precisam ser desafiadoras.

Por fim, foi perguntado de que forma trabalham as quatro habilidades com a

utilizacdo da musica em suas aulas, estando as respostas transcritas a seguir.
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“Explico o conteudo com flashcards, proponho uma atividade como pintura,
desenho, confecgao. Os alunos devem mostrar a atividade realizada e falar o que fez
em inglés. Depois o0s alunos ouvem e logo apds cantam a musica em inglés (AZALEIA.
Entrevista em 07/09/2021).

“No ensino fundamental - anos iniciais, sugiro que o aluno assista a um video,
de alguma musica em inglés, de dominio publico (para validar o conhecimento prévio
da crianca), mas com legenda em inglés, para que ele possa ouvir, ler, em inglés.
Depois, na atividade ainda, peco que o aluno reproduza por meio de desenho, o que
mais gostou/entendeu e escreva os vocabularios em inglés” (ORQUIDEA. Entrevista
em 07/09/2021).

“‘Eu trabalho de uma forma bem simples, ou seja, listening e o reading eu
mesmo leio para os alunos completar uma atividade ou responder uma interpretacao
de texto. E conforme eu vou lendo as atividades os alunos praticam o speaking sem
precisar pedir. Ja o writing eu faco ditado com as palavras utilizadas no texto estudado
na semana. Eles procuram ou pesquisam no caderno o vocabulario e completam as
atividades. Além disso, trabalho com caca-palavras e cruzadinhas em inglés para eles
verificarem como o idioma é prazeroso e facil” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

O professor deve produzir seu préprio material, projetar suas préprias
atividades, atribuicbes e unidades de ensino, adaptando-as ao nivel da turma. No
caso especifico das musicas, é muito importante definir metas didaticas concretas,
desenvolver uma exploracao criativa, pois ndo vale a pena cantar por cantar, mas para
aprender e o simples ato de ouvir ndo fornece aos alunos recursos suficientes para
desenvolver a competéncia comunicativa. Assim, trata-se de criar uma unidade
didatica que atenda aos objetivos de aprendizagem e desenvolva a competéncia
comunicativa, linguistica e cultural.

Nesse contexto, as musicas devem ser utilizadas incluindo atividades de
compreensao e producdo escrita e oral, onde uma mesma atividade pode integrar
mais de uma habilidade.

De acordo com Rocha (2008), os beneficios das muasicas como ferramentas
pedagogicas podem ser desenvolvidos por meio da compreenséo auditiva, expressao
oral, pratica de vocabulario, estruturas e padrdes de frases.

Quando se trata de habilidades de escuta, os alunos podem ficar entediados
de ouvir uma narracéo ou dialogo repetidamente na tentativa de entender o significado

de novas palavras ou frases. Em vez disso, ouvir uma mausica repetidamente, pode
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parecer menos monoétono por causa do ritmo e da melodia. As musicas também
podem ajudar a melhorar as habilidades de escuta enquanto proporcionam aos alunos
a pratica de ouvir diferentes formas de entonacéao e ritmo.

Em termos de expressdo oral, as criancas muitas vezes estdo dispostas a
aprender a fazer novos sons e isso pode exigir muita pratica. Canc¢des podem permitir
que criangas mais novas pratiquem um novo som sem produzir o0 mesmo nivel de
tédio de outras atividades mais monotonas.

As musicas também tém um ritmo natural que se repete e € muito parecido com
0s padrdes de acentuacéo do inglés falado. Esses padrbes tornam algumas musicas
bastante Uteis para praticar ritmo e acentuacdo. Da mesma forma, as musicas podem
fornecer a oportunidade perfeita para praticar o novo vocabulario adquirido, pois sédo
geralmente construidas em torno de um tema ou assunto que pode fornecer o contexto
para essa aquisicao (CABRAL, 2016).

A maioria das cancOes infantis sdo, portanto, caracterizadas por palavras
monossilabicas, muitas das quais sdo repetidas com alguma frequéncia. Esta
repeticdo oferece maior exposicdo a estas palavras. Rajagopalan (2010) adverte, no
entanto, que parte do vocabulario e da linguagem usados nas canc¢des tradicionais e
populares, porém, podem causar dificuldades nas criancas devido ao manuseio das
palavras pouco usuais. Assim, tanto a musica quanto a letra devem ser
cuidadosamente selecionados para complementar o vocabulario.

Entretanto, muitas das can¢des infantis ttm uma estrutura ou padréo de frases
simples que podem se fixar na mente do aluno. O comprimento de uma frase em uma
rima infantil € curto e muitas vezes utiliza uma linguagem bastante coloquial e simples,
podendo, desta forma, ser usada para reforcar as questdes que sédo ensinadas na sala
de aula.

Nesse contexto, a musica pode ser incorporada a qualquer ambiente por meio
de uma infinidade de métodos. Uma sala de aula ndo precisa de muitos recursos para
ser musical. Por exemplo, bater palmas, estalar, assobiar, cantarolar, pisotear, pular
e dar tapinhas sdo formas de fazer musica com o corpo. Além disso, durante os
estagios de desenvolvimento, o envolvimento ativo com a musica pode impactar a
maneira como o0 cérebro pode processar informacdes, melhora a percepcdo da
linguagem e da fala e, subsequentemente, a capacidade de comunicagcdo com outras

pessoas e a aprendizagem da leitura.
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Ouvir muasica pode reduzir o comportamento agressivo e regular o
humor, particularmente sentimentos de ansiedade e estresse. Quando os alunos sao
capazes de gerenciar suas emoc¢Oes de forma mais positiva, eles sdo capazes de
aumentar seu potencial de aprendizagem.

Por fim, a musica ajuda o corpo e a mente a trabalharem juntos. Expor as
criancas & musica durante o desenvolvimento inicial as ajuda a aprender 0s sons e 0s
significados das palavras e dancar ao som de diferentes tipos de musicas auxilia no
desenvolvimento de habilidades motoras, permitindo praticar a autoexpressao. Nesse
sentido, seja para criangas ou adultos, a muasica ajuda a fortalecer as habilidades de

memoria, além de proporcionar alegria ao ambiente.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Os alunos séao os sujeitos do processo de ensino e seu desenvolvimento
harménico em sua complexidade requer inovar e utilizar métodos de trabalho que
tornem a aprendizagem prazerosa e significativa. Assim, 0 sucesso da educacéo
depende muito da forma como o professor seleciona, organiza e sequencia 0S
conteudos da sua disciplina.

Adotar uma metodologia para desenvolver o curriculo é fazer referéncia
expressa ao conjunto de estratégias didaticas e modos de intervencdo que permitem
o desenvolvimento da acdo educativa e cabe ao docente escolher as ferramentas
ideais que sejam adequadas as caracteristicas individuais de seus alunos.

No que se refere ao processo de aprendizagem de linguas estrangeiras, €
preciso que o professor escolha ferramentas que possibilitem o desenvolvimento das
quatro habilidades béasicas (speaking, writing, listening, reading) e leve em conta que
cada idioma tem sua propria linearidade e combinagBes de signos e as principais
diferencas podem ser encontradas especialmente na pronuncia.

Nesse sentido, a mausica representa uma linguagem de sons, ritmos,
sentimentos e emocdes que facilmente se integra com outras areas curriculares,
tornando-se um importante recurso para adquirir conhecimento. Por outro lado, a
lingua estrangeira € uma competéncia essencial para o mundo académico e
profissional.

Assim, este manual educativo tem por objetivo oferecer aos professores de
lingua inglesa, que atuam na educacdo infantil, sugestbes de atividades para o
trabalho com musicas em sala de aula. O material foi desenvolvido cooperativamente
com outros professores, a fim de oferecer recursos e materiais onde a musica ocupa
papel central nas aulas atendendo, ao mesmo tempo, ao desenvolvimento do
curriculo, ou seja, coloca a masica a servigo da aprendizagem.

A ideia principal deste manual é baseada no fato de que a musica acompanha
os seres humanos ao longo de toda a sua vida e, devido as suas qualidades, realiza
o seu desenvolvimento formativo e funcéo educacional no &mbito do ensino de linguas
estrangeiras e, a0 mesmo tempo, apodia de forma significativa um desenvolvimento
complexo da personalidade.

A linguagem e a musica sdo sistemas fortemente estruturados nos quais 0s

seres humanos estdo todos os dias em contato e podem ser considerados como
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alguns dos meios comunicativos humanos basicos. Enquanto a primeira é
considerada o meio basico de comunicacao, utilizada para a troca de informacdes
entre as pessoas; a segunda desempenha um papel essencial como meio
comunicativo, que transmite uma série de informacfes importantes, além de
coordenacao, concentracdo e emocao.

Por entender que o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira é ativo e
esta intimamente ligado a percepcéo, € essencial a utilizacdo de métodos que tenham
um impacto no maior numero possivel de sentidos, pois algumas pessoas aprendem
melhor ouvindo; enquanto outras, através da escrita, etc. Assim, essa forma de
aprender uma lingua estrangeira, quando todos os sentidos estédo envolvidos, € muito
motivadora para os alunos e, além disso, o processo de aprendizagem torna-se mais

amigavel e intensivo, mesmo no caso de iniciantes, na educacao infantil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou as contribuicdes da musica como instrumento de ensino
na compreensdo da lingua inglesa para alunos da educacéao infantil, identificando,
junto aos professores, as atividades desenvolvidas e a motivagdo dos alunos.

A musica é considerada um meio de comunicacdo compreensivel para todas
as pessoas, mesmo sem o conhecimento de linguas estrangeiras e esta ligada as
emocoOes e estados de espirito. Os estudos e pesquisas utilizados ao longo desta
dissertacdo apontam para o fato de que a linguagem e a percepcao musical sao
processos cerebrais muito intimamente ligados e semelhantes. Assim, o uso da
musica no ensino de linguas estrangeiras esta relacionado com o desenvolvimento da
inteligéncia emocional dos alunos, com a sua formacdo emocional e estética e como
um apoio a construcao das suas atitudes e opinides.

O estudo de uma lingua estrangeira ndo € um mero processo de aprendizagem
da gramética, estruturas e vocabulario, mas também da pronuncia correta, énfase e
entonacao, qualidades prosoédicas que podem ser muito bem adquiridas por meio da
musica. Seu potencial no processo de ensino de uma lingua estrangeira € muito
amplo, principalmente nas qualidades fonolégicas e fonéticas que podem ser
praticadas de forma adequada com o apoio fornecido por cangdes.

Neste estudo, os professores desenvolvem atividades diversificadas utilizando
musicas de forma frequente, por entenderem que as habilidades basicas séo
contempladas por meio deste trabalho. Ao longo da pesquisa, seja por meio do
questionario, das entrevistas e das rodas de conversa realizadas para a elaboracéo
do produto educativo, foi possivel constatar que os docentes entendem a importancia
de ferramentas que motivem os alunos e tornem a aprendizagem prazerosa € criativa,
0 que conseguem alcancar com o uso de masicas.

Observamos, portanto, que o envolvimento da musica no ensino de linguas
estrangeiras pode ser visto sob varios pontos, que envolvem a motivacédo, recepcao e
producdo da linguagem e das emocgbes. A pesquisa revelou que o componente
musical esta incluido na escola, que os professores as usam em suas aulas e que a
recepcao dos alunos é muito positiva.

Assim, ndo ha duvida de que a maioria dos professores entrevistados considera
a musica como um elemento til, importante e motivador na sala de aula, permitindo

um ensino de qualidade, desde que seja feito um planejamento para 0 seu uso.
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Os resultados desta pesquisa tém implicacdes praticas para a aprendizagem da
lingua inglesa e que ela pode desempenhar um papel significativo no desenvolvimento da
linguagem, auxiliar uma série de processos perceptuais e cognitivos nhecessarios para a
sua aquisicdo. Assim, integrar musicas nos planejamentos e programas de lingua inglesa
pode melhorar a prondncia, a fonologia e as habilidades de leitura. Concluimos, portanto,
que o uso da musica para promover a aquisicdo de uma segunda lingua deve ocupar
um papel importante no curriculo.

As descobertas deste estudo podem ajudar professores de lingua inglesa a
maximizar a qualidade e eficacia da aprendizagem dos alunos da educacao infantil e
incorporar muasica nas salas de aula, por estas possuirem os aspectos comunicativos
da linguagem, juntamente com o aspecto de entretenimento da musica.

A musica acompanha as pessoas, independente de lingua, cultura ou qualquer
outra diferenca, ao longo das suas vidas e, por meio de suas qualidades, cumpre a
funcéo de desenvolvimento formativo e educativo, sustentando substancialmente o
complexo desenvolvimento da personalidade humana. Assim, entendemos
apropriado finalizar este estudo com as palavras de Friedrich Nietzsche, ao afirmar
que “Ohne musik, ware das leben ein irrtum” (Sem musica, a vida seria apenas um

erro).
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO DESTINADO AOS PROFESSORES

1. Turmas (niveis) com que trabalha (Podem ser marcadas quantas opc¢des forem
necessarias):

( ) Educacéo Infantil

) Ensino Fundamental |

) Ensino Fundamental Il

) Ensino Médio

) Ensino superior

AN NN N

. Tempo de profissdo como professor de lingua inglesa
) Menos de 5 anos
) De 5 a 10 anos
) De 10 a 20 anos
) Mais de 20 anos

~NASNAASAN

. De que forma vocé utiliza musicas nas aulas de inglés?
) Para fazer traducfes
) Completar frases
) Cantar as musicas acompanhando as letras
) Interpretar as cangdes
) Outra. Qual?

A~ W

. Com que frequéncia vocé trabalha musicas em suas aulas?
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Mensalmente
) Esporadicamente

NN NN _b

. Com que frequéncia vocé trabalha a producéo oral (speaking) em suas aulas?
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Mensalmente
) Esporadicamente

NN NN m

. Com que frequéncia vocé trabalha a producéo escrita (writing) em suas aulas?
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Mensalmente
) Esporadicamente

I Tan T Y We))

. Com que frequéncia vocé trabalha a compreenséo oral (listening) em suas aulas?
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Mensalmente
) Esporadicamente

NSNS d
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. Com que frequéncia vocé trabalha a compreenséao escrita (reading) em suas aulas?
) Semanalmente
) Quinzenalmente
) Mensalmente
) Esporadicamente

. A utilizacdo de musicas nas aulas motiva e estimula os alunos?
) Sim
) Nao
) As vezes
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APENDICE B — ENTREVISTA

1. Em sua opinido, a musica é um instrumento de ensino? De que forma?

2. Que tipos de musicas vocé utiliza nas aulas?

3. De gue forma vocé trabalha as quatro habilidades com a utilizacdo da musica em

suas aulas?

4. Relate um trabalho bem-sucedido com a utilizacdo de musica em suas aulas.
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APENDICE C — ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

Serdo realizadas duas rodas de conversa com os professores de inglés da

escola, onde:

1° momento: serdo trabalhadas as habilidades que se sobressairam na
pesquisa, sendo apresentadas pela pesquisadora, a fim de serem buscadas
atividades que utilizam a musica no ensino de lingua inglesa.

2° momento: neste encontro, seré feito o fechamento da construcdo do produto

educacional com os professores.



APENDICE D — PRODUTO EDUCACIONAL

m\

A musica no
“ensino da
Lingua Ingleso




Andressa da Silva Santiago

Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educago da Faculdade Vale do Cricaré-Es.

Mariluza Sartori Deorce

Graduada em Geografia e Doutora em Educagtio - Curiculo pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-
SP), Professora Titular do Insfituto Federal do Espitito e membro permanente no Programa de Mestrado Profissional do

Ensino em Humanidades do IFES e do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educaggio da
Faculdade Vale do Cricaré-Es.
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Descrigéio técnica do Produto Educaciona

Nivel de Ensino a que se destina o produto:
Educagéo Bdsica

Area de Conhecimento:
Ensino

Publico-Alvo:

Professores da Educagéio Bdsica

Categoria deste produto:
Material Diddtico/Instrucional (PTT1)

Finalidade:

Auxiliar professores de Lingua Inglesa que atuam na educagéo infantil

Organizagéo do produto:
O material foi organizado em tépicos para uma melhor visualizagéio e compreenséo

Processo de Aplicagéo:
As atividades aqui propostas foram discutidas e sugeridas por meio de roda de conversa, com sugestdes da
pesquisadora, juntamente com outros professores de Lingua Inglesa.

Processo de Validagéo: Validado na Banca de defesa da Dissertagéo

Impacto: Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi transferido para algum segmento da
sociedade. No produto Educacional, cada prdtica apresentada foi aplicada por um dos professores da pesquisa e,
através de roda de conversa, foi construido um guia diddtico com as prdticas aplicadas, por se entender que podem
colaborar para o ensino de Leitura Literdria , um segmento importante e necessdrio em nossa sociedade atual.

Inovagéio: Médio teor inovativo - combinagéio e/ou compilagéo de conhecimentos pré-estabelecidos.

Origem do Produto: Trabalho de Dissertagéo intitulado “Contribui¢des da musica como instrumento de ensino na
compreensdo da Lingua Inglesa para alunos da educagéo infantil". desenvolvido no Mestrado Profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educagédo da Faculdade Vale do Cricaré.

Registro de Propriedade Intelectual:

Disponibilidade:

Irrestrita, mantendo-se o respeito & autoria do produto, néo sendo permitido uso comercial por terceiros.

Divulgagéio:
Meio digital e impresso .

URL:
Produto disponivel no site da FVC https://www.ivc.br/posgraduacao
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Prezado professor,

Esta proposta utiliza a musica como principal recurso didatico, uma vez que a
compreende como uma atividade escolar mais importante, que engloba uma
série de aspectos como a sensibilidade, a afetividade, a criatividade e motiva
os alunos para a aprendizagem.

Mais especificamente, nas aulas de lingua inglesa, a misica é uma ferramenta
muito util, pois possui um grande nimero de estruturas e atos gramaticais que
podem ser estudados e analisados pelo professor e aprendidos quase que
inconscientemente pelos alunos.

Também se considera que a musica nas aulas de lingua inglesa da educagdo
infantil, contribui para o incentivo & leitura em voz alta, desenvolve a
compreensdo da linguagem poética, melhora a proniuncia, aumenta o
vocabuldrio ativo e passivo e o interesse pelas aulas, oferecendo oportunidades
de conhecer alguns elementos musicais, como a melodia, o ritmo, harmonia e a
cultura anglo-americana.

Por entender a importéncia da aprendizagem de um segundo idioma desde os
primeiros anos e por crer que a musica é uma ferramenta eficaz para esse
aprendizado, este manual foi organizado por professores de lingua inglesa que
atuam em turmas da educagdo infantil.

As atividades apresentadas a seguir foram projetadas principalmente para
serem desenvolvidas com alunos da educagdo infantil, mas podem ser
adaptadas para o trabalho com turmas de outras modalidades de ensino.

Essas atividades apresentam a musica como eixo central para aprender-a
lingua inglesa, promovendo a assimilagdio do vocabuldrio, estruturas
gramaticais, sotaque e pronincia, bem como conhecimento da cultura anglo-
saxénica de forma motivadora e participativa.

As ferramentas musicais que sdo apresentados nesta proposta s&o versateis e
faceis de adaptar a diferentes niveis de dificuldade, permitindo multiplas
variagdes. As atividades sdo embaladas com agdes, uma vez ‘que os
movimentos carregam implicitamente o significado do que estd" sendo
verbalizado.

Espera-se que este manual possa inspirar professores para que, a partir de suas
experiéncias pessoais e de seus conhecimentos, possam realizar as atividades
de forma esponténea e criativa. '

Andressa da Silva Santiago
Mariluza Sartori Deorce
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Beneticios da utilizagdo do
musica na sala de aula

Além de entreter o gosto natural das criangas
para a musica, a utilizagdo deste tipo de
material em sala de aula tem as seguintes
vantagens: exposi¢do a familias de palavras,
a linguagem, aquisicdo de vocabuldrio e
ritmo, exposigclio & linguagem usada em
formas mais criativas e a fendmenos
culturais.

a) Exposicdo a familias de palavras: palavras

que rimam sdo muitg/Rgomuns em rimas

infantis. ’ [ griangas ptesisam
tras e

0 uma
glés e
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Beneticios da utilizagdo da
musica na sala de aula

b) Exposi¢dio a linguagem modelada: rimas infantis
sdo cheias de uma linguagem bastante modelada.
As formas de linguagem s&o repetidas vdrias vezes
na musica e isso é muito Util para a aquisicdo da
lingua, uma vez que pode inconscientemente
adquirir a forma da lingua enquanto canta.

c) A aquisicdo de vocabuldrio e ritmo: as cangdes
sdo fontes naturais de vocabuldrio e exemplos de
como o ritmo funciona. De uma maneira divertida e
prazerosa, os alunos constroem seus bancos de
vocabuldrio e aprendem a apreciar o padrdo
ritmico do inglés. Desta forma, fornecem as
ferramentas necessdrias para a escrita criativa
enquanto dgsfru’ra da musica.

P 1 &
< - - 4 l .

-~

L
- !
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Beneficios da utilizagdo da
musica na sala de aula

d) Exposicdo & linguagem criativa: as cangdes s&o
compostas usando uma linguagem muito criativa e bem-
humorada. Frequentemente, seu conteudo é sobre tdpicos
relacionados aos alimentos, brinquedos, animais, familia e
amigos. Isso mostra ao aluno uma ampla gama de
possibilidades que podem fter e, portanto, estimula sua
criatividade.

e) Exposi¢do a fendmenos culturais: a maioria das cangdes
consiste em expressar a propria experiéncia ou sentimentos
em relagdo o uma pessoa, uma coisa ou incidente
particular, sendo expressdes vivas de tradi¢des, fendmenos
culturais e os valores dos paises nos quais se originam.
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Os desafios de

usar musicas em
sala de aula




Que tipo de musica usar?

A primeira agdo ao planejar uma atividade é a
escolha do tipo de musica a ser utilizada na sala de
aula. Pode parecer um detalhe sem importdncia, no
entanto, essa escolha pode influenciar o efeito que a
atividade terd na sala de aula.

Obviamente, nem todas as musicas sdo adequadas
para o ensino, mas hd muitas disponiveis
(especialmente online) que irdo servir perfeitamente
aos professores. Basicamente, ao pesquisar musicas
relevantes, os professores devem seguir algumas dicas
uteis:

- Em primeiro lugar, as musicas a serem escolhidas
devem ser auténticas, ou seja, ndo criadas para o
ensino.

- Cerca de 80% da gramdtica e do vocabuldrio devem
estar no mesmo nivel ou ligeiramente acima do nivel
da linguagem dos alunos.

- |dealmente, deve haver algumas repetigdes de
certas estruturas (refrdes, oragc”)es’.;y’rz/.). Isso imprime
a estrutura na memoria, o.que per it 00s ofessores
criar frases padrdo para prél_’rji_.gﬂ/e/l.lse” posterior. Ndo

deve haver estrutur icaisidiversas.
AT

—
= 3 ”
-
/
/
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Qual é o propdsito de

utilizar a musica?

Depois de selecionar o tipo de musica, escolha o
tema e planeje a atividade, decidindo o que se quer
fazer com ela na aula; seja um debate ou
discussdes em grupo, gramdtica ou vocabuldrio,
elc.

Este é um processo que o professor deve organizar
muito antes de chegar & sala de aula, entendendo
que isso requer trabalho constante e que deve
haver tempo para selecionar as musicas e conhecer
os motivos dessa s%eg&o. Este processo requer

dedicagdo. 4 J
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Aprendendo a cumprimentar

Hello

Musica disponivel no link:
https:/ /www.youtube.com /watch?v=tVIcKp3bWH8&ab_channel=SuperSimpleSongs-KidsSongs

Como cumprimentar alguém que estd perto
Comece mostrando aos alunos como cumprimentar uma pessoa que chega perto deles.
Mostre aos alunos os gestos que devemos fazer ao cumprimentar as pessoas, isto €, sorrir
e estender as mdos, por exemplo. Faga uma dindmica entre eles, incentivando-os a
cumprimentarem uns aos outros de pertinho.

Como cumprimentar alguém que ndo estd perto

Mostre aos alunos que eles podem cumprimentar também as pessoas que ndo estdo perto
deles. Diga que eles podem, por exemplo, cumprimentar alguém que estd no corredor, na
escada ou em outra sala de aula. Faga uma dramatizag&o, dispondo-os em lugares
distantes na sala e incentivando-os a se cumprimentarem de longe. Diga a eles que ndo
necessariamente a outra pessoa precisa dizer algo, pois, justamente por estar longe, um
aceno serd suficiente.

Quando n&o cumprimentar alguém

Diga aos alunos que existem algumas situagdes em que ndo é apropriado que
cumprimentemos as pessoas. Explique aos alunos sobre essas situagdes dando exemplos,
como quando a pessoa estiver na biblioteca, conversando com alguém ou ao telefone,
entre outras situagdes. Deixe claro aos alunos as diferencas entre ter educagdo ao
cumprimentar as pessoas e ter educagdo ao n&o cumprimentar.

A musica funciona muito bem com as criangas, pois elas, com rarissimas excegdes, gostam
bastante de cantar e sentem-se mais & vontade, por exemplo, ao cantar do que ao falar.
Apresentaremos abaixo duas musicas que trabalham os cumprimentos em inglés, que s&o
de facil entendimento e bem interativas!

Uma boa dica é utilizar os videos para passar na sala e colocar as criangas para

dangazem e fazerem os g das musicas. Confira abaixo os videos e as letras de cada
o - ~ SR
0.0 .o LS .
-’ TR .
i / \\ < B Q
‘ 2% >
r B A8
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Quando é o seu aniversdrio?

Meses do ano

Mdsica disponivel no link:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=Fe9bnYRzFvk&ab_channel=TheSingingWalrus-EnglishSongsForKids

Aprendendo os meses do ano.

Assim que a musica for aprendida, pedir aos alunos que fagam um sinal

claro (pular, bater palmas, levantar as méos, etc) ao ouvir o nome do més

do seu aniversdrio. Depois de vdrias repeticdes, pedir que se agrupem com

os seus colegas que fazem aniversdrio no mesmo més. Repetir a musica e

cada 0 a musica cita o0 més em que nasceram.
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Maleta viagjante

Head, shouders , Kenees and toes

Mdsica disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=ZanHgPprl-0&ab_channel=SuperSimpleSongs-KidsSongs

Atividade 1:

Material: molde redondo em papel, com marcagdes previamente escritas em inglés,
com as partes do rosto.

A maleta ird para casa com o molde e sugestdes de como ela pode ser feita (o rosto
pode ser feito com tinta guache, linha, com alimentos crus como arroz, feijdo,
macarrdo, botdes, etc.).

Com a ajuda da familia, os alunos confeccionam esse rosto e, ao final, poderd ser feito
um registro através de fotografia.

Em sala de aula pode ser feito um mural com a atividade e a fotografia da crianga
com a familia.

Esta atividade juntando a familia, pode trabalhar também a identidade, sendo dtil na
época de ensino remoto, onde nem todas estdo indo para a escola (alunos deficientes
por exemplo ainda podem ficar no remoto) abrangendo a todos).

Atividade 2:

Essa apresenta a mesma proposta da atividade anterior, sé que realizada em sala de
aula, utilizando frutas. Assim, poderiam ser trabalhado, além do rosto, também as
frutas, onde se poderia montar caricaturas fazendo os olhos com uma uva, o nariz com

meia banana e a boca com um gomo de laranja, trabalhando também a alimentagdo
SGUdéV ';
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Pular corda contando em
inglés

Contagem de 1a 20 em Inglés

Musica disponivel no link:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=D0Ajq682yrA&ab_channel=TheSingingWalrus-EnglishSongsForKids

Una o util ao agradavel e brinque de pular corda com
as criangas enquanto as ensina a contar em inglés.
Comece ensinando as criangas até 10 e va
aumentando de cinco em cinco até elas pegarem jeito,
ou dependendo do desenvolvimento da classe, ensine
de dez em dez. Assim vdo naturalmente assimilando o
conhecimento enquanto brincam.

Vocé pode desafid-las a contarem sozinhas e passar a
atividade como dever de casa. Quem conseguir pular
contando sem errar ganha  recompensas como
bombons e bgli

—
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) AS CONTRIBUICOES DA MUSICA COMO
INSTRUMENTO DE ENSINO NA COMPREENSAO DA LINGUA INGLESA PARA
CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL, conduzida por Andressa da Silva Santiago
Este estudo tem por objetivo geral e especificos Analisar as contribuicbes da musica
como instrumento de ensino na compreensao da lingua inglesa para alunos da
Educacéo Infantil. Identificar junto aos professores quais atividades elaboradas s&o
pertinentes ao curriculo escolar e podem ser exploradas por estimularem e
desenvolverem as quatro habilidades necessarias para a aprendizagem da lingua
inglesa; Compreender o papel da musicalidade na aula de lingua inglesa e as
diferentes formas como sao trabalhadas em sala de aula; Verificar de que forma essas
praticas educativas despertam o interesse e a motivacdo dos alunos; Construir, junto
aos professores, um produto educacional que consistira em um Manual Educativo com
as principais contribuicées da musica como instrumento de ensino na compreensao
da lingua inglesa para alunos do Ensino Fundamental.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder perguntas do
questionario. Fardo parte da pesquisa 02 dois professores de lingua inglesa que
atuam na Educacao Infantil da rede municipal de educacéo de Presidente Kennedy-
ES, entendendo que estes podem fornecer as informacfes necessarias para
responder a problematizacdo da pesquisa e alcancar os objetivos propostos.

Esta etapa girou em torno da obtencdo das informagBes necesséarias para
responder o problema identificado. Nesta etapa sera aplicado um questionario
semiestruturado, método de coleta de dados que envolve a busca de informacdes de
grupos-alvo por meio de um conjunto de perguntas pré-definidas, sendo composto por
guestdes com categorias nominais ou ordinais (fechadas) e por perguntas nao
estruturadas (abertas), que permitem que o respondente expresse suas opinides.

Dentre as vantagens do questionério, Gil (2010) cita que séo eficientes em
termos de tempo e permitem coletar informacdes de grandes amostras de dados; as
informacgdes coletadas podem ser facilmente processadas e colocadas em categorias
de dados; é um método flexivel e conveniente; também é econdmico, especialmente
guando administrado online.

Neste estudo, os questionarios serdo disponibilizados no Google Forms, uma
plataforma de coleta de dados que pode ser usada gratuitamente para criar e
administrar questionarios para pesquisas online, sendo possivel adicionar diferentes
campos ao formulario e coletar uma variedade de informac¢des dos respondentes.

Os questionarios online (baseados na Web) fornecem varias vantagens sobre
0s métodos tradicionais de pesquisa em termos de custo, velocidade, aparéncia,
flexibilidade, funcionalidade e usabilidade. Agradeceria uma discussao e qualquer
resposta sera valiosa.

Nesta etapa, sera utilizada a técnica de grupo focal, que consiste em uma
discussdo em pequeno grupo focada em um topico especifico e facilitada por um
pesquisador. O valor dos grupos focais como um método de pesquisa cientifica é
caracterizado por Dall’agnol et al. (2016), como a habilidade do método para explorar
as atitudes, opinides, significados e definicbes dos participantes. Assim, 0 objetivo
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principal de um grupo focal é obter insight e compreensao ouvindo 0s representantes
da populacdo-alvo, em uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio de
interacdo com o grupo.

Por ser uma pesquisa baseada em entrevistas em grupo, um grupo focal exige
que alguém faca a mediacdo entre os participantes e também forneca orientacdes.
Isso é fornecido por meio de um facilitador, geralmente chamado de moderador, que
tem como funcdo orientar as discussdes do grupo, mas nao participar delas
(KINALSKI et al., 2017).

Isso significa que os moderadores ndo compartilham suas opinides sobre o(s)
topico(s), tendo a funcdo de administrar o tempo, garantir que as questdes da
pesquisa sejam abordadas, estabelecer uma atmosfera confortavel dentro do grupo,
prestar muita atencao as respostas dos participantes e linguagem corporal e incentivar
todos a participarem da discussao.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor de Lingua Inglesa da Rede Municipal
de educacdo de Presidente Kennedy-ES. Sua participacdo ndo é obrigatoria. A
qualguer momento, vocé poderd desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os possiveis riscos da participacdo no presente estudo preveem um
constrangimento ao realizar o questionario. Para minimizar este constrangimento,
sera direcionado através do e-mail pessoal de cada docente que ir4 participar desta
pesquisa, onde possa se sentir mais confortavel e a vontade para realizar o
questionario. Sendo assim, em caso de algum desconforto, ou mal-estar, a
pesquisadora do presente estudo ird encaminhar o participante para o servico de
atendimento médico mais proximo do local da pesquisa.

Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar as contribuicdes da musica como
instrumento de ensino na compreensao da lingua inglesa para alunos da Educacéo
Infantil e Identificar junto aos professores quais atividades elaboradas sao pertinentes
ao curriculo escolar e podem ser exploradas por estimularem e desenvolverem as
quatro habilidades necessarias para a aprendizagem da lingua inglesa e, a partir dos
resultados obtidos, construir, junto aos professores, um produto educacional que
consistira em um Manual Educativo com as principais contribuicdes da musica como
instrumento de ensino na compreensdo da lingua inglesa para alunos do Ensino
Fundamental.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagéao.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificacao de individuos participantes.

O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante
de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Livre e Esclarecido,
tem direito a assisténcia e a buscar indenizacdo. Para garantir a participacdo desta
pesquisa, o pesquisador irA adotar todas as medidas cabiveis para proteger o
participante.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.
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Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando
e outra com o pesquisador.

Nome
completo:
RG:

Data de Nascimento:_ /|  Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios
e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I
(ou seu representante)

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se
comunicar com , via e-mail: ou
telefone:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAo MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: ANDRESSA DA SILVA SANTIAGO
ENDERECO: ATILIO VIVACQUA VIEIRA CENTRO

PRESIDENTE KENNEDY (ES) - CEP: 29350-000
FONE: (28) 999882002 /E-MAIL: ANDRESSA.SANTIAGO.Y@GMAIL.COM
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE Wm

EACULDAD
Vi A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS CONTR|B~UICC~)ES’ DA MUSICA COMO INSTRUMENTO DE ENSINO NA
COMPREENSAO DA LINGUA INGLESA PARA ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisador: ANDRESSA DA SILVA SANTIAGO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 50786221.4.0000.8207

Instituigao Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.921.565

Apresentacgao do Projeto:

De acordo com a proponente o trabalho trata se de uma pesquisa descritiva, exploratéria e qualitativa, que
sera realizada com professores de lingua inglesa da Educagéo Infantil no municipio de Presidente Kennedy-
ES.

Afirma pesquisadora que musica cria oportunidades e habilidades comunicativas para o aluno,
desenvolvendo quatro competéncias importantes, ouvir; falar; ler e escrever, contribuindo para diversidade
das culturas, habilidades em arte; respeitar o valor humano fortalecendo essa aprendizagem ao longo da
vida.

A pesquisa sera desenvolvida na rede municipal de educagéo do municipio de Presidente Kennedy-ES. A
rede educacional do municipio € composta por uma escola estadual e 20 instituicdes municipais, que
atendem estudantes da pré-escola ao segundo segmento do Ensino

Fundamental, onde trés sdo Centros Municipais de Educacgéo Infantil em tempo integral.

Fardo parte da pesquisa 02 dois professores de lingua inglesa que atuam na Educagao Infantil da rede
municipal de educagdo de Presidente Kennedy-ES, entendendo que estes podem fornecer as informagdes
necessarias para responder a problematizagdo da pesquisa e alcancgar os

objetivos propostos.

Objetivo da Pesquisa:
A pesquisadora apresenta o seguinte objetivo Primario:

Enderego: Rua Humberto de Aimeida Franklin, n°® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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FACLILDADH
Vi Cuca

Continuacéo do Parecer: 4.921.565

Analisar as contribuicdes da musica como instrumento de ensino na compreensao da lingua inglesa para
alunos da Educacéo Infantil.

Objetivo Secundario:

-ldentificar junto aos professores quais atividades elaboradas séo pertinentes ao curriculo escolar e podem
ser exploradas por estimularem e desenvolverem as quatro habilidades necessarias para a aprendizagem
da lingua inglesa;

-Compreender o papel da musicalidade na aula de lingua inglesa e as diferentes formas como séao
trabalhadas em sala de aula;

-Verificar de que forma essas praticas educativas despertam o interesse e a motivacédo dos alunos;
-Construir, junto aos professores, um produto educacional que consistira em um Manual Educativo em
formato E-book com as principais contribuigdes da musica como instrumento de ensino na compreenséo da

lingua inglesa para alunos do Ensino Fundamental.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a pesquisadora os possiveis riscos da participagdo no presente estudo prevé um
constrangimento ao realizar o questionario. Para minimizar este constrangimento, sera direcionado através
do email pessoal de cada docente que ira participar desta pesquisa, onde possa se sentir mais confortavel e
a vontade para realizar o questionario. Sendo assim, em caso de algum desconforto, ou mal estar, a
pesquisadora do presente estudo ira encaminhar o participante para o servigo de atendimento médico mais
proximo do local da pesquisa.

Beneficios:

A proponente espera-se, com esta pesquisa, a partir dos resultados obtidos, construir, junto aos
professores, um produto educacional que consistira em um Manual Educativo em formato E-book com as
principais contribuicées da musica como instrumento de ensino na compreensdo da lingua inglesa para
alunos do Ensino Fundamental.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Mediante ao projeto a pesquisadora espera-se, com a pesquisa, ressaltar a contribuicdo da musica como
instrumento de ensino na compreenséo da lingua inglesa para alunos da

Educacao Infantil, tomando possivel estender esse trabalho para as demais escolas da rede
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municipal de educagéo de Presidente Kennedy.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A pesquisador apresentou os seguinte documentos:

-TCLE dos professores;

-Projeto Original do estudo proposto com os questionarios e cronograma;

-Folha de rosto devidamente preenchida e assinada;
-Termo de teste (autorizagdo da instituicdo coparticipante).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com o projeto ndo houve falta de documento por parte da preponente.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério" para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item XI 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagado
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 06/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1774626.pdf 23:07:40
Projeto Detalhado / |termo_texto_teste_ TEXTO_.doc 06/08/2021 | ANDRESSA DA Aceito
Brochura 23:07:28 |SILVA SANTIAGO
Investigador
TCLE / Termos de | TERMO_TESTE_TERMO_.docx 06/08/2021 | ANDRESSA DA Aceito
Assentimento / 23:06:41 |SILVA SANTIAGO
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de termo_TERMO_TEXTO_.pdf 06/08/2021 |ANDRESSA DA Aceito
Instituicao e 22:50:39 | SILVA SANTIAGO
Infraestrutura
Folha de Rosto termo_teste_folha_termo_.pdf 06/08/2021 |ANDRESSA DA Aceito

22:48:03 | SILVA SANTIAGO

Situagao do Parecer
Aprovado
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Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

SAO MATEUS, 20 de Agosto de 2021

Assinado por:

José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))
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