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RESUMO

PEREIRA, Valdete Leonidio. A transicdo da educacao infantil para o 1° ano do
ensino fundamental: a pratica docente. 2021. 170 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Este trabalho dissertativo insere a relevancia de os professores da pré-escola e do 1°
ano do ensino fundamental compreenderem que a transi¢cdo ndo é um problema, mas
uma etapa continua em que a crianca se encontra. Tal processo traz essa realidade
para a vida infante, ou seja, trabalha o ludico, a ficcdo, os contos, também as
ocorréncias reais do cotidiano. A pratica do professor do 1° ano, alinhada ao que a
crianca recebeu na educacéao infantil (recursos concretos, atividades ludicas, rotina,
afetividade e menos apego ao ensino de conteldos programaticos, entre outros) seria
interessante, uma vez que a visdo docente, muitas vezes, é a de que o0s alunos estao
na escola apenas para aprender. Desse modo, o problema de pesquisa é este: Como
ocorre a pratica docente na transicdo dos alunos da educacéao infantil para o 1° ano
do ensino fundamental? O objetivo geral € demonstrar como a prética do professor na
transicdo dos alunos da educacdo infantil para o 1° ano do ensino fundamental em
uma escola municipal de Barra de S&o Francisco-ES contribui para o desenvolvimento
das criancas, sob a 6tica de professoras, pedagogas e diretora. Teoricamente foram
consultados autores, tais como Campos (2009), Silva (2009), Brasil (2016), Monteiro
e Baptista (2009), Paz e Oliveira (2017), entre outros, que subsidiaram as ideias
elencadas. Realizou-se a pesquisa qualitativa exploratéria, baseada em questionarios
aplicados a professoras da pré-escola e do 1° ano, pedagogas e diretora de uma
mesma escola. Apdés os estudos, concluiu-se que existe acompanhamento
pedagdgico das docentes entrevistadas, mas faltam algumas atividades e acbes que
melhorem o processo de transicdo, no qual se apresenta a proposta do produto
educacional, manual que viabiliza estratégias nesse sentido.

Palavras-chave: Transicdo. Pré-escola. Ensino fundamental. Pratica docente.



ABSTRACT

PEREIRA, Valdete Leonidio. The transition from kindergarten to the 1st year of
elementary school: teaching practice. 2021. 170 f. Master Dissertation of Science,
Technology and Education — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

This dissertation work inserts the relevance of preschool and 1st year elementary
school teachers to understand that transition is not a problem, but a continuous stage
in which the child is. This process brings this reality to the infant's life, that is, it works
with play, fiction, short stories, as well as real everyday occurrences. The practice of
the 1st year teacher, aligned with what the child received in early childhood education
(concrete resources, playful activities, routine, affectivity and less attachment to the
teaching of syllabus, among others) would be interesting, since the teaching vision,
many Sometimes it's that students are at school just to learn. Thus, the research
problem is this: How does teaching practice occur in the transition of students from
kindergarten to the 1st year of elementary school? The general objective is to
demonstrate how the teacher's practice in the transition of early childhood education
students to the 1st year of elementary school in a municipal school in Barra de Sao
Francisco-ES contributes to the development of children, from the perspective of
teachers, pedagogues and director. Theoretically, authors were consulted, such as
Campos (2009), Silva (2009), Brazil (2016), Monteiro and Baptista (2009), Paz and
Oliveira (2017), among others, who supported the listed ideas. An exploratory
qualitative research was carried out, based on questionnaires applied to preschool and
1st year teachers, pedagogues and the principal of the same school. After the studies,
it was concluded that there is pedagogical monitoring of the interviewed teachers, but
some activities and actions that improve the transition process are lacking, in which
the proposal of the educational product is presented, a manual that enables strategies
in this regard.

Keywords: Transition. Pre school. Elementary school. Teaching practice.
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INTRODUCAO

No decorrer dos anos, a educacdo infantil (EI) passou por alteracdes
significativas, entre as quais destacamos a visao que existia a respeito do infante, que
se foi modificando com o tempo, visto como um ser com menos importancia, sem
desejos, duvidas e necessidades ante as adversidades. Hoje, segundo Génova et al.
(2013), a educacdo infantil € reconhecida com identidade propria e histérica e com
suas especificidades. Com isso, ela de assistencialista passa a ter uma proposta
pedagdgica integrada ao cuidar, ensinar e socializar, e ndo apenas cuidar, como no
passado, e sim para atender esse publico de forma pedagogica.

O educador infantil também acompanhou essas mudancas, especializando-se
e tomando novas condutas para atender as criancas com mais eficacia. Algumas
pessoas ainda veem o professor da educacgédo infantil como baba ou cuidador. Essa

visdo ocorre devido a forma como a educacao infantil nasceu.

Devido ao carater familiar do atendimento a crianca pequena, as primeiras
denominacdes das instituigdes infantis fazem uma referéncia a esse aspecto,
como o termo francés ‘creche’ que significa manjedoura, presépio. E o termo
italiano ‘asilo nido’ que significa um ninho que abriga (GENOVA et al., 2013,

p. 3).

Essa concepcao de educacéo infantil perdurou por muitos anos e, ainda hoje,
deixa resquicios, mesmo com todos os documentos oficiais que garantem ao sistema
educacional infantil uma proposta pedagdgica com significado para a formacédo da
crianca.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, no inciso IV do art. 208, prevé que as
criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos tém direito a educacdo em instituicbes pré-
escolares e creches. Direito também estabelecido no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no art. 53.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) n° 9.394/96, a educacao
infantil passa para outro patamar no sistema educacional, garantindo a crianca o
direito a educacgéo basica, que se diferencia da pré-escola ou jardim de infancia.

Essa modalidade de ensino para criangas ganha o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) 1998, que estabelece como relevante aos

educandos:
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Propiciar situagBes de cuidado, brincadeira e aprendizagens orientadas, de
forma que possa contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacao interpessoal de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca e 0 acesso pela crianca aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.
23).

Entendemos que a educacéo infantil sé € prioritariamente importante, quando
cuidar e educar estejam integrados. Para que essa educagdo aconteca, a crianca
necessita de atencdo cognitiva, fisica, social e afetiva. Obtendo tais cuidados, seu
desenvolvimento sera integral.

Uma das grandes preocupacdes dos professores da creche e da pré-escola,
além dos cuidados e da atencdo, é direcionar os alunos para o 1° ano do ensino
fundamental (EF), uma vez que sua concepcdo, muitas vezes, é a de que as
demandas de ensino-aprendizagem serdo maiores, principalmente em relacdo a
alfabetizacao.

E relevante ressaltar até aqui um pouco da dinamica da educacao infantil, ja
gue é oferecida as criancas antes do ensino fundamental (anos iniciais) e, como tal,
deve desempenhar um papel tanto de ensinar e cuidar quanto de fazer com que flua
naturalmente o ano académico posterior, de maneira que seu ingresso no 1° ano seja
continuo, como deve ser. A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

destaca que

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens
das criancas, realizando a observacédo da trajetéria de cada crianga e de todo
0 grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por
meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criangas (como relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado, sem intencéo de selecdo, promogdo ou classificagcdo de
criangcas em ‘aptas’ e ‘ndo aptas’, ‘prontas’ ou ‘ndo prontas’, ‘maduras’ ou
‘imaturas’ (BRASIL, 2016, p. 35).

Em 2006, conforme a Lei n® 11.274 de fevereiro do mesmo ano, a educacao
infantil passa por algumas mudancas, pois, dessa data em diante, é preciso preparar
as criancas mais cedo para a passagem para uma etapa bem diferente daquela a que
estdo acostumadas: elas ingressarao, aos 6 anos, no 1° ano. Na escola, professor e
aluno passam a interagir, a estabelecer vinculo e a associar o que se estuda (ensina
e aprende) na escola ao que se vivencia cotidianamente.

E a vivéncia de mundo com o que a crianga e seu professor desenvolvem na

escola. Entendemos que cada individuo possui sua cultura, sua vivéncia pessoal e
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continuamente ensina e aprende conteldos programaticos, muitas vezes,
desvinculados de sua realidade extraescolar.

A minha trajetéria de vida, apresentada a seguir, transmite algumas
dificuldades enfrentadas, mas grandes éxitos, o que me impulsiona a buscar
mudancas, a objetivar melhorias na educacdo do municipio onde vivo, do estado e,
com certeza, do meu pais.

Sou a quinta entre os sete filhos de agricultores meeiros. Meus pais foram e
sao uns verdadeiros herois, pois, mesmo em meio a tanta dificuldade, criaram todos
os filhos trabalhando dia a dia, ao sol ou debaixo de chuva, e nunca deixaram faltar
nada para o sustendo familiar. Ensinaram a todos os filhos valores solidos, como
respeito, honestidades, o que era necessario para ter carater e dignidade. Atualmente
s6 tenho meu pai, pois minha mae faleceu em 2013, era uma guerreira, grande
incentivadora na minha vida e carreira profissional, sempre me apoiava nos estudos.
Quando moravamos na rog¢a, houve ocasido em que vendia verduras e comprava
alguns legumes que nao produziamos, vendia ovos caipira ou outra coisa que havia
excedente, para comprar cadernos e outras coisa, para ajudar a manter a casa em
harmonia.

Minha trajetoria foi marcada por muitos desafios e superacdo. Desde crianca,
meus irmaos e eu ajudavamos nossos pais na lavoura e minha mae em casa. Eu era
considerada a mais despreparada para esses tipos de trabalho. Quando terminei o
primario na época, matriculei-me na quinta série, e, quando fui fazer a sexta série,
meu pai ndo queria mais me matricular, alegando que eu nao gostava de trabalhar,
mesmo assim a diretora e a secretaria escolar de uma escola que fica em um povoado
pequeno fizeram a rematricula, apesar de ndo estar com os documentos solicitados,
pois disseram, segundo ele, que eu era “boa aluna”. Quando ele chegou a casa e
contou, senti uma pontinha de orgulho nele, embora ndo demonstrasse. Mas, quando
pegava o boletim e via as notas, os olhos dele e de toda a familia brilhavam, pois
demonstravam orgulho. De 1984 para 1985, mudei para a cidade de Barra de Séo
Francisco e fui trabalhar de doméstica, tive dias e tratamentos bons e ruins, no entanto
nao fiquei conformada com aquele oficio. Fui privada de varias coisas para estudar e
era meu alvo cursar faculdade e ajudar minha familia. Conclui o magistério em 1990,
no mesmo ano fui aprovado no concurso publico para professor. Assumi a cadeira em
25 de setembro de 1991 e, desde esse periodo até 2009, ministrei aulas a alunos da

educagéo infantil, mas ja havia iniciado a carreira profissional do magistério em
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fevereiro do mesmo ano, como professora, em Designacdo Temporaria da Rede
Estadual-ES, para o ensino fundamental da 52 & 82 série, quando ministrava aulas de
Historia, Geografia. Trabalhei um pequeno periodo com as disciplinas Educacéo Moral
e Civica (EMC) e Organizacéao Social e Politica Brasileira (OSPB), as quais logo foram
extintas do rol das matérias do curriculo da época. Em 1995, passei no vestibular do
curso de Histdria e, no ano seguinte, prestei exame de vestibular para o curso de
Pedagogia, o qual conclui em 1999. Dai em diante, o desejo de subir verticalmente na
minha formacéo académica era enorme. Contudo, ainda nao tinha condi¢cdes para
fazer esse investimento. Conclui quatro pos-graduacdes latu senso: Psicopedagogia,
Docéncia Superior, Inspecdo Escolar e Especializacdo em Educacdo a Distancia
(EaD). Com a ultima, participei de uma selecdo para Tutor Académico pela
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), para trabalhar com o curso de
graduacéo em Pedagogia a distancia nos Centro Regional de Educacdo Aberta e a
Distancia (Cre@ad) — uma extenséo da universidade.

De 1997 a 2002, a prefeitura de um municipio para a qual fiz o primeiro
concurso propds um acordo interno com o governador da época, ou seja, uma cessao
entre funcionarios das redes estadual e municipal, assim fui trabalhar na
Superintendéncia de Educacéo de Barra de Sao Francisco-ES, no setor de Inspecao
Escolar, e tive a honra de aprender muito e cada vez fomentava a minha vontade de
estudar, cursar um mestrado e tornar uma profissional cada vez melhor. Em 2002,
passei em outro concurso publico da mesma prefeitura para Supervisor Escolar e
trabalhei como supervisora na Escola Familia, Pedagogia da Alternancia por dois
anos. Atuei como supervisora escolar do ensino fundamental aproximadamente por
trés anos e em centros de educacdo infantil por mais de 15 anos. Com a pratica de
professora da educacao infantil e pedagoga, vivenciei ricas e exitosas experiéncias.
Em 2008, prestei concurso publico, dessa vez para outra prefeitura, abdiquei da
cadeira de regente de classe para assumir, em marco de 2009, a vaga de Inspetora
Escolar na Secretaria Municipal de Educacéo de Barra de S&o Francisco-ES, onde
atuo até a presente data. Senti-me realizada e fui classificada em primeiro lugar.

Entre 2017 e 2018, tive a oportunidade de ser secretaria municipal de Educacgéao
Cultura Esporte e Lazer, quando adquiri muito conhecimento e percebi, cada vez mais,
gue o mestrado se fazia necesséario para aprofundar conhecimentos teéricos para
aplicar na pratica em todas as areas educacionais, mas com foco maior na area em

gue mais atuei, ministrando aulas e orientando, que € a educacado infantil. Nesse
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periodo em que trabalhei com a educacado infantil, vivenciei muitas criancas que
concluiam o ultimo ano da “pré-escola” e, ao ingressarem no ensino fundamental,
deparavam com uma realidade uma pouco distante da habitual. Passavam a conviver
com um elenco de disciplinas, bolsas pesadas de livros, até provas para diagnosticar
a aprendizagem. Dai surgiu a minha preocupacgédo: sera que ndo existem formas mais
interativas de essas criangas aprenderem sem tanta presséo por resultados? Mas
trabalhando com a possibilidade de ressaltar o qualitativo, existe a possibilidade de
trabalhar essa passagem da educacao infantil para o ensino fundamental menos
traumatica, com maior interagcdo entre essas escolas?
Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2016, p. 49) pontua que

[...] € necesséria muita atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a
natureza das media¢fes de cada etapa.

Em 2019, mais uma conquista e um desafio a percorrer: ingressei no mestrado
em Ciéncias, Tecnologia e Educacao pelo Centro Universitario Vale do Cricaré (UVC)
Sdo Mateus-ES. O maior foco foi manter um aprendizado continuo e realizar-me
profissionalmente.

N&o se deve imaginar que a crianga, na educacgao infantil, ndo seja capaz de
compreender alguns temas como: diversidade, identidade, cidadania, entre outros.
Obviamente que precisam ser trabalhados, pois representam a transversalidade e as
diretrizes da BNCC, abordando-os talvez de forma que ela entenda.

Alinhar os temas descritos na BNCC a histérias € interessante, pois, na
literatura infantil, sempre ha uma moral a ser ensinada. Ai entra o ensino transversal,
utilizado para que os alunos aprendam os conteldos e sejam capazes de refletir
criticamente em relacdo aos elementos da ficcdo que se associam a realidade
(BRASIL, 2016).

Muitas criancas tém uma vivéncia carregada de traumas, de conhecimento de
mundo adulto, como o trabalho precoce, a negacgéo de direitos basicos, a degradacao
do meio ambiente, entre outros. Dessa maneira, elas passam a ver a vida de forma
mais critica, sem a ideia da historia infantil apenas como fantasia e contos de fadas.

Quando os professores da educacéo infantil trabalham sem (pre)conceitos em
relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, entendendo ser uma etapa

continua em que a crianga se encontra, eles trazem essa realidade para a vida infante,
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ou seja, trabalham o ladico, a ficgdo, os contos, também as ocorréncias reais, do
cotidiano. Dai a importancia da préatica docente na educacéo infantil e no 1° ano do
ensino fundamental, de forma que a transicdo ndo seja uma etapa complexa, mas
algo seguramente continuo e simples.

A escolha pela temética desta pesquisa surgiu da percepcao de que algumas
provocacdes precisam ser inferidas, estudadas e apontadas de forma a que o
problema seja perseguido até obter respostas. Sendo assim, o que nos aflige é a
forma como ocorre a pratica docente na transicéo da crian¢a da educacéao infantil para
0 1° ano do ensino fundamental, em escola de Barra de Sdo Francisco-ES, sob a 6tica
de professoras, pedagogas e diretora escolar.

Segundo Campos (2009, p. 12):

[...] muitas vezes o acolhimento dos egressos da Educagéo Infantil ndo leva
em consideragdo essas experiéncias educativas anteriores. A escola de
Ensino Fundamental n&o s6 costuma tratar todos 0s novos alunos da mesma
forma — tenham eles ou ndo j& sido alunos nos anos anteriores — como
também parece que faz questao de reforcar as rupturas entre as duas etapas
iniciais da educacgédo bésica: sinaliza-se claramente que acabou o direito a
brincadeira, que a obrigacdo leva a melhor sobre a motivagdo, que a
aprendizagem é imposta e ndo construida, que todos devem seguir o mesmo
ritmo, independentemente de suas diferencas individuais, culturais ou de
nivel de conhecimento.

Entre a El e os anos iniciais do EF, é necesséario que haja uma coeséo, como
que uma parceria mais atenciosa, comec¢ando pela reformulacao dos curriculos e o
entendimento em relacdo a crianca, que agora chega com 6 anos ao 1° ano do ensino
fundamental e precisa de um acolhimento com menos pressdo, cobrancas, de um
acolhimento que a familiarize com o novo mundo no qual ingressa.

Esta pesquisa apresenta como justificativa o entendimento de que a educacao
infantil € um processo que sequencialmente se complementa continuamente no 1°
ano do ensino fundamental. Por isso, os sujeitos envolvidos no contexto escolar
(diretor, pedagogo, professores) ndo podem conceber que uma etapa “acabe”, se
anule e outra “inicie”. Ou seja, desde o 1° ano, a crianca tem sua educacao
complementada por meio da alfabetizacdo, do letramento, da matematica, enfim, de
todos os conteudos e procedimentos utilizados para que sua aprendizagem ocorra.

O aluno, ao ingressar no 1° ano do ensino fundamental, ndo deixa de ser
infante, tendo necessidade de aprender por meio de recursos concretos, de atividades
ludicas, de rotinas antes desenvolvidas na educacgéao infantil. Ele ndo transita de um

nivel de ensino para outro apenas para coletar informac¢des e conhecimentos, mas
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para construi-los e assimila-los sem muita coercdo, respeitando o seu tempo de
maturacéo infantil.

Os alunos iniciam sua formacao cidadad na EIl. Nessa fase, desenvolvem a
convivéncia em sociedade, os conhecimentos sobre o0 mundo, as primeiras noc¢des
matematicas e de alfabetizacdo, explorando cada aprendizado por meio de
brincadeiras e da imaginacao. Porém, quando essa crianca sai da pré-escola e inicia
0 1°ano do EF, as demandas sédo muitas, levando-a a uma sobrecarga, principalmente
guanto as cobrancas do professor em relacédo a alfabetizacao.

Ha uma preocupacao dos professores do ensino infantil em relacdo a ida dos
alunos para o 1° ano, fazendo com que grande parte desenvolva nessas criangas uma
alfabetizacdo precoce, 0 que ndo é necessario, ja que essa aprendizagem de leitura
acontece no momento oportuno.

Silva (2009) destaca que a crianca produz a lingua escrita numa assimilacéo
gradual das irregularidades linguisticas, dos marcadores temporais de passado,
presente e futuro.

E necessario que a transicdo seja harmoniosa e o educador desenvolva
estratégias e contelddos que explorem as potencialidades dos alunos de forma
gradativa, respeitando as experiéncias trazidas do ensino infantil e garantindo o
interesse na aprendizagem (CAMPQOS, 2009).

Seria relevante que houvesse uma interacdo mais atenciosa entre 0s
professores das escolas de educacao infantii com os de ensino fundamental, de
maneira que a crianca pudesse ter uma experiéncia prévia em relacédo ao espaco, ao
tempo e a outros momentos da rotina de ambas.

Seria interessante se o ensino infantil e os anos iniciais do EF ocorressem na
mesma instituicdo, pois, assim, a continuidade seria menos complexa, uma questao
de progressao ano a ano.

A pratica do professor do 1° ano, alinhada ao que a crianga recebeu na
educacéo infantil (recursos concretos, atividades ludicas, rotina, afetividade e menos
apego ao ensino de conteldos programaticos, entre outros) seria interessante, uma
vez que a visao docente, muitas vezes, € a de que os alunos estao na escola apenas
para aprender.

Com base nesses enfoques, delineamos o seguinte problema de pesquisa
deste trabalho: Como ocorre a prética docente na transi¢cdo dos alunos da educacéo

infantil para o 1° ano do ensino fundamental?
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O objetivo geral € demonstrar como ocorre a pratica do professor na transicédo
dos alunos da educacéo infantil para o 1° ano do ensino fundamental em uma escola
municipal de Barra de Sao Francisco-ES, sob a otica de professoras, pedagogas e
diretora.

Associados ao objetivo geral, formulamos os seguintes objetivos especificos:

e Desenvolver um estudo sobre como ocorre a transi¢cdo da crianca da pré-escola
para o 1° ano do ensino fundamental, no contexto escolar.

e Apresentar as dificuldades que ocorrem no processo de transi¢ao, prejudicam
o desenvolvimento da crianca e afetam sua aprendizagem.

e Elaborar um produto educacional sob a forma de um guia digitalizado que
auxilie os docentes, pedagogos e diretores a desenvolver projetos e atividades
gue tornem o processo de transicdo mais harmonizado para as criancas.

O estudo buscou, mediante uma pesquisa exploratiria e entrevistas sob a
forma remota, coletar relatos de professoras da educacgéo infantil, professoras do 1°
ano do EF, pedagogas da educacéo infantil e do 1° ao do EF e diretora sobre como
ocorrem a transicao da crianga e a pratica docente nesse processo.

E importante explicarmos que o método inicialmente escolhido para coletar as
impressdes das participantes era o grupo focal, que tentamos realizar por meio da
ferramenta GoogleMeet (uma ferramenta de que podem participar diversas pessoas
simultaneamente), mas que, apos concluido, percebemos que 0s objetivos previstos
nao foram alcancados e as participantes ndo compreenderam a dinamica
metodoldgica, mostrando-se introvertidas e ndo dialogando como esperavamos,
mesmo que fosse explicado previamente.

Este texto dissertativo esta dividido em seis capitulos que enfocam as ideias
elencadas e as pesquisas realizadas, de maneira que seja compreendida a tematica
“A transicdo da educacdo infantil para o 1° ano do ensino fundamental: prética
docente”.

O capitulo 1 apresenta autores e trabalhos desenvolvidos e disponibilizados na
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que
abordaram tema similar que aqui se desenvolve.

O capitulo 2 envolve o referencial tedrico que discorre sobre subtitulos cuja
esséncia dialoga com a pesquisa tedrica, complementa-a e embasa a de campo,
como: contextualizagao da educacao infantil brasileira; novo ensino fundamental de 9

anos, sob a Lei n°® 11.274/2006 e os conhecimentos fundamentais teéricos do EF; e o
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perfil do professor para atuar no ensino fundamental, aqui se destaca o de 1° ano, que
recebe os alunos no processo de transigéo.

O capitulo 3 envolve o estudo sobre a transi¢cdo da crianca da pré-escola para
01° ano do EF, no contexto escolar.

O capitulo 4 apresenta dificuldades ocorrentes no processo de transi¢cdo que
prejudicam o desenvolvimento da crianca e afetam sua aprendizagem.

O capitulo 5 descreve o percurso metodologico com o tipo de pesquisa, 0S
sujeitos pesquisados, a contextualizacdo do universo pesquisado, 0 método utilizado
e o0s instrumentos para a producdo de dados, além da apresentacdo dos dados
coletados nas entrevistas com professoras, pedagogas e diretora.

O capitulo 6 discute sobre os dados coletados a luz de autores que enfocaram
tematica sobre a transi¢cdo da El para o 1° ano do EF. Ademais, apresenta o produto
educacional.

Por fim, elencam-se as considera¢fes finais, que ratificam o0s objetivos,
buscando responder a pergunta-problema, e os apéndices que comprovam O0S

formulérios utilizados e respaldados pela Plataforma Brasil.
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1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ao desenvolvermos um estudo com énfase tematica na transicdo dos alunos
da educacéo infantil para o 1° ano do ensino fundamental e verificarmos como ocorre
a prética docente nesse processo, podemos embasar nosso texto em pesquisas
desenvolvidas por outros autores que estudaram tema similar e descreveram
aspectos relevantes sob a Otica de professores, gestores e alunos em relacdo ao
assunto.

Desse modo, o referencial bibliogréfico aqui explanado trata de dez autores que
desenvolveram suas pesquisas académicas que resultaram em produc¢des com foco
no que essa transicao pode significar e como € possivel melhorar, ou até minimizar,
0S pontos negativos ocorrentes. Assim, foram pesquisadas no Portal Capes de Teses
e Dissertacdes, nas dez pesquisas com parametros confiaveis no Google académico
e nos sites dos programas de pos-graduacdo de algumas universidades brasileiras,
nos ultimos dez anos. Os descritores foram aspectos decorrentes da transicdo da
crianca da pré-escola para o 1° ano do ensino fundamental, conforme suas palavras-
chave.

Nesse sentido, percebemos que cada etapa de ensino, ao ser concluida,
parece encerrar uma etapa para que outra se inicie, o que nao deveria ocorrer, visto
gue a educacdo infantii ndo € pré-requisito para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Mesmo que a crian¢a ingresse no 1° ano sem ter frequentado a pré-
escola, ndo se deve pensar e agir como se, ao transitar da El para o EF, houvesse
uma ruptura. Ao contrario, quando o aluno passa da pré-escola para o 1° ano, ele
continua os estudos na educacao basica, avancando para o ensino fundamental, que
€ composto de 9 anos.

Importa que o professor do ano posterior valorize o anterior, de forma que 0s
contetdos abordados na educacéo infantil sejam ampliados do 1° ao 5° ano e vistos
de outra forma, pois as criangas ja adquiriram mais maturidade para aprender,
pesquisar e praticar o que lhes for orientado pelo docente.

Marchetti (2015), em seu trabalho de mestrado sob o titulo “Obrigatoriedade da
Educacao Infantil a partir dos quatro anos de idade: percepcdes de educadores e
familiares”, enfoca a educacéo infantil obrigatéria a partir dos 4 anos, percebendo que
as escolas infantis passam a ter uma ressignificacdo em ensino-aprendizagem, pois

no passado priorizavam o cuidar, e, apés a promulgacdo da Lei n° 12.796/13,
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buscaram investir mais na aprendizagem das criangas como seres competentes e
capazes de obter conhecimento por meio de estratégias elaboradas com base em sua
vivéncia, em sua faixa etaria e em seus anseios.

Destacamos que a familia passa a ser um aporte ao trabalho realizado na
escola, pois, em casa, a crian¢a faz associagcdes com o que foi ensinado e também
leva para a escola coisas de sua vivéncia, de sua realidade, para compartilhar com os
colegas e professores.

Sua abordagem é pertinente ao tema aqui destacado, pois é essencial que a
familia seja parceira da escola, acompanhando o filho em suas atividades e fazendo
com que a transicdo ndo seja uma barreira a dificultar seu desenvolvimento e
aprendizagem, mas que se dedique aos anos iniciais do EF, como fazia na El, uma
continuidade da aprendizagem.

Checconi (2016), por meio da pesquisa de mestrado “A Transi¢cédo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental: a crianga no foco das investigagdes”, reporta-nos
ao ideéario dos alunos e faz sua investigacdo pautada no mundo infantil e nas
percepcdes da crianca.

A autora refere-se ao mundo infantil, pois o aluno, ao sair da pré-escola,
ingressa, aos 6 anos, no EF, ainda pueril, por isso ndo se deve julgar que ele
amadureceu e é independente ou autbnomo para tomar decisdes ou agir. Ele ainda
depende do cuidado e atencéo do adulto.

Além do mais, quem vivencia a transicao da El para o EF € o aluno, pois estava
acostumado a uma rotina até os 5 anos, e ndo serd como antes. A rotina é outra, com
novos professores, colegas, disciplinas programéaticas, atividades, horarios e espaco
diferente. Isso e outras situacdes criam momentos de dificuldades para os alunos,
alguns dos quais chegam ao fracasso ou a situagdes psicoldgicas adversas.

Nesse sentido, quando a escola e o professor desenvolvem seu planejamento
de ensino devem tracar metas alcancaveis pelas criancas/educandos, e ndo apenas
0 que pensam professores e pedagogos ser melhor a eles. A aprendizagem
significativa e a socializagcdo dos alunos devem ser prioridade no processo
educacional, tanto na El quanto nos anos iniciais do EF, de maneira que o que foi
aprendido seja util ao discentes.

Cardoso (2018) enfoca, em sua dissertacdo de mestrado “O processo de
transicdo Educacéo Infantil/Ensino Fundamental: um estudo sobre avaliacdo da

aprendizagem e praticas pedagogicas no 1° ano do ciclo de alfabetizagao”, a transicéo
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dos alunos da El para o EF em estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem e praticas
pedagdgicas no 1° ano, na alfabetizacdo. Muitos professores tém ansiedade pela
alfabetizacdo das criancas, principalmente no que concerne as dificuldades dela.

Segundo essa autora, a avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida pelo
docente como algo natural, de forma que os alunos aprendam tranquilamente o que
foi ensinado, sem amarras ou ac¢les coercitivas. Aprender € consequéncia da
aquisicao do conhecimento, e a avaliacdo deve seguir esse conceito.

Ela destaca que ha momentos em que a ansiedade do professor ou da familia
para que a crianca leia contribua negativamente no processo de ensino-
aprendizagem, o que deve, a qualquer percepcao, ser planejado e solucionado pela
equipe da escola, para que os adultos respeitem o tempo de cada aluno, sua
maturidade e o “despertar” para a aprendizagem.

Martinati (2012) disserta, em seu trabalho de mestrado “Faz de conta que eu
cresci: 0 processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental”,
sobre essa “responsabilidade” que é transferida a criangca que segue da pré-escola
para o 1° ano do ensino fundamental, com 6 anos, como se ela ja “tivesse crescido” o
suficiente para agir e aprender autonomamente.

Para essa autora, na realidade, transfere-se as criancas uma série de
atividades de maneira como se elas, ao concluirem o ensino infantil, j& estivessem
completamente aptas no 1° ano. Isso € um equivoco, pois 0 NOVO ano gque se inicia
precisa do apoio de pais e mestres muito atenciosos, por se tratar do inicio da
alfabetizacao, processo em que a leitura estd mais em voga, necessitando da parceria
da familia e da escola, ndo esquecendo que, no 1° ano, o aluno ainda € crianca.

N&o se deseja afirmar, segundo ela, que a crian¢a ndo possa caminhar sozinha
em seus estudos. Ao contrario, é preciso que essa autonomia seja conquistada e
motivada pelos adultos, seja na escola, seja em casa.

Sobre a autonomia infantil e essa transicdo, Santos (2006) esclarece, em seu
trabalho de mestrado “Autonomia da crianga: transicao da educacéo infantil para o
ensino fundamental, conforme as prescri¢gdes oficiais”, que os documentos oficiais,
como Rcnei, BNCC, entre outros, ressaltam que ela seja promovida pelos professores
e conquistada pelas criancas/alunos.

A autora explica que desenvolver atividades que estimulem o pensamento
l6gico, a criticidade, a socializacdo e a pesquisa em busca da construgdo do

conhecimento é relevante em todos os ambitos da vida da crianga, pois assim 0
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discente ndo se apropria do que estd pronto, mas busca criar, elaborar e adquirir
conhecimento, informagé&o e aprendizagem.

Ela destaca que, do 1° ao 5° ano, seja necessario entender que o aluno ainda
€ crianca, ou seja, passa a ter que assumir responsabilidade que ndo compete a ela
como pueril. Ela ainda depende da orientacdo dos pais e professores para se
desenvolver. Neste caso, as escolas precisam reavaliar esse pensamento e buscar
oferecer aos pequenos estudantes o acolhimento na escola de EF, fazendo com que
se sintam criancas e busquem agir como tal. Nao se pode avancar, desejando que ela
tenha um comportamento e acdes que ndo condigam com sua idade; ao contrério,
levar para a rotina diaria estratégias que as facam aprender, entendendo que
possuem limites.

Lima (2013) disserta, em sua pesquisa de mestrado “As experiéncias
educacionais no contexto da transi¢céo da educacao infantil para o ensino fundamental
numa escola municipal de Fortaleza na perspectiva dos diversos segmentos da
comunidade escolar”, analisando como ocorrem as estratégias curriculares com as
criancas em seu ultimo ano de educacdo infantil. Buscou mostrar que 0s anos iniciais
do ensino fundamental sdo um prosseguimento da educacéo infantil.

Sua metodologia de pesquisa investigou segmentos diferentes da escola que
tinham relagéo a essa transicao. Além da legislacao vigente e de autores subsidiando
teoricamente seus argumentos, percebeu que uma das situacdes geradoras dessa
problematica no processo foi a de que o aluno iniciava o 1° ano do EF aos 6 anos, que
antecipou o ingresso em 1 ano, ou seja, antes a crianca frequentava a El até os 6
anos e aos 7 transitava para o EF.

O estudo de Lima (2013) resultou na constatacdo de que existe uma
preocupacdao latente direcionada a leitura e escrita, 0 que gera certa ansiedade em
professores e alunos e acarreta o uso de recursos ludicos em outras areas do
conhecimento. Tal sentimento ocorre como meio de evitar o fracasso, mas que causa
uma antecipacgéo de responsabilidades precoces a crianga.

Crestani (2019), em seu texto de mestrado “Tempos e espagos de transi¢ao:
da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental”, destaca que a transi¢cao carrega
consigo mudancas de tempo, lugares e de comportamentos em relacdo a
aprendizagem, ao ensino, a adaptacéo, as ansiedades e a outros sentimentos que

envolvem 0s sujeitos no ambiente escolar.
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A autora traz uma abordagem investigativa quanto a pratica de escolas de
Santa Catarina e afirma que “[...] a transicdo de uma etapa da Educacédo Basica para
a outra pode remeter, tanto as criangcas como aos pais e professores, sentimentos
como inseguranca e medo” (CRESTANI, 2019, p. 11). Isso se deve as falhas
ocorrentes no processo, pois nem a escola de educacéo infantil nem a de ensino
fundamental preparam devidamente a crian¢a, ao contrario, cobram que ela se adapte
e consiga se desenvolver de maneira significativa. Entretanto, ocorre uma ruptura, o
gue nao deveria, porque o EF € uma continuidade da EI, no qual as atividades sdo
mais intensivas, a grade € curricular maior, e, na El, as demandas sdo compativeis
com a faixa etaria infantil.

Na pesquisa dessa autora, as criancas participam em contexto em que se
averigua a busca por um professor cuja pratica seja mais focada no atendimento as
necessidades do que nos conteudos, principalmente a aquisicdo da leitura, que é uma
ansiedade nessa transigéo.

Em “Praticas cotidianas da Educacéo Fisica na transi¢cdo da Educacao Infantil
ao Ensino Fundamental”, Lano (2015) se dedica a dissertar sobre as crian¢as que vao
da pré-escola para o 1° ano do EF, aos 6 anos, com énfase nas praticas em educacao
fisica.

Sua pesquisa baseia-se em dialogos com autores, em registro em diario de
campo, em entrevista, em grupos de conversa, em metodologias que se redesenham
na intencdo de verificar dificuldades nesse processo de mudanca da El para os anos
iniciais do ensino fundamental.

O autor aponta, como resultado da pesquisa, a necessidade de o professor de
Educacao Fisica trabalhar, em suas atividades, a vivéncia e a cultura das criancas,
associando-as ao curriculo e aos contetudos programaticos.

Fernandes (2014), em sua tese de doutorado “A identidade da pré-escola: entre
a transicao para o ensino fundamental e a obrigatoriedade de frequéncia”, desenvolve
uma pesquisa qualitativa baseada em investigacdes sobre os significados da pré-
escola conforme relatos de profissionais da Secretaria de Educacgao, equipe diretiva,
professores, alunos e familia de escolas municipais. Nessa abordagem enfoca a
transicéo dos alunos da educacéao infantil para o ensino fundamental.

A pesquisa de Fernandes foi suscitada pela percepcdo dos problemas
ocorrentes na transicdo da pré-escola para o 1° ano do EF, no qual a frequéncia &

obrigatdria, mas organizada na El, que ndo possui obrigatoriedade, que ocorre
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somente aos 4 anos, na pré-escola nivel I. Ademais, a carga horaria é organizada
conforme a grade curricular, que, no EF, passa a ser diferente.

Dessa maneira, ele demonstra que a transicdo passa a denotar um
compromisso maior das criancas e de seus pais. O professor e a escola organizam-
se em fazer cobrancas no cumprimento das normas, mas € preciso entender que 0s
discentes ainda sao criancas e de poucos meses. Quando passam do ensino infantil
para o 1° ano, ainda merecem ser tratados como criancas, com orientacées e menos
cobrancas, para que seu desenvolvimento seja uma continuidade dos estudos preé-
escolares.

Em sua tese de doutorado, Ramos (2015) organiza sua pesquisa focada no
tema “Interpretacdes de si mesmo, do outro e do mundo por criangas na transicao da
educacéo infantil para o ensino fundamental”. Assim, a autora investiga a tematica
sob a oOtica e as percepcgdes das criangas (de 5 a 7 anos) em relacdo a si, ao outro e
ao mundo.

A autora ressalta que a crianca € um ser espontaneo e descreveu suas
vivéncias, relacionamentos interpessoais, ansiedades e aprendizagens da forma
como entende, ndo precisando de inferéncias da pesquisadora.

Cada um dos autores pesquisados, em alguns momentos, mostrou, de forma
direta ou indireta, que a transicdo da pré-escola para o 1° ano do EF causa sofrimento
aos alunos/criancas ainda em seu desenvolvimento escolar inicial e, ao ingressarem
no EF, recebem um monte de responsabilidades que antes eram bem menos. Isso vai
desde as atividades, cumprimento de prazos e frequéncia até a ansiedade de estar
no ensino fundamental com conhecimentos de leitura.

A escola e seus professores devem levar as criancas a ideia de que, quando
vao para o 1° ano, estdo continuando os estudos e terdo o tempo suficiente para
aprender. Para isso, os recursos ludicos e outros precisam integrar sua pratica, assim
como era feito na educacéo infantil.

Em sintese, elaboramos um quadro conceitual que melhor explica como
pesquisadores abordam o processo de transicdo da pré-escola para o 12 ano do

ensino fundamental.
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TITULOS SELECIONADOS

AUTOR/ANO

INSTITUICAO EXECUTORA

Obrigatoriedade da Educacao Infantil a partir
dos quatro anos de idade: percep¢bes de
educadores e familiares

Marchetti (2015)

Universidade Federal de
Séao Carlos

A Transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental: a crian¢a no foco das
investigacdes

Checconi (2016)

Centro Universitario de
Araraquara — UNIARA

O processo de transicdo Educacédo Infantil/
Ensino Fundamental: um estudo sobre
avaliacdo da aprendizagem e praticas
pedagégicas no 1° ano do ciclo de
alfabetizacao

Cardoso (2018)

Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo

Faz de conta que eu cresci: 0 processo de
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental

Martinati (2012)

Pontificia Universidade
Catélica de Campinas

Autonomia da crianca: transi¢éo da educacao
infantil para o ensino fundamental, conforme
as prescri¢cdes oficiais

Santos (2006)

Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo

As experiéncias educacionais no contexto da
transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental numa escola municipal de
Fortaleza na perspectiva dos diversos
segmentos da comunidade escolar

Lima (2013)

Universidade Federal do
Ceara

Tempos e espagos de transicdo: da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

Crestani (2019)

Universidade do Planalto
Catarinense

Praticas cotidianas da Educacgdo Fisica na
transicdo da Educacgdo Infantil ao Ensino
Fundamental

Lano (2015)

Universidade Federal do
Espirito Santo

A identidade da pré-escola: entre a transi¢ao
para o0 ensino fundamental e a
obrigatoriedade de frequéncia

Fernandes (2014)

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

Interpretages de si mesmo, do outro e do
mundo por criancas na transicdo da
educacdo infantil para o ensino fundamental

Ramos (2015)

Universidade de Brasilia

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Percebemos que, apesar de o tema possuir similaridade, cada autor destaca

situacdes e contextos de complexidade quanto ao processo de transicdo vivenciado

pelas criancas e todos enfatizam o 1° ano do ensino fundamental como uma

continuidade da educacéo infantil, o qual deve ser trabalhado pela escola e pelo

docente de forma mais ludica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Como inicio da educagdo basica, o ensino infantil orienta a crianca para o
ensino fundamental oferecido em instituicbes que atendem alunos na faixa etaria de
0 a 5 anos, em periodos integrais ou parciais, regulamentadas e supervisionadas por
orgao competente conveniado com o MEC.

A educacéo infantil brasileira, inicialmente, tinha carater assistencialista, tendo
o papel de cuidar em tempo integral dos filhos de familias carentes e zelando pela
saude, higiene e alimentacdo. A responsabilidade da educacdo permanecia com a
familia.

Em 1988, a Constituicdo Federal reconheceu a crianca como cidadao de
direitos e isso se consolidou, em 1990, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

Nesse sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ampara os menores de 6 anos

da seguinte forma:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...]

IV - Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade; [...]

Art. 208. Regem-se pelas disposi¢des desta Lei as acbes de responsabilidade
por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao adolescente, referentes
ao nédo oferecimento ou oferta irregular: [...]

Il - de atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos
de idade; [...] (BRASIL, 1990, p. 73).

A educacdo infantil, assim, deve ser garantida pelo Estado, gratuita e
gualitativamente, sem nenhuma distingdo. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996) prima pelos direitos infantis, quando insere os seguintes
artigos:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacédo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as crian¢as de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:
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| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996).

Com base nesses trés documentos dirigentes, as criancas passam a obter
direitos cidadaos, o que denota respeito por esses individuos. A El passa a ser a etapa
inicial e importante da educacdo béasica no pais, atribuindo aos municipios sua
manutencao e responsabilidade.

As familias e ao Estado n&o era obrigatério que se ofertasse educacéo infantil
e as criancas fossem matriculadas, sendo uma atitude opcional. A partir de 4 de abril
de 2013, essa acao facultativa passou a ser obrigatoria. Isso podemos verificar no
trecho da Lei n°® 12.796 a seguir:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes: [...]

Art. 4° [...] | - educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

) ensino médio;

Il - educacao infantil gratuita as crian¢as de até 5 (cinco) anos de idade; [...]

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade (BRASIL, 2013, p. 4).

Sendo assim, 0s pais passaram a ter também a obrigacdo de matricular as
criancas com 4 anos na educacéo infantil, que passa a ter regras e direcionamentos

bem parecidos com os do ensino fundamental, tais como:

[...] frequéncia (60% do total de horas), calendario escolar (carga horaria
minima de 800 horas e no minimo 200 dias letivos), periodo (no minimo 4
horas para turno parcial e 7 h para periodo integral), avaliagao (sem objetivo
de promocédo) e documentacdo (expedicdo de documentacdo que permita
atestar os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga)
(BRASIL, 2013, p. 7).

Nesta fase educacional, as criangas sdo estimuladas a desenvolver suas
capacidades motoras, sociais, fisicas, emocionais, intelectuais e cognitivas por meio

de atividades ludicas, bem como obter nogdes de alfabetizagéo.
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A alfabetizacdo na pré-escola, na rede particular de ensino, ocorre ha mais
tempo, porém esta acontecendo, cada vez mais, também nas instituicbes de cunho
publico municipal. Sobre o direcionamento do ensino na El, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil explicam que mais importante é

[...] articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

E importante que o conhecimento da escrita e da leitura esteja no cotidiano da

educacao infantil, desde que respeite a fase das criancas e suas limitacdes.

2.2 NOVO ENSINO FUNDAMENTAL — LEI N° 11.274/2006

Com a criacdo da Lei n° 11.274/2006 (BRASIL, 2006), surgiram algumas
alteracdes na LDB n° 9.394/96, principalmente no que concerne a matricula e a faixa
etaria dos alunos. Antes dessa alteracao, as criancas concluiam a pré-escola aos 6
anos e ingressavam na 12 série aos 7 anos. Dessa lei em diante, a pré-escola vai até
0os 5 anos, e o educando ingressa no 1° ano aos 6 anos. Sendo assim, 0 ensino
fundamental deixou de possuir as oito séries e passou a se constituir de 9 anos. A
meta era aumentar o tempo proposto para a alfabetizagao.

Oficializada a lei, foi estabelecido o “Ciclo Alfabetizador” ou “Ciclo da Infancia”,
objetivando alcancar a alfabetizacdo das criangas por um periodo mais longo. A esse
respeito, a Resolucdo CNE/CBE n° 7, de 2010, em seu art. 30, destaca que os ciclos
do 1°, 2° e 3° anos

[...] devem assegurar: | — a alfabetizagdo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expresséo [...];

lll — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizagéo [...] (BRASIL, 2010, p. 8).

Percebemos, nessa citacao, a alfabetizacdo como diversificacdo de formas de
ensinar e de aprender. Também é relevante que indica a aprendizagem nos anos
iniciais do EF como continuidade, e ndo como inicio apds o0 encerramento ou
finalizacdo da EIl. Assim, a educacdo basica € uma s6, que se vai estendendo em
habilidades propostas aos alunos.

O Parecer CNE/CEB n° 4, de 2008, esclarece as estratégias/diretrizes

pedagogicas necessarios para auxiliar os docentes e as escolas, principalmente
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quando se refere ao que é recomendado para os alunos de 6 aos 8 anos de idade
(BRASIL, 2008).

4- O antigo terceiro periodo da Pré-Escola ndo pode se confundir com o
primeiro ano do Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano € agora parte
integrante de um ciclo de trés anos de duracéo, que poderiamos denominar
de ‘ciclo da infancia’.

7- Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacéo
Basica: voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario que a acéo
pedagdgica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas
expressdes e o aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

8 — Dessa forma, entende-se que a alfabetizagdo dar-se-a nos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental [...]. (BRASIL, 2008).

A Lein® 11.274/2006 (BRASIL, 2006) garante maior periodo para que o aluno
aprenda a ler e a escrever. Porém, esse tempo ndo evidencia que havera a
aprendizagem de forma consistente e eficaz. Apés a implementacdo da lei, a
reprovacdo ndo € mais permitida antes do 3° ano, apenas depois deste. Explicamos
gue essa retencdo do aluno no 1° e 2° anos pode ocorrer por infrequéncia, ndo por
coeficiente.

No Brasil, pesquisas enfatizam que grande parte dos alunos que chegam ao 3°
ano do EF n&do tem competéncias para interpretar um texto. O Inep/MEC (BRASIL,
2016) declarou que 55% dos alunos, segundo a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao
(ANA), apresentavam defasagem na leitura/escrita.

Essa indicacé@o do paragrafo anterior reafirma que a implantagcdo do ensino de
9 anos para o EF nao surtiu os avancos desejados e necessarios. Refletimos, entéo,
gue nédo é a faixa etaria precoce que influencia a aprendizagem, mas, entre outros
fatores, é importante reavaliar o meio, a vivéncia dos alunos, a estrutura familiar, os
dados socioeconGmicos.

Campos (2009) destaca que existem acbes que podem ser postas em pratica
para que a aprendizagem ocorra nos anos iniciais do EF. Aqui enfatizamos a transi¢ao
dos alunos da pré-escola para o 1° ano: participacdo mais ativa das familias, eventos
gue aproximem os profissionais e estudantes da EI com os do EF, movimentos e
visitacOes dos alunos da pré-escola para conhecimento da escola de anos iniciais,
entre outras.

Professores da educacdo infantil precisam preocupar-se também com a

alfabetizacdo das criancas, pois é o inicio da educacéo basica. Esta deve ser de forma
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natural e gradativa, levando estimulos prazerosos, de maneira que as criangas sejam
agucadas ao conhecimento.

Nessa perspectiva de aprendizagem com prazer, por meio do ladico, a
educacao infantil faz seu papel com eficacia, apresentando diversos materiais e
fazendo leituras e representacdes de contos infantis e outros géneros textuais, além
de brincadeiras e atividades que despertam a curiosidade.

Monteiro e Baptista (2009) citam como acontece esse primeiro conhecimento

da leitura e da escrita pela crianca:

Desde os primeiros contatos da crianca com marcas graficas impressas em
livros, cadernos, cartazes, inicia-se um longo processo de construcdo de
esquemas conceituais cujo primeiro desafio consiste em distinguir o que é
desenho do que é escrita. Neste primeiro momento, ainda sem fazer essa
distincdo, a crianca se propde a imitar o ato de escrever. Como um jogo, ela
cré que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras imitando a
acdo de escrever. O resultado dessas primeiras ‘escritas’ infantis pode
parecer, desde o ponto de vista figural, como linhas onduladas ou quebradas
(zig-zag), continuas ou fragmentadas, ou como uma série de elementos
discretos (séries de linhas verticais ou bolinhas) (MONTEIRO; BAPTISTA,
2009, p. 25).

Percebemos quanto a educacéo infantil é relevante para os alunos, pois, na
base escolar das criancas e dos cuidados, ela contribui na formacdo de cidadaos
criticos que conseguirdo agir sobre os problemas do mundo que os cerca, além de
preparar cidadados que aprenderam, desde cedo, a respeitar e superar problemas no
contexto de vida extraescolar.

Para Paz e Oliveira (2017), a BNCC indica que a integragéo da crianga ao 1°
ano do ensino fundamental é possivel, resgatando algumas atividades tipicas da El,
como os recursos ludicos, as brincadeiras, jogos e brinquedos que eram e podem
continuar sendo instrumentos didaticos para ensinar e aprender, “[...] ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil” (2017, p. 53).

Ainda s&o necessarias algumas mudancgas, mas ja estamos no caminho certo.
A histOria que nos permeia e nos deixou herancas com mais pesquisas e dedicagao
das politicas publicas sera superada, de maneira a anular os fatos que influenciaram,
de forma equivocada, no sistema educativo.

A seguir, buscamos complementar essas ideias com base nos fundamentos

tedricos do ensino fundamental.
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2.2.1 Conhecendo os fundamentos tedéricos do ensino fundamental

Em complemento a Lei n°® 11.274/2006, podemos afirmar que ela nos trouxe
uma nova identidade ao ensino fundamental, formalizando que todos os educandos
tém direito a uma educacéo igualitaria, justa e gratuita para o exercicio da cidadania,
quando é dever do Estado, do municipio e da familia contribuir para essa formacéo.

De acordo com seu art. 2°;

A Educagédo, dever da Familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

A educacgdo basica constitui-se numa finalidade em buscar uma educacao
igualitaria para todos, apesar de mudancas ocorridas pela Lei n° 11.274, de 2006, a
qual precisou produzir normas sustentadoras e norteadoras para pais, professores e
alunos por meio da qual o aluno ingressa aos 6 anos, estudando do 1° ao 9° ano.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL,
2013):

Os objetivos que a Educacédo Bésica busca alcangar, quais sejam, propiciar
o desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formagédo comum
indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para que
ele possa progredir no trabalho e em estudos posteriores, segundo.

O artigo 22 da Lei n° 9.394/96 (LDB), bem como os objetivos especificos
dessa etapa da escolarizag¢éo (artigo 32 da LDB), deve convergir para os
principios mais amplos que norteiam a nacao brasileira.

Temos, por lei, uma educacdo béasica com ensino fundamental de 9 anos,
devendo a crianca ser matriculada aos 6 anos, cuja obrigatoriedade cabe aos pais ou
responsavel pelo menor de idade e ao Estado garantir e manter as vagas escolares
para que atenda a demanda publica.

O art. 32, incisos I, II, 11, 1V, da Lei n°® 9.394/96 expressa:

Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatério, com duracdo de nove (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidadao.

l. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacédo de atitudes e valores;
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IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedades
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, p. 124).

O fato de o ensino fundamental ser de nove anos passou a ser um fator de
auxilio para a progressao dos alunos, possibilitando a qualificacdo do ensino e do
processo de ensino-aprendizagem (alfabetizacéo e letramento) e levando a crianca a

ficar mais tempo no ambito escolar.

2.3 A PRATICA DOCENTE NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

No 1° ano do ensino fundamental, a crianca interessa-se por atividades
diversificadas; assim, quanto mais o professor planeja-las e desenvolvé-las em suas
aulas, mais facilmente alcangara a aprendizagem significativa de seus alunos.

Nesse sentido, a pratica docente em turmas de 1° ano necessita ser de forma
interdisciplinar, contemplando os conteudos programaticos especificos para sua idade

e aperfeicoando estratégias que motivem os estudantes a participagao.

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento,
de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Exige, portanto, na

pratica uma profunda imers&o no trabalho cotidiano (FAZENDA, 2002, p. 7).

Acrescentamos que o professor deve ser um pesquisador, pois a busca por

conteudos, estratégias e recursos exige estar constantemente conectado a internet,
consultando livros especificos e produzindo planejamentos coletivos.

A interdisciplinaridade configura-se como

[...] uma ‘nova’ atitude frente ao conhecimento, na busca do sentido do saber,
procurando superar a insatisfacdo que a fragmentacgéo cria. Para essa nova
atitude, ainda que seja uma busca utdpica da totalidade, é o desejo de um

ensino que considere a emogao tanto quanto a razdo (ALVES, 2008, p. 73).

Mais do que mestre, o professor tera, nos anos iniciais do EF, o papel de
mediador do aluno até o conhecimento sistematizado, para que o aluno seja capaz de
associa-lo a vida. Mediante a aproximacgao entre aluno e professor, as afinidades vao-
se estabelecendo, e a crianga passa a obter mais autonomia para pesquisar e
consultar os recursos possiveis para suas descobertas, quando o principal mediador
€ seu professor. Com isso, se o trabalho for interdisciplinar, o resultado certamente

sera muito mais significativo para a criancas: a aprendizagem.
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Vivemos momentos de transi¢do, de questionamentos. O desenvolvimento
cientifico e tecnolégico que ora vivenciamos também trouxe uma preocupante
caréncia de sabedoria e introspeccédo. Vivemos uma época em que saberes
e poderes parecem estar desvinculados. O professor, formado no antigo
sistema, depara-se com situacdes para as quais nao foi preparado e precisa
formar um sujeito capaz de refletir sobre sua realidade pessoal, e um cidadao
do mundo, capaz de conviver com as diversidades sem perder suas raizes
(TRINDADE, 2008, p. 38).

Essa ideia de Trindade leva-nos a reflexdo sobre a utilizacdo dos recursos
tecnologicos e midiaticos pelos professores, ja que grande parte ainda ndo tem o
conhecimento e a prética se torna dificultada e, muitas vezes, impossibilitada. Desse
modo, a formacao docente deve direcionar-se a esse conhecimento, pois seria um
importante meio para viabilizar a interdisciplinaridade nas turmas de 1° ano.

Na pratica interdisciplinar, o docente planeja e apresenta o desenvolvimento
das potencialidades do aluno: assim, o professor demonstra que confia na crianca e
em seu potencial, desenvolvendo as habilidades e atuando na motivagdo das
competéncias do educando.

A aproximacéao entre professor e alunos cria lagos de afetividade e confianga
que levam a aprendizagem, muito importante na alfabetizagdo (SOUZA, 2009) e no
acolhimento ao aluno que advém da pré-escola e ingressa no 1° ano.

Geralmente o professor estda mais acostumado a trabalhar sob a forma de
projetos, entretanto € interessante desenvolver atividades interdisciplinares, ja que,
na educacao infantil, o professor regente é diariamente apenas um e conta com os
docentes de Arte, Educacdo Fisica, entre outras areas especificas, em dias
determinados pela escola.

Dessa maneira, o papel do professor ndo pode se fechar em suas decisdes,
precisa estar e manter-se aberto ao dialogo, as informagdes vindas do aluno, de seu
contexto de vida, as informagdes que o mundo dissemina nos meios de comunicagao
€ ao que o curriculo apresenta. Por isso, € muito importante que esse profissional seja
criativo e versatil, para que saiba utilizar as ferramentas que estdo ao seu alcance e

outras possiveis no processo de aprendizagem dos seus alunos.
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3 A TRANSICAO DA CRIANCA DA PRE-ESCOLA PARA O 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao nos reportarmos a transicao do aluno da pré-escola para o 1° ano do ensino
fundamental como algo complexo em grande parte, precisamos recordar que a
crianga, antes da escola, participa de uma comunidade familiar. Desse modo, €
importante que facamos uma abordagem sobre cada uma delas e posteriormente
como deve ser sua participacdo conjuntamente para o desenvolvimento dos infantes
em relacdo a esse avanco da educacao infantil para o 1° ano do ensino fundamental.

A familia é nosso primeiro convivio em sociedade e, quando os filhos ingressam
na escola, os pais depositam tamanha confianca nessa instituicdo e passam a
depositar nos professores as suas regras de comportamento, valores éticos e morais.
Independentemente de pesquisas, essa realidade permeia grande parte da
sociedade. Alguns pais, inclusive, acreditam na disciplina escolar em conformidade
com a maneira com que obtiveram severamente a sua formacado, esquecem que 0
contexto escolar visa a educacao instrucional e cobra/espera a educacao disciplinar
aprendida em familia.

Dessa forma, na educacédo infantil, a preocupacédo da familia em relacao a
aprendizagem dos filhos € menos enfatica. Ja nos anos iniciais do ensino
fundamental, como a alfabetizacdo é um processo que causa certa ansiedade, 0s
professores sdo analisados pelos pais, algumas vezes de forma positiva, outras de
forma negativa; os que tém seus filhos com sucesso escolar atribuem-no as préprias
criangas, vendo os filhos/discentes com bons olhos, pois ndo veem motivo para os
criticarem. Ja os pais que tém seus filhos sofrendo com o insucesso escolar veem o0s
professores com indiferenca e remetem a eles a culpa do ndo desempenho na idade
correspondente a série, o que muitos tedéricos problematizam como fracasso escolar.
Para Rocha e Macedo (2002, p. 39),

[...] a familia sustenta algumas fantasias pessoais em relacdo a escola, por
exemplo, o desejo de que ela eduque o filho, principalmente, com situacdes
gue 0s pais ndo se sentem preparados, como ocorre em questbes que
envolvem limites e sexualidade, ou ainda, que o filho seja preparado para
ingressar em universidades e obter éxito profissional e financeiro.

A transmisséo de valores e de ensinamento disciplinar compromete a atuacao
da escola e de seus professores, pois ha uma dedicagcéo excessiva em ensinar, na

escola, o0 que se deve aprender em casa, com 0s pais. Assim, as turmas sédo
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heterogéneas e cada aluno carrega sua historia de vida, habitos, costumes e
problemas, o que dificulta ao docente atender a todos individualmente.

Ha situacbes em que a familia € convidada a participar da vida escolar dos
filnos, mas se torna omissa, ausente, o0 que Iinfluencia negativamente no
desenvolvimento das criangas, principalmente em se tratando no 1° ano. Conforme

destaca Pequeno (2011, p. 51),

[...] & a familia que desenvolve os lacos afetivos e, sobretudo, materiais que
sdo importantes para o desenvolvimento e bem-estar dos seus integrantes.
Segundo a autora, a familia desempenha um papel decisivo na educacao
formal e informal, € em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos, e
no quNaI se aprofundam os lagos de solidariedade, importante entre as
geracgoes.

Percebemos que, até a pré-escola, os pais participam, de certa forma, da vida
escolar das criangas. Eventos como festas, reunides e outros sdo motivos para que
principalmente as mées estejam presentes na escola.

No 1° ano do ensino fundamental, a participacdo ndo é mais a mesma,
mostrando-se minimizada por compromissos antes nao apresentados como
empecilhos. Também comungam dessa ocorréncia a ideia de que, por estarem na
escola de EF, ja possuem certa autonomia e ndo precisam mais dos pais ali.

Vale ressaltar que estudos indicam uma possivel auséncia dos pais no
acompanhamento da vida escolar dos filhos, o que pode indicar a familia como
expectadora no ensino-aprendizagem. Nesse caso, ela poderia estar sem referencial
em relacdo ao comprometimento com a educagdo no espago/contexto escolar, por
nao se sentir preparada para acompanhar o filho devido as atividades profissionais
ou, ainda, por ndo se sentir convidada pela escola para participar dos eventos que
esta realiza. Essa falta da familia gera o que se percebe em grande parte das escolas:
ansiedade, medo, indisciplina, dificuldades de socializacdo e dificuldades de
aprendizagem (ROCHA; MACEDO, 2002).

Comecamos a vislumbrar a necessidade de articulagdo das normatizacées em
que todos possam contribuir, entendendo que a ideia de responsabilidade esta
atrelada a autonomia dos sujeitos.

Essa percepcao orienta uma conduta docente capaz de formar as criangas para
a sociedade em que ndo cabe a acao pela vigilancia, e sim pela necessidade de regras

para uma vida em coletividade. A regra vem para organizar 0s processos dos espacos
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em que compartilhamos essa percepc¢éao e orienta o professor a uma pratica diferente:
ndo apenas ensinar contetudos, mas também transmitir valores aos alunos.

Assim, a indisciplina, a ansiedade, o medo e as dificuldades da crianca que vai
da pré-escola para o 1° ano podem estar atrelados a fatores externos a escola, como
também intrinsecos as praticas e percepcdes docentes. Talvez os profissionais da El
ndo estejam preparando as criangas para essa transicdo, que € uma continuidade
académica mais ampla, com mais habilidades desenvolvidas, e os do 1° ano estejam
totalmente preparados para lidar com as dificuldades constatadas no comportamento
dos alunos, cujo professor requer um avanc¢o quanto ao suporte ofertado para que
eles desenvolvam subsidios para lidar com essas questdes.

Cabe, ainda, elencar o dialogo e as relacdes que surgem do cotidiano. Portanto,
as dificuldades podem estar nas interacdes estabelecidas nas instituicdes, pois ha
escolas que ofertam a El e os anos iniciais do EF e, em alguns casos, a crianga
frequentara duas escolas diferentes: uma de pré-escola e a outra do 1° ao 5°. Esses
tracos caracterizam-se como as pessoas se apresentam nas suas relagdes com 0s
outros, que trazem as marcas de seus padrdes culturais, sendo constituidos no grupo
a que pertencem. Nesse aspecto, devemos tratar a formacdo humana na perspectiva
de autonomia, confianca e respeito. O que se insere, mais uma vez, € que a crianga
tendo, ou ndo, autonomia, a familia deve estar proéxima da escola, fazendo-se
presente e auxiliando, bem como a escola precisa ser um espaco aberto aos pais,
para que sintam seguranca e desejo em estar ali, junto aos filhos. De acordo com Paro
(1997, p. 30):

A escola por sua maior aproximacao as familias constitui-se em instituicao
social importante na busca de mecanismos que favoreca um trabalho
avancado em favor de uma atuacdo que mobilize os integrantes tanto da
escola, quanto da familia, em direcdo a uma maior capacidade de dar
respostas aos desafios que impde a essa sociedade.

A escola também exerce atuacao educativa com os familiares, argumentando,
inteirando, aconselhando, direcionando variados assuntos, huma tentativa conjunta
de alcancar a educacdo. Nao se deve desviar dela, pois, somente por meio da
educacédo, fazem-se as transformacdes continuas essenciais e permanentes na vida
humana.

A parceria familia/escola pode estar numa conversa franca dos professores
com os pais, em reunides simples, organizadas, em que € permitido aos pais falar e

opinar sobre todos os assuntos, o que € de grande valia na tentativa de entender
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melhor os filhos/alunos. A construgcéo dessa parceria deveria partir dos professores,
visando, com a proximidade dos pais na escola, que a familia esteja cada vez mais
preparada para ajudar seus filhos. Segundo Silva (2008), as familias ficam impotentes
guando os professores falam dos problemas dos filhos delas, pois ndo estéo prontas
para lidar com isso.

Escola e familia, apesar de cultivarem objetivos diferentes, sdo instituicdes que
complementam a formacgdo humana, por isso o trabalho de parceria que se estabelece
entre ambas € algo extremamente importante nesse sentido, conforme os estudos de

Parolin (2015, p. 47), quando ela assim afirma:

Cabe a familia a tarefa de estruturar o sujeito em sua identificacéo,
individuacao e autonomia. Isso vai acontecendo a medida que a crianca vive
0 seu dia-a-dia inserido em um grupo de pessoas que lhe da carinho,
apresenta-lhe o funcionamento do mundo, oferece-lhe suporte material para
suas necessidades, contam-lhe histérias, fala sobre as coisas e os fatos,
conversa sobre o0 que sente e pensa, ensina-lhe a arte da convivéncia.

Dessa maneira, utilizamos as palavras da autora para mencionar a
necessidade de os pais intervirem ou melhorarem o desempenho do educando em
sua aprendizagem. Assim, com base na citagdo de Parolim (2015), entendemos que
a familia € formadora do individuo em caréter, valores e identificacdo e ensina a
conviver. A escola, apesar de acolher a crianca, demonstra afeto por ela, cuida e vai
muito além, pois € responsavel por sua formacéo académica, uma relacao que, acima
de tudo, se dedica a ensinar e aprender.

A Lei 9.394/96, em seu art. 2°, declara:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Quando se trata do significado da parceria que deve ser firmada entre escola e
familia, compreendemos os dados que envolvem o processo educacional infantil, em
gue as autoras Bassedas, Huguet e Solé (2011, p. 285), consideram que o “[...] contato
entre a familia e o educador é uma questdo primordial, que convém cuidar e fazer
funcionar”. De fato, na educacdo infantil, o contato entre os pais, as maes e 0s
professores costuma ser mais frequente do que em outras etapas, por iIsso podem
estar mais relacionados com os comentarios da jornada ou com determinados

acontecimentos que nao ocorrem normalmente.
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Apesar de a escola ser fundamental na vida dos alunos, ela ndo pode assumir
a responsabilidade dos pais na educacao das criancas, na condi¢cao de filhos. Essa
instituicdo tem outros focos: a formacdo académica, o ensino-aprendizagem de
conteudos e a construcdo do conhecimento. A escola é um espaco que pode ser
escolhido pelos pais e alunos. A familia ndo se escolhe, e ndo h4 como mudar essa
consanguinidade. As escolas mudam, mas a familia permanece. O estudante, na
visdo da escola, quando ndo mais esta em seu espaco, € s6 um ex-aluno. Para os
pais, esse filho é para sempre (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 2011). Assim, ndo é o
professor da pré-escola que vai acompanhar a crianga no ingresso e na permanéncia
nos anos iniciais do ensino fundamental, aqui especificamente no 1° ano, e sim a
familia, na pessoa dos pais. O docente pode e precisa orientar a crianca, para que
essa transicdo seja tranquila, mas sao o0s pais que dardo o suporte maior, 0
acompanhamento necessario.

Dessen e Polonia (2007, p. 22) conceituam a familia:

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia constitui a
unidade dindmica das relacdes de cunho afetivo, social e cognitivo que estéo
imersas nas condi¢cdes materiais, historicas e culturais de um dado grupo
social. Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e praticas
culturais proprias que geram modelos de relacdo interpessoal e de
construcao individual e coletiva.

Assim, a crianca necessita da familia para se integrar ao mundo escolar e
social, pois se configura como a base em que 0s sentimentos, as histérias, a cultura,
os hébitos, valores e outros conhecimentos vdo se formar, para que ela tenha
condicBes de compartilhar com outros grupos de forma harmoniosa, ou ndo. Cada
individuo carrega consigo o que é peculiar a sua familia, que é diferente das outras e
certamente essas caracteristicas diferentes podem causar divergéncias.

Em relacdo a escola, Dessen e Polonia (2007, p. 25) a entendem como o

[...] sistema escolar, além de envolver uma gama de pessoas, com
caracteristicas diferenciadas, inclui um nimero significativo de interacdes
continuas e complexas, em funcdo dos estagios de desenvolvimento do
aluno. Trata-se de um ambiente multicultural que abrange também a
construcdo de lagos afetivos e preparo para insercéo na sociedade.

E imprescindivel que o professor infantil, aqui destacamos o da pré-escola e do
1° ano do EF, saiba trabalhar essas divergéncias de maneira a aproximar as criangas,
para que conhegam e aceitem as diversidades e ndo as exaltem, o que pode causar

sentimentos negativos, como a segregacéao e a exclusao.
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Para Penin (2013, p. 25), torna-se relevante que “[...] a escola, na pessoa do
professor, assuma a funcdo mediadora [...]", para que, além das metodologias
escolares, ele busque inteirar-se das metodologias gerais que regem a vida dos seres
humanos, tais como regras, normas, conduta, valores, entre outros.

Além disso, essa instituicdo precisa envolver-se em uma aprendizagem
discente voltada para temas de grande importancia na sua vida, em particular e de
forma coletiva, no caso meio ambiente, cidadania, ética, sexualidade, entre outros,
que o fardo descobrir 0o espaco escolar como meio de socializacdo e de
conhecimentos.

Freire (1985) destaca que o professor, em grande maioria, por falta de tempo —
devido a uma jornada excessiva de trabalho — ou por qualquer outro motivo, passa a
nao acompanhar o que a midia mostra aos seus alunos, fazendo com que suas aulas
sejam repletas de ideias ultrapassadas, com informacgdes antigas, que néo interessam
aos alunos.

Escolas e seus educadores necessitam rever a tentativa de querer “criar”
futuros médicos, juizes, professores, industriarios que visem apenas a quantidade (de
dinheiro, de horas trabalhadas, de bens a comprar, de status). Entretanto, é preciso
formar cidaddos com qualidade critica, ética e politica que saibam os seus direitos,
cumpram com seus deveres, se respeitem e ao préximo e entendam quanto suas
acoes e ideias contribuem para a histéria do pais da qual fazem parte. Nesse sentido,
conteudos, carga horaria e outras demandas escolares sao importantes, sim, e devem
ser cumpridos, mas, na transicdo da crianca para o 1° ano do ensino fundamental,
devem-se manter algumas acfes da rotina da pré-escola, para que a crianca se
identifique e se sinta mais a vontade, como rodas de conversa, cantinhos (leitura,
escrita...) brincadeiras, jogos, oracdo, musica.

Entendemos ser importante que a familia e a escola se preocupem menos com
o “ter” do alunof/filho e se voltem a preocupacao com o “ser” dele, trabalhando valores,
virtudes, elogiando e fazendo vencer desafios, acdes que s&o simples, criam
autonomia e seguranga nas criancas e deixam um espaco mais ludico e infantil (na
pré-escola), para ingressar num espaco, muitas vezes, menos infantil, com mais
atividades, mais compromissos a cumprir, mais cobrancas.

Autoridade democrética ndo é, transformando a existéncia humana num
“calendario” escolar “tradicional”’, mas marcando as ligdes de vida para as liberdades,

mesmo quando tem um comentario programatico a propor, deixar claro, com seu
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testemunho. O fundamental no aprendizado do conteddo € a constru¢cdo da
responsabilidade da liberdade que se assume (FREIRE, 2007, p. 94).

Sobre as rela¢cdes humanas no interior da escola, Paulo Freire (2007) enfoca,
a todo momento e com ilustracdes simples, algumas maneiras menos complexas de
driblar as dificuldades, no alcance de uma educacdo que valha a pena para a
instituicdo e principalmente para os individuos que dela participam.

Para isso, o professor ndo necessita “descer do palco”, pois, na avaliagdo do
autor, aluno e professor precisam estar num nivel bem préximo, haja vista que a
proximidade é que formara o elo de que a educacédo precisa: autonomia. Ao inferir a
autonomia, ndo se deseja, aqui, afirmar que o aluno procurara sozinho seu caminho,
mas com o direcionamento de seu mestre.

Os instrumentos utilizados por esse ultimo fardo com que o educando chegue
ao seu fim. No espaco escolar, professor e alunos criam perspectivas e lacos afetivos
que lhes proporcionardo condicdes de avancar em seus propositos de ensino e
aprendizagem (DESSEN; POLONIA, 2007).

O educando precisa sentir-se seguro e capaz de tomar as decisdes necessarias
ao seu crescimento como pessoa/cidadao. O professor precisa, em contrapartida,
estar seguro de suas técnicas, métodos e aplicacdes para desenvolver, de forma
coerente e eficaz, o seu trabalho.

Ante as inovagdes que surgem a cada dia, € mister que o docente seja capaz
de coletar o conhecimento que as criancas carregam em si e 0 das interacdes que
elas fazem com o mundo a sua volta, para que ele crie momentos de associagdes em
sala de aula com o que vao conhecer por meio dos seus ensinamentos (FREIRE,
2007).

Com isso, estreitam-se as diferencas e demonstra-se quao competentes
podem ser educando e educador, pois ambos se completam, sem jamais um anular o
conhecimento do outro.

Para Hora (2007), é importante apontar a escola como meio capaz de orientar
pessoas para 0 senso critico, para a revolugédo dos saberes, para assim questionar o
que de errado esta ocorrendo, para reivindicar os seus direitos, construir e lutar por
uma vida mais digna, num mundo melhor e mais justo.

Educacéo significa tanto ensinar conteidos necessariamente quanto orientar

por meio das possibilidades de interacdo de conhecimentos natos (na familia),
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conhecimentos escolares (com o professor) e conhecimentos de mundo (com
experiéncias), por meio dos quais se podem alcancar objetivos na vida.

Antes de tentar estabelecer autonomia nas criancas, a escola precisa obter a
sua, com ensino que abarque as necessidades dos alunos, para que eles se
desvinculem de politicas de interesses, de contrastes entre classes sociais ou
ideologicas, ou diferengas raciais, entre outras. Mediante a liberdade e a afetividade,
fazem-se cidaddos comprometidos com a verdade. E, por meio da verdade, a escola
cidada passa a existir, com o foco no aluno e em tudo quanto ele tem a acrescentar a
pratica docente (MORIN, 2007).

A educacdo brasileira contemporanea aponta uma extensa gama de conteudos
programaticos, de metodologias dinamizadas, estudos e mais pesquisas indicando a
necessidade de inovar, levar até o aluno o que de melhor se pode fazer. Toda essa
ideologia passa a ser convincente e até certo ponto chega a ser compreendida pelos
docentes como a mais adequada. Entretanto, é preciso que a escola trabalhe com
foco no que os alunos necessitam aprender, e ndo apenas no que ela imagina que
deve ser ensinado.

Constatamos, na realidade, ser um curriculo pronto — ndo se sabe até que ponto
o professor participou de sua elaboracdo — que passa a integrar as salas de aulas das
escolas do meio urbano e do meio rural indistintamente. Ora, parece até comum dizer
gue as realidades sao bem diferentes, bem como a clientela a quem ele se dirige. Por
iss0, o curriculo precisa ser ressignificado, adequando-se as necessidades peculiares
a gque a instituicao atende.

Em relacdo ao atendimento aos alunos, no que se refere a sua aprendizagem,
aos principais quesitos a serem observados pela escola em seu curriculo e a
organizacao em seu espaco e tempo institucional, o ensino e a aprendizagem devem
ser desenvolvidos concomitantemente e precisam ser considerados em suas
necessidades basicas, que estdo além das salas de aula e da escola, perpassam seus
limites e alcangam o contexto em que o educando vive (MORIN, 2007).

O ensino pressupde a formagéo (inicial e continuada) e inclui o planejamento,
a atuacao e a avaliacdo das atividades. A aprendizagem requer tempo e maturidade
dos alunos, que séo adquiridas por meio das experiéncias que eles tém em sociedade.
Por isso, o docente deve ser “paciente” com o tempo de maturag&o da crianga em que
cada uma aprende, compreendendo que a turma ndo deve ser vista de maneira

homogénea, mas compreendendo cada discente como unico.
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Além da observancia sobre a maturidade dos alunos, é importante que o
docente escolha os recursos didaticos adequados ao ensino e aprendizagem. Quando
falamos em curriculo, abordamos a selecdo, sequenciacdo e dosagem “[...] de
conteudos da cultura a serem desenvolvidos em situacfes de ensino-aprendizagem”
(RANGEL, 2003, p. 48).

A elaboracdo e a implantagcdo do curriculo sdo provenientes de processos
divergentes, com decisdes necessariamente negociadas. Ou melhor, a principal
negociacdo ocorre na relacdo pedagodgica, quando professores redefinem a
programacado segundo as especificidades que coleta em relacdo as criancas,
individualmente, observando a forma como a turma e seus alunos recebem o
conhecimento.

A organizacdo do curriculo pode ser entendida, assim, como o conjunto de
atividades realizadas pela escola, na distribuicdo das areas de conhecimento (as
componentes curriculares), por série/ano, modalidade de ensino e carga-horéaria dos
professores e alunos.

Entendemos que o espago da escola ndo € apenas um “[...] local onde se
abrigam alunos, livros, professores” (PATTO, 2004, p. 53), em gue se realizam
atividades de aprendizagem, mas também € um espaco que gera ideias, sentimentos,
opinides a serem compartilhados entre diferentes personagens: alunos, professores,
equipe escolar.

Ao professor € requerida a funcdo de mediador comprometido em compreender
0 universo dos avancos tecnoldgicos, cientificos, metodologicos, mas, sobretudo, em
adequar essas novas informacdes ao contexto do qual o aluno faz parte (DESSEN,;
POLONIA, 2007).

E preciso um professor assim para que os alunos também se sintam
‘humanos”, responsaveis, cidadios.

Os professores da educacéao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental
precisam analisar sua pratica e postura, na qualidade de formadores de opiniées e
conceitos, propagadores de leis e direitos, “cobradores” e fiscalizadores de ac¢odes.

Freire (2007, p. 94) nos explica a relevancia das relagbes entre educador e
educando.

No fundo, o essencial nas relagcdes entre educador e educando, entre

autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvencao do
ser humano no aprendizado de sua autonomia. [...] Ensinar e, enquanto



45

ensino, testemunhar aos alunos o quanto € fundamental respeita-los e
respeita-me séo tarefas que jamais dicotomizei.

Assim, a parceria entre a familia e a escola assegura que cada uma dessas
instituicbes assuma sua funcdo na vida da crianca, principalmente a que ingressa no
1° ano do ensino fundamental, dando-lhe atencédo nessa transicéo, para que se sinta
preparada para assumir os desafios em relagdo as demandas que se impdem,
desenvolvendo as habilidades necessarias ao processo.

Quando falamos em qualidade, revolucéo do ensino e escola cidada, devemos
compreender o que, de fato, professor e aluno significam nesse contexto. Gadotti
(2009) indica que, para muitos, professor € quem ensina e aluno € quem aprende.
Alguns até arriscam, em algum momento do cotidiano da sala de aula, dizer ao aluno:
“Vocé esta aqui para aprender”. Mas ensinar o qué? E a quem? Aprender o qué? E
com quem?

As novas estratégias de ensino-aprendizagem contradizem-se, ou melhor,
igualam-se a algumas utilizadas no passado, quando nao ha, de fato, boas relacbes
humanas no ambiente escolar (SOARES, 2003).

Entendemos, com tudo o que foi abordado, que o espaco escolar merece ser
mais bem aproveitado, ndo apenas com métodos, ndo somente com profissionais,
nem com maquinas de Ultima geracdo, nem muito menos com projetos bem
estruturados; importa que ele se forme numa mistura em que um pouco de cada um
desses aspectos se funda, concretizando num misto necessario ao atendimento das
necessidades das criancgas.

Entendemos também que, muito mais do que os conteldos programaticos, a
escola precisa oportunizar as criancas sua participacdo em projetos culturais que
poderdo aproxima-las umas das outras e integra-las na sociedade (GADOTTI, 2009).

Dessa maneira, educadores, alunos, familia e a comunidade escolar precisam
trabalhar em conjunto, visando ao desenvolvimento das habilidades e potencialidades
de cada um em prol do todo. Isso € a concretizacdo do que se pode considerar 0
progresso. Isso realmente podemos chamar de escola.

Compreendemos que toda proposta educacional surge com base num modelo
ja existente, ao qual o professor ajusta a sua maneira. Desse modo, o professor do 1°
ano, independentemente de como seja a proposta curricular da escola, busca fazer
para a crianga a transicdo como uma continuidade dos estudos, criando momentos

que a remetam ao universo da educacéo infantil.
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4 DIFICULDADES NO PROCESSO DE TRANSICAO QUE PREJUDICAM O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E AFETAM SUA APRENDIZAGEM

Segundo Martinati (2012), quando a crian¢a passa da pré-escola para o 1° ano
do ensino fundamental, seu pensamento é o de deixar um contexto para iniciar outro.
Entretanto, ndo € isso que entendemos acontecer, pois trata-se de uma continuidade
nos estudos, mais uma etapa da educacéao basica.

Essa visdo deturpada da crianca é criada, muitas vezes, pela familia, que injeta
ideias de que agora vai aprender a ler e escrever e aprendera mais coisas; em outros
momentos, € gerada pela escola, onde os professores apresentam o 1° ano como
uma série cheia de demandas que criam sentimentos, como medo, rejeicao,
ansiedade e até panico.

N&o é dificil presenciar criangcas que choram desesperadamente nas salas de
1° ano, por varios dias; ou outras que nao conseguem realizar as atividades propostas;
ha também as que ndo desejam ir a escola e tém febre ou outros sintomas; e, ainda,
as que se rebelam contra os professores e causam indisciplina. Sdo inUmeras as
ocorréncias que dificultam a transicdo da educacéao infantil para o 1° ano do ensino
fundamental (SANTOS, 2006).

Como expusemos no capitulo anterior, tanto a familia quanto a escola devem
estar preparadas para lidar com as complexidades que envolvem a transi¢cdo do aluno
da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, a atuacéo
docente precisa ser um diferencial em sua sensibilidade, para acolher a crianga
recém-chegada ao 1° ano (MARTINATI, 2012).

Cardoso (2018) analisa que o 1° ano do ensino fundamental carrega em si a
ideia de alfabetizacao, ou seja, 0s pais e professores apresentam uma ansiedade para
que as criancgas iniciem o processo da leitura que, muitas vezes, é repassado a elas,
que também se tornam ansiosas para ler.

Na realidade, Soares (2003) afirma que a alfabetiza¢do inicia no momento em
que a crianga ingressa na escola e a acompanha até que desperte para a leitura
fluente e o letramento a acompanha praticamente por toda a vida, pois agrega a
compreensao do que lé.

E importante explicarmos, daqui em diante, esses processos de alfabetizacéo
e letramento, pois a ansiedade em torno deles € um dos principais fatores que

atrapalham o desenvolvimento e a aprendizagem infantil nessa transicao.
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As atividades de alfabetizac&o e letramento devem desenvolver-se de forma
integrada. Caso sejam desenvolvidas de forma dissociada, a crianca
certamente tera uma visao parcial e, portanto, distorcida do mundo da escrita.
A base sera sempre o letramento, jA que leitura e escrita s&o,
fundamentalmente, meios de comunicacdo e interacdo, enquanto a
alfabetizacdo deve ser vista pela crianga como instrumento, para que possa
envolver-se nas praticas e usos da lingua escrita. Assim, a historia lida pode
gerar varias atividades de escrita, como pode provocar uma curiosidade que
leve a busca de informagdes em outras fontes; frases ou palavras da historia
podem vir a ser objeto de atividades de alfabetizacdo; poemas podem levar
a consciéncia de rimas e aliteracdes. O essencial € que as criangas estejam
imersas em um contexto letrado — o que € uma outra designacéo, que
também se costuma chamar de ambiente alfabetizador — e que nesse
contexto sejam aproveitadas, de maneira planejada e sistematica, todas as
oportunidades para dar continuidade aos processos de alfabetizacdo e
letramento que elas ja vinham vivenciando antes de chegar a instituicdo de
educacéo infantil (SOARES, 2009, [s.p]).

A alfabetizacdo depende essencialmente da pratica docente, e o letramento
liga se a alfabetizacdo como algo interligado, enraizado, arraigado dos estimulos que
ela possa agregar aos conhecimentos que a crianca ja possui dos contextos sociais
aos quais integra em sua vida extraescolar. Dessa maneira, esse artigo tem por
objetivo geral compreender a alfabetizacdo e a préatica docente no desenvolvimento
das criangas que estao nessa fase.

Soares (2003), sabendo que a educacéo basica € um processo continuo e a
crianca esta sempre aprendendo, entendeu como relevante realizar um estudo no
intuito de refletir sobre como alfabetizar e qual a melhor pratica a ser utilizada na
alfabetizacdo de criangas.

No campo da educacao, existem praticas de alfabetizacdo que se apresentam
mecanicas, formais e repetitivas. Essas atividades, na maioria das vezes, sao
apresentadas a crianca pelos professores como Unica estratégia de ensino. Muitas
vezes, a crianga nem sequer sabe o significado de algumas atividades, apenas segue
um modelo de alfabetizacdo que cumpre a funcdo macante e cotidiana em sala de
aula. Segundo a BNCC (BRASIL, 2016), as praticas docentes na alfabetizacao infantil
precisam ser revistas e melhoradas, oportunizando as criangas uma aprendizagem
significativa que lhes permita autonomia, para prosseguir seguramente seus estudos.

Ha praticas que deixam a crianga retraida, sem liberdade para expor qualquer
opinido. Nesse sentido, Soares (2003) afirma que h& prejuizos em sua participacéo e
certamente na aprendizagem e desenvolvimento da habilidade da leitura. Uma crianca
contida em seu ato de ler pode representar inibicdo por toda a sua vida académica e

pessoal.
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As praticas e os métodos realizados pelos profissionais na alfabetizacéo infantil
nem sempre s&o a garantia de que as criangas aprenderam ou isso esta dando certo.
Assim, julgamos relevante que o docente alfabetizador analise os métodos que séo
utilizados em suas aulas, o que eles tém de positivo e 0 que deve ser descartado. A

esse respeito, Freire (2011, p. 11) ensina que, na alfabetizacao,

[...] o ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compressdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisas que 0s seres
humanos fazem antes de ler a palavra. Ler a palavra e aprender como
escrever a palavra, de modo que alguém possa |é-la depois, sdo precedidos
do aprender como escrever o mundo, isto €, ter a experiéncia de mudar o
mundo e de estar em contato com o mundo.

Ferreiro (2011) considera que atualmente a alfabetizacdo se configura como
um processo continuo, em que a crianga inicia na pré-escola e a tem por toda a vida.
Ela sofre interferéncias dos métodos e instrumentos utilizados. No passado, as
cartilhas representavam o recurso principal no planejamento e pratica docente; nos
dias atuais, a internet tem sido recorrida mais intensamente, ndo somente devido a
pandemia da covid-19, que desencadeou o isolamento social, mas também aos
softwares e videos/animacdes que ja vinham despertando nas crian¢as a necessidade
de aprender a ler.

A educacdo constitui um instrumento fundamental para o atendimento das
necessidades de desenvolvimento da crianca como ser humano ético e critico, sendo
dever do Estado garantir o acesso e atendimento as necessidades basicas da crianca:
sociais, cognitivas, afetivas e fisicas.

No entanto, obedecendo e atendendo as caracteristicas e necessidades
peculiares de cada escola e turma, a alfabetizacdo também visa a socializacao,
preservando a individualidade do individuo.

De acordo com o Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 1997):

A Educacdo cumpre um papel socioeducativo proprio e indispensavel ao
desenvolvimento do individuo, valorizando as experiéncias e o0s
conhecimentos que ela ja possui e criando as condi¢des para que socialize
valores, vivéncias, representacfes, elaborando identidades étnicas, de
género e de classe.

A escola apresenta-se para a crianca como um dos principais espagos sociais,
apos seu lar. E nela que ela desenvolve suas primeiras experiéncias sociais e também

onde ela conhece outros conceitos, na maioria das vezes bem diferentes dos seus.
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Essas divergéncias conceituais vao dificultar a aprendizagem, pois palavras,
atitudes e célculos, entre outros, estdo se apresentando nas aulas pelo docente de
outra forma, diferentemente da aprendida no espaco em que a crianca vive. Por
exemplo, o troco vivenciado em casa e no armazém da rua sdo processos diferentes
dos realizados na escola, pois 0 contexto de vida ndo exige contas bem elaboradas
ou mesmo que se “tire a prova”. Seréo calculos realizados por meio dos dedos ou com
0 uso da calculadora. Isso ocorre também na leitura, pois a interpretacdo da crianca
vai depender das associacfes que ela faz.

Sendo assim, Dessen e Polonia (2007) explicam que a crianca, muitas vezes,
conhece algo no contexto de vida, mas ndao consegue reconhecer nas aulas dadas na
escola, pois ndo se configura como significativo para ela. Se o professor e a familia
criarem expectativas de que ela va aprender mais rapidamente e seja alfabetizada
logo que ingressa no 1° ano, criardo mais momentos de angustia e ansiedade do que
a aprendizagem em si.

Tosatto e Porfilho (2014, p. 4) destacam que

[...] concepgdes, significados e imagens diferentes comp6em a visdo dos
professores que trabalham com as criangas, e esses olhares, certamente,
determinam modos de atuacdo e possibilidades de trabalho com os
pequenos. Assim, ha diferengas entre as agdes de um professor que concebe
a crianga como um ser incompleto — que ainda ndo sabe, ndo pode, néo faz,
mas que esta sendo preparada para ser, saber e fazer — daquele que, por
exemplo, acredita verdadeiramente na potencialidade das criangas e as vé
como alguém que ja sabe, pode e faz com competéncia muitas coisas;
alguém que se utiliza de linguagens criativas e inovadoras para compreender
e dialogar com o mundo.

Aprender, na vida infantil, € conhecer e reconhecer. Essa dinAmica transcende
0 que a escola e seus professores do 1° ano imaginam ensinar por meio de suas
sistematicas e seus planos bem elaborados.

A aprendizagem para a crianca ocorre quando ela entende o conteddo como
significativo, como algo que sera util em sua vida (FERREIRO, 2011).

Quando a escola ensina de forma tradicional, com metodologias como aulas
expositivas, atividades em folha ou no quadro de forma mecanizada, a aprendizagem
€ mais dificultada, pois necessita de que os alunos (criancas) abstraiam, e isso para
criangas de 5 e 6 anos, é complexo, pois ainda necessitam de recursos concretos,
palpaveis que possam ver, sentir, tocar, ja que criancas ainda ndo compreendem

conteudos abstratos.
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Assim, o0 anseio pela alfabetizacéo e letramento infantil € algo urgente por parte
de pais e professores, que repassam para a crianga sentimentos que atrapalham sua
aprendizagem e dificultam sua transicdo da pré-escola para o 1° ano do EF. Esses
processos devem fluir no cotidiano da crianca, que precisa se sentir segura, para que
eles acontecam (SOARES, 2003).

Para Coelho (2010), os pais, muitas vezes, ndo possuem formacao académica
para agir de maneira tranquila e alguns, provavelmente a maioria, devem ter sido
alfabetizados por meio de métodos tradicionais de ensino, que levavam ao registro
decorado das silabas e palavras e dificultavam o letramento, o que hoje ndo mais se
adota nas escolas.

O proximo fator que julgamos, apos leituras e pesquisas, prejudicar a transicao
da crianca da educacéo infantil para o 1° ano do ensino fundamental é o professor
atuar em turma de alfabetizacdo sem ter perfil para isso. A formagao superior ou
especializacbes nao significam que esse profissional esteja preparado para assumir
este tipo de turma; € preciso ter sensibilidade, afetividade e reconhecimento a respeito
da fase de desenvolvimento em que a crianca se encontra, para trabalhar em prol de
sua aprendizagem. Nem todas as criancas aprenderdo a ler, algumas conseguirdo no
1° ano, outras no 2° ano e, ainda, havera quem consiga, ou nao, no 3° ano. Sua pratica
docente deve voltar-se a atividades e a¢cdes que motivem os alunos e os facam se
sentir seguros e sem cobrancas quanto ao desenvolvimento (COELHO, 2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, p. 19) destacam

que

[...] a alfabetizacdo e suas diretrizes estdo pautados por principios
decorrentes de estudos, pesquisas, praticas e debates desenvolvidos nos
Ultimos anos, cujo objetivo principal é o de adequar o trabalho escolar a uma
nova realidade, marcada pela crescente presenca dessa éarea do
conhecimento em diversos campos da atividade humana. Um norteador com
a finalidade de fornecer elementos para ampliar o debate nacional sobre o
ensino dessa area do conhecimento, socializar informacgdes e resultados de
pesquisas, levando-as ao conjunto dos professores brasileiros visando a
construcdo de um referencial que oriente a pratica escolar de forma a
contribuir para que toda crianc¢a brasileira tenham acesso a um conhecimento
matematico que lhe possibilite de fato sua inser¢cao, como cidad&o, no mundo
do trabalho, das rela¢6es sociais e culturais.

Os PCN indicam que a alfabetizacéo, mais do que o ensino da leitura, abre a
busca por conhecimento, em que o individuo se sinta parte da sociedade, podendo ler
e interpretar placas, anuncios, correspondéncias, que facilitam sua comunicagéo e

socializagéo.
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A prética da alfabetizacdo deve estar associada ao conhecimento como e/ou
para a extensao da vida intraescolar e extraescolar, ndo apenas ler para ser avaliado
na escola, mas aprender para por em pratica. “Essa pratica de ensino mostrou-se
ineficaz, pois a reproducdo correta poderia ser apenas uma simples indicacéo de que
o aluno aprendeu a reproduzir, mas nao aprendeu o conteudo” (BRASIL, 1997, p. 39).

O professor é parte fundamental nesse processo, ele tem o papel de tanto expor
0s conteudos quanto contribuir, motivando para que o aluno chegue ao aprendizado.
Entre suas inUmeras funcdes, o professor é mediador, controlador e incentivador.

Sabemos que a crianga é muito espontanea e possui uma capacidade bastante
evoluida para aprender; entretanto, na educagéo infantil essa capacidade reduz-se
em relacdo ao ensino baseado em abstracdo, pois necessita de recursos concretos
para que aprenda.

Para Castanheira, Maciel e Martins (2009), é preciso que as atividades voltadas
a alfabetizacdo e ao letramento sejam planejadas e expliguem sua relevancia nesse

processo.

A prética de ensino € uma acéo intencional, que procura atingir determinados
fins e, para ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre como funciona
arealidade da sala de aula, nos conteudos a serem ensinados, e no perfil dos
alunos que séo objeto desse ensino. Embora muitos profissionais conhegam
como funciona a realidade das turmas de alfabetizacdo as situacfes vividas
quando o professor ensina a ler e a escrever sao singulares, ndo se repetem
e muitas vezes sdo imprevisiveis (CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS,
2009, p. 36).

A prética de utilizar materiais como folhas xerocopiadas ou caderno com
planejamento de anos anteriores ndo pode ser utilizada como padréo pelo docente
alfabetizador, pois, conforme afirmam os autores acima, cada turma e cada aluno
possuem suas especificidades e sempre ha diferencas que devem ser consideradas
em alfabetizacao.

O planejamento deve ser uma acgado conjunta, ndo se aplica somente ao
professor, dependendo de aspectos organizacionais e profissionais (CASTANHEIRA;
MACIEL; MARTINS, 2009).

Libaneo (2004) indica que, ao planejar, o professor organiza sua aula e, com
base nesse plano, consegue coordenar e racionalizar a atividade escolar: a aula. Para

ele, a acdo de planejar ndo esté arraigada a um processo burocratico a cumprir; ele é
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[...] antes a atividade consciente de previsdo das agBes docentes,
fundamentada em opc¢des politico-pedagégicas, e tendo como referéncia
permanente as situacfes didaticas concretas (isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino)
(LIBANEO, 2004, p. 93).

Ao planejar a leitura para o 1° ano, por exemplo, a BNCC destaca que o docente

deve atentar para alfabetiza¢éo tanto das letras quanto dos nimeros, além dos signos

e imagens que permeardo os conteudos das aulas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e
dos processos de percepcdo, compreensdo e representacdo, elementos
importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representagdo, como 0S signos mateméaticos, 0s registros
artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacdo do tempo e
do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade de situa¢des que
envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observacgoes,
andlises, argumentacdes e potencializando descobertas (BRASIL, 2016, p.
54).

Esse documento assegura que existe a associacao entre o desenho e a escrita,

e esta passa a ser decodificada pela crianga, que depois a assimila e a leitura flui. O

letramento surge a seguir, pois € 0 momento em que ela consegue ler e compreender

0 que leu. Essa leitura envolve palavras, textos, imagens e necessita de autonomia

em relacdo ao que leu e de que forma o fez.

Castanheira, Maciel e Martins (2009) desenvolveram procedimentos que

julgaram como necessarios a organiza¢ao das atividades:

diferentes;

no primeiro momento, eles se organizaram de acordo com os contetdos, tais
como: sequenciacao e complexidade dos contetdos; atividades com repertério

diferenciado; e articulagdo de capacidades linguisticas e de conteldos

no segundo, agruparam-se conforme o tipo de atividades: abertas (na
promocdo e reflexdo que exigem negociacdo e resolucdo de problemas);
fechadas (realizadas com autonomia e de maneira individual); contextualizadas
(requerem o uso e direcionamento da leitura/escrita); ludicas (envolvem jogos,
brincadeiras, divertimento e lazer);

o terceiro critério diz respeito as formas de realizacdo das atividades pelos
alunos: diferenciadas (atividades diferentes realizadas pelos alunos ao mesmo

tempo); coletivas (uma atividade que exige a participagao de toda a turma);
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e 0 Ultimo procedimento, conforme destacam Castanheira, Maciel e Martins
(2009) é em relacédo a participacdo discente no planejamento: em forma de
decisfes coletivas e a avaliacdo e (re)definicdo para as atividades seguintes.
Segundo os autores, esses procedimentos podem auxiliar na definicdo do

planejamento e nas atividades que o professor deve inserir em suas aulas.

Na alfabetizac&o, o tempo escolar deve ser bem aproveitado, por isso, além de
planejar, é relevante replanejar, pois o que nao for alcancado num dia podera ser em
outro. O letramento é algo que surge sempre interligado a alfabetizacdo, como que
dependente dela, de maneira que ela fosse sua raiz. Soares (2003, p. 8) apresenta

essa ligacdo entre a alfabetizacéo e o letramento:

[...] a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
na produgdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusédo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento.

Constatamos, com base na citagdo acima, que nem o docente nem a escola,
tampouco a familia, determinam a alfabetizacao da crianca, pois o tempo de aprender
€ continuo e individual. O tempo escolar envolve a rotina, mas nao se deve comparar
esse tempo com o tempo de aprendizagem, uma vez que este envolve a maturacao

da crianga, seu envolvimento e desejo em aprender.

O mais importante é ndo perder de vista a sintonia entre o tempo escolar e o
tempo de aprendizagem dos alunos. Deve-se considerar que 0S processos
de alfabetizacéo e letramento precisam ser trabalhados de forma continua ao
longo dos primeiros anos de escolaridade, sempre estabelecendo uma
visibilidade dos objetivos de trabalho a serem alcangados e sistematizando
as aces para concretizd-lo (CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p.
57).

Ao planejar e atuar, o professor do 1° ano precisa entender que 0s objetivos
sao projetados sobre a aprendizagem esperada pelos alunos, individualmente, e nédo
apenas em relacdo as expectativas e anseios do professor.

Kramer (2015) assegura que a pré-escola tem como misséo contribuir com a
escola, que sera sua continuidade. Desse modo, € importante cuidar, brincar, e
principalmente se preocupar com o0 conhecimento das criangas, pois as
aprendizagens serao pertinentes no ensino fundamental.

Percebemos que existe uma preocupacéo e duvida em relacdo a alfabetizar,
ou ndo, os alunos na pré-escola. Para Soares e Batista (2005), isso ndo é o mais

importante. Entendem que esse processo de alfabetizac&o e letramento deva iniciar
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nessa fase, prosseguindo na escola de ensino fundamental. A isso, explicam que,
para se alfabetizarem, as criangas precisam “ter o dominio” sobre alguns requisitos
qgue ainda lhes faltam. Ndo que seja impossivel, mas que ndo haja necessidade de

forcar os alunos a leitura fluente. Para Soares e Batista (2005, p. 47),

[...] esse conceito de alfabetizacdo foi sendo progressivamente ampliado, em
razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja ndo se considerar
alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e as
capacidades basicas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a
linguagem escrita para exercer uma pratica social em que essa modalidade
da lingua é necessaria.

Nesse sentido, estar alfabetizado precisa envolver mais do que
necessariamente ler. Importa que se compreenda o que leu e faca associacdes do
que leu, utilizando-se do conhecimento em leitura para a aplicacao nas relacdes que
se estabelece com outras pessoas. Atividades que desenvolvam a leitura na crianca
(na escola) da educacéao infantil precisam ser direcionadas pelo professor, pois a
crianca ainda ndo possui um amplo conhecimento vocabular, mas restrito a sua
competéncia.

Finalmente, o terceiro fator que consideramos pertinente ao desenvolvimento
dos alunos e dificulta a sua transicdo da pré-escola para o 1° ano € a afetividade, o
cuidado da escola/professor para com ela. Esse cuidado ndo depende somente da
escola/professor, mas principalmente dos pais, gue imaginam, muitas vezes, nao ser
necessario fazer aquele acompanhamento realizado nos anos anteriores (na
educacado infantil). Os pais tornam-se mais ausentes que antes, julgando que a
crianga, por estar nos anos iniciais do ensino fundamenta, ja possua autonomia para
se desenvolver sozinha. Isso implica também a atitude de levar e buscar a crianca na
escola, que é cessada pelo responsavel, quando o filho chega ao 12 ano (CHECCONI,
2016).

A afetividade e os cuidados com os alunos, na etapa pré-escolar, precisam
também integrar os anos iniciais do ensino fundamental, aqui especificamos o 1° ano,
principalmente por entendermos que um nivel de ensino é continuidade do outro, por
ambos se traduzirem na educacao basica.

A instituicdo escolar precisa ter um papel de facilitadora, estimulando a
aprendizagem, para nao inibir o desenvolvimento infantii em construgdo como

cidadéo. A crianga configura-se como um ser emocional afetivo, e, dessa forma, é



55

preciso trabalhar com afeto, pois € o melhor caminho para contribuir na integracao de
todos.

[...] a pedagogia Walloniana defende uma educacdo ndo excludente em
nenhuma hipétese as criancas com dificuldades escolares ou com
comportamentos inadequados (desatencdo, agitacdo, indisciplinas) néo
podem conviver num ambiente repressivo e coercitivo; elas precisam de um
ambiente favoravel as suas caracteristicas, de maneira que possa conviver
com a coletividade. Lidar com esses comportamentos inadequados tem como
grande saida a afetividade, pois eles, geralmente, sdo decorrentes de uma
vida afetiva desequilibrada. Para reverter as reacfes inadequadas, por
exemplo: a fanfarrice escolar, é preciso provocar atos louvaveis, mostrando
ao individuo suas capacidades. Embora em sua proposta seja muito
enfatizada o lugar que ocupa a afetividade no desenvolvimento infantil,
Wallon ndo descuida do desenvolvimento da inteligéncia e da importancia do
papel da escola nisso (ALMEIDA, 2008, p. 148).

A escola pode ter um papel de facilitadora, estimulando o processo de
aprendizagem ou inibindo o desenvolvimento da crianca em construgdo como

cidadao.

Se a escola tem papel fundamental na formacéo da personalidade infantil,
muito antes da escola, a familia tem sua parcela de contribuigdo. A familia
tem uma participacdo essencial sobre o aspecto afetivo, tanto que os
problemas familiares, quando ndo bem administrados diante dos filhos,
podem ter efeitos nocivos para o equilibrio afetivo da crianga (ALMEIDA,
2008, p. 151).

A escola deve proporcionar um ambiente capaz de despertar o interesse da
crianca, para que ela interaja com outros individuos, com o objetivo de criar lacos
afetivos, de respeito e amizade, por meio de métodos de ensinos inovadores,

atendendo as necessidades de cada aluno.

As pesquisas Wallonianas sobre a afetividade trouxeram contribui¢cdes para
guestdes relativas a atencdo e ao interesse das criancas nas atividades
escolares. Wallon insere ‘que a escola deve ser oficialmente responsavel pela
personalidade infantil’, devendo se interessar por tudo o que concerne a
crianca, seja do ponto de vista biopsicolégico, seja das condi¢cdes materiais e
sociais de sua existéncia, para entdo poder promover um ambiente
apropriado ao desabrochar de suas habilidades (ALMEIDA, 2008, p.149).

Saltini (2009, p. 49) salienta: “Ao ingressar na escola, o aluno estara adquirindo
saberes que o auxiliardo ndo somente na questao cognitiva, mas no aspecto filosoéfico,
pedagogico, e principalmente no social, em que sera orientado a estabelecer interacao
com os demais colegas.”

Compreendemos que cada crianca € possuidora dos proprios interesses,

desejos, anseios, gostos que refletirdo em suas relagcdes com professores e colegas
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de classe. As diferencas entre elas é que as ensinardo a organizar e a lidar com
sentimentos de negatividade e de ansiedade.

Nesse sentido, os fatores apresentados poderdo, se ndo forem bem
direcionados, colaborar negativamente para que as dificuldades na transicdo sejam
maiores e a aprendizagem se torne prejudicada e ainda mais complexo o

desenvolvimento da crianga no 1° ano do ensino fundamental.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo teve, inicialmente, uma abordagem tedrica com base em autores
que se especializaram na tematica sobre a transicdo do aluno da educacao infantil
para o 1° ano do ensino fundamental.

Foram investigados informacfes e conceitos publicados em sites cientificos,
em trabalhos académicos (monografias, TCC, artigo cientificos, dissertacfes e teses),
bem como em literatura conceituada e, dentro das possibilidades, atualizada. Assim,
esta etapa da pesquisa envolveu o estudo bibliografico. A esse respeito, Treinta et al.

(2012, p. 2) descrevem que o estudo bibliografico

[...] busca identificar o que foi produzido de conhecimento pela comunidade
cientifica sobre esse tema e, ao mesmo tempo, avaliar as principais
tendéncias da pesquisa sobre ele. Parte do principio de que, ao iniciar-se uma
nova pesquisa académica, tudo o que esta sendo discutido, publicado e
gerado de conhecimento nessa linha de pesquisa deve ser mapeado para a
construcdo do conhecimento a ela relacionado.

Em prosseguimento, optamos por uma pesquisa qualitativa e exploratéria, em
averiguacdo de como ocorre a pratica docente na transi¢cao da crianca da pré-escola
para o 1° ano do ensino fundamental e como se apresenta em uma escola municipal
de educacéo infantil e fundamental de Barra de S&o Francisco-ES.

Para Oliveira Junior (2009, p. 6), a “[...] Pesquisa Exploratéria: ocorre quando o
pesquisador busca conhecer de forma mais profunda o assunto abordado. Concentra-
se em esclarecer/explorar o campo de conhecimento abordado na pesquisa”. Assim,
ela se classifica de acordo com os objetivos do estudo sobre a transicéo do aluno da
El para o 1° ano do ensino fundamental.

5.1.1 Os sujeitos participantes

Mediante a escolha do tipo de pesquisa e da tematica, buscamos eleger quem
seriam 0s sujeitos participantes, que apresentamos suscintamente a seguir.
No primeiro instante, participaram dez professoras da escola pesquisada, das

quais cinco atuam na pré-escola e cinco atuam no 1° ano do ensino fundamental na
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mesma instituicdo. Nos dados coletados em entrevista, mais informagdes que foram
descobertas se apresentam no item 5.1.2.

Apoés a participacdo das professoras, as duas pedagogas da escola, que
acompanham as turmas da educacdo Infantii e dos anos iniciais do ensino
fundamental, também foram entrevistadas.

Finalmente, o terceiro grupo de participantes envolveu a diretora da unidade de
ensino, colaborando com a sua opinido sobre o0 tema e como ele acontece na escola
sob sua gestao.

Esclarecemos que, apesar de o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ter sido assinado pelos profissionais participantes, ndo utilizamos seus nomes reais,
gue foram substituidos por outras designacdes: Professor 1, Professor A Pedagoga X

e assim sucessivamente, de maneira a nao divulgar sua identidade.

5.1.2 O universo pesquisado: contextualizacao

A unidade de ensino participante foi a Escola Municipal “Sebastido Albano”,
cuja entidade mantenedora é a Prefeitura de Barra de Sao Francisco, Espirito Santo.
Esté localizada na Avenida Manoel Alves da Fonseca, n° 267, Bairro Vila Vicente, CEP
29800.000. E-mail: escolasebastidoalbano@gmail.com. Telefone: (27)3756-7661.
CNPJ: 06160178/0001-86.

As etapas de ensino ofertadas sdo educacéo infantil (1° e 2° periodos), ensino
fundamental anos iniciais (do 1° ao 5° ano).

A Escola Municipal “Sebastido Albano” surgiu de uma reunido, a pedido da
comunidade, na ocasido o prefeito Edson Henrique Pereira, 0 secretario municipal de
Educacdo Claudemar José Fiorotte, os vereadores Erildo Antbnio Alves Aredes,
Carlos Augusto Oliveira dos Anjos, Alixandre Mauricio Neto e membros da Associacao
de Moradores do Bairro Vila Vicente, representados pelo presidente Sebasti&o
Gongalves Sotta, secretaria Maria da Penha Mattos de Almeida e outras pessoas da
comunidade local, em 3 de dezembro de 2001, para reivindicar melhorias no bairro,
entre as quais a construcdo de uma escola para atender uma clientela significativa. A
pedido do prefeito e do secretario municipal de Educacéao, foi feito um levantamento
da populacéo do bairro, alunos de 5 e 6 anos para o atendimento da educacao infantil
e para o ensino fundamental de 1° ao 5° ano, o qual fosse encaminhado a Secretaria

Municipal de Educacéo para as devidas previdéncias. No entanto, foi sugerido que a
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escola recebesse 0 nome Sebastido Albano, por ter sido um homem de carater e
atuante na comunidade. O terreno para a construcdo da escola foi doado pela
Prefeitura Municipal de Barra de Sao Francisco-ES, o qual ocupa uma area de 1666,
33 metros quadrados (mil seiscentos e sessenta e seis metros e trinta e trés
centimetros quadrados).

Em 2 de fevereiro de 2002, pelo Decreto n°® 41/2002, foi criada a Escola
Municipal “Sebastido Albano”, situada na Avenida Manoel Alves da Fonseca, s/n, no
Bairro Vila Vicente do municipio, funcionando na Quadra de Esportes Marcia
Roséngela Moreira Vial, até que o prédio escolar fosse construido ao lado.

No primeiro ano de funcionamento, ndo havia diretor, pois a escola ficava sob
a coordenacdo direta da Secretaria Municipal de Educacédo. Atendia na ocasido, 7
turmas, distribuidas em 45 alunos da El, 33 alunos da 12 série, 31 da 22 série, 23
alunos da 32 série e 16 alunos da 42 série, totalizando 148 alunos. Os primeiros
funcionarios que atuaram nessa escola foram as professoras Mirelly Dério Louback,
Ivanete Crecilda do Nascimento, Marly Carvalho da Silva, Telma Maria Meneguete
Sotta, Solange Cabral de Souza, Idelci Maria Dias Alves, Maria José E. de Freitas
Silva, a secretaria Noeme de Souza Silva e a servente Luzia Lundino Ferraz. A
merenda era preparada pela merendeira Erli Campos na Secretaria Municipal de
Educacéo e transportada até a escola.

Em 2003, a escola comecou a funcionar em sede propria. O prédio escolar era
composto por quatro salas de aula, um laboratério de informética, uma sala dos
professores, uma sala para a dire¢cdo, uma secretaria, uma coordenacao pedagogica,
uma cozinha com dispensa, quatro banheiros, um patio coberto e uma area ao redor
da escola. Nesse mesmo ano, a escola adquiriu uma estrutura administrativa e
pedagogica.

O projeto politico-pedagdgico (PPP) da Escola Sebastido Albano indica que ela
segue a linha de pensamento de Vygotsky e se fundamenta em principios que
constituem o alicerce de uma proposta pedagogica comprometida com a formacédo da
pessoa no seu sentido mais amplo, preparada para viver e conviver em sociedade,
entendida como espaco de interacao criativa na busca solidaria do bem comum. Um
individuo apto a fazer escolhas dentro dos valores morais de uma sociedade ética, o
gual se renova em todas as dimensfes. Uma pessoa capaz de integrar sentimento,
razdo, pensamento e acdo e, sobretudo, viver uma vida plena de significados éticos

em que a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos e a recusa de



60

discriminag&o tenham relevancia. A formacao do estudante para a aprendizagem dos
conhecimentos necesséarios ao desenvolvimento de cada etapa da vida escolar,
capacitando-o a aprender, buscar e produzir novas informacdes e conhecimentos,
respeitando sua individualidade e permitindo que seu progresso escolar se faca de
forma continua e crescente, de acordo com suas potencialidades, além de formar um
aluno capaz de adquirir e desenvolver competéncias em fungéo de novos saberes e
demandas, preparado para lidar com novas linguagens e tecnologias e sensivel ao
reconhecimento do valor das artes e dos bens culturais na ampliacdo de sua viséao de
mundo.

Esse documento esclarece que a missao da Escola Municipal “Sebastido
Albano” é oferecer ensino de exceléncia a comunidade, propiciar condicfes para uma
aprendizagem significativa, atualizada e eficaz, formar as criancas para o0 amor ao
conhecimento, preparar alunos competentes, éticos e com argumentacdo sélida e
formar cidadéos criticos, incluindo valores.

Indica, ainda, que a visdo da Escola Municipal “Sebastido Albano” é contribuir
para a construcdo de um mundo mais justo, mais humano e democratico, em que as
pessoas possam viver inspiradas pelos valores de liberdade, solidariedade e respeito
mutuo.

Os objetivos e metas institucionais, de acordo com o PPP, so estes: priorizar
a qualidade de ensino e aprendizagem na El, EF do 1° ao 5° ano e classe especial
(sala de recursos), com base nos principios de que a vida escolar se deve caracterizar
como um processo continuo da necessidade de dar significado a unidade entre a
aprendizagem e o ensino, reformulando a proposta curricular, priorizando o enfoque
social, politico, cultural e historico, propondo forma de trabalhar os conteudos
curriculares indo além dos fatos e aspectos conceituais, passando a incluir valores,
atitudes e posturas éticas e reafirmando o compromisso da escola na formacédo de
cidadaos criticos, integrados a seu tempo, de sua responsabilidade social, que
deverdo incorporar os valores imprescindivel ao exercicio da cidadania: liberdade,
competéncia, responsabilidade, solidariedade e disciplina.

A Escola Municipal “Sebastido Albano” esta inserida na comunidade da Vila
Vicente, municipio de Barra de S&o Francisco-ES, cuja maioria de sua clientela
pertence a classe popular (baixa) e a principal atividade dos residentes é a de

comerciarios, diaristas, pedreiros e funcionarios de mineracdo. O bairro € residencial
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e possui alguns comércios, como padaria, mercearias, bares e sorveterias, e algumas

igrejas.

5.1.3 Técnica para a producao de dados

Inicialmente optamos por desenvolver a técnica de grupo focal, pois, com o
avanco da pandemia e a utilizacdo de meios eletrénicos, julgamos que podiamos
realizar o encontro com o grupo de profissionais (professoras, pedagogas e diretora)
de uma sé vez, com base no tema “A transicdo da pré-escola para o 1° ano do ensino
fundamental: pratica docente”, que era do conhecimento de todas. Sobre o grupo

focal, Trad (2009, p. 4) o conceitua como

[...] uma forma de entrevistas com grupos, baseada na comunicacdo e na
interacdo. Seu principal objetivo é reunir informag6es detalhadas sobre um
tépico especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador
do grupo) a partir de um grupo de participantes selecionados. Ele busca
colher informagfes que possam proporcionar a compreensao de percepgoes,
crencas, atitudes sobre um tema, produto ou servicos.

Assim sendo, recorremos a autorizacao e, no dia marcado, utilizamos o Google
Meet para que 0 grupo participasse e interagisse com o0s topicos lancados sobre o
tema proposto. Este foi transmitido as participantes com antecedéncia por meio do
aplicativo WhatsApp e do aparelho de celular. No entanto, além de as participantes
nao entenderem direito como era a dindamica do grupo focal, mesmo que explicada
antecipadamente, a falta de costume e conhecimento levou a situacdo de
introspeccado e pouca participacao delas, que ficavam aguardando perguntas, sem se
mostrarem autdnomas para dialogar e opinar sobre o tema proposto.

Assim, a falta de consisténcia no encontro e no resultado esperado em relagcao
a participacao das professoras, pedagogas e diretora da Escola Municipal “Sebastido
Albano” levou-nos a alterar o grupo focal por questionario. Cada participante recebeu,
anteriormente, uma folha (APENDICES B, C e D) com as questdes direcionadas aos
participantes.

Por meio de e-mail e WhatsApp, realizamos a distribuicdo dos formularios com
as perguntas. Assim, participaram dez professoras (cinco da El e cinco do EF), duas

pedagogas e uma diretora da Escola Municipal “Sebastido Albano”.
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O aparelho de celular e o computador (internet) também se enquadraram como
técnicas, pois nos oportunizaram manter o contato com as participantes e receber
suas respostas.

Conforme ja comentado, a pandemia da covid-19 inviabilizou o método de
entrevista presencial, o que fez com que adotdssemos o questionario por meio

tecnoldgico.

5.1.4 Instrumentos para a producéao de dados

Conforme citado na sec¢é&o anterior, o instrumento que utilizamos para a coleta
de dados foi o questionario (APENDICES B, C, D) com questdes semiestruturadas,
em que constavam perguntas objetivas (multipla escolha) e subjetivas (conforme a
opinido dos respondentes).

Esse questionario ocorreu com a autorizacdo prévia da escola mediante o
Termo Livre Esclarecido (APENDICE A) e com a autorizacdo para a efetiva
participacdo na pesquisa. Também foi aprovado pelo Comité de Etica o Parecer
Consubstanciado do CEP — Plataforma Brasil, sob o nimero 4.833.592 (ANEXO A).

Um questionério, conforme ressalta Gil (2009, p. 126), “[...] € uma técnica de
investigacdo com questdes que possuem o proposito de obter informagodes”.

Para Melo e Bianchi (2015, p. 45),

[...] 0 questionéario ndo deve ser confundido com a metodologia da pesquisa
realizada, pois € apenas ferramenta para colher dados dentro do estudo. E
como tal, sua funcéo nédo é diminuida, ao contrario, passa a ser o motor que
propulsiona o andamento do estudo. Algumas pesquisas s6 podem ser
realizadas através de questionarios como meio de coleta de dados. Tomemos
como metafora um termdmetro clinico (ferramenta); a afericdo da temperatura
de uma pessoa é apenas um dado para o diagnostico, que sera formulado
pelo especialista e, dentro de um contexto.

O questionario (APENDICE B) composto de perguntas abertas e fechadas, no
intuito de oportunizar a resposta objetiva, analisada por meio de quadro, e as
respostas subjetivas referentes as perguntas abertas, analisadas qualitativamente,
apenas baseadas em autores e suas insercfes e em discussdes necessarias ao

enfoque temaético.

As perguntas devem ser posicionadas dentro do questionario obedecendo a
uma sequéncia légica. A primeira recomendagdo é que as perguntas
estabelecam uma continuidade, uma ligacdo entre si, evitando mudancgas
repentinas de temas. Segundo Mattar (1994), a primeira pergunta deve ter
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como objetivo deixar o respondente a vontade para prosseguir no
questionario, para isso, iniciando com uma pergunta aberta, ou seja, onde o
respondente possa expressar sua opinido (MELO; BIANCHI, 2015, p. 48).

Reiteramos que, devido a pandemia da covid-19, a pesquisa foi desenvolvida
por meio de todas as medidas de seguranca e distanciamento, de forma a manter a
integridade fisica da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados durante as etapas de
guestionario.

Apo6s a producédo de dados e sua apresentacao, procedemos as discussoées a
que o estudo se propde, a intervencdo do produto educacional e as consideracdes
finais.

A producdo de dados envolveu as respostas ao questionario aplicado a
professores da pré-escola 2° periodo e do 1° ano, as quais se configuraram como
falas a respeito de sua percepcdo de como € a transicao das criancas da pré-escola
para o 1° ano e do que percebem como pontos positivos e negativos, que podem ser

melhorados.

5.1.5 Tratamento dos dados produzidos nos questionarios

A pesquisa, conforme detalhada, é qualitativa e, de acordo com seus objetivos,
€ exploratéria, baseada em questionario realizado com professoras da pré-escola 2°
periodo e 1° ano do ensino fundamental (APENDICE B), com pedagogas que atuam
na educac&o infantil e anos iniciais do ensino fundamental (APENDICE C), bem como
com diretora escolar (APENDICE D), todas atuantes na Escola Municipal “Sebastido
Albano”.

Apbs o recebimento dos questionarios respondidos, procedemos a leitura, ao
agrupamento por categorias (professoras da educacéao infantil, professoras do EF,
pedagogas e diretora) para a sistematizacdo/apresentacdo, analise e discussoes,
para, assim, tecermos as consideracoes finais.

N&o foram desenvolvidos graficos nem tabelas, apenas a analise por meio de

quadros e a redacao mediante as transcri¢oes.
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6 ANALISE E DISCUSSAO SOBRE OS DADOS

6.1 APRESENTACAO DOS DADOS PRODUZIDOS NAS ENTREVISTAS

Com a intensidade recorrente nas aulas remotas, em que os profissionais
precisam estar em atendimento por meio de plataforma educacional digital e na
elaboracao de atividades impressas, 0s questionarios foram respondidos e entregues
em tempos diferentes. Inicialmente recebemos s6 de uma das pedagogas, da diretora
e apenas de duas professoras do 1° ano. Seguidamente, dois dias ap0s 0 primeiro
recebimento, trés professoras da pré-escola e duas do 1° ano; numa terceira remessa,
recebemos de outra pedagoga e de uma professora do 1° ano; por fim, as duas ultimas
professoras da pré-escola enviaram suas questdes respondidas.

Mesmo parecendo uma forma rapida na utilizacdo da tecnologia, fatores como
tempo, extensa carga horéria de trabalho, esquecimento, entre outros, contribuiram
para que as participantes recebessem 0s questionarios no mesmo dia, mas néo o0s
retornassem simultaneamente, o que nao prejudicou a analise, mas a retardou um
pouco.

Nas sec0es tercidrias a seguir, sdo apresentadas perguntas e respostas aos
questionarios, ocorridas sem a inferéncia da pesquisadora, cada qual respondeu a
seu modo e disponibilidade, conforme dados pessoais e informacdes referentes ao

tema tratado.

6.1.1 Professoras da educacdao infantil e do 1° ano do ensino fundamental

As guestdes levantadas no questionario sdo as mesmas, tanto para as
professoras de educacao infantil quanto para as de ensino fundamental. Buscamos
identificar cada grupo para que néo gerasse alguma duvida.

Ratificamos que os nomes verdadeiros dos professores nao sao divulgados,
para manter sua identidade preservada. Assim, fizemos uso de nomes ficticios, por
exemplo: Professor 1, Professor 2, em sequéncia numérica para os da El e, para os
de EF, em ordem alfabética, por exemplo, Professor A, Professor B e assim
sucessivamente.

O objetivo deste questionario foi conhecer como ocorre 0 processo de transigdo

dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino fundamental, mediante a opiniao de
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professoras de uma escola da rede municipal de ensino no municipio de Barra de S&o
Francisco-ES. Para as docentes da educacao infantil, utilizamos a nomenclatura
Professora 1, 2, 3, 4 e 5, por meio de uso de algarismos sequenciais; para os de 1°
ano, foram utilizadas letras, por exemplo, Professora A, B, C, D e E.

Sobre a questdo 1 “Marque a opcgéo, conforme a funcdo que executa”, as
respostas foram as seguintes, conforme se observa no quadro 2:

Quadro 2 — Func¢éo que executa

PROFESSORES | REGENTE DOS CAMPOS ARTE EDUCACAO | ALE | REGENTE
DE EXPERIENCIA FiSICA
Professora 1 X
Professora 2 X
Professora 3
Professora 4
Professora 5
Professora A X
Professora B X
Professora C X
Professora D X
Professora E X.
Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

XXX

Desse modo, na pré-escola, trés professores sdo regentes dos campos de
experiéncias, uma é da area de Educacéo Fisica e uma de Arte. Ndo houve outra area
de conhecimento. Atualmente a escola possui trés turmas de pré-escola.

No 1° ano, duas professores indicaram ser regentes, uma respondeu ser
professora regente de Aprofundamento de Leitura e Escrita (ALE), uma de Educacao
Fisica e uma de Arte. A escola, nos turnos pesquisados (matutino e vespertino), possui
duas turmas de 1° ano do ensino fundamental.

Quanto a faixa etaria das professoras participantes, segunda questao,

obtivemos as seguintes respostas, conforme se demonstra no quadro 3:

Quadro 3 — Faixa etaria

PROFESSORES | de20a30anos | de3la40anos | de4lab50anos | Acimade 50 anos
Professora 1 X

Professora 2 X

Professora 3 X

Professora 4 X
Professora 5 X

Professora A X

Professora B X

Professora C X
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Professora D X
Professora E X
Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

No que concerne a idade das professoras que atuam na educacao infantil, a
maioria enquadra-se entre 0s 31 e 40 anos. Uma esta entre 0os 41 e 50 anos e apenas
uma tem acima dos 50 anos, ou seja, mais experiente que as demais. Nenhuma se
encontra entre a faixa etaria dos 20 aos 30 anos. Dessa forma, podemos considera-
las experientes e com média idade.

Também no 1° ano do ensino fundamental, a maioria esta na faixa etaria dos
31 a 40 anos, sendo quatro respostas nessa op¢ao. Apenas uma professora desse
ano do EF estd entre 41 e 50 anos. A experiéncia em relacdo a idade esta bem
equiparada entre a El e 0 1° ano do ensino fundamental.

Sobre a questédo 3 “Sexo”, todas sao do feminino, ndo ha, nas turmas de El e
1° ano, docentes do sexo masculino.

Em relacdo a pergunta 4 “Tempo de atuacdo como professora no magistério”,

as respostas, conforme se apresentam no quadro 4, foram estas:

Quadro 4 — Tempo de atuagdo como professora no magistério

PROFESSORES 01a5 06 a 10 11a15 16 a 20 Acima de 20
anos anos anos anos anos
Professora 1 X
Professora 2 X

Professora 3
Professora 4
Professora 5
Professora A X
Professora B X
Professora C X
Professora D X
Professora E X
Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

XXX

De acordo com as respostas, verificamos que a maioria das professoras da pré-
escola atua ha mais de 20 anos como professora e coincidentemente regente dos
campos de experiéncia. A professora de Educacéao Fisica esta no magistério entre 11
e 15 anos e a de Arte entre 16 e 20 anos. Nenhuma delas se enquadra entre 1 e 5
anos nem dos 6 a 10 anos.

As respostas das professoras do 1° ano indicaram que a maioria, duas delas,

possui entre 1 e 5 anos na regéncia de classe. A professora de Educacéo Fisica esta
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no magistério entre 11 e 15 anos e a de Arte entre 16 e 20 anos. Uma de ALE se
enquadra entre 0s 6 e 10 anos.

A pergunta 5 buscou investigar: “Ha quanto tempo trabalha com turmas de
educacao infantil — pré-escola?/1° ano do EF?” As respostas indicaram diferentes
experiéncias nessa etapa de ensino (educacéo infantil): Educacéo Fisica, h4 14 anos;
Arte, h4 16 anos; as regentes dos campos de experiéncia indicaram: Professora 3, 20
anos; Professora 4, 22 anos; e Professora 5, 24 anos; respectivamente.

A experiéncia dos professores de 1° ano nesta série foi assim: Professora A,
11 anos; Professora B, 3 anos; Professora C, 8 anos; Professora D, 5 anos; e
Professora E, 18 anos. Notamos que a experiéncia da maioria é de mais de 10 anos,
engquanto apenas duas possuem de 1 a 5 anos atuando no 1° ano.

Percebemos que a experiéncia ndo esta tanto na faixa etaria quanto no tempo
dedicado a docéncia na El e no 1° ano do ensino fundamental.

Na questdo 6 “Qual a maior dificuldade percebida, por vocé, em relacao a

transicdo das criancas da El para o 1° ano?”, as respostas foram variadas (quadro 5):

Quadro 5 — Dificuldade percebida pelas participantes em relacéo a transi¢éo das criangas da El para
0 1°ano

PROFESSORES MAIOR DIFICULDADE PERCEBIDA

Professora 1 Mais inibicdo, menos autonomia, acanhada por medo de errar.

Professora 2 Novos colegas, mais cobranca na aprendizagem e rigidez na rotina.

Professora 3 Desmame das atividades ludicas e das brincadeiras.

Professora 4 Tempo determinado em sala de aula é mais cansativo, menos ludico.

Professora 5 Mais cobrangas no 1° ano, ansiedade docente pela alfabetizacdo, menos
ladico.

Professora A A brincadeira da lugar as atividades mais estruturadas e desafiadoras. A

interacdo ganha outra intensidade. Eles passam a ser avaliados e cobrados
com maior intensidade. Isso acaba assustando os alunos. Ficam com medo e
assustados com a rotina.

Professora B Falta de conhecimento das reais necessidades e angustias do aluno que esta
na educacao infantil. Este aluno, ao chegar no 1° Ano, encontra, além de
grandes obstaculos naturais desta etapa, suas préprias dificuldades que néo
foram sanadas na El.

Professora C As criancas sao acostumadas com muitas brincadeiras, horéarios diferentes,
colegas e professores sdo outros, no 1° ano as cobrancas sdo maiores, as
brincadeiras e a rotina infantil ficam de lado.

Professora D A crianga leva um tempo para se adaptar a rotina, acostumados na El com uma
rotina mais leve e solta. As salas de aula do 1° ano possuem mais alunos e a
atencdo docente € menor. As criangas chegam com pouca autonomia em
atividades motoras.

Professora E Pouca autonomia, dificuldades com horarios e rotina, pedem muito para sair de
sala e dependem bastante do professor. Algumas tém dificuldade de aguardar
a vez para falar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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As respostas foram mais extensas, por isso extraimos sua esséncia por meio
dos topicos frasais. Nelas percebemos que as Professoras 3, 4, 5 citaram o ludico: a
3 se referiu a falta de ludicidade para a criangca no 1° ano e as duas Ultimas
perceberam com menor intensidade as atividades ludicas. Todas asseguraram ter um
sentimento opressivo ou coercitivo no 1° ano, seja pela quantidade de atividade ou
por muita coisa a ser executada, seja pela rigidez docente gerada pela ansiedade em
gue a crianca é alfabetizada.

As professoras do 1° ano indicaram a falta de autonomia como problema, assim
como a dificuldade em adaptar-se a rotina mais ativa e com mais atividades de horas
de lazer.

A questao 7 “Sobre a familia/pais, como € a participacdo no acompanhamento
dos filhos na pré-escola/1° ano, tanto em casa quanto na escola? Explique
resumidamente no espago a seguir’ foi transcrita, pois envolveu uma abordagem

maior das participantes.

Professora 1

EM CASA: Nao tenho conhecimento.

NA ESCOLA: Por lecionar uma disciplina de maior percentagem em vivéncia
pratica, ndo tenho trocas frequentes de feedback com os pais, o didlogo
acontece mais nas reunides de pais e responsaveis, ou quando é percebido
alguma especialidade de salde na crianga.

Professora 2

EM CASA:. As familias, responsaveis pelo desenvolvimento social e
psicolégico de seus filhos, devem buscar a interagdo com a escola,
promovendo, questionando, sugerindo e interagindo de forma a fornecer
elementos para seu filho crescer e ganhar suas habilidades.

NA ESCOLA: A escola oferece o conhecimento cientifico, fornece e promove,
nessa relacdo, esse esforco levando em consideracdo 0s aspectos
particulares da situagdo social e cultural e que influenciam de forma decisiva
o equilibrio familiar.

Professora 3

EM CASA: Quanto menor a série, menor a participacdo da familia.

NA ESCOLA: Acompanham parcialmente, ou seja, apenas quando é
exigéncia.

Professora 4

EM CASA: As vezes acompanha o filho e ajuda.

NA ESCOLA: Responsabilidade total do professor e da equipe pedagdgica.
Professora 5

EM CASA: Muito ruim.

NA ESCOLA: Apenas 0 necessario.

Professora A

EM CASA: Um acompanhamento bem superficial, onde a crianga ndo é
assistida como deveria, sem ajuda e sem uma preocupacdo dos pais a
respeito da aprendizagem. Claro que isso ndo €& regra, mas acontece
bastante.

NA ESCOLA: Muitos pais tém essa dificuldade de estar na escola, vé como
trabalhoso ter que ir & escola saber do desenvolvimento do filho.
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Professora B

EM CASA: No atual momento em que estamos vivendo tem acontecido de
maneira agradavel e participativa. Os pais se mostram interessados em
ajudar as criancas.

NA ESCOLA: Alguns pais se mostram interessados em ir a escola.
Professora C

EM CASA: E indispenséavel que ela seja um bom exemplo na formac&o da
crianca como futuro cidaddo. Deve contribuir para a socializacdo dos filhos
em relacdo aos valores socialmente constituidos, ou seja, deve formar os
filhos para a vida em sociedade. Quando ela participa, a educacao torna mais
eficaz o resultado do ensino-aprendizagem.

NA ESCOLA: O Unico lugar em que é possivel a convivéncia com um grupo
de criancas de certa idade. E, portanto, o lugar oportuno para desenvolver os
habitos de socializacdo que a vida em comunidade nos pede.

Professora D

EM CASA: A participacdo dos pais varia muito da comunidade em que a
escola esta inserida, mas geralmente sdo pais atenciosos que querem ver o
desenvolvimento dos filhos, mas na maioria trabalham fora e tem pouco
tempo para dedicar a vida escolar dos filhos.

NA ESCOLA: A maioria dos pais, nessa fase, cobra bastante do professor,
afinal é uma fase de grande importéncia na alfabetizacéo.

Professora E

EM CASA: As familias estdo em grande parte desestruturadas, chefiadas
pelas mées ou por avos que criam o0s netos. Trabalham muito e possuem
pouco tempo para dialogar e verificar e ajudar nas atividades de casa.

NA ESCOLA: A auséncia dos responsaveis é grande, na vida escolar dos
alunos, poucos participam de reunides, ndo acompanham as atividades e nédo
auxiliam na leitura, por falta de tempo ou por incapacidade pois sao
analfabetos ou semianalfabetos.

Essas respostas levam-nos a compreender que, mesmo na educacao infantil,
a percepcao das professoras € que os alunos recebem pouca atencdo dos pais em
relacdo aos estudos que se mostram falhos em casa e na escola.

Também no 1° ano, a auséncia da familia acaba por deixar as criancas
inseguras, com medo e ansiosas, pois as demandas sdo em maior quantidade e ainda
perdura a ideia de alfabetizar nessa fase, 0 que ndo precisa necessariamente ser
obrigatorio, pois o0 aluno esta entrando num ciclo em que tera tempo para adquirir
maturidade e autonomia para ler.

A falta de acompanhamento € tema para outro estudo, porém algumas
hip6teses levam a essa auséncia ou omissao da familia na vida escolar dos filhos, tais
como desinteresse, rotina e carga horaria extensa de trabalho, falta de
conhecimento/formacédo dos pais para a orientacdo das atividades, desestrutura
familiar, por exemplo, miséria, desemprego, vicios, alcoolismo.

A questdo 8 “Na escola onde trabalha, ha interacéo entre professores da pré-
escola e os do 1° ano?”, as professoras participantes, cinco da El e cinco do 1° ano,
responderam que essa interacdo existe e constitui um ponto bastante favoravel no

processo de transicédo das criangas.
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Como a resposta foi positiva, as docentes demonstraram que tal integracéo
ocorre da seguinte forma:

Professora 1: Trocamos informacdes sobre a facilidade de aprendizagem
das criangas, observacdes sobre comportamentos.

Professora 2: Ocorre de forma positiva, passando seus conhecimentos de
turma para outra professora passar também a conhecer.

Professora 3: Sempre ha uma troca de informagéo para fortalecer o ensino
de qualidade porque tem que existir esse elo entre educacao infantil e ensino
fundamental.

Professora 4: Dialogo.

Professora 5: Através de didlogos.

Professora A: Conversas de troca de experiéncias de atividades que deram
certo e 0s que ndo funcionaram.

Professora B: Existe uma comunicacdo constante entre os professores da
El e do 1° ano sobre os alunos.

Professora C: Planejando aulas com momentos de fazer a juncdo das
turmas para apresentar, por exemplo, uma musica, uma brincadeira ou até
mesmo para contar uma histéria.

Professora D: Ocorre em momentos como estudos e conselhos de classe.
Professora E: Através dos momentos em que estamos juntos (El e EF),
como em recreios, reunifes, planejamentos que coincidem no mesmo
horario.

A proximidade existente entre as professoras auxilia para que os alunos
percebam que elas estdo em constante didlogo, em momentos de troca de
informacdes e pode gerar a sensac¢ao de vinculo entre a da pré-escola com a do 1°
ano.

Constatamos que a interacao dos professores do 1° ano ocorre em momentos
que a escola propicia, quando védo ao encontro do conhecimento prévio dos alunos,
em troca de experiéncia com as colegas da pré-escola.

A questdo 9 “Vocé promove alguma intervencédo direcionada as criancas que
apresentam mais dificuldades na transi¢cao da educacéao infantil para o 1° ano?” obteve
unanimemente cinco respostas positivas das professoras de El e também das
docentes do 1° ano do ensino fundamental.

As indicacdes docentes sobre o que promovem, nesse sentido, foram as

seguintes:

Professora 1: Atividades de maior interacdo social, afetividade e liberdade
de expressdo na tentativa de desenvolver nos alunos autonomia. Sao
promovidas também atividades de desenvolvimento motor no coletivo, e, se
observado algum aluno com dificuldade especial, sdo propostas atividades
especificas a esta crianca.

Professora 2: Sim, com atividades direcionadas para sua dificuldade, e
trabalhando de forma que ele alcanca.

Professora 3: O professor pode se mostrar amigo e disposto a ajudar o aluno
gue apresenta a dificuldade... levando sempre uma conversa informal e



71

conversas de roda para promover essa liberdade de compartiihamento de
ideias.

Professora 4: Atividades diversificadas.

Professora 5: Procuro sempre conversar sobre os alunos com a professora
regente do 1° ano, caso percebo alguma dificuldade no processo de
adaptacao.

Professora A: Considerar o histérico da criangca que estd chegando ao 1°
ano. Saber quais habilidades desenvolveu, onde tem mais dificuldades e
guais seus potenciais.

Professora B: Alguns alunos necessitam de maior atencao, principalmente
no inicio do ano letivo, quando se realiza a avaliagédo diagnostica e pode-se
perceber cada situacdo. Podemos agrupar os alunos com as mesmas
dificuldades e distribuir atividades em diferentes modalidades.

Professora C: Procuro fazer diversas brincadeiras, muisicas e elogio
bastante toda a minha turma, dou oportunidade as criancas para fazerem
suas apresentacgoes.

Professora D: Ao iniciar as atividades letivas, percebemos que algumas
criangcas demoram mais para adquirir a maturidade desejada, com essas
procuro trabalhar de forma diversificada, dando uma atencdo maior, pois
alguns demoram mais para fazer esta transicao.

Professora E: Pesquiso com as professoras da pré-escola atividades que
podem ser realizadas com a turma, e observo os que possuem dificuldade.
Coloco sentados nas primeiras carteiras e trabalho atividades variadas de
reforgo.

Com base nas respostas, percebemos que as professoras da educacao infantil
tém a visdo das dificuldades das crian¢as na transi¢do e apenas a Professora 5 busca
conversar com a professora do ano posterior, ou seja, do 1° ano.

Ja as docentes do 1° ano trabalham diversificado, fazem diagndstico, mas
apenas uma se preocupa em planejar, tendo por base o que foi desenvolvido na pré-
escola, para que as criancas facam associacdes e se sintam familiarizadas.

A pergunta 10 “Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extenséo e
continuidade da educacao infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com os

alunos?” as professoras assim responderam:

Professora 1: A ética que tenho sobre a educacéo é que ela € um ciclo, logo
esta nova etapa da vida da crianca € uma sequéncia da base de ensino que
€ a educacao infantil.

Professora 2: Nova etapa, porque ele encara uma etapa totalmente diferente
da que ele estava na Educacéo Infantil.

Professora 3: N&o deve existir essa separa¢édo entre uma e outra. Deve ser
considerada como uma continuidade do que foi iniciado, porém de forma mais
avancada.

Professora 4: Sim, porque a Educacdo infantil é fundamental para o
desenvolvimento infantil e motor das criangas.

Professora 5: Deveria ser uma extensao, mas infelizmente € mais uma nova
etapa.

Professora A: Sim, pois a crianca que sai da El precisa continuar nesse
sentido imaginario infantil, o brincar, de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, € responsavel por ampliar e diversificar o universo infantil,
criando novas possibilidades para nova etapa na vida desse educando.
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Professora B: E uma continuidade, pois a crianca estd em constante
desenvolvimento. Assim como aumenta sua faixa etaria, aumentam também
as responsabilidades e habilidades a serem ensinadas e cobradas.
Professora C: Sim, pois a crianca ainda precisa ter uma rotina bem parecida
com a da educacdo infantii com mdusicas, brincadeiras, atividades bem
diversificadas e, a medida que as criancas vao se adaptando a nova rotina,
vamos inserindo mais conteddos e atividades avaliativas.

Professora D: Acredito que deveria ser uma continuidade, mas, como ja
disse, percebo que chegam despreparados para um nivel de cobranca maior.
Professora E: As criancas chegam ao 1° ano imaturas, querendo mais
brincar, em diversos momentos da aula. A continuidade ocorre por parte da
escola e do professor que planeja atividades com contetdos, usando
recursos que motivem os alunos.

Baseadas nas respostas, entendemos que as professoras da El tém duvida
sobre o que é e como deveria ser compreendido cada um dos niveis de ensino, pois
se trata da educacao basica, assim uma complementa a outra.

Nas respostas das professoras do 1° ano, percebemos a ansiedade de que seja
uma continuidade mais voltada para contetdos e cobrancas. Entretanto, por ser
crianca, as atividades podem receber metodologias e recursos diversificados, para
gue os alunos tenham interesse em estudar.

No tocante a pergunta 11 “Sabemos que na pré-escola os alunos ainda sao
criangas. O que vocé inclui em seu planejamento, de forma diversificada, neste

sentido?”, as docentes participantes destacaram:

Quadro 6 — Diversificacdo das atividades no planejamento das participantes

0 —_
8o |25|88|ud|o |5 8058|858
O | IF |Zx|<WU| Q|5 | IZEY |22
PROFESSORAS §g % 0 § g|5 % % 2|38 'g 5| End
@~ ou | 8 o Ea-u 6 =~ QE:
Professora 1 X X X X
Professora 2 X X X X X | X X
Professora 3 X X X X X | X X X
Professora 4 X X X X X | X X X
Professora 5 X X X X X | X X X
Professora A X X X X | X X
Professora B X X X X X | X X X
Professora C X X X X X | X X X
Professora D X X X X X | X X X
Professora E X X X X | X | X X X

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Nessa questdo, as respostas deixaram claro que as professoras de area

especifica — Educacdo Fisica e Arte da El — buscam adequar-se aos recursos
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mediante a utilidade que estes tém para suas aulas. Ja as professoras de regéncia
dos campos de experiéncia aproveitam de todos os tipos de recursos metodoldgicos.
Também as quatro professoras regentes do 1° ano indicaram todas as opc¢des,
engquanto a de Educacéo Fisica ndo assinalou a utilizacdo de recursos concretos e 0
uso dos cantinhos.
A quest&o 12 “A escola, por intermédio do pedagogo, d& algum suporte para
vencer as dificuldades que surgem na transi¢éo da El para o 1° ano do EF? Comente

resumidamente no espaco a seguir” assim responderam:

Professora 1: Sim, na maioria das vezes, quando recorro ao suporte,
obtenho um feedback para ajudar a solucionar o problema.

Professora 2: Sim, as pedagogas sdo muito atenciosas e dao ideias para
melhorar a préatica e auxiliar na aprendizagem.

Professora 3: Na verdade, essa busca tem que partir sempre do professor.
Essa superacado de dificuldades que possam surgir parte do professor com
suporte do pedagogo que juntos podem alcancar o sucesso que o EF precisa
com base na EI de qualidade.

Professora 4: Sim, as vezes muito pouco, pois 0 6rgdo educacional exige
mais papel do que o pedagogo pode fazer, deixando assim o professor a
margem do caminho, sem tempo para acompanhar o desempenho dos
alunos com dificuldades.

Professora 5: Sim. A pedagoga é muito presente e participa ativamente dos
planejamentos e das aulas (quando pode), d& sugestbes e faz criticas
construtivas.

Professora A: Sim, promovendo planejamentos e estudos para orientagéo
de como ajudar essa crianca no processo de transicdo, garantindo uma
transicdo mais saudavel e respeitando os conhecimentos que aquela crianca
traz.

Professora B: A escola apoia e d4 suporte na medida em que o professor
percebe as necessidades do aluno.

Professora C: Tanto a pedagoga quanto a diretora estdo em constante
acompanhamento, apoiando os professores e alunos.

Professora D: A equipe pedagdgica esta disposta em ajudar dando
sugestdes e apoio. Porém a maior parte ndo cabe a ela nas mudancgas. Nossa
grande dificuldade é com as salas de aulas lotadas, sempre querem colocar
uma gordurinha a mais em um espaco quadrado que ndo é suficiente ao
ndmero permitido por lei. Falta material e recursos tecnolégicos disponiveis.
Muita cobranca da rede municipal e pouca ajuda. Acredito que, nessa idade
de alfabetizacdo e transicdo, os professores de 1° ano deveriam ter um
ajudante exclusivo para a turma, seria algo de pouco investimento e grande
retorno. Algumas criangas nessa faixa etaria ainda tém dificuldades de ir ao
banheiro sozinhas.

Professora E: O apoio recebido é importante, mas ndo alcanca a
participacdo dos pais no acompanhamento dos filhos no desenvolvimento
escolar. Quando a crianga tem auxilio na familia, além de aprender, passa
pelo processo de transicao sem muito sofrimento e dificuldade.

Constatamos que as pedagogas da escola dao o suporte necessario, mas sua
demanda € grande, o que atrapalha, as vezes, esse acompanhamento. A direcédo

também acompanha o desenvolvimento das turmas e de suas professoras em sua
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pratica, mas é relevante que o enfoque seja menos em conteddo e mais em
socializacéo, adaptacéo da crianca que varia de uma para outra.

A participacao da familia na vida escolar das criangcas também é ponto crucial
para que elas se sintam protegidas, cuidadas e percebam essa transicdo como algo

natural em sua rotina escolar.

6.1.2 Pedagogas

O objetivo do questionario foi conhecer como ocorre o0 processo de transicdo
dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino fundamental, com base na opinido
de duas pedagogas de uma escola da rede municipal de ensino no municipio de Barra
de S&o Francisco-ES, tendo por base o ano de 2020.

Na primeira questao, em relacdo a faixa etaria, a Pedagoga X respondeu que
esta entre 41 e 50 anos e a Pedagoga Y acima de 50 anos. Assim como as
professoras, as pedagogas tém experiéncia de vida.

Na questédo 2 “Ha quanto “tempo de atuacdo como pedagoga no magisterio”, a
profissional X disse que atua de 11 a 15 anos nessa profissdo. A Pedagoga Y declarou
ter entre seis e dez anos. Além da experiéncia de vida, as profissionais possuem
experiéncia na profissdo desempenhada.

Quanto a questéo 3 “Ha quanto tempo trabalha como pedagoga de turmas de
1°ano do EF?”, a Profissional X indicou 11 anos. Ja Y informou que, como pedagoga,
h& cinco anos. Apesar de ter a faixa etaria de mais idade, Y estd hd mais tempo no
magistério que X, pois sua atuacdo maior foi como professora.

Na questdo 4 “Qual a maior dificuldade percebida por vocé em relacdo as
criancas, na transicdo da El para o 1° ano?” A Pedagoga X respondeu que a maior
dificuldade percebida na transicdo da El foi a quantidade de contelddo e livros. A
Profissional Y disse que, ao final da etapa da educacao infantil, percebeu que as
criancas ficam muito apreensivas, ao se despedirem de seus professores e dessa
etapa tdo gostosa da vida escolar. Ao ingressarem no 1° ano do ensino fundamental,
percebo que boa parte delas leva um choque muito grande e custa a se adaptar a
nova etapa da vida escolar.

A respeito da questdo 5 “Qual a maior dificuldade percebida, por vocé, em
relacéo aos professores, na transi¢cao da crianga para o 1° ano?”, percebeu que uma

dificuldade dos professores € trabalhar mais a ludicidade com as criancgas, quando se
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tem um curriculo para dar conta. A Pedagoga Y disse que os professores da educacgéo
infantil sentem muita dificuldade, ao se despedirem das criangas, pois se apegam
muito e sentem vontade de continuar com elas; ja os que recebem essas criancas la
no ensino fundamental relataram sentir dificuldade, ao iniciarem o trabalho com elas,
pois se trata de criancas pequenas e, portanto, extremamente dependentes e nem
sempre o professor tem paciéncia para lidar com isso, porém querem que a crianga
deixe logo de ser dependente. Outra dificuldade consiste em dar continuidade a
aprendizagem ludica a qual a crianca era habituada na educacéao infantil.

A quest&o 6 “Sobre a familia/pais, como é a participacéo no acompanhamento
dos filhos no 1° ano, tanto em casa quanto na escola? Explique resumidamente no

espaco a seguir’ assim responderam:

Pedagoga X:

EM CASA: Percebo que as familias na sua maioria acompanham os filhos da
forma que podem.

NA ESCOLA: Observo o comprometimento das familias em mandar os filhos
para escola, dando uma importancia maior para o ensino fundamental, isto
gera também na crianga uma ansiedade que as vezes também ndo muito
agradavel, uma cobran¢a maior na crianga.

Pedagoga Y:

EM CASA: A pedagoga nao respondeu.

NA ESCOLA: Uma parte dos pais participa bem e colabora no processo
ensino aprendizagem, mas a maioria participa pouco na minha opinido.
Muitos transferem para a escola o papel que é da familia, ndo ajudam nas
tarefas de casa efetivamente, se recusam a participar da aprendizagem da
crianga.

A questdo 7 “Na escola onde trabalha, ha interacéo entre professores da pré-
escola e os do 1° ano?”, as duas pedagogas responderam “Sim”.

Se a resposta anterior for positiva, como ocorrera? A Pedagoga X indicou
planejamentos, reunides diversas, eventos e estudos pedagdgicos. A Profissional Y
justificou com planejamentos, reunides diversas, eventos e estudos pedagodgicos.

A questdo 8 “Vocé promove alguma intervencéo direcionada as criancas que
apresentam mais dificuldades na transi¢cao da educacao infantil para o 1° ano?” ambas
as pedagogas responderam “Sim”.

Como a resposta foi positiva, as profissionais indicaram o que promovem nesse
sentido. A Pedagoga X disse que, quando a crianca apresenta uma dificuldade,
comunica a familia e direciona atividades complementares e diversificadas para a
crianca, pois a escola ja ofertou reforco no contraturno, ou seja, um tipo de
recuperacdo das explicacdes e das atividades, em que o aluno pode aprender em

outro horéario o que ndo conseguiu durante as aulas.
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A Pedagoga Y indicou atividades ludicas, didlogo com as criancas, 0S
professores e as familias.

A pergunta 9 “Vocé promove alguma intervencao direcionada aos professores
gue apresentam mais dificuldades na transicdo da educacéo infantil para o 1° ano?”
ambas responderam “Sim”. A Pedagoga X justificou ser através de momentos de
reflexdo sobre a dificuldade do professor, por meio de textos e pesquisas e
acompanhamento em sala de aula. Y disse fazer mediante reunifes para orientagoes,
sugestédo de atividades, disponibilizacdo de recursos didaticos, entre outros.

A questdo 10 “Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extenséo e
continuidade da educacao infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com 0s
alunos?” a Pedagoga X respondeu que o ensino fundamental € uma nova etapa a ser
desenvolvida pelo aluno, mas € preciso garantir a integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens da crianca para que sejam prazerosas, porque estudar
€ bom e essencial na vida de todos. Y respondeu ser uma nova etapa a ser
desenvolvida.

Quanto a pergunta 11 “Sabemos que no 1° ano os alunos ainda sado criangas.
O que vocé inclui em seu planejamento com o professor, de forma diversificada, nesse
sentido?”, a Pedagoga X afirmou que faz o planejamento com atividades, adapta com
mais ludicidade, para que o aprendizado aconteca de verdade na vida crianca, sem
deixar marcar de sofrimento.

A Pedagoga Y relatou que planeja metodologias que qualifiguem o fazer
pedagdgico, estreitando os lacos entre o docente e o aluno por meio de jogos e
brincadeiras.

No que concerne a questdo 12 “A escola da algum suporte para vencer as
dificuldades que surgem na transicdo da EI para o 1° ano do EF? Comente
resumidamente no espaco a seguir’, a Pedagoga X destacou que a escola acolhe a
criangca com muito afeto, dando suporte para que ela seja capaz de fazer as atividades
e valorizar o que ela ja conhece. Quando é apresentada alguma dificuldade, é dado
um suporte de acompanhamento em sala de aula e sado elaborados momentos de
lazer, reforco escolar, conversa com as familias, suporte com psicélogo quando
necessario. Disse que, a cada ano, conseguem melhorar essa transicdo do El para
EF de forma a ajudar as criangas.

Ja a Pedagoga Y ressaltou que, na medida do possivel, sim, haja vista que a

demanda de trabalho da escola é muito grande, contudo a escola esta sempre atenta
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para socorrer as necessidades primeiramente do aluno e depois do professor, no
sentido de que a crianca seja bem atendida e supere todas as suas dificuldades.

6.1.3 Diretora

O objetivo do questionério foi conhecer como ocorre o0 processo de transicdo
dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino fundamental, considerando a
opinido da diretora de uma escola da rede municipal de ensino no municipio de Barra
de S&o Francisco-ES, tendo por base o ano de 2020.

Quanto ao quesito “Faixa etaria”, questédo 1, a diretora da escola pesquisada
se encontra acima de 50 anos, sendo do sexo feminino (questao 2).

Sobre a questdo 3 “Tempo de atuacdo no magistério”, ela possui experiéncia
acima de 20 anos.

A questdo 4 “Ha quanto tempo trabalha na direcdo desta escola atual?” sua
resposta foi no periodo de trés anos.

Na questdo 5 “Qual a maior dificuldade percebida, por vocé, em relacdo as
criangas, na transicado da El para o 1° ano?”, a diretora relatou o comprometimento
dos pais com assiduidades das criangas e parceria nas atividades de casa.

No tocante a pergunta 6 “Qual a maior dificuldade percebida, por vocé, em
relacdo aos professores, na transicdo da El para o 1° ano?”, ela acredita que é a
continuidade da aprendizagem de forma ladica, pelos professores alfabetizadores,
sem perder o foco do planejamento.

A pergunta 7 “Sobre a familia/pais, como é a participacdo no acompanhamento
dos filhos no 1° Ano, tanto em casa quanto na escola? Explique resumidamente no

espaco a seguir’ respondeu o seguinte:

EM CASA: Muitas vezes, as criangas ndo sdo assistidas e ndo tém a ajuda
dos pais.

NA ESCOLA: Existem muitos pais que ja compreendem a importancia dessa
fase e sempre participam da vida de seus filhos, conversando com os
professores e participando das reunides.

A questfo 8 “Na escola onde trabalha, ha interacdo entre professores da pré-
escola e os do 1° ano?”, a diretora da instituicdo respondeu “Sim”. Como sua resposta
foi positiva, ela afirmou que ocorre sempre nos momentos de planejamentos e

também em projetos desenvolvidos pela escola.
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No que diz respeito a pergunta 9 “Vocé promove alguma intervencgao
direcionada as criangas que apresentam mais dificuldades na transicdo da educacgéo
infantil para o 1° ano?”, a diretora assinalou “Sim”. E, como a resposta foi positiva, ela
disse promover, nesse sentido, mediante o diagnéstico dos professores, pois as
criancas sao acompanhadas pelos pedagogos para uma triagem e, se houver
necessidade, os pais serdo chamados para encaminhar a profissionais especificos.
Além do mais, um plano de intervencao é feito para que os professores trabalhem de
forma diferenciada com essas criancas.

Na questdo 10 “Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extensao
e continuidade da educacéo infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com os
alunos?”, a diretora disse entender ser uma nova etapa, porém € preciso que leve em
conta a necessidade de trabalhar com o Iudico também nessa etapa.

No que se refere a pergunta 11 “Sabemos que no 1° ano os alunos ainda sé&o

criancas. Como sua gestao contribui nesse sentido?”, a resposta foi a seguinte:

Procuro me reunir sempre com a equipe pedagdgica, para tracarmos planos
gue envolvam projetos em que incentivem as criancas a desenvolverem sua
aprendizagem de forma ludica e prazerosa. Mesmo no 1° ao 5° ano, temos
na maioria criangas que precisam aprender, mas, acima de tudo, de cuidados,
afeto e de ser tratada como crianca.

A pergunta 12 “Como e com que frequéncia vocé acompanha os envolvidos

nessa transicao?” ela respondeu assim:

Alunos: Acompanhando em projetos e nos trabalhos desenvolvidos pelos
professores.

Professores: Nos planejamentos individuais, nos conselhos de classes e
sempre que o professor nos procura.

Pais: Nas reunides trimestrais, projetos e quando é necessario trazer os pais
a escola.

Pedagogo: Nas reunifes periédicas, planejamentos individuais e sempre
que solicitada.

Ao compararmos as respostas das pedagogas com as das professoras da preé-
escola e do 1° ano em relacdo ao acompanhamento, percebemos que estdo, na
maioria, indicando que ele existe em planejamentos, conselhos, reunides coletivas e
individuais, mas que falta material que auxilie nas atividades praticas das docentes e
seja extensivo as demais escolas do municipio, pois o aluno que a escola pesquisada
recebe no 12 ano pode ser de outra instituicdo e essas ideias, contidas no produto
educacional, podem ser pesquisadas e utilizadas por todo o municipio e publicadas

na internet, para que sejam acessiveis a quem se interessar.
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6.2 PRODUTO EDUCACIONAL

ApOs as pesquisas e a constatacao de que a transicéo da crianca da educacéo
infantil para o 1° ano do ensino fundamental precisa ocorrer mediante uma pratica
docente focada no desenvolvimento, iSso gerou a ideia de produzirmos um material
impresso sob a forma de guia didatico, focado na infancia e estudo das politicas
publicas que envolvam essa transicdo dos alunos da educacéao infantil para o 1° ano
do ensino fundamental.

Tendo em vista que nem todos os professores, apesar de vivermos numa era
tecnoldgica, ainda possuem total acesso a internet e as midias digitais, seu formato
serd impresso em PDF para ser recebido e salvo por meio de aparelho celular, tablet
ou notebook.

Outra situacdo evidente e real no municipio de Barra de S&o Francisco-ES é
gue nem todas as escolas de ensino fundamental estdo situadas em locais que tém a
internet instalada, as de meio rural, por exemplo.

Dai a projecdo do produto educacional resultar em um guia com sugestoes,
projetos e atividades pedagdgicas de acolhimento aos estudantes da educacéo infantil
e para o0 1° ano do ensino fundamental. Nada que se assemelhe a uma cartilha, mas
um material impresso — para escolas e professores que ndo tenham acessibilidade a
internet — que envolva dindmicas, jogos, momentos que gerem bons sentimentos e
facam as criancas se sentirem acolhidas.

Ressaltamos que o produto educacional também foi elaborado com base no
que as professoras, pedagogas e diretora responderam sobre essa transicdo, uma
vez que elas estdo cotidianamente, ano a ano, recebendo os alunos da pré-escola e
vivenciando de perto a situacdo. Nesse sentido, compreendemos que esse material,
além da verséo impressa e digitalizada, em PDF, também deveria estar em formato
de Ebook, oportunizando a pesquisa aos docentes, pedagogos e demais pessoas que

se interessarem, acessando o link: https://dialogocom.com.br/2021/09/06/a-transicao-

da-educacao-infantil-para-o0-10-ano-fundamental-pratica-docente/

As ideias elencadas no material elaborado como produto educacional séo
atividades, dinamicas, mensagens, producdes que podem ser de grande utilidade
para professores e pedagogos do municipio de Barra de Sao Francisco-ES, que

passam a buscar uma pratica docente de acolhimento e de motivacdo a crianca que


https://dialogocom.com.br/2021/09/06/a-transicao-da-educacao-infantil-para-o-1o-ano-fundamental-pratica-docente/
https://dialogocom.com.br/2021/09/06/a-transicao-da-educacao-infantil-para-o-1o-ano-fundamental-pratica-docente/
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transita da pré-escola para o 1° ano, focado no desenvolvimento dos alunos, na

parceria com a familia e na sua aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das pesquisas realizadas, percebemos a necessidade de a escola e
seus professores desenvolverem um intercambio entre as turmas de pré-escola e de
1° ano. No caso da escola campo desta pesquisa, essa integracdo tornou-se menos
complexa, pois a escola atende alunos tanto da educacéo Infantil quanto dos anos
iniciais do ensino fundamental. Mas em escolas que possuam apenas uma dessas
etapas de ensino, € possivel promover eventos que reforcem essa integracdo, como
festas, mostras, desfiles, projetos, teatro, musicais, quando as criangas e seus
professores sejam convidados a participar e a conhecer a realidade escolar.

Outra situacgao relevante € a pratica docente no 1° ano estar em sintonia com o
acolhimento das criancas advindas da pré-escola, pois tudo parece novidade e elas
precisam sentir-se seguras nesse novo contexto. O apego a contetidos programaticos,
acima de tudo, pode prejudicar a adaptacao dos alunos, fazendo com que sentimentos
como o medo, a ansiedade e a tristeza estejam no mesmo espaco que pode gerar
alegria, autonomia e seguranca, possiveis de ocorrer por meio de atividades
diversificadas, ludicas e prazerosas.

O objetivo geral foi alcangado, uma vez que conseguimos demonstrar como
ocorre a pratica do professor na transicdo dos alunos da educacdao infantil para o 1°
ano do ensino fundamental em uma escola municipal de Barra de S&o Francisco-ES,
sob a dtica de professoras, pedagogas e diretora. As entrevistas mostraram que o
foco das docentes participantes € o ensino de contetudos da alfabetizacdo, pois a
maioria acredita que o ludico (brincadeira, jogos, entre outros) deve integrar apenas o
universo da educacéo infantil.

A BNCC aponta possibilidades de trabalhar de maneira interdisciplinar e com
recursos ludicos que tragam a crian¢a o desejo e motivacao em aprender e 0 ambiente
onde possam realizar associacdes entre a aprendizagem e a sua realidade infantil,
bem como estar no 1° ano do ensino fundamental e se sentir segura, pois continua a
vivenciar a ludicidade no contexto escolar, como era na pré-escola.

Os objetivos especificos também foram alcancados, pois desenvolvemos um
estudo sobre como ocorre a transicdo da crianca da pré-escola para o 1° ano do
ensino, no contexto escolar. Isso ocorreu mediante as respostas coletadas nos

guestionarios aplicados as dez docentes, as duas pedagogas e a diretora, de maneira
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a perceber como € o0 processo de transicdo na escola e como € a préatica das
professoras em sua rotina de sala de aula.

Apresentamos as dificuldades predominantes no processo de transicdo que
atrapalham o desenvolvimento da crianca e afetam sua aprendizagem, como a
auséncia da familia, os recursos ludicos sem planejamento e o pouco acolhimento
dado as criancas. A escola é para muitos alunos um espaco de interacdo social, pois
fora dela ndo brincam, ndo estdo em contato com as outras pessoas de sua idade.
Assim, essa instituicdo precisa ressignificar-se, tornar-se um local agradavel e de
afeto, de alegria e de aprendizagens significativas.

Com base em todo o levantamento bibliografico e na pesquisa em campo,
elaboramos, sob a forma de um guia impresso, um produto educacional que auxilie os
docentes, pedagogos e diretores a desenvolver projetos e atividades que tornem o

processo de transicdo mais harmonizado para as criangas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL — PRE-ESCOLA E 1° ANO

O objetivo deste questionario € conhecer como ocorre 0 processo de
transicdo dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino

fundamental, mediante a opinido de professores de uma escola da

VALE DO CRICARE

rede municipal de ensino, no municipio de Barra de Sao Francisco-ES,

tendo como base o ano de 2020.

1. Margue a opcgao, conforme a fungéo que executa:

—~

) Professor regente ALE

—~

) Professor de Educacao Fisica

—~

) Outro. Qual?

2. Faixa etaria:

( ) de 20 a 30 anos ( ) de 41 ab50anos
( )de31a40anos () Acima de 50 anos
3. Sexo

( ) Masculino () Feminino

4. Tempo de atuacdo como professora no magistério:

~~

)01 a5 anos ( )11 a1l5anos

~~

) 06 a 10 anos ( )16 a20anos

~~

) Acima de 20 anos

ol

. Ha quanto tempo trabalha com turmas do 1° ano do EF? anos

6. Qual a maior dificuldade percebida por vocé em relagcédo a transicdo das criancas
da El para o 1° ano?
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7. Sobre a familia/pais, como € a participacdo no acompanhamento dos filhos no 1°
ano, tanto em casa quanto na escola? Explique resumidamente no espaco a seguir.

EM CASA

NA ESCOLA

8. Na escola onde trabalha, ha interacao entre professores da pré-escola e os do 1°
ano? ( ) Sim () Néo

Se a resposta anterior for positiva, como ocorrera?
( ) Planejamentos () Reunides diversas
( ) Eventos ( ) Estudos pedagdgicos

( ) Outro(s):

9. Vocé promove alguma intervencgdo direcionada as criangas que apresentam mais
dificuldades na transi¢cado da educacéo infantil para o 1° ano?

() Sim ( ) Né&o

Caso sua resposta seja positiva, indigue 0 que promove nesse sentido.

10. Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extensdo e continuidade da
educacao infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com os alunos?

11. Sabemos que, no 1° ano, os alunos ainda sado criangas. O que vocé inclui em seu
planejamento de forma diversificada, nesse sentido?

() recursos ludicos () recursos concretos
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( ) contacédo de historias () roda de conversa
( ) cantinhos (leitura, matematica, etc.) ( ) oracéo
( ) musica ( ) utilizacao do pétio e outros espagos

12. A escola, por intermédio do pedagogo, d& algum suporte para vencer as
dificuldades que surgem na transicdo da El para o 1° ano do EF? Comente
resumidamente no espaco a seguir.
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APENDICE B — QUESTIONARIO DIRECIONADO AS PEDAGOGAS

O objetivo deste questionario é conhecer como ocorre 0 processo de

virno Cucart transicdo dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino
fundamental, por meio da opinido da pedagoga de uma escola da rede
municipal de ensino, no municipio de Barra de Sdo Francisco-ES, tendo
como base o ano de 2020.

1. Faixa etéria:

( ) de 20 a 30 anos ( ) de 41l ab50anos
( )de31a40anos () Acima de 50 anos

2. Tempo de atuacdo como pedagoga no magistério:
( )01a5anos ( )11 a1l5anos
( )06 a 10 anos ( )16 a20anos

() Acima de 20 anos

3. Ha quanto tempo trabalha como pedagoga de turmas do 1° ano do EF?
anos.

4. Qual a maior dificuldade percebida por vocé em relagao as crian¢as, na transicado
da El para o 1° ano?

5. Qual a maior dificuldade percebida, por vocé, em relacdo aos professores, na
transicdo da crianca para o 1° ano?

6. Sobre a familia/pais, como € a participacdo no acompanhamento dos filhos no 1°
ano, tanto em casa quanto na escola? Explique resumidamente no espago a seguir.
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EM CASA

NA ESCOLA

7. Na escola onde trabalha, ha interacdo entre professores da pré-escola e os do 1°
ano? ( ) Sim ( ) Néo

Se a resposta anterior for positiva, como ocorrera?
( ) Planejamentos ( ) Reunibes diversas
( ) Eventos ( ) Estudos pedagdgicos

() Outro(s):

8. Vocé promove alguma intervencgao direcionada as criangas que apresentam mais
dificuldades na transicao da educacéo infantil para o 1° ano?

( ) Sim ( ) Nao

Caso sua resposta seja positiva, indiqgue 0 que promove nesse sentido.

9. Vocé promove alguma intervencao direcionada aos professores que apresentam
mais dificuldades na transicdo da educacéo infantil para o 1° ano?

( ) Sim () Nzo

Caso sua resposta seja positiva, indique o que promove nesse sentido.
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10. Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extensdo e continuidade da
Educacao Infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com os alunos?

11. Sabemos que, no 1° ano, os alunos ainda sdo criancas. O que vocé inclui em seu
planejamento com o professor, de forma diversificada, nesse sentido?

( ) recursos ludicos () recursos concretos

( ) contacédo de historias () roda de conversa

( ) cantinhos (leitura, matematica, etc.) ( ) oracéo

( ) musica ( ) utilizacao do patio e outros espacgos

12. A escola da algum suporte para vencer as dificuldades que surgem na transicédo
da El para o 1° ano do EF? Comente resumidamente no espaco a seguir.
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APENDICE C — QUESTIONARIO DIRECIONADO A DIRETORA DE ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL E 1° ANO

O objetivo deste questionario € conhecer como ocorre o processo de

transicdo dos alunos da pré-escola para o 1° ano do ensino

v .
VALE DO CRICARE

fundamental, mediante a opinido da diretora de uma escola da rede
municipal de ensino, no municipio de Barra de Sdo Francisco-ES,

tendo como base o ano de 2020.

1. Faixa etaria:

( ) de 20 a30anos ( ) de4lab50anos

( )de31a40anos () Acima de 50 anos

2. Sexo

() Masculino ( ) Feminino

3. Tempo de atuacdo como diretora no magistério:

( )01a5anos ( )11 a1l5anos

( )06 a 10 anos ( )16 a20anos

() Acima de 20 anos

4. Ha quanto tempo trabalha na direcéo desta escola atual? anos

5. Qual a maior dificuldade percebida por vocé em relagédo as criancas, na transicao
da El para o 1° ano?

6. Qual a maior dificuldade percebida por vocé em relagcdo aos professores, na
transicéo da El para o 1° ano?
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7. Sobre a familia/pais, como € a participacdo no acompanhamento dos filhos no 1°
Ano, tanto em casa quanto na escola. Explique resumidamente no espaco a seguir.

EM CASA

NA ESCOLA

8. Na escola onde trabalha, ha interacdo entre professores da pré-escola e os do 1°
ano? ( ) Sim ( ) Néo

Se a resposta anterior for positiva, como ocorrera?
( ) Planejamentos ( ) Reunibes diversas
( ) Eventos ( ) Estudos pedagdgicos

( ) Outro (s):

9. Vocé promove alguma intervencgao direcionada as criangas que apresentam mais
dificuldades na transi¢cado da educacéao infantil para o 1° ano?

( ) Sim ( ) Nao

Caso sua resposta seja positiva, indigue o0 que promove nesse sentido.

10. Vocé considera que o ensino fundamental seja uma extenséo e continuidade da
educacao infantil ou uma nova etapa a ser desenvolvida com os alunos?
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11. Sabemos que, no 1° ano, os alunos ainda séo criancas. Como sua gestéo contribui
nesse sentido?

12. Como e com que frequéncia vocé acompanha os envolvidos nesta transicdo?

Alunos:

Professores:

Pais:

Pedagogo:
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1. Apresentacao

pos as pesquisas e a constatacdo de que a transi¢do da crian¢a da Edu-
Acaqéo Infantil para o 1° Ano do Ensino Fundamental precisa ocorrer
a partir de uma pratica docente focada no desenvolvimento, apresentada no
Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢iao da Faculdade Vale do Cricaré,
gerou a ideia de produzirmos um material digitalizado, sob a forma de Guia
Didatico, focado na infancia e estudo das politicas publicas que envolvam essa

transi¢ao dos alunos.

Tendo em vista que nem todos os professores, apesar de vivermos numa era
tecnoldgica, ainda possuem total acesso a internet e as midias digitais, seu for-
mato também impresso e em formato PDF para ser recebido e salvo através de

aparelho celular, tablet ou notebook.

Outra situagao evidente e real no municipio de Barra de Sdo Francisco é que
nem todas as escolas de Ensino Fundamental estdo situadas em locais que tém
a internet instalada, as de meio rural, por exemplo. Dai a proje¢ao do Produto
Educacional resultar em um guia com sugestdes, projetos e atividades pedago-
gicas de acolhimento aos estudantes da Educagio Infantil e para o 1° ano do
Ensino Fundamental. Nada que se assemelhe a uma cartilha, mas um material
impresso para escolas e professores que ndo tenham acessibilidade a internet
que envolva dinamicas, jogos, momentos que gerem bons sentimentos e que

facam as criangas se sentirem acolhidas.

As ideias elencadas neste material elaborado como Produto Educacional sdo

atividades, dinamicas, mensagens, produgdes que podem ser de grande utili-
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dade para professores e pedagogos do municipio de Barra de Sdo Francisco,
que passam a buscar uma pratica docente de acolhimento e de motivagdo a
crianga que transita da Pré Escola para o 1° Ano, focada no desenvolvimento

dos alunos, na parceria com a familia e na sua aprendizagem.

2. Dinamicas de acolhida aos alunos

Muitas vezes, o que falta a aula é um toque de motivagéio, de animagao,
que faca com que alunos e professores se aproximem, se conhegam e
se sintam parceiros em sala de aula e no processo ensino-aprendizagem que
perfaz a Educagdo Infantil e que continua no 1° Ano do Ensino Fundamental.
Neste momento, sdo apresentadas algumas dinamicas que podem auxiliar os

professores em sua recepg¢ao aos alunos.
2.1 Escolha seu cumprimento

A professora faz um cartaz e cola ao lado da porta, logo na entrada das crian-
cas, com desenhos que representem a forma como desejam ser cumprimenta-
das. Quando o aluno sinalizar/indicar o desenho, a professora executa a agao

escolhida e a crianga a repete.

r & N N E
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2.2 Bola e nome

Esta dinamica é simples como a anterior, pode ser utilizada para diversas per-

guntas, aqui tem o cunho de apresentagao.

A professora recebera as criangas e formara um circulo. Em seguida, pegara
uma bola de borracha e colocara uma mtisica bem alegre, em que a bola pas-
sara de mado em mao. Cada vez que a musica parar, a bola também parara de

circular. O aluno que ficar com ela na méao devera falar seu nome. Caso ele nao

fale por si, a professora perguntara e aguardara a resposta.

~
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2.3 Tapete vermelho

Antes da aula iniciar, a professora coloca um tapete vermelho desde a porta

de entrada até o interior da sala de aula.

Cada aluno que chega e é recebido a porta, entra pisando neste tapete e re-
cebe uma estrela com seu nome, que é colada por ele num mural, bem ao

fundo da sala.

Quando a crianga entra, a professora a apresenta pelo nome, caracteristicas
e algumas informagoes que a familia ou a professora do ano anterior forne-
ceu. Por exemplo: José é moreno, cabelos cacheados, olhos pretos, gosta de

animais e sua fruta preferida é laranja.

Depois de todos entrarem e se sentarem, a professora lera os nomes nas estre-

las, para que as criangas procurem adivinhar quem é o (a) colega e se lembra

de alguma caracteristica dele (a).
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3. Recursos Ludicos para o 1° Ano

s criangas tém necessidade de
Aexpresséo e movimento para
crescer. Nao deixam de cultivar o
espago e os artefatos na tentativa de
estabelecer com eles um processo
de interagdo, numa ag¢do continua,
dinamica e livremente escolhida.

E um convite para se divertir. E se

divertindo, influenciam sua afetivi-

dade em sua disposi¢io para as cir-
cunstancias vividas cotidianamente, o desvelar de conceituac¢des e o conheci-
mento de si mesmo. Quando a crianga, por exemplo, escolhe uma brincadeira
que exige movimentos do corpo a uma que a deixa limitada apenas a uma

parte deste, estd mostrando que se interessa por um dinamismo maior.

Nos jogos e brincadeiras é possivel reconhecer valores e crengas da cultura
local. As narrativas lendarias, os jogos classicos e o brincar vdo aparecendo
gradativamente na vida das criangas, ensinam habitos, provocam um processo
de conquista de identidade e abrem as portas da imagina¢do. Essa imagina¢ao
vai se concretizando nas criagdes com objetos de sucata, ou através de imagens
representadas nos desenhos e pinturas ou, até mesmo, nas coreografias que re-
presentam ritmos e melodias. A crianga costuma, desde cedo, inclusive, dese-
nhar os componentes de sua familia (pai, mée, irmdos) a partir de figuras nédo

convencionais para os adultos, mas que é a sua compreensdo desta realidade.

9
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Brincadeiras Cantadas
Objetivos
« Trabalhar os 6rgaos superiores e inferiores;
« Compreender e distinguir as partes do corpo seguindo a letra da cantiga;

« Acompanhar a sistematiza¢do e a coreografia das musicas.

Procedimentos metodologicos

Primeiramente, a professora realizara com as crian¢as uma roda de conversa,
destacando as atividades da semana anterior, e ouvira o que elas tém a falar

sobre a atividade de recorte e a de desenho livre que ja realizaram.
Em seguida, serd apresentado o contetido do dia, que é: Brincadeiras Cantadas.

A primeira atividade relacionada ao contetdo sera o acompanhamento da le-

tra e coreografia da musica “Cabeca, ombro, joelho e pé”.

Outra musica a ser participada pelas criangas, no mesmo estilo da primeira, é

“Meu boneco de lata”

E a tltima da sequéncia é “Se vocé esta contente”. Todas as trés servirdo para a

professora integrar nogdes nos diferentes segmentos corporais.

Elas serdo cantadas e coreografadas com os alunos em circulo. A professora

iniciara cantando e solicitard aos alunos que acompanhem e se movimentem

10
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conforme a musica indica.
A segunda atividade envolvendo o contetido serd realizada na sala de aula.

Os alunos, apos ser trabalhados movimentos que destaquem o corpo humano,
receberdo da professora, uma folha com o desenho de uma menina e um me-
nino. Sua atividade consistird em recortar seguindo a linha, colar numa car-
tolina e tentar montar o quebra-cabe¢a. Cada qual recebera duas folhas com

cada um dos desenhos.

A professora solicitara que pintem, se quiserem, e fara uma exposicdo dos tra-

balhos dos alunos na sala.

Os trabalhos serdo expostos na sala para que os colegas interajam entre si.
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Brincadeira “Queimada”

Objetivos:

Espera-se que os alunos sejam capazes de:

« Realizar a atividade em equipe;

« Langar a bola no sentido de acertar (queimar) os oponentes;

« Receber a bola langada, sem deixa-la cair ao solo (sem ser queimado).

« Compreender que essa atividade ludica propoe desenvolvimento dos muscu-

los dos membros inferiores e superiores, bem como demanda agilidade.
Conteudo:
« Agilidade;

« Langamento e recebimento da bola;
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« Brincadeiras tradicionais;
« Trabalho em equipe.
Metodologia:

As criangas pegardo, em sala, uma bolinha, que representara a equipe que in-
tegrardo, por exemplo: a verde é uma equipe e a amarela é a outra. Em seguida,

a professora explicara o jogo “Queimada”. (10 minutos)
As criangas irdo para a quadra com a professora.

Ela pedira para alguns alunos marcarem com passadas o limite e demarcarem

com um giz: a linha central, as linhas dos dois times. (05 minutos)
Os alunos se dirigirdo a equipe correspondente a sua.
Havera o sorteio da bola. Os alunos iniciardo. (35 minutos)

Deve-se buscar queimar o oponente e perde a equipe que tiver todos os com-

ponentes queimados.

Recursos Didaticos:

« Bola;

« Giz branco.

« Bolinhas amarelas e verdes em mesma quantidade.
Avaliagao:

A avaliagdo dos alunos sera em relagdo a participacao destes nas atividades.
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Brincadeira “Amarelinha”
Objetivos:

Espera-se que os alunos sejam

capazes de:

« Pular, equilibrando-se numa

perna so;

« Langar o dardo (pedra) até o

campo adequado da Amarelinha;

« Pegar o dardo (pedra)

abaixando-se, ainda em equilibrio.

« Compreender que essa atividade ludica propde desenvolvimento dos muscu-

los dos membros inferiores.

Conteudo:

« Equilibrio;

« Langamento e recolhimento de dardo (pedra);

« Brincadeiras tradicionais;

Metodologia:

Inicialmente, sera desenvolvida a orientagdo, em sala, dos alunos. (05 minutos)

Todos serdo orientados a ir para a quadra e a professora solicitara a alguns que
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marquem o local da Amarelinha. (10 minutos)

Sera iniciada a Amarelinha, através de “zerinho ou um” e finalmente de “par

ou impar”.

Os alunos brincardo durante o restante do tempo da aula. (35 minutos)
Recursos Didaticos:

« Pedra (dardo);

« Giz branco.

Avaliagao:

A avaliagio dos alunos sera em relagio a participagao destes nas atividades.

Brincadeira “Corrida Com O Ovo Na Colher”

Objetivos:

Com esta atividade, espera-se

que os alunos sejam capazes de:

o Mostrar equilibrio ao correr

COm O OVO na colher;

« Ser capaz de repassar ovo para

a colher do colega da mesma

equipe;
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« Ser agil para correr sem deixar que o ovo caia da colher.

« Compreender que esse recurso lidico era uma brincadeira acessivel a todos

no passado escolar.

Conteudo:

« Equilibrio;

« Agilidade e destreza para correr e equilibrar algo;
« Brincadeiras tradicionais;

« Trabalho em equipe.

Metodologia:

A aula serd iniciada com a explicagdo da brincadeira, onde a professora
falara sobre a falta de recursos tecnoldgicos do passado, que levava as
criangas a criarem suas brincadeiras e a utilizarem os recursos que eram

mais acessiveis.

Em seguida,, ela perguntard quem ja brincou ou ja ouviu falar da Corrida do

Ovo na Colher.

Passados 15 minutos da aula, a professora fara a distribuigdo das equipes, que

serdo duas.

Os alunos irdo para a quadra e se dirigem até o local demarcado pela pro-

fessora.

As equipes se dividem em dois grupos, que em fila ficam um de frente
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para o outro, numa distancia de 4 metros. Nesse momento ja se passardo

20 minutos da aula.

Sera uma equipe com 12 alunos e outra com 13 alunos. Seis ficardo de um lado

e os demais do outro lado.

O primeiro aluno colocara a colher na boca e sobre ela o ovo cozido, correra
o mais rapido que puder até o outro lado sem colocar a mao na colher, equili-

brando o ovo.

Ao chegar do outro lado, devera repassar o ovo pra o colega de mesma equipe
que prosseguird, enquanto ele vai para o final da fila. Essa parte da atividade

envolvera mais 25 minutos.

Sera vencedora a equipe que conseguir terminar a corrida primeiro. Caso
0 ovo cair, deve ser recolhido do chido e o corredor deve retomar o local

de partida.

Os 05 minutos restantes serdo para os alunos irem ao banheiro, beber dgua e

retornar para a sala de aula,
Recursos Didaticos:

« Ovos cozidos;

« Colher de sopa.
Avaliagao:

A avaliagio dos alunos sera desenvolvida em relagdo a participagao destes nas

atividades e em relagdo a sua destreza e agilidade ao desenvolveé-las.
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Brincadeira “Cabra Cega”

Objetivos:
Com esta atividade, espera-se que os alunos sejam capazes de:
« Ter o conhecimento em relagao a lateralidade (esquerda, direita, frente, atras);

« Compreender a necessidade de inclusao, percebendo as dificuldades de um

deficiente visual;

« Mostrar agilidade para nao ser pego e destreza para pegar os colegas (Cabra

Cega).
Conteudo:
« Lateralidade;

« Inclusio;
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« Agilidade e destreza para andar, seguir comandos e alcan¢ar os colegas.
Metodologia:

Um aluno é sorteado para ser a Cabra Cega. E ele escolhe um colega para ser

seu guia.

A professora o prepara amarrando uma venda (pedago de tecido) em seus

olhos, impedindo de ver os colegas e o espago onde esta.

Em prosseguimento, a professora gira o aluno, e seu guia vai orientando onde
estdo os colegas e estes correm, proximos dele, mas no intuito de ndo serem al-

cang¢ados, batendo palmas, pulando, fazendo barulhos para serem percebidos.

O colega guia vai orientando quanto a lateralidade dos outros colegas, ou seja,

a posi¢do em que se encontram em relagdo a Cabra Cega.

No momento em que alguém ¢é pego, passa a ser a Cabra Cega e novamente

escolhe seu guia.

Nessa brincadeira néo se pretende ter ganhadores ou perdedores.
Recursos Didaticos:

« Pedago de tecido;

Avaliacao:

Os alunos serdo avaliados apos a atividade através da participa¢do na brinca-
deira e de uma discussao, em que a professora perguntara sobre o contetido

percebido durante a atividade: lateralidade, inclusdo, agilidade e destreza.
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Corrida no Saco com Obstaculos
Objetivo Geral:

Aproximar a brincadeira tradi-

cional, nas aulas do 1° Ano.
Objetivos Especificos:

« Orientar as criangas sobre como

éabrincadeira “Corrida no saco™;

« Organizar as regras junto com as criangas;
« Realizar a atividade em equipe;

« Trabalhar o cooperativismo.

Recursos Humanos:

Alunos do 1° Ano e professora.

Recursos Didaticos:

« Sacos de estopa (juta);

« Giz para delimitar as linhas de largada e de chegada;
« Cones coloridos, como obstaculos;
Metodologia:

Logo de inicio, a professora divide a turma em equipes com 03 componentes

20
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cada, cada uma delas se dirige até a quadra ou patio.
Em prosseguimento, a professora e os alunos desenvolvem as regras da corrida.

A professora arruma os cones coloridos na extensdo da quadra em forma de

ziguezague com distancia de 1,5m entre eles.

As equipes ficam dispostas em filas. Ao sinal, a professora anuncia a largada,
o primeiro de cada fila sai pulando no saco, e deve passar pelos obstéculos, de

fora para dentro.

Ao chegar do outro lado, a crianga retorna fora do saco, novamente contorna

0s cones e entrega o saco para o colega de equipe e vai para o final da fila.

O procedimento é o mesmo até que todos fagam as atividades referentes e o
terceiro componente da equipe sé é anunciado, como finalizado, quando en-

trega o saco ao primeiro.
Avaliagao:

A avaliagdo envolvera a participag¢io e o senso de cooperativismo de cada equipe.

4. Textos de recepcdo para docentes

cada ano que se inicia, percebe-se que o professor do 1° Ano também
Acarrega um misto de sentimentos: alegria, anseios, curiosidade, ansie-
dade e outros. Nesse sentido, é importante que esse profissional também seja
acolhido e se sinta bem no espaco escolar. Por isso, os textos que seguem tém

a intencédo de fazé-lo otimista e com autoestima.
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Precisa-se
Isac Liberman

De pessoas que tenham os pés na terra e a cabeca nas estrelas. Capazes de

sonhar, sem medo dos sonhos.
Tao idealistas que transformem seus sonhos em metas.
Pessoas tdo praticas que sejam capazes de transformar suas metas em realidade.

Pessoas determinadas que nunca abram mao de construir seus destinos e ar-

quitetar suas vidas.
Que nao temam mudancas e saibam tirar proveito delas.

Que tornem seu trabalho objeto de prazer e uma porgao substancial de reali-

zagao pessoal.

Que percebam, na visdo e na missao de suas vidas profissionais, de suas dedicacoes

humanistas em prol da humanidade, um forte impulso para sua prépria motivacgao.

Pessoas com dignidade, que se conduzam com coeréncia em seus discursos,

seus atos, suas crengas e seus valores.

Precisa-se de pessoas que questionem, nao pela simples contestacdo, mas

pela necessidade intima de sé aplicar as melhores ideias.

Pessoas que mostrem sua face de parceiros legais. Sem se mostrarem superio-

res nem inferiores, Mas ... iguais.

Precisa-se de pessoas avidas por aprender e que se orgulhem de absorver o novo.

9
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Pessoas de coragem para abrir caminhos, Enfrentar desafios, criar solugoes,

correr riscos calculados. Sem medo de errar.

Precisa-se de pessoas que construam suas equipes e se integrem nelas. Que

nao tomem para si o poder, mas saibam compartilha-lo.

Pessoas que ndo se empolguem com seu proéprio brilho. Mas com o brilho do

resultado alcancado em conjunto.

Precisa-se de pessoas que enxerguem as arvores. Mas também prestem aten-

¢ao nas magias das florestas.

Que tenham percepcao de todo e da parte. Seres humanos justos, que inspi-
rem confianga e demonstrem confianga nos parceiros. Estimulando-os, energi-

zando-os, sem receio que lhe facam sombra e sim se orgulhando deles.

Precisa-se de pessoas que criem em torno de si um ambiente de entusiasmo.

De liberdade, de responsabilidade, de determinacao, de respeito e de amizade.

Precisa-se de seres racionais. Tao racionais que compreendam que sua realiza-

¢ao pessoal,

Esta atrelada a vazao de suas emocdes. E na emocio que encontramos a razao

de viver.
Precisa-se de gente que saiba administrar COISAS e liderar PESSOAS.

Precisa-se urgentemente de um novo ser.

LR
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Vaso da Vida

Um professor de filosofia queria demonstrar um conceito aos seus alunos.
Ele pegou um vaso de boca larga e colocou algumas pedras dentro.
Entdo perguntou a classe:

- Esta cheio?

Unanimemente responderam:

-Sim!

O professor entdo pegou um balde de pedregulhos e virou dentro do vaso.

Os pequenos pedregulhos se alojaram nos espacos entre as pedras grandes.
Entdo perguntou aos alunos:

- E agora, esta cheio?

Desta vez alguns estavam hesitantes, mas a maioria respondeu:

- Sim!

O professor entdo levantou uma lata de areia e comecou a derramar a areia
dentro do vaso. A areia preencheu os espacos entre os pedregulhos. Pela ter-

ceira vez o professor perguntou:
- Entéo, esta cheio?

Agora a maioria dos alunos estava receosa, mas novamente muitos respon-

deram: - Sim!
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O professor entdao pegou um jarro de agua e jogou-a dentro do vaso. A
agua encharcou e saturou a areia. Neste ponto, o professor perguntou para

a classe:
- Qual o objetivo desta demonstracao?
Um jovem e ’brilhante” aluno levantou a mao e respondeu:

- Ndo importa a “agenda” da vida de alguém esteja cheia, ele sempre conse-

L u

guira “espremer” dentro mais coisas!
- Nao exatamente! Respondeu o professor, - o0 ponto é o seguinte:

A menos que vocé coloque as pedras grandes em primeiro lugar dentro do

vaso, nunca mais conseguira colocar la dentro. Vamos! Experimente!

O professor pegou, entao, outro vaso igual, mesma quantidade de pedras gran-

des, outro balde com pedregulhos, outra lata de areia e outro jarro de agua.

O aluno comecou colocando a 4gua, depois a areia, depois os pedregulhos e
por ultimo tentou colocar as pedras grandes, mas estas ja nao couberam no

vaso, pois boa parte do vaso havia sido ocupado por coisas menores.
Prosseguiu, entdo, o professor:

- As pedras grandes sao as coisas realmente importantes de sua vida: que
sao o0 seu crescimento pessoal e espiritual. Se vocé deu prioridade a isso
e manteve-se “aberto” para o novo, as demais coisas se ajustarao por si sé:
seus relacionamentos(familia, amigos), suas obriga¢ées (profissao, afaze-
res), seus bens e direitos materiais todas as demais coisas menores que

completam a vida. Se vocé preencher sua vida somente com coisas peque-

w
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nas, como ficou demonstrado com os pedregulhos, com a areia e a agua,
as coisas realmente importantes, como, no exemplo, as pedras maiores,

nunca terao espaco em suas vidas.

SO

Limites

Qual o seu limite para sonhar e realizar objetivos em sua vida? Nenhum. O
limite é vocé quem impde.Vocé é a Unica pessoa que pode colocar restricoes
nos seus desejos.Veja que as grandes realiza¢des do nosso século acontece-

ram quando alguém resolveu vencer o impossivel.

Nas navegacdes, encontramos um Colombo determinado a seguir viagens
pelo mar, mesmo estando cansado de ouvir que o mar acabava e estava cheio
de monstros terriveis. Santos Dumont foi taxado de louco tantas vezes que
nem mais ligava para os comentarios, até fazer subir seu 14 Bis. Ford foi igno-
rado por banqueiros e poderosos que nao acreditavam em carros em série.

Einstein foi ridicularizado na Alemanha.

Desistir de nossos projetos, ou aceitar palpites infelizes em nossas vidas é
mais facil do que lutar por eles. Renunciar, chorar a derrota é mais simples

pelo simples fato de que ndo nos obriga ao trabalho.

E ser feliz da trabalho. Ser feliz é questdo de persisténcia, de lutas diarias,
de encantos e desencantos. Quantas pessoas passaram pela vida e te ma-

goaram?

1(\
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Quantas passarao pela sua vida sé para roubar tua energia? Quantos estarao
realmente preocupados com vocé? A questao é como vocé vai encarar essas
situagoes. Como ficardo seus projetos: eles resistirdo as amarguras e desacer-
tos do dia a dia? O objetivo vocé ja tem: ser feliz! Como alcancgar vocé ja sabe:
lutando! Resta saber o quanto feliz vocé realmente quer ser. E principalmen-

te: qual o limite que vocé colocou em seus sonhos.

Lembre-se: ndo ha limites para sonhar... Nao se limite. Va a luta! O impossivel

é apenas algo que alguém ainda nao realizou!

O

Para que serve o horizonte?
Autor Desconhecido

Certa vez alguém chegou no céu e pediu para falar com Deus porque, segundo
0 seu ponto de vista, havia uma coisa na criacdo que nédo tinha nenhum senti-
do... Deus o atendeu de imediato, curioso por saber qual era a falha que havia

na Criacao.

- Senhor Deus, sua criagdo é muito bonita, muito funcional, cada coisa tem sua
razao de ser.. mas no meu ponto de vista, tem uma coisa que nao serve para

nada - disse aquela pessoa para Deus.
- E que coisa é essa que ndo serve para nada? - perguntou Deus.

- E 0 horizonte. Para que serve o horizonte? Se eu caminho um passo em dire-
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¢ao ao horizonte, ele se afasta um passo de mim. Se caminho dez passos, ele
se afasta outros dez passos. Se caminho quilémetros em direcao ao horizonte,
ele se afasta os mesmos quildmetros de mim... Isso nao faz sentido! O horizonte

nao serve pra nada. Deus olhou para aquela pessoa, sorriu e disse:

-"Mas é justamente para isso que serve o horizonte... para fazé-lo caminhar!!!”

PR

Ninho de aguia
A aguia empurrou gentilmente seus filhotes para a beirada do ninho.

Seu coracdo se acelerou com emogoes conflitantes, ao mesmo tempo em que

sentiu a resisténcia dos filhotes a seus insistentes cutucées.

Por que a emocao de voar tem que comecar com o medo de cair?
Pensou ela. O ninho estava colocado bem no alto de um pico rochoso.
Abaixo, somente o abismo e o ar para sustentar as asas dos filhotes.

E se justamente agora isto ndao funcionar?

Ela pensou.

Apesar do medo, a aguia sabia que aquele era 0o momento.

Sua missdo estava prestes a se completar, restava ainda uma tarefa final: o em-

purrdo. A aguia encheu-se de coragem.
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Enquanto os filhotes ndo descobrirem suas asas ndao havera propdsito para a

sua vida.

Enquanto eles ndo aprenderem a voar ndo compreenderao o privilégio que é
nascer aguia. O empurrao era o menor presente que ela podia oferecer-lhes.

Era seu supremo ato de amor.
Entdo, um a um, ela os precipitou para o abismo. E eles voaram!
As vezes, na nossa vida, as circunstancias fazem o papel de aguia.

Sao elas que nos empurram para o abismo. E quem sabe nao sao elas, as pro-

prias circunstancias, que nos fazem descobrir que temos “asas para voar”.

5. Preparando a sala de aula

Asala de aula do 1@ Ano deve estar organizada para receber os alunos. E
importante que seja um espago dinamico e que tenha muitas referéncias

visuais para que a crianga se sinta a vontade neste novo ambiente.

Imaginamos que podem ser dispostos alguns cantinhos muito importantes

que fardo parte de uma rotina didria.

Cantinho da Leitura

Destaca-se que através do cantinho da leitura a Literatura é percebida como
uma dinamica fundamental para a crianga, pois através dela desenvolvem-se:

a fala, o pensamento, a elabora¢ido dos sentidos para o mundo, para as coisas,

29
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para as relagdes sociais e para a vida, pode ser um momento tdo lidico quanto

uma brincadeira ou um brinquedo.

Acompanha-se que o livro infantil, desde seus primordios, tem procurado res-
ponder a essa questdo, promovendo formas de didlogo entre a imagem - a

ilustragdo - e o texto verbal.

Ha de se esclarecer que didlogos nem sempre se apresentam dando lugar ao
cruzamento de vozes dos personagens no espago textual. Geralmente narrado
por alguém (narrador) interessado em contar a sua versdo, 0 mais comum e

aparente dialogo que, no fundo, esconde um tom tinico, em fun¢ao da imagem

que ali se estabelece.
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A relagao de subordinagdo texto-ilustragao que permite maior eficacia do pro-
cesso comunicativo, garantindo que as informagdes principais da narrativa,
gragas a imagem, criem na crianga as associagoes que sao desejadas, sem que

ela tenha o minimo de esfor¢o em pensar, em criar.

Essa ideia se assemelha a televisdo, as imagens se sobrepdem aos textos narra-
dos. A crianga se envolve tanto nos desenhos e ilustracdes que vé a sua frente
que nem percebe o contetido do que vé, passando a assistir programas sem in-
formatividade alguma. Assim ocorre com alguns livros, que se apresentam sob
o aspecto de mais forma do que contetido, com capas e paginas plastificadas
de forma excepcional, desenhos muito bem tragados e coloridos, até brindes
como encarte, mas ndo transmitem nada que acrescente a leitura, a ideia, a

criticidade da crianga.

Para se compreender melhor de que serve um livro sem figuras nem didlogos,
basta remeter a figura do professor, que mediara esse imaginario infantil. Um
livro sem palavras, apenas com figuras pode ser trabalhado desde o momento
em que a crianca comega a falar, pois ela o estard associando ao que conhece

na vida real as figuras que ali se apresentam.

Observa-se que um livro sem ilustragdes pode transmitir desinteresse a uma
crianga na Pré-Escola, haja vista que a ilustrac¢do é o incentivo, o visual para
ela é o mais importante. Dessa forma, se o professor souber fazer com que esse
leitor-crianga se interesse pelo que o livro conta, ela podera vir a se interessar
em lé-lo, caso contrério estard deixando de lado uma obra que poderia lhe

acrescentar muito conhecimento.
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Cantinho da Brincadeira

Um educador de verdade, ndo pode ver a brincadeira apenas como distragao,
ou olhar o jogo e enxergar nele apenas regras a serem executadas, onde se

ganha ou se perde. Ndo. Um educador de verdade deve enxergar, além disso.

Ele deve compreender que estas ferramentas necessitam de um olhar orien-
tador, mediador, onde se valorizam as experiéncias e saberes adquiridos
através de praticas que contribuirdo para a vivéncia do cotidiano, no meio

social em que vive.

Assim, quando o docente leva a brincadeira para a sala de aula, a crianga
aprende as regras ali necessarias, mas também aprende as regras sociais de
comportamentos e valoriza os habitos da cultura, ética e moral, desenvolven-
do, assim, aprego pelo relacionamento interpessoal, onde o companheirismo e

lealdade comegam a fazer parte de sua vida.
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No cantinho da brincadeira, os jogos e as brincadeiras passam a ter significa-
dos positivos e de grandes utilidades as criangas quando o professor propor-

ciona um trabalho coletivo de cooperagao, comunicagdo e socializagéo.

Através do brincar as criangas imaginam algo que outrora era ausente, ou seja,
esses objetos ganham significado para ela. Onde o que é imaginagédo parece re-
almente real. E verdadeiramente um mundo mégico a imaginagdo da crianga.

O brincar se torna indispensavel nessa fase.

Através do cantinho da brincadeira, o brincar pode ser usado como uma fer-

ramenta facilitadora para a aprendizagem, baseada em experiéncias vividas.

E preciso observar as criancas no ato de brincar e jogar, pois através deste mo-
mento ladico é possivel compreendé-las e avalid-las diante dos diversos tipos

de comportamento que podem apresentar enquanto brincam e jogam.

Quando se aborda, na escola, os recursos lidicos, refere-se a brincadeira, ao brin-
quedo e ao jogo, podendo envolver também a mdsica, a atividade fisica, e todas
as dreas do conhecimento, como: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e
todas as demais. Dessa forma, é relevante conhecer e reconhecer cada uma dessas
modalidades ludicas. Apesar de os trés serem considerados igualmente como

recursos ludicos, importa caracterizar cada um, conforme suas peculiaridades.

Para discutir o brincar, faz-se necessario compreender as diferencas entre
brinquedo, brincadeira e jogo, bem como ressaltar que todos estes termos se-

rao aqui tratados como recursos ou estratégias de brincar.

A maneira de brincar vai se modificando conforme o tempo, pois certas brin-
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cadeiras védo se constituindo de outras dinamicas. As brincadeiras vdo ocu-
pando um espago cada vez mais importante na vida das criangas, as regras vao
tomando parte e ficando mais explicitas. Numa brincadeira de casinha, por
exemplo, embora esteja presente o imagindrio, as criangas criam regras para

serem seguidas.

Os jogos e as brincadeiras devem ser vistos como instrumentos intermediado-
res da aprendizagem, para isso é importante percebé-los nio somente como
uma forma de entretenimento, mas uma maneira prazerosa de alcangar co-

nhecimentos.

Um educador ndo deveria ver a brincadeira apenas como distragdo, ou olhar
0 jogo e enxergar nele apenas regras a serem executadas onde se ganha ou
se perde. E preciso que os recursos ladicos (jogo, brinquedo e brincadeira)
ocupem um espago significativo no Projeto Politico Pedagdgico das escolas e,

consequentemente, no planejamento e préatica docente.

Deve-se compreender que estas ferramentas necessitam de um olhar orienta-
dor, mediador, onde se valorizam as experiéncias e saberes adquiridos através
de préticas que contribuirao para a vivéncia do cotidiano, no meio social em

que vivem.

As brincadeiras passam a ter significados positivos e de grandes utilidades as
criangas quando o professor proporciona um trabalho coletivo de cooperagao,

comunicagdo e socializagio.

Levar o brincar para a sala de aula na Educa¢io Infantil ndo é algo que envolve

somente as criangas, mas também o professor, pois ele precisa resgatar valores
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infantis e aprender a brincar, sabendo que o ladico se encontra na espontanei-

dade. E uma forma de aproximar professor e aluno.

Dai a relevancia do planejamento e do enfoque que o docente pode dar ao
recurso ludico, pois deve-se ter objetivos ao utiliza-lo, dando énfase a aprendi-
zagem de contetidos programaticos e ao desenvolvimento de valores e outras

necessidades dos alunos.

Essa ideia de brincar, reflete a importancia desse recurso na escola, pois
a partir dele as criangas podem fazer associagdes do contetido ensinado
com a realidade; podem tornar-se mais proximas, desenvolvendo a in-
clusdo e a socializagdo; conseguem aprender de forma significativa e de

maneira prazerosa.

A legislagdo representa uma valiosa contribui¢do na garantia dos direitos, visto
que, por ser fruto de um grande movimento de discussdo e participagdo da

populagio civil e poder publico.

Desse modo, verifica-se um grande avango no que diz respeito aos direitos da
crianga pequena, uma vez que a educagdo infantil, além de ser considerada
a primeira etapa da Educa¢ado Bésica, embora nao obrigatoria, é um direito
da crianga e tem o objetivo de proporcionar condi¢des adequadas para o de-
senvolvimento do bem-estar infantil, como o desenvolvimento fisico, motor,

emocional, social, intelectual e a ampliacao de suas experiéncias.

O ato de brincar facilita o processo de aprendizagem da crianga, pois ajuda na
construcao de reflexdo, da liberdade e da criatividade, firmando, desta forma,

uma relagio entre brincadeira e aprendizagem.

S
3
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Cantinho da Matematica

A escola se apresenta para a crianga como um dos principais espagos sociais,
ap6s seu lar. E no espaco escolar que ela desenvolve suas primeiras experién-
cias sociais e também neste local que ela estara conhecendo outros conceitos,

na maioria das vezes bem diferentes dos seus.

Essas divergéncias conceituais é que vao dificultar a aprendizagem, pois pala-
vras, atitudes e célculos, entre outros, estardo se apresentando nas aulas e pelo
docente como de outra forma que a aprendida no espago em que a crianga
vive. Por exemplo, o troco vivenciado em casa e no armazém da rua sio pro-

cessos diferentes dos realizados na escola.

Dessa forma, a crianga conhece no contexto de vida, mas ndo consegue conhe-

cer nas aulas dadas na escola, pois ndo se configura como significativo para ela.
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Dai a necessidade de ensinar e aprender a matematica através de um espago
“cantinho” na sala de aula especifico para que se desenvolvam atividades que

possam ensinar os contetidos da disciplina.

Aprender, na vida infantil, é conhecer e reconhecer. Vai muito mais além do

que a escola imagina com suas sistematicas e seus planos bem elaborados.

A aprendizagem, para a crianga, ocorre quando ela entende o contetido como

significativo, como algo que sera til em sua vida.

Quando a escola ensina de forma conceitual e tradicional, com metodologias
como: aulas expositivas, atividades em folha ou no quadro de forma meca-
nizada, a aprendizagem é mais complicada, pois necessita de que os alunos

(criangas) abstraiam e isso na faixa etdria de zero a 5 anos ainda é complexo.

Os recursos concretos fazem parte e contribuem para a aquisi¢ao de conhe-
cimentos, assim, porque nio trabalhar esses recursos como instrumento de

aquisi¢do de aprendizado no ensino da matematica.

A crianga tem seu desenvolvimento de acordo com fase especifica ou perio-
dos, importante se definir os periodos de desenvolvimento da inteligéncia, o
individuo adquire novos conhecimentos ou estratégias de sobrevivéncia, de

compreensdo e interpretagdo da realidade.

No processo, observa-se que os alunos nio dominam os contetidos fundamen-
tais trabalhados no ciclo anterior, pois muitas das vezes se supde que os alunos
saibam determinados conceitos e procedimentos somente porque “isso ja de-

veria ter sido ensinado”.
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Ao respeitar a fase da crianga, o professor consegue fazer com que o aluno
aprenda certos contetidos, assim, 0 mesmo néo esquecera o que foi aprendido
em sala, principalmente quando se usa a realidade com relagdo de significados

e a familiaridade com o contexto.

Matematica, como ja abordado anteriormente, ¢ uma disciplina viva e dina-
mica que acompanha as relagdes sociais e culturais do homem ha milhares de
anos. No entanto, dois fundamentos sdo essenciais para sua aprendizagem: o
primeiro é o conhecimento que o professor precisa ter e o segundo é saber qual
a melhor maneira de abordar esses contetidos, pois antes de entrar em sala de
aula é preciso quebrar barreiras, e acabar com a visdo terrivel sobre a matema-

tica que é passada de geragdo para geragao.

O ensino de matemadtica enfoca, de forma predominante, atividades praticas, o
que poderia se direcionar, também, a sua trajetoria historica, fazendo-se com-

preender através de sua evolugdo no decorrer do tempo.

Entende-se que a criatividade e o entusiasmo motivacional sao fatores impor-
tantissimos na aprendizagem, pois se acredita que o educador que desperta o
entusiasmo em seus alunos, consegue algo que nenhuma soma de métodos

sistematizados, por mais dinamico que seja, possa obter.

Estratégias didatico-metodologicas encontradas nessa disciplina propiciam
elementos necessdrios ao aprendizado que desenvolva sensibilidades e prazer
que leva a buscar elementos de reflexdo e resultados légicos. O estimulo da
imaginac¢ido no desenvolvimento de estratégias pessoais para resolver questdes

fazendo o desenvolver da construgdo do conhecimento.
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A consciéncia é a impulsionadora da agdo do homem em diregdo a sobrevivén-
cia, o conhecimento matematico é o gerador do saber. Através do conhecimen-
to da matematica o professor passa a orientar o aprendizado de todos os niveis
de ensino do aluno, respeitando suas dificuldades, pois a matematica € vista

como uma disciplina que inspira medo e apresenta dificuldades.

Cantinho da Arte

Atualmente com a vida cotidiana rodeada de estimulos visuais, torna-se ne-
cessario a educagédo trabalhar as artes visuais na escola de forma qualitativa,

ludica e organizada, e isso pode ocorrer através do cantinho da arte.

O conhecimento prévio da crianga é o ponto de partida para a aplicagdo de
contetidos tteis e necessarios para sua vida, baseado em seus interesses, onde a
resolugdo de problemas, esclarecimentos de davidas, entre outros, sdo elemen-

tos tteis para a formagdo do cidaddo critico.
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O educador deve observar as necessidades individuais, encaminhar a forma-
¢do de gostos, estimular a inteligéncia e contribuir para a formagao da perso-

nalidade da crianga, ndo se preocupando com a formagao do artista.

O estudo da arte e especialmente a arte visual mostra, com efeito, que o pensa-

mento e a vida afetiva da crianga sdo orientados por dois polos opostos.

O papel do educador, através do cantinho da arte, é ajudar o aluno na explo-
racao de sua criatividade, e ndo o de interferir na atividade criadora, mas deve
mediar para que ele tenha um desenvolvimento ideal. Isso pode ser feito mos-
trando-lhe o melhor ponto de partida, considerando aquilo que o traz a escola,
o que reflete em suas proprias vivéncias, pois a sensibiliza¢ao do individuo ao

meio € 0 primeiro passo para a criagao.

Através da arte visual é possivel desenvolver a socializa¢io do grupo. Pois ela

pode estimular o uso de todas as faculdades mentais e motoras.

Mostrar as criangas o outro lado da obra (o artista), demonstrar suas caracteris-
ticas é fazer com que compreendam que a alma artistica é propria, porém conse-
gue seduzir publicos de varias idades em tempos diferentes. O artista é quem da

vida a obra. Tudo isso deve ser feito de modo a despertar o interesse da garotada.

O momento da cria¢do também deve ser bem planejado. Nesse sentido, suge-
re-se que o professor apresente aos alunos todo o material de pesquisa que ele

conseguir de forma a melhor incentivar as criangas nas suas produgdes.

Ele pode, por exemplo, produzir painéis coletivos ou individuais com releitura

de obras de arte famosas; pode usar projetor e analisar charges ou quadrinhos

40
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e para que as criangas recriem os seus, mas com outros temas, ou até o mesmo;
pode ainda assistir com sua turma um filme de cinema mudo e trabalhar a
mimica em sala de aula, entre tantas outras dinamicas. S6 depois é que o pro-
fessor comega a orientar a analise, fazendo provocagoes e chamando a atengdo
para os instrumentos, o ritmo, os gestos, a entonagdo, as imagens ou algum
trecho que queira destacar. E essencial que todos possam acompanhar. Tudo
deve ser bastante planejado, os materiais testados com antecedéncia. Nada

deve ser improvisado.

Para ser professor de arte ndo é preciso ser um grande artista, é necessario
possuir conhecimentos e saber compreender psicologicamente as necessida-
des das criangas. As experiéncias que as criangas vivenciam exercem alguma
influéncia sobre elas, por isso o professor deve ter conhecimento especifico

sobre cada uma, para que as mesmas possam interagir no meio em que vivem.

Durante o momento da aula de arte visual, deve-se sempre instigar o olhar
das criangas as observagdes, as sutilezas que passam despercebidas, por mais
que a interagdo com o meio, sua cultura e seu modo de passar estejam sendo

aplicados.

O olhar e o saber artistico contribuem significativamente para as elaboragdes

perceptivas e reflexivas na idade infantil.

Arte, além de complementar o ensino tradicional, faz-se entender com maior

profundidade a evolugdo humana.

Fala-se de uma realidade, onde os colégios teriam prazer em formar, e ndo

seriam apenas instrumentos empresariais, ou obrigacoes governamentais. No
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mundo, na sombra da realidade, encontra-se um pequeno espago para a arte
visual. Tdo pequeno que chega a ser inexpressivo e decrescente. Na grande
maioria das escolas, a diversas formas de expressdo artistica sio passadas com

bastante insisténcia na Educagdo Infantil.

Quando se teoriza a importancia de se trabalhar a arte visual no nosso mundo
contemporaneo, onde ela estd cada vez mais presente, nao se pode deixar de
organizar todo este procedimento na formagdo de conceitos, trabalhando na
formagdo continua do professor para que primeiro ele consiga trabalhar de
forma organizada pedagogicamente, com o seu aluno. Ora, sabe-se que a arte
é algo ligado aos sentidos, é preciso o educador conhecer e praticar no seu co-

tidiano socio-cultural-escolar para depois utilizar na praxis pedagogica.

Argumentar em torno das préticas pedagdgicas, teoricamente discutidas por va-
rios tedricos artes-educadores, para que a pratica pedagdgica seja qualitativamen-

te bem aplicada, mesmo de forma reduzida, aqui exposta, torna-se necessaria.

O contato no fazer artistico so se torna produtivo quando o educador possibi-
lita as criangas tocarem e experimentarem os mais variados materiais, neces-

sarios a ilustragdo, por exemplo.

Ao iniciar, é importante que o professor observe o modo como as criangas
expressam seus gostos nos desenhos, como também a maneira como admiram

e apreciam sons, imagens, entre outros;

Posteriormente, conhecer o contexto das criangas, ou seja, em qual cultura
estdo envolvidas e fazer comparagdes para outros locais. Essas informagoes e

conversagoes ser um subsidio a mais para as aulas em arte.
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Apos essa etapa é relevante que o educador analise e tenha consciéncia dos co-
nhecimentos e aspectos em arte que as crian¢as nao sabem, mas tem o direito
de saber. Assim, aos poucos, a0 conhecerem e terem contato com as diversas

linguagens da arte e do contato com obras artisticas, suas histdrias, emog¢oes

expressadas por outros artistas conhecerdo de direito.

Cantinho da Musica

A Musica € muito importante em viérios aspectos, principalmente na formagéo da
crianga, na facilidade que proporciona para o desenvolvimento e no processo de
educagdo. Importante destacar que a musica ndo tem s6 uma fungao, ela abrange
varias areas, podendo ser trabalhada também como meio facilitador para habitos
e comportamentos, criando atividades importantes na formagao do ser humano,

ao ensinar valores para ter higiene, respeito, agradecimento a Deus e outros.

Pode-se incorporar a educagdo musical como parte integrante da formagao do

individuo desde a infancia, atendendo a varios propoésitos, como para receber
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os alunos, na hora do lanche, para higiene das maos, nos momentos de apren-
dizagem e para diversdo. Esse cantinho alegra e motiva as criangas a participar

das atividades propostas.

A musica também possibilita a interagio com o mundo adulto dos pais, avos e
outras fontes como: televisao e radio, que rodeiam o dia a dia das criangas, que
vem formar um repertdrio inicial no seu universo sonoro. Brincando fazem de-
monstragdes espontaneas, quando em familia ou por interven¢ao do professor
na escola, possibilitando a familiarizagdo da crianga com a musica. Em muitas

situagdes do seu convivio social, elas vivem ou entram em contato com a musica.

E preciso respeitar a maneira de ser de cada pessoa, mas para se trabalhar a
musica, deve-se renovar e buscar o melhor, principalmente ter muita imagi-
nagdo para diversificar e ndo criar rotinas, ndo faltar atividades diferenciadas,

pois o repertorio de brincadeiras ¢ muito grande.

Ha vérias formas de se trabalhar a musica na escola, por exemplo, de forma ladi-

ca e coletiva, utilizando jogos, brincadeiras de roda e confec¢io de instrumentos.

A postura do professor é muito importante para incluir a masica, apesar da
maioria dos professores ndo ter uma formagdo musical especifica se o docente
buscar conhecimentos e alternativas, tendo a postura de criar um ambiente
agradavel, ter a compreensao de que a masica é importante para a formagao da
crianga, bem como a linguagem musical deve ser trabalhada livremente para
as criancas se expressarem conforme cada fase, fornecendo objetos e materiais
diversos para as criagoes e desenvolvimento, estardo fazendo um belo trabalho

buscando o novo e o melhor, tanto para os alunos, como para ele, professor.

44
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Os primeiros contatos que a crianca tem com a musica sdo importantissimos
para a sua aprendizagem em todos os aspectos e, conforme seu desenvolvi-
mento, sempre mantendo esse vinculo, pois futuramente, quando se inicia na
educacao infantil o espago disposto para a crianga, fundamente-se no que ela

ja conheca e se familiarize, sentindo-se em um ambiente agradavel.

Na sala de aula, os trabalhos com variados objetos sonoros, de materiais dife-
renciados como metal, plastico, vidro, madeira, sdo importantes atos de explo-
ragdo dos elementos da natureza e, com movimentos de batida, esfregados e
rasgados se tornam atividades de grande valor para serem utilizadas no ensino

e aprendizagem dos alunos.

Ao trabalhar a musica na escola, ndo podemos deixar de considerar os conheci-
mentos prévios da crianca e o professor deve tomar isso como ponto de partida,
incentivando-a a mostrar o que ela ja entende ou conhece sobre esse assunto,

deve ter uma postura de aceitacdo em relagdo a cultura que o estudante traz.

Em algumas situagoes pode ocorrer o fato de o professor, de uma maneira
despercebida, deixar de lado o meio cultural e social da crianga, o que ndo é
bom, pois isso pode leva-la ao desinteresse pela educagdo musical. Usar uma
determinada musica na hora de entoar a oragdo da manha. Isso pode ser en-
tendido como uma forma de expressdo e de louvor, porém é necessério ter
cuidado, pois nem todos tém a mesma religido. A alternativa, neste caso, talvez
fosse pedir que cada dia uma crianga fizesse a oragdo ou cantasse uma cangao,

assim, todos teriam a chance de expressar sua cultura religiosa na sala de aula.

O trabalho com atividades musicais que proporcionam a participa¢io das
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criangas no envolvimento global, de experiéncias e participagdes nos atos de
ver, ouvir, tocar e outros, estimula de uma sé vez a drea auditiva, o movimento
no dangar, cantar, imitar, tocar instrumentos e outras exploragdes, desenvol-
vendo capacidades especificas de cada area e também apreciagdo e envolvi-

mento com o proprio ambiente.

Ensinar musica tem relagdo com a percepgio e sensibilidade do professor em
perceber como esta pode ajudar em sua aula, considerando o que as criangas
querem trabalhar relacionado ao que o professor planejou. Ele pode propor
atividades e coordend-las, mas é preciso que as criangas participem também,

escolham musicas ou atividades musicais.

6. Organizacao da semana de acolhida
dos alunos do 1° Ano

primeira semana da crianga, no 1° Ano, é uma fase de adaptacio, pois
mesmo que esteja entre alguns colegas que conheca ou na mesma escola,

seu contexto agora € outro.

Esse periodo semanal de adaptagido deve ser agradavel e inesquecivel, de ma-

neira que o aluno se sinta a vontade e seguro para continuar.

Algumas situagdes que podem ser interessantes de serem criadas, conforme a

condigdo e realidade de cada escola.

o A professora pode criar um momento de apresentagdo da sala e da esco-

la com as criangas, uma espécie de excursiao, mostrando os ambientes como:




147

banheiro, cozinha, refeitério, quadra, patios, parquinho, outras salas de aula,

biblioteca e outros.

« Importante envolver momentos diferentes na rotina, dia a dia, alternando
o inicio das aulas, como: oragdo, musica apenas cantada, musica cantada e
gesticulada, musica cantada e coreografada, contagdo de historias, brincadeira

ou jogo.
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« Todos os dias, a professora pode realizar a rodinha de conversa, pois ¢ um
momento das criangas se expressarem, em temas livres ou direcionados. A
rodinha pode ser coma todos sentados ao chdo, em cadeiras, em bancos e ex-

terna a sala de aula.

« Como a maioria das criangas nao sabe ler e escrever, trabalhar com desenhos
auxilia na compreensao de algumas situagoes e também é uma forma da crian-

¢a externar o que estd sentindo.
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« Familiares podem acompanhar as criangas até a porta da sala de aula, mas até
aquele limite, ndo é recomendavel que fiquem em seu interior e se demorem

nas despedidas.

« Na lista de material, vai uma solicitagdo a familia para que na primeira se-
mana a crianga leve, intercaladamente algum objeto ou brinquedo que tenha
apego, em casa, ex.: ursinho, boneca (0), paninho, etc. Ela levara um dia sim
e outro nao, isso ajuda na adaptag¢ao, da-lhe mais confianca, mesmo que fique

dentro da mochila.

49
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« Na primeira semana é interessante que as criangas do 1° Ano tenham um ho-
rario de recreio um pouco maior e a saida seja um pouco mais cedo, de forma

a ndo ficar ansiosas.

7. Projetos que podem ser desenvolvidos
ha Educacado Infantil e no 1° Ano

Respeitar é Preciso:
Projeto Interdisciplinar envolvendo a Etica na Escola
com alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental

Tema

A escola, como instituicio de ensino, precisa trabalhar a Etica de maneira a
levar aos alunos valores éticos e morais tdo importantes em sua vida, prin-
cipalmente no que tange as relagoes humanas, quer seja com os professores,

colegas, servidores das escolas, etc.
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Justificativa

Houve um tempo, em que a escola e a familia eram mais tradicionais, exigiam
mais das criangas e por muitas vezes as coagiam. Esse tempo ja passou, entre-
tanto os valores foram sendo esquecidos e o respeito pelo outro foi deixado em
ultimo plano. A isso ndo se pode considerar evolugao, mas falta de limite, de

respeito de conhecimento e de afeto.

A familia esta atarefada demais para agir em beneficio desse ensinamento e a
escola ndo o faz permanentemente, aguardando que ela faga. Enquanto ambas
nio o fazem, as criangas se mostram cada vez mais intolerantes, intransigentes,

arrogantes, violentas, realmente sem limites e respeito por ninguém.

A ideia de elaborar este projeto surgiu dessa necessidade, de levar ao aluno/
crianga que é bem mais agradavel conviver com as pessoas respeitando as dife-

rengas, com afeto, resgatando os valores um tanto esquecidos.
Objetivos
Objetivo Geral

Mostrar através de atividades dinamicas que é preciso respeitar o outro e mo-

tivar os valores e virtudes nos alunos.
Objetivos Especificos
« Desenvolver atividades ladicas variadas;

« Criar habitos de agradecimento, de cumprimentos, de desculpas, resgatando

os valores morais;
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« Simular momentos em que a ética deve acontecer na vida das pessoas, como:

no transito, na rua, no 6nibus, em casa, na escola, etc.
Metodologia

As criangas gostam do ludico, como brincar, jogar, etc. e nessa diregdo, as ati-

vidades serdo desenvolvidas.

Primeiramente, a professora do 1° Ano estara fazendo a dinamica da travessia
no mar: serdo dispostas cadeiras em nimero reduzido a metade dos alunos
numa das paredes da sala, lado a lado, simbolizando os barcos. A sala deve-
ra estar vazia, sem outras cadeiras ou mesas, simbolizando o mar. Os alunos
deverio atravessar de um canto a outro da sala, sem descer das cadeiras, até o

outro canto. O objetivo é que eles se ajudem até chegar ao final.

Outra atividade é a esquete. Os alunos serao divididos em grupos e a professo-
ra entregara um papel com uma pequena histoéria com agdes éticas que eles te-
rao que dramatizar. Um aluno serd o narrador (através de figuras) e os demais
fardo o que conta a historia, como: alguém que ajuda a um idoso a atravessar a
rua; um individuo que cede lugar a um idoso e outro que dé lugar a uma gravi-
da no 6nibus; alguém que mente para a mae e acaba sofrendo as consequéncias

e se arrepende; e outras.

A professora trabalhara produgoes de textos imagéticos e cartazes para espa-

lhar pela escola toda, com os temas trabalhados.

A turma criara, junto com a professora, um cartaz com os combinados da sala, onde

envolverdo: bons habitos de higiene, formas de cumprimento e agradecimento, etc.

w
o
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Todos os dias cantardo mdsicas que demonstram essas atitudes, buscando me-

lhorar as relagoes na sala.

As brincadeiras e jogos serao em grupos, sempre fazendo um rodizio, para
que as criangas brinquem a cada dia com colegas diferentes. Essas atividades
também buscardo reduzir as brincadeiras e jogos violentos, como: lutas, socos,

tapas, etc.

Nesses dias também serdo explorados contetidos como: problemas matemdti-
cos envolvendo situagdes éticas; a valorizacdo do corpo do outro e os 6rgios

dos sentidos, etc.

Recursos Humanos:

Alunos e professora.

Didaticos:

« Lapis, borracha, pincel atdmico, ldpis de cor, canetinhas hidrocor;
« Folhas de papel Crafit;

« Maquina fotogrifica;

« Roupas para a dramatizagdo.

Avaliacdo

A avaliagdo sera desenvolvida de maneira qualitativa, pois o importante nao
sera a nota, mas a participagdo dos alunos e sua compreensdo em relacao ao

tema trabalhado.

w
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Respeitar é Preciso:
Projeto Ambiental “Economize Agua”: Racionamento
e Conservacao desse bem comum com alunos

Tema

Por ser um bem comum e fazer parte do meio ambiente a dgua deve ser preser-
vada, uma dessas formas ¢ a economia. E importante que ela se faga a partir da

conscientiza¢do com os alunos da Educagédo Infantil e 1° Ano.
Justificativa

A veiculagdo da escassez da agua e da degradagio ambiental apon-
tam para o momento de preservar o que ainda existe, de maneira a obter uma
condi¢do de vida melhor no planeta. Pensando nisso, a ideia de desenvolver
este projeto surgiu a partir do entendimento de que a crianga é um agente de
conscientizagao, pois ela, mesmo pequena, pode estar aprendendo e levando
as informagdes para casa, alertando aos pais, amigos, vizinhos e parentes o

quanto é importante preservar a dgua através da sua economia.

Reconhecer a dgua como fonte de vida e sua utilidade a fim de que haja abun-
déncia e conservagao dos recursos hidricos é algo que pode perfeitamente ser

compreendido e disseminado pelos alunos da Educagio Infantil e 1° Ano.
Objetivos
Objetivo Geral

Reconhecer a dgua como fonte de vida: vegetal e animal.

54
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Objetivos Especificos
« Conhecer através de informagdes a importancia e composi¢do da agua.
« Identificar medidas de precaugdes para o nido desperdicio de agua.

« Criar habitos de utilizagdo da dgua na escola e em casa, adequada as condi-

¢oes locais.
Metodologia

E importante destacar que um trabalho interdisciplinar envolve todas as areas
do conhecimento, uma vez que o tema serd enfocado por cada uma a sua ma-

neira, explorando o que desejar.

A partir do tema dgua e sua economia, os alunos estardo desenvolvendo, pri-
meiramente, pesquisas na internet e em livros que acrescentem informagoes

para a produgio de cartazes.

Aproveitando essa produgdo de cartazes, a professora estara langando aos alu-
nos um concurso de frases para serem escritas nos mesmos. Vale lembrar que
para premiar os vencedores pode ser confeccionada, pelos alunos, uma faixa.
Devem ser trabalhados o ganhar e o perder, ja que sdo criangas na faixa etédria

de 6 anos e podem ficar contrariadas com o fato de ndo terem vencido.

Através dos dados pesquisados, sera desenvolvida uma parddia coletiva. An-
tes, a professora levard para a sala um modelo de parddia, para que compreen-

dam do que se trata.

A professora convidara um técnico ambiental para dar uma palestra as criangas e
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para que responda as perguntas em relacido ao que viram durante a visita ao riacho.

A turma organizara panfletos de conscientizagao a populagdo do bairro. Em

seguida, as criangas fardo uma tarde de entrega desses panfletos.

No ultimo dia, a professora trabalhard o consumo da casa dos alunos a partir

da conta de agua, em que fardo comparagdes, graficos e exposigoes.

Pode-se observar que nessas atividades serdo envolvidas todas as areas do co-
nhecimento, mesmo que ndo seja anunciado as criangas que se trata de con-
teudo de Geografia, Matematica, Historia, Ciéncias, Portugués, etc., uma vez

que o tema é transversal e pode ser abrangido por todas elas.
Recursos Humanos:

Alunos, professora e comunidade (bairro onde se localiza a escola)
Didaticos:

« Lapis, borracha, pincel atdmico, lapis de cor;

« Folhas de papel cendrio branco;

« Papel A4 cortado em retangulos pequenos para os panfletos;

» Celular para registrar cada momento do projeto;

« Conta de agua e marca textos coloridos;

« Folhas de papel cartao para os gréficos.

« TNT, cola e purpurina para a confec¢ido da faixa.

56
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Avaliacdo

Todas as etapas serao avaliadas a partir da participagdo e envolvimento dos

alunos. Nio sera atribuida nota, mas conceitos, como: Bom, Otimo, Excelente.
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ANEXO A — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

PREFEITURA MUNICIPAL DE BARRA DE SAO FRANCISCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMEC
ESCOLA MUNICIPAL “SEBASTIAO ALBANO”

Ato de Criagdo: Dec. N2 04 de 02/02/02
Ato de Aprovaggo: RES. CEE. N2 4.240/2015
Av. Manoel Alves da Fonseca, n? 267, Vila Vicente
Barra de Sio Francisco — ES CEP 29800-000, Tel: (027) 3756-7661

ESCOLA MUNICIPAL SEBASTIAO ALBANO
TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Luzinete de Freitas Candido Kaiser, ocupante do cargo de diretora na
ESCOLA MUNICIPAL SEBASTIAO ALBANO, autorizo a realizagdo nesta
instituicdo da pesquisa: “A TRANSIGAO DO ALUNO DA EDUCAGAO
INFANTIL PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL” sob a
responsabilidade da pesquisadora Valdete Leonidio Pereira, tendo como
objetivo primario (geral) demonstrar como ocorre a transicdo dos alunos da
Educagdo Infantil para o 1° Ano do Ensino Fundamental em uma Escola
Municipal de Barra de S&o Francisco-ES.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador seréo
guardadas pelo tempo que determinar a legislacdo e néo serédo utilizadas em
prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de
danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico elou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa é garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo

das informagdes.

Esta instituico esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, € de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela

recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Barra de S&o Francisco-ES, 23 de novembro de 2020.

D na.

Assinatura do responsgvel e cak'imbo e ou CNPJ da instituigdo coparticipante.
——’

\UZINETE D& FREITAS . KASER E5OLA MUNICIPAL SEBASTAD ALBATD)
. ENTIDADE MANTENE! PRE L

T m;mé‘ DE BN 06 BA0 s 0F T2
Portaria n" 07412021 ATO DE APROVAGAO: RES. CEE. N' 424002015

PUBLICADA MO D.O 2010712015  END. AVENIDA
MANOEL ALVES DA FONSECA, 267 BAIRRO VILA
VICERTE  MUNICIPIO DE BARRA DE SAO
FRANCISCO  CEP: 20000000  TEL. 3756-1i53



ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE W

FACULDADE
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: A TRANSIQE.O DO ALUNC DA EDUCA(}E.O INFAMTIL PARA O 1 ANO DO ENSING
FUMDAMENTAL

Pesquisador: VALDETE LECNIDIC PEREIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 48077921.9.0000.8207

Instituigdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA

Patrecinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DD PARECER

Miamero do Parecer: 4.833.592

Apresentagio do Projeto:

De acorde com a pesguisadora: A Educagdo Infantil sé &, prioritariamente, importante, quando cuidar e
educar estejam integrados. Para que essa educag8o aconteca, a crianga necessita de atengdo tanto
cognitiva, fizica, social, quanto afetiva. Obtendo tais cuidados, seu desenvolvimento sera integral. A escolha
pela temdtica desta pesgquisa surgiu a partir da percepgéo de que algumas provocagdes precisam ser
inferidas, estudadas e apontadas de forma a que o problema seja perseguido até se obter resposta. Dessa
forma, o que nos aflige & identificar como ocorre a transigde da crianga da Educago Infantil para o 1% ano
do Engino Fundamental, em escola de Bama de S3o Francisco-ES. A justificativa pela escolha do tema é o
entendimento de que a Educagdo Infantil & um processo que, sequencialmente, se complementa,
continuamente no 1° ano do Ensino Fundamental. O problema de pesquisa & como a escola trabalha a
transigdo dos alunos, da Educagdo Infantil para o 1° anc do Ensine Fundamental? O objetive geral &
demonstrar como ocorre a transigio dos alunos da Educacdo Infantil para o 1° Ano do Ensino Fundamental
em uma Escola Municipal de Barra de S&o Francisco-ES.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo primario da Pesquisa:

Demanstrar como ocorre a fransicdo dos alunos da Educagée Infantil para o 1° Anc do Ensine Fundamental
em uma Escola Municipal de Barra de Sao Francisco-ES.

Enderego: Rua Humberio de Almeida Frankfin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 20033415

UF: ES Municipio: SACQ MATEUS

Telefone: (27133120000 E-mail: cep@ivebr
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Objetivo Secundario:

Desenvolver um estudo sobre como ocorre a transigio da crianga da Pré-escola para o 1° Ano do Ensino
Fundamental, no contexto escolar e familiar.

Apresentar quais as dificuldades ocorrem no processo de transig8o que atrapalham o desenvolvimento da
crianga e afetam sua aprendizagem;

Elaborar um Produte de ensing, sob a forma de um guia digitalizado, que auxilie os docentes, pedagogos e
diretores a desenvolver projetos e atividades que tomem o processo de transig8o mais harmonizado para as

criangas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como a pesquisa envolve uma entrevista, o risco € a sua realizag&o presencial, dai a necessidade que seja
agendada e realizada por meio de recursos digitais, como aparelho celular, tablet, computador/notebook,
por meio da intemet, met. Essa medida se da devido aos protocolos de seguranga estabelecidos devido a
pandemia da COVID- 19, ocorrida desde o ano 2020.

A entrevista com o grupo de professores e equipe pedagodgica da escola sera previamente agendada,
respeitando o horario gque eles acordarem que seja melhor. Como forma de amenizar o risco de interferéncia
na vida e na rotina dos participantes a pesquisa sera realizada dentro do horario de trabalho pré-agendado
anteriormente.

Informamos, ainda, no que tange aocs riscos inerentes a produgSo de dados a partir da pesquisa
documental, o maior deles esta associado ao vazamento de informagdes pessoais. Dessa forma, como
forma de amenizar o risco, o anonimato das pessoas sera assequrado, sendo os dados atribuidos sempre a
uma identificagio por ndmero efou letra (esta numa referéncia a género). Também, os dados serdo
acessados apenas pelos pesquisadores, sendo vedada o acesso dos mesmos a alunos{as) efou
profissionais ndo diretamente ligados ao processo de produgdo do conhecimento.

Beneficios:

Os beneficios envolvem a informagdo dos professores e equipe pedagdgica sobre a necessidade de um
olhar mais atencioso em relagdo as necessidades das criangas e dos profissionais da Educacdo Infantil & 17
Ano do Ensino Fundamental sobre a transicdo e suas expectativas e dificuldades.

E relevante que seja trabalhado o tema em formagdes, plansjamentos coletivos e no dia a dia

Enderego: Rua Humberio de Almeida Frankin, n® 217

Bairro: UNINERSITARID CEP: 20833415
UF: ES Municipio: SAD MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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escolar, pois o contexto sugere esse direcionamento aos que estdo inseridos no processo ensino-
aprendizagem.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa ocorrera em uma escola no Municipio de Bamra de S8c Francisco — ES, sobre a transigdo do
alune da Educagdo Infantil para o 17 ano do Ensinc Fundamental, come metodologia de pesquisa qualitativa
com questionarios para os pedagogos, professores e diretores primeiro da Educacéio Infantil depois do 1°
ano do ensine fundamental, levantando dados para andlise e transigdo deste momento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Vide campo *Conclusdes e Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagies:

Vide campo *Conclusdes & Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem recomendagbes que interfiram no processo.

Consideragoes Finaizs a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 02/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1744506 pdf 20:37:37
Projeto Detalhado /| projeto_revisado.pdf 0206/2021 |VALDETE LEONIDIO| Aceito
Brochura 20:37:11 FPEREIRA
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA docx 02/06/2021 |VALDETE LEQONIDIO| Aceito
20:35:55 |PEREIRA

Outros ENTREVISTA_PEDAGOGA docx 02/06/2021 |VALDETE LEQONIDIO| Aceito
20:3545 |PEREIRA

Outros ENTREVISTA_DIRETOR.docx 02/06/2021 |VALDETE LEONIDIO| Aceito
20:35:25 |PEREIRA

Outros ENTREVISTA_DOCENTES.docx 02/06/2021 |VALDETE LECNIDIO| Aceito
20:35:09 |PEREIRA

TCLE { Termos de  |TCLE_G_FOCAL_2 DIRETORA_PEDA| 02/06/2021 |VALDETE LEONIDIQ| Aceito

Assentimento / GOGA docx 20:34:24 |PEREIRA

Justificativa de

Auséncia

Enderego: FRua Humberio de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UMINNERSITARIO CEF: 20233415
UF: ES Municipio: SAQ MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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TCLE / Termos de | TCLE_G_FOCAL_1_DOCENTES.docx 02/06/2021 |VALDETE LECHNIDIO| Aceito

Assentimento / 20:34:15 PEREIRA
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
GRUPO FOCAL 1: DOCENTES

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) A TRANSICAO DO ALUNO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O 1°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, conduzida por Valdete Leonidio
Pereira. Este estudo tem por objetivo geral (primario) demonstrar como ocorre a
transicdo dos alunos da educacéo infantil para o 1° ano do ensino fundamental em
uma escola municipal de Barra de Sao Francisco-ES e os especificos (secundarios)
da pesquisa:

e Desenvolver um estudo sobre como ocorre a transi¢cao da crianca da pré-escola
para o 1° ano do ensino fundamental, no contexto escolar e familiar.

e Apresentar quais as dificuldades ocorrem no processo de transicdo que
atrapalham o desenvolvimento da crianca e afetam sua aprendizagem.

e Elaborar um produto de ensino, sob a forma de um guia digitalizado, que auxilie
os docentes, pedagogos e diretores a desenvolver projetos e atividades que
tornem o processo de transicdo mais harmonizado para as criancas.

Sua participacao nesta pesquisa se dara por meio de formulario com perguntas
para entrevista com participantes do grupo focal, com a autorizacéo prévia da escola
e deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que sera para efetivar
a sua participacdo na pesquisa.

Da entrevista, participardo dois grupos focais: 1° grupo) os professores de uma
escola municipal localizada no municipio de Barra de Sdo Francisco-ES que atende
da educacéo infantil ao ensino fundamental anos iniciais, destes, cinco professores
da Educacao Infantil (pré-escola, 2° periodo, turma de criangas de 5 anos) neste ultimo
nivel, e cinco professores que atuam no 1° ano (dos turnos matutino e vespertino); 2°
grupo) duas pedagogas da mesma instituicao.

O formulario serd composto de perguntas abertas no sentido de oportunizar a
respostaespontanea, que sera transcrita e analisada qualitativamente, apenas com
base em autores e suas inser¢des e em discussdes necessarias ao enfoque tematico.

Ressaltamos que, devido a pandemia da covid-19, a pesquisa sera
desenvolvida de acordo com todas as medidas de seguranca e distanciamento, de
forma a manter a integridade fisica da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados
durante as etapas de entrevista que ocorrerdo por recursos tecnolégicos.

Apbs a producgéo de dados, sua apresentacdo e analise, serdo desenvolvidas
as discussdes a que o estudo se propde, a intervengdo do produto final e as
consideracg0es finais.

A producdo de dados envolvera as respostas a entrevista aplicada a
professores da pré-escola e do 1° ano. Essas se configuram como falas a respeito de
sua percepcéo de como € a transicéo das criancas da pré-escola para o 1° ano, o que
percebem como pontos positivos e negativos, o que pode ser melhorado.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) de uma escola municipal localizada
no municipio de Barra de S&o Francisco-ES que atende da educacao infantil ao
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ensino fundamental anos iniciais. Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer
momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento ndo lhe acarretardo prejuizo.

Como a pesquisa envolve uma entrevista, o risco € a sua realizagéo presencial.
Dai a necessidade que seja agendada e realizada por meio de recursos digitais, como
aparelho celular, tablet, computador/notebook, por meio da internet, meet. Essa
medida ocorre em virtude dos protocolos de seguranca estabelecidos devido a
pandemia da covid-19, ocorrida desde 2020.

A entrevista com o grupo de professores e equipe pedagodgica da escola sera
previamente agendada, respeitando o horario que eles acordarem que seja melhor.
Como forma de amenizar o risco de interferéncia na vida e na rotina dos participantes
a pesquisa serd realizada dentro do horério de trabalho pré-agendado anteriormente.

Informamos, ainda, no que tange aos riscos inerentes a producao de dados a
partir da pesquisa documental, o0 maior deles esta associado ao vazamento de
informacdes pessoais. Desse modo, como forma de amenizar o risco, 0 anonimato
das pessoas sera assegurado, sendo os dados atribuidos sempre a uma identificacao
por nimero e/ou letra (numa referéncia a género). Ademais, os dados seréo
acessados apenas pelos pesquisadores, sendo vedado o acesso deles a alunos(as)
e/ou profissionais n&do diretamente ligados ao processo de producéo do conhecimento.

Os beneficios envolvem a informacéo dos professores e equipe pedagdgica
sobre a necessidade de um olhar mais atencioso em relacdo as necessidades das
criancas edos profissionais da educacéo infantil e 1° ano do ensino fundamental sobre
a transicdo e suas expectativas e dificuldades.

E relevante que seja trabalhado o tema em formacdes, planejamentos coletivos
e no dia a dia escolar, pois o contexto sugere esse direcionamento aos que estédo
inseridos no processo de ensino-aprendizagem.

A participacdo na pesquisa ndo sera remunerada nem implicara gastos para os
participantes.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsaveis se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
nenhuma identificacdo de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma sua e a outra do pesquisador
responsavel/coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacédo
direta (ou indireta) na pesquisa e adicionalmente declaro ter compreendido o objetivo,
a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou ciente de que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.
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Este termo possui duas vias de igual teor, das quais uma ficard& com o
pesquisando e a outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG: Data

Nascimento: /| Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: I
Nome completo:

RG: Data
Nascimento: / /|  Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido, da melhor forma possivel, as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I/
(ou seu representante)

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com , via e-mail:
ou telefone:

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP — CoMITE DE ETICA EM PESQUISA — FVC
SAO MATEUS-ES — CEP: 29933-415
FONE: (27)3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: XXXXXXX
ENDERECO: XXXXXXX

SAO MATEUS-ES — CEP: XXXXXXX
FONE: (27) XXXXXXX [ E-MAIL: XXXXXXX
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
GRUPO FOCAL 2: EQUIPE PEDAGOGICA (PEDAGOGAS E DIRETORA)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) A TRANSICAO DO ALUNO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O 1°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, conduzida por Valdete Leonidio
Pereira. Este estudo tem por objetivo geral (primario) demonstrar como ocorre a
transicdo dos alunos da educacéo infantil para o 1° ano do ensino fundamental em
uma escola municipal de Barra de Sao Francisco-ES e os especificos (secundarios)
da pesquisa:

e Desenvolver um estudo sobre como ocorre a transi¢cao da crianca da pré-escola
para o 1° ano do ensino fundamental, no contexto escolar e familiar.

e Apresentar quais as dificuldades ocorrem no processo de transicdo que
atrapalham o desenvolvimento da crianca e afetam sua aprendizagem.

e Elaborar um produto de ensino, sob a forma de um guia digitalizado, que auxilie
os docentes, pedagogos e diretores a desenvolver projetos e atividades que
tornem o processo de transicdo mais harmonizado para as criancas.

Sua participacao nesta pesquisa se dara por meio de formulario com perguntas
para entrevista com participantes do grupo focal, com a autorizacéo prévia da escola
e deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que sera para efetivar
a sua participacdo na pesquisa.

Da entrevista, participardo dois grupos focais: 1° grupo) os professores de uma
escola municipal localizada no municipio de Barra de Sdo Francisco-ES que atende
da educacéo infantil ao ensino fundamental anos iniciais, destes, cinco professores
da Educacao Infantil (pré-escola, 2° periodo, turma de criangas de 5 anos) neste ultimo
nivel, e cinco professores que atuam no 1° ano (dos turnos matutino e vespertino); 2°
grupo) duas pedagogas da mesma instituicao.

O formulario serd composto de perguntas abertas no sentido de oportunizar a
respostaespontanea, que sera transcrita e analisada qualitativamente, apenas com
base em autores e suas inser¢des e em discussdes necessarias ao enfoque tematico.

Ressaltamos que, devido a pandemia da covid-19, a pesquisa sera
desenvolvida de acordo com todas as medidas de seguranca e distanciamento, de
forma a manter a integridade fisica da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados
durante as etapas de entrevista que ocorrerdo por recursos tecnolégicos.

Apbs a producgédo de dados, sua apresentacdo e andlise, serdo desenvolvidas
as discussdes a que o estudo se propde, a intervengdo do produto final e as
consideracg0es finais.

A producdo de dados envolvera as respostas a entrevista aplicada a
professores da pré-escola e do 1° ano. Essas se configuram como falas a respeito de
sua percepcéo de como € a transicéo das criancas da pré-escola para o 1° ano, o que
percebem como pontos positivos e negativos, o que pode ser melhorado.

Vocé foi selecionado(a) por ser diretora e/ou pedagoga de uma escola
municipal localizada no municipio de Barra de Sao Francisco-ES que atende da
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educacdo infantil ao ensino fundamental anos iniciais. Sua participacdo nao é
obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento n&o lhe
acarretardo prejuizo.

Como a pesquisa envolve uma entrevista, o risco é a sua realizacao presencial.
Dai a necessidade que seja agendada e realizada por meio de recursos digitais, como
aparelho celular, tablet, computador/notebook, por meio da internet, meet. Essa
medida ocorre em virtude dos protocolos de seguranca estabelecidos devido a
pandemia da covid-19, ocorrida desde 2020.

A entrevista com o grupo de professores e equipe pedagogica da escola sera
previamente agendada, respeitando o horario que eles acordarem que seja melhor.
Como forma de amenizar o risco de interferéncia na vida e na rotina dos participantes
a pesquisa sera realizada dentro do horario de trabalho pré-agendado anteriormente.

Informamos, ainda, no que tange aos riscos inerentes a producao de dados a
partir da pesquisa documental, o0 maior deles esta associado ao vazamento de
informacdes pessoais. Desse modo, como forma de amenizar o risco, 0 anonimato
das pessoas sera assegurado, sendo os dados atribuidos sempre a uma identificacéo
por nimero e/ou letra (numa referéncia a género). Ademais, os dados seréo
acessados apenas pelos pesquisadores, sendo vedado o acesso deles a alunos(as)
e/ou profissionais ndo diretamente ligados ao processo de producéo do conhecimento.

Os beneficios envolvem a informacao dos professores e equipe pedagdgica
sobre a necessidade de um olhar mais atencioso em relacdo as necessidades das
criancas edos profissionais da educacéo infantil e 1° ano do ensino fundamental sobre
a transicdo e suas expectativas e dificuldades.

E relevante que seja trabalhado o tema em formacdes, planejamentos coletivos
e no dia a dia escolar, pois o contexto sugere esse direcionamento aos que estédo
inseridos no processo de ensino-aprendizagem.

A participacdo na pesquisa ndo sera remunerada nem implicara gastos para os
participantes.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsaveis se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
nenhuma identificacao de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma sua e a outra do pesquisador
responsavel/coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagéo
direta (ou indireta) na pesquisa e adicionalmente declaro ter compreendido o objetivo,
a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

ApoGs reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou ciente de que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.



170

Este termo possui duas vias de igual teor, das quais uma ficard& com o
pesquisando e a outra com o pesquisador.
Nome completo:

RG: Data

Nascimento: /| Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I
(ou seu representante)
Nome completo:

Para todas as questfes relativas ao estudo ou para se retirar dele, podera se
comunicar com , Via e-mail: ou
telefone:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP — CoMITE DE ETICA EM PESQUISA — FVC
SAO MATEUS-ES — CEP: 29933-415
FONE: (27)3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: XXXXXXX
ENDERECO: XXXXXXX

SAO MATEUS-ES — CEP: XXXXXXX
FONE: (27) xXXXxXX [ E-MAIL: XXXXXXX



