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RESUMO

LEMOS, Leila Maria Rainha. Desafios da alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental em uma escola do municipio de Presidente Kennedy-ES. 2021. 138
f. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Tendo em vista que a alfabetiza¢do nos anos iniciais do ensino fundamental &€ de suma
importancia para compreender o sistema de escrita alfabética e € o primeiro momento
da vida em que se deve falar de lingua, suas unidades e seus mecanismos, optou-se
por investigar o que leva os alunos a chegar ao 3° ano do ensino fundamental e dar
sequéncia aos estudos nos anos posteriores sem que estejam, de fato, alfabetizados.
Para tanto, foi necesséaria a aplicacdo de questionario e roda de conversa para
levantar informacgfes sobre a concepcdo que fundamenta as praticas docentes da
alfabetizacao, as dificuldades enfrentadas no ensino da leitura e da escrita e 0s modos
de organizacdo do trabalho dos professores alfabetizadores nas turmas de
alfabetizacdo de uma escola municipal de Presidente Kennedy-ES. Os resultados
obtidos apontaram a falta de formacéo continuada de professores e a préatica docente
descontextualizada do cotidiano das criangas como principais empecilhos ao avancgo
da alfabetizacdo. Como referéncias tedricas, recorreu-se a Freire, Soares, Smolka,
Gontijo e Schwartz, que deram sua contribuicdo para a questdo da discursividade e o
cotidiano da alfabetizagéo.

Palavras-chave: Alfabetizag&o. Discursividade. Cotidiano. Hegemonia.



ABSTRACT

LEMOS, Leila Maria Rainha. Literacy challenges in the early years of elementary
school based on a municipal school from Presidente Kennedy-ES. 2021. 138 f.
Thesis (Master's) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Considering that literacy in the first years of elementary school is of paramount
importance to understand the alphabetical writing system and that it is the first moment
in life when one must speak of language, its units and its mechanisms, this thesis
focuses on investigating the reasons that lead students to reach the 3rd year of
elementary school and continue their studies in later years without being, in fact,
literate. To accomplish that, it was necessary to apply questionnaires and execute
conversation wheels to gather information about the conception that bases the
teaching practices of literacy, the difficulties faced in the teaching of reading and
writing, as well as the ways that literacy teachers organize their classes within a
municipal school in Presidente Kennedy-ES. The results obtained pointed out the lack
of continuing teacher education and the decontextualized teaching practices regards
the children’s daily lives as the main obstacles to the advance of literacy. As theoretical
references, Freire, Soares, Smolka, Gontijo and Schwartz were used, who contributed
by addressing the issue of discourse and the daily literacy routine.

Keywords: Literacy. Discourse. Daily. Hegemony.
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1 INTRODUCAO

Comecei a estudar aos 7 anos de idade, em 1974, no primeiro ano da Escola
de 1° Grau Bernardino Monteiro, onde conclui o primario. Apés o primario, fiz o ginasial
na Escola de 1° Grau Fraternidade e Luz, de 1975 a 1978. Decidi que cursaria o
magistério no 2° grau, mas abri m&o dessa intencdo e comecei a estudar, a noite, o
curso cientifico, pois precisei trabalhar. Conclui o curso cientifico na Escola de 2° Grau
Liceu “Muniz Freire”, em 1985. Desde cedo, o gosto por ensinar seduzia-me a optar
pelo magistério.

Certamente o fato de auxiliar meus irmdos e o filho da vizinha nas tarefas
escolares me levou a opcéao profissional. Bem pequena, brincava de ensinar e, por
muitas vezes, fui solicitada a ensinar a ler e escrever o filho de uma vizinha em
processo de alfabetizagcdo. Lembro as tantas brincadeiras de ser professora.
Terminado o curso cientifico, ndo desisti de ser professora e, em 1986, ingressei na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Madre Gertrudes de Sao José”, onde me
graduei em licenciatura plena no curso de Pedagogia (habilitacdo: Magistério das
matérias pedagogicas do segundo grau). Casei, constitui familia e dei continuidade
aos estudos: em 1993, conclui a primeira especializagdo em Planejamento
Educacional pela Associacéo Salgado de Oliveira de Educacéo e Cultura, Faculdades
Integradas de Séao Goncgalo.

Em 2005, fiz a segunda especializacdo em Formacdo de Orientadores
Académicos para a Modalidade de Educacéo a Distancia pela Universidade Federal
do Mato Grosso — Pro-Reitoria de Pos-Graduacao/Coordenacédo de Pés-Graduacgéo e
posteriormente fiz a terceira especializacdo em Supervisdo Escolar pelas Faculdades
Integradas de Jacarepagua. Esta ultima, em 2007. Na graduacdo em Pedagogia
(presencial), aprendi os fundamentos da educagéo, planejamento de aula, uso de
recursos didaticos, a estrutura e fundamentos do ensino. Nesse periodo, realizei
leituras de tedricos, como Paulo Freire, Jhon Dewey, John Locke, Wallon, Emilia
Ferreiro, Vygotsky, Demerval Saviani, Carlos Libaneo, David Ausubel, Celso
Vasconcelos, Luckesi, Pedro Demo, entre outros. As resenhas e fichas resumos das
obras desses autores, com a finalidade de mostrar para a professora se realmente
haviam sido lidas, subsidiaram, com certeza, minha compreensao sobre a importancia

da educacéo.
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O estagio supervisionado na Escola Estadual de 2° Grau Liceu “Muniz Freire”,
hoje Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) “Liceu Muniz Freire”, foi um marco
importante na minha vida. Observei aulas no curso do magistério, curso tdo sonhado
e ndo concretizado: aulas das disciplinas de Histéria da Educacédo, Psicologia da
Educacéo e Didatica Geral foram observadas e acompanhadas. Quase sinto o cheiro
do alcool do mimedgrafo, tarefa que me fazia sentir professora, quando ia a sala dos
professores rodar as apostilas ou avaliacbes que me eram solicitadas.

Até que chegou o dia da minha primeira regéncia numa turma de 2° ano do 2°
grau do curso de magistério, quando acompanhei varias aulas da disciplina Historia
da Educacao e recebi o contetido Educacao Oriental — 0 método da educacgéo chinesa
para planejar a primeira aula. Estudei muito, fiz ficha didatica com a explana¢éo do
conteudo, previ a avaliagdo da aula, preparei 0s recursos que seriam utilizados,
desenvolvi a aula e fui avaliada pela professora Edinete, por sinal rigida, muito
organizada e segura do seu fazer didatico. Obtive nota 8,5, que me valeu mais que
um 10. Em outras regéncias durante o estagio, alcancei nota maxima. Mas aquele 8,5
foi meu troféu, pois me senti oficialmente professora. Conclui minha formacao no fim
de 1989. Em 1990 e 1991, fui convidada a cobrir licenca maternidade e, nos anos
seguintes, licencas médicas das professoras do curso normal na Escola de 2° Grau
Liceu “Muniz Freire”, em Cachoeiro de Itapemirim, exatamente na escola onde
estagiei e estudei. No fim de 1991, prestei o primeiro concurso publico, fui aprovada
em primeiro lugar e ingressei como efetiva na Escola Normal “Professora Dadir Fricks
Jordado Belbnia”, no municipio de Presidente Kennedy-ES. Assumi aulas das
disciplinas Didatica Geral e Psicologia da Educacao.

No ano posterior, lecionei as disciplinas Didatica da Alfabetizacdo, Estagio
Supervisionado, Didatica da Matematica e Historia da Educacdo. Nessa época, as
discussdes sobre alfabetizacdo centravam-se na teoria construtivista e na pesquisa
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que deslocou o foco no professor que ensina e
centralizou na crianga e seus processos de aprendizagem. Aprendi a aplicabilidade
do magistério na sala de aula acertando e errando.

Fui agregando conhecimento a pratica docente, tomando por base a
experiéncia das brincadeiras de ensinar, a graduacao em Pedagogia e o estagio feito
no Liceu. Ao lecionar didatica da alfabetizacdo, observava e o acompanhava o

processo de alfabetizacdo do meu filho Lucas, que, a luz da teoria construtivista,
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estudava no Instituto Cachoeirense de Ensino (ICE) de Cachoeiro no Pré-1 e participou
de testes/amostras de escrita, para verificar em qual nivel/hipétese de escrita se
encontrava: pré-silabica, silabica, silabico-alfabética ou alfabética.

Concomitantemente a docéncia na escola normal, assumi, na Secretaria
Municipal de Presidente Kennedy-ES, a supervisdo da pré-escola e pude observar o
trabalho de colegas na supervisdo dos anos iniciais do ensino fundamental. A
alfabetizacdo deixava, no meio do caminho, alguns analfabetos e muitos alunos mal
alfabetizados. Os professores cujos alunos eram submetidos a métodos tradicionais
de ensino mesclavam a psicogénese da escrita mediante a aplicacdo de testes para
identificar os niveis em que se encontravam os alunos em fase de alfabetizagéo.
Entdo, indagava-me sobre o que deveria fazer depois de enquadrar os alunos em pré-
silabicos, silabicos, silabico-alfabéticos ou alfabéticos, ou na concepcéao tradicional de
“fracos” ou “fortes”.

Escrever, hoje, aspectos de minha prépria histéria exercitando o ser professora
de professores alfabetizadores faz-me refletir sobre os modismos educacionais de que
nos apropriamos nos diferentes espacos escolares que frequentamos. Com base em
modelos estigmatizados, significamos e aprisionamos o outro e a nés mesmos a partir
do que a escola considera como forte/fraco, bom/ruim.

Em 2000, a SEF/MEC implementou o Programa de Formacéo de Professores
Alfabetizadores (Profal) nos estados e municipios brasileiros.

Nesse periodo, trabalhei como coordenadora do Profa no municipio de
Presidente Kennedy-ES. Acreditava que o referido programa, por se sustentar numa
concepcao psicogenética, iria constituir a oportunidade de aprofundar conhecimentos
sobre alfabetizacdo com vistas a melhoria do trabalho com a linguagem escrita e a
leitura nas classes de alfabetizacdo, bem como encontrar respostas para as questées
que constantemente me intrigavam.

Acompanhei a formadora em todos os encontros (uma vez por semana, durante
um ano), li todos os textos, ajudei aplicar todas as propostas de atividades e
compartilhei com o grupo de formacgéo todas as interrogagdes que se iam construindo.

Dei continuidade aos estudos como formadora dos parametros em acao,

programa de formacao do Ministério de Educacao e Cultura (MEC), para professores

1O Profa foi lancado, em dezembro de 2000, pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério
da Educacao (SEF/MEC), com a proposta de nortear as acdes educativas de alfabetizacéo no ensino
fundamental, educacao infantil e educacéo de jovens e adultos.
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de alfabetizacao e professores do 1° e 2° ciclos do ensino fundamental e da educacéo
de jovens e adultos.

Foram anos de muitas (des)construcdes, embates tedricos, estudos
exaustivos, dores, mas, acima de tudo, de muitas apropriacdes de conhecimentos,
participacdo em congressos, seminérios e novas amizades.

Em 20009, fui orientadora do Pré-letramento em Matematica?. De 2013 a 2017,
fui formadora e coordenadora local do Pacto pela Aprendizagem na Idade Certa. Em
2018 e 2019, fui coordenadora do Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes)
e articuladora da Base Nacional Comum Curricular.

Mesmo com as experiéncias nas formagOes citadas e com o estudo de
planejamento, rotinas e material didatico, continua sendo desafiador atingir a meta de
alfabetizar todos os alunos até o 2° ano do ensino fundamental.

Trata-se de uma temédtica que envolve reestruturacbes curriculares e
programaticas no campo onde muitos professores ainda tém dificuldade, dada sua
complexidade. Faz-se necessario constantemente repensar a pratica, as
metodologias e estratégias da alfabetizacdo para ajudar os alunos que nao
conseguiram ser alfabetizados nos dois primeiros anos do ensino fundamental a
superar suas deficiéncias e evitar chegar ao 3° ano do ensino fundamental sem que
estivessem alfabetizados. Tais questdes perduraram durante décadas no Brasil, com
discussbes sobre a eficacia dos métodos, o preparo da escola, a formacédo do
professor, as condi¢cdes da familia e possiveis deficiéncias dos alunos. Quanto tempo
€ necessario para alfabetizar? Qual a melhor maneira de ensinar a ler e a escrever?
O que significa, no fim do processo, estar alfabetizado?

Essas e outras indagacdes foram levantadas durante a tramitacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta habilidades especificas a
alfabetizacdo. Com o documento aprovado, essas questbes foram parcialmente
resolvidas.

A BNCC mantém os principais pressupostos presentes em diretrizes anteriores,
como os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), mas também incorpora

mudangas. Embora o documento norteador dos curriculos ndo traga um

2 O Pro-letramento — Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo — foi um programa de formacéo
continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e
matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental, realizado pelo Ministério da Educacéo,
Universidades Parceiras e com adeséo dos estados e municipios, em 2008.
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direcionamento sobre as abordagens que devam ser adotadas no processo de
alfabetizacao, justifica-se a énfase no reconhecimento de que a apropriagdo do
sistema alfabético de escrita tem especificidades e a considera como foco principal da
acado pedagogica nos anos iniciais do ensino fundamental. Aprender a técnica, o
codigo, as especificidades da alfabetizacdo e aplica-las nas préticas sociais que
exigem seu uso constitui dois processos diferentes, porém simultaneos e
interdependentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), no art. 32, esclarece:

O ensino Fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacado bésica do cidadao, mediante: (Redag&do dada pela Lei n° 11.274,
de 2006).

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Para o desenvolvimento de uma pratica alfabetizadora, inovadora e de
qualidade, é necesséario observar a necessidade dos alunos e dos métodos ja
existentes, refletir sobre o que melhor se aplica aos alunos, pesquisar novos conceitos
e informac@es para refletir a pratica da alfabetizacdo em sala de aula e avaliar para
saber se estd adequado ao grupo de atuacao.

Freire (1996, p. 12) salienta que “[...] a reflexd@o critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacao teoria/pratica [e] o ensinar exige reflexdo critica sobre a
pratica”.

As préticas tradicionais de alfabetizagdo sdo descontextualizadas e causam
como resultados o desinteresse, a falta de motivacdo, gerando o défice de
aprendizagem, o analfabetismo e a evaséo escolar, ainda comum na rede publica de
ensino, conforme mostra a pesquisa do IBGE: “A taxa de analfabetismo ainda recua
a passos lentos, descendo a 6,6% em 2019”.

De acordo com esses dados, “[...] o Brasil ainda tem 11,041 milhdes de
analfabetos com mais de 15 anos de idade sem aprender a ler nem escrever”.

Ensinar, segundo Freire (1996), exige respeitar os saberes dos alunos, levar

em conta seus conhecimentos prévios e o que vivenciou fora da escola.
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Porque néo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigcao
dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes,
os lixGes e os riscos que oferecem as saudes das gentes (FREIRE, 1996, p.
15).

Outra exigéncia do ensino, de acordo com Freire (1996), refere-se ao
reconhecimento e a assuncédo da identidade cultural onde os alunos devem ter, em
seu cotidiano, um ensino que valorize suas diversas caracteristicas culturais, étnicas
e sociais. “...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica €
propiciar as condicbes em gque os educandos em relacdo uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”
(FREIRE, 1996. p. 23).

A LDB n° 9.394/96, em seu art. 32, observa que o ensino fundamental
obrigatério devera ter como objetivo o desenvolvimento basico do cidaddo por meio
de algumas determinacdes, entre as quais a “[...] compreenséo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade”. Dessa forma, o ensino contextualizado torna-se obrigacéo
da escola para a formacao basica do cidadao.

Até o momento, teoricamente o0s documentos oficiais falam em
contextualizacdo e problematizacdo da realidade, porém, no cotidiano escolar, ainda
predomina o aspecto conteudista de ensino, fato que aponta a necessidade de
problematizar a formacéo do docente.

Ribeiro (2019) discorre que, para a Base Nacional Comum Curricular, “...]
primeiro as criancas devem aprender a codificar e decodificar para progressivamente
serem inseridas em praticas de leitura e escrita, onde se insere a producao de textos”.
A autora explica que, por esse motivo, no 1° e 2° anos, essa pratica de linguagem foi
denominada escrita compartilhada e autbnoma. De acordo com a BNCC, nesse

periodo da vida escolar do aluno:

Ampliam-se também as experi€ncias para o desenvolvimento da oralidade e
dos processos de percepcdo, compreensdo e representacdo, elementos
importantes para a apropriagdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representagdo, como 0S sSignos matematicos, 0s registros
artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacao do tempo e
do espaco (BRASIL, 2017, p. 58).
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Segundo Ribeiro (2019), isso evidencia a énfase na apropriacédo do sistema de
escrita alfabética e na concepcao de lingua como representacdo do pensamento.

Embora os autores da BNCC assegurem que o0 componente de lingua
portuguesa se ancora na perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem e o texto
ganha centralidade na definicdo de conteldos, habilidades e objetivos, Ribeiro (2019)
ressalta que a linguagem é uma atividade discursiva que se efetiva na interacédo
verbal, ao criar didlogos entre os interlocutores. Nessa perspectiva, Gontijo e Schwartz

(2009) afirmam que o texto

[...] € compreendido como uma unidade de significagdo produzida em uma
situacdo de enunciacdo. Nesse sentido, os sentidos que participam da
enunciagéo, o lugar que eles ocupam na enunciacdo, as intencionalidades
desses sujeitos, o contexto do qual fazem parte, as escolhas linguisticas e
extralinguisticas por eles operadas para a construcdo de significagdo séo
aspectos que interferem na producéo de sentidos (GONTIJO; SCHWARTZ,
2009, p. 75).

Embora o texto tenha sido considerado na BNCC ante a situacdo comunicativa,
0 tema/assunto e sua forma de organizagao quanto a sua finalidade, desconsidera,
na visdo de Ribeiro (2019), a abordagem discursiva, pois

[...] as condi¢cbes de producéo textual, a relacdo do tema abordado e dos
discursos materializados em outros textos, as dimensdes éticas, estéticas,
politicas, as imagens que contribuem para a constituicdo do sentido do texto
e a discusséao critica (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 90).

Ao analisar a oralidade como pratica da linguagem posta na BNCC, Ribeiro
(2019) afirma que os autores compreendem o desenvolvimento das habilidades de
recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, adequando a entonacao,
observando rimas, cantando cantigas e can¢des, obedecendo ao ritmo e a melodia, e
constituindo-se como trabalho com a oralidade. Porém, a autora afirma que o
documento silencia que os géneros mencionados sdo do campo discursivo do

entretenimento, do contexto dos alunos.

O documento silencia que os géneros mencionados sdo do campo discursivo
do entretenimento, isto €, sdo textos que foram produzidos para brincar com
a linguagem, para divertir, para acompanhar um jogo, uma brincadeira.
Inferimos que esse silenciamento se deve ao fato de a BNCC permanecer
tomando o texto apenas como ponto de partida para o trabalho com as
unidades menores da lingua (assim como nos métodos tradicionais, no
construtivismo) e ndo para dizer o que se pensa, instaurar a conversa, 0
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didlogo, a interagcdo com o outro, se posicionar sobre diferentes assuntos
(RIBEIRO, 2019, p. 97).

Nesse sentido, a autora chama a atencao para as inten¢cées da BNCC, que “[...]
se configura como mecanismo de cerceamento do trabalho pedagdgico, em especial
nos processos de alfabetizacéo infantil” (RIBEIRO, 2019, p. 121).

Desse modo, é preciso tecer dialogos com os enunciados materializados no
documento BNCC, disponibilizado pelo MEC para compreender a proposta de
alfabetizacdo apresentada no referido documento, mediante a formacdo em acgéo
permanente, politicas efetivas de valorizacdo do professor, mudanca no curriculo
prescritivo e real e participacdo dos envolvidos no processo educacional.

Souza (2006) aborda a formacdo do docente e sua relacdo com a baixa
qualidade dos sistemas publicos de ensino.

Advoga-se que o0 argumento da incompeténcia tem fundamentado
concepcdes e préaticas reducionistas e homogeneizantes da formagéo
continuada. Reitera-se a importancia de se considerar, nas politicas de
formacao continuada, a heterogeneidade que caracteriza o corpo docente e
as escolas e de se desenvolverem politicas educacionais mais abrangentes
gue visem melhorar de fato a qualidade dos servi¢cos educacionais e nao
apenas a competéncia de seus professores (SOUZA, 2006, p. 1).

De acordo com Bolfer (2008), o professor precisa estar e sentir-se

comprometido consigo mesmo para depois assumir um compromisso como outro:

Precisamos estar atentos ao contexto em que estamos inseridos, realizando
um efetivo trabalho de equipe para que o conhecimento a ser explorado e
trabalhado n&o fique fragmentado, que ndo existam fronteiras entre uma
disciplina e outra, que se possa fazer um verdadeiro “encaixe” entre uma e
outra. E necessario olhar os educandos e os contetdos sob varios angulos,
€ preciso ter uma postura interdisciplinar (BOLFER, 2008, p. 216).

Nesse sentido, é preciso instrumentalizar-se da ciéncia, reflexao critica para
uni-las as suas virtudes e realizar um trabalho docente alfabetizador interdisciplinar
em detrimento do disciplinar e descontextualizado, um trabalho de humanizagéo.

Se levar em conta que a proposta da BNCC esta dentro de uma légica
hegemonica, por ser pensada e estabelecida por profissionais que seguem o modelo
escolar, muitas vezes isento de professores de pedagogia e do chao da escola,
propostas formuladas por “especialistas”, cuja implementacdo compete aos

professores, possivelmente se pensa a escola como uma empresa e a educacao
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como uma mercadoria. Isso fica evidente quando vemos o curriculo sendo entendido
como conteudos reduzidos a disciplinas. Em outros termos, pensa-se no curriculo
elaborado centralmente, com flexibilidade e adaptacdo de acordo com a realidade,
mas amarrado pelos sistemas de avaliacéo.

E provavel que a implementacio da BNCC provoque uma ruptura efetiva nas
posturas do professor, o que envolve, além da formagdo em acdo permanente,
politicas efetivas de valorizacdo do professor, mudanca no curriculo prescrito e real,
participacdo dos envolvidos no processo de modo geral, entre outras medidas mais
estruturantes, como acesso ao conhecimento e acesso as politicas publicas, como
saude, seguranca e trabalho.

Se forem consideradas as propostas do Banco Mundial que estédo na logica de
analise econbmica, por serem pensadas e estabelecidas por economistas e aplica-
las, a escola sera pensada como uma empresa e a educacdo como uma mercadoria,
isenta da pedagogia e de professores. Isso fica evidente quando vemos o curriculo
sendo entendido como conteudos e estes reduzidos as disciplinas. Um curriculo tanto
elaborado centralmente com flexibilidade e adaptacdo de acordo com a realidade
guanto amarrado pelos sistemas de avaliacéo.

O processo de ensino-aprendizagem deve situar o aluno no mundo,
aprendendo de maneira significativa para si, para a convivéncia no meio e com 0s
outros.

Para o professor, o ensino deve, antes de tudo, buscar entender seu contexto
e o do aluno, o lugar onde vive e, a partir dai, agregar elementos do seu cotidiano para
ensinar e alfabetizar, conhecer o alunado para contextualizar, conhecer as vivéncias
e levantar com ele as probleméticas sociais, econémicas, culturais para contextualizar
o ensino. Ademais, possibilitar a observacéo, a pesquisa e a reflexao critica, inserindo
as praticas cientificas no seu cotidiano.

Considerando o exposto, realcamos a necessidade do desenvolvimento de
estudos e de pesquisas sobre a pratica pedagdgica alfabetizadora, focalizando
praticas contextualizadas no processo de alfabetizacéo.

Percebemos, assim, que a pesquisa sobre a pratica alfabetizadora pode
contribuir para uma reflexdo acerca da acéo pedagodgica do professor alfabetizador,
do processo de alfabetizacdo e, de modo especial, acerca dos aportes tedrico-

metodoldgicos que orientam o0 processo escolar de alfabetizacdo. Vale ressaltar que
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esta pesquisa ndo tem por finalidade socializar técnicas ou receitas a serem seguidas
no processo escolar de alfabetizagcdo, mas suscitar discussdes a respeito do sentido
da alfabetizacdo como pratica social, provocando um novo olhar acerca da pratica
pedagogica contextualizada da lingua escrita.

Luce Giard, ao prefaciar Certeau (1998), afirma que aprendeu muito como autor
e, no movimento de sua aprendizagem, mergulhou na compreensédo do cotidiano
escolar as invencdes dos professores e dos alunos, as formas como interpretam as
politicas educacionais e as suas maneiras de fazer a l6gica do cotidiano, burlando o

poder hegemonico do estado.

Certeau vé toda a parte essas maravilhas [...] estava apto a encontrar o
cocheiro analfabeto que Ihe falaria de Deus com mais vigor do que todas as
autoridades da Escritura ou da Igreja [...] sua atenc¢éo a liberdade interior dos
nao conformistas, mesmo reduzido ao siléncio, que modificam ou desviam a
verdade imposta, seu respeito por toda resisténcia, ainda que minima, e por
toda a forma de mobilidade aberta a essa resisténcia , tudo isso déa a Certeau
a possibilidade de crer firmemente na liberdade gazeteira das préaticas
(CERTEAU, 1998, p. 18-19).

O desenvolvimento desta pesquisa constitui instrumento de reflexdo sobre o ensino
da leitura e da escrita, a pratica pedagdgica alfabetizadora e as necessidades
formativas dos professores alfabetizadores. Esse trabalho difere das pesquisas
positivas que buscam solu¢cdes miraculosas, e ndo a intervencdo no processo dos
sujeitos consigo, de modo que objeto e sujeito ndo se separam, hem muito menos o
pesquisador e 0 pesquisado.

Para subsidiar nossa investigacdo, tomamos por referéncia a pratica
pedagdgica de um grupo de professores alfabetizadores de uma escola da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES. A intencéo da pesquisa foi realcar as
possibilidades de uma alfabetizacdo escolar com praticas contextualizadas e
sistematizadas. E importante destacar que ndo podemos ignorar a complexidade
inerente ao processo de alfabetizacdo. Assim, reconhecemos que o0s professores
alfabetizadores enfrentam desafios e dificuldades no ensino da leitura e da escrita,
tanto em relagdo & maneira como ensinar a ler e a escrever quanto no que concerne
ao carater multifacetado da alfabetizacdo, pois, além das habilidades especificas
desenvolvidas em torno do ato de ler e escrever, faz-se necessaria a compreensao
do uso social da escrita, aos quais a alfabetizacdo deve responder, uma vez que 0

dominio da tecnologia da leitura e da escrita ndo garante por si s0 o desenvolvimento
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de habilidades necesséarias ao éxito do sujeito mediante as exigéncias de uma
sociedade letrada. Nesse sentido, ndo s0 a area de lingua portuguesa € responsavel
por promover o ensino da leitura e da escrita. Ensinar a ler e escrever é funcéo de
todas as areas de conhecimento e componentes curriculares, numa proposta
interdisciplinar de trabalho, portanto de todos os componentes curriculares e de todos
os professores envolvidos no ciclo de alfabetizacao.

O ensino da leitura e da escrita requer do alfabetizador a compreenséao da
natureza da lingua escrita, da diversidade linguistica das criancas e da articulacéao
entre conhecimentos teérico-metodoldgicos sobre a alfabetizagdo para desenvolver
uma pratica competente. A trajetéria profissional do professor alfabetizador, a
socializacdo das experiéncias com a alfabetizacdo e as reflexdes acerca da pratica
docente cooperam para a melhoria na qualidade do trabalho pedagogico em turmas
de alfabetizacdo e oferecem subsidios para uma possivel mudanca de atitude e a
realizagdo de um trabalho mais eficaz no ensino da leitura e da escrita.

Para melhor apresentacdo, a pesquisa encontra-se organizada da seguinte
forma:

No capitulo 1, com a introducéo, apresentamos o objeto de estudo, a questéo
de pesquisa, 0s objetivos e as respectivas questdes norteadoras, informando acerca
dos fundamentos tedricos e metodoldgicos.

O capitulo 2 destina-se as discussdes tedricas, subdivididas em revisdo de
literatura e referencial tedrico. Esse capitulo nos traz alguns programas e politicas
educacionais de alfabetizacdo desenvolvidos nas ultimas duas décadas com base em
leis, resolucdes e documentos oficiais do MEC, Secretaria de Estado de Educacéo do
Espirito Santo e Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES. Em
seguida, discorremos sobre a alfabetizacdo em seus diferentes conceitos, sendo
subsidiados em autores, tais como: Magda Soares, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
Claudia Gontijo, Paulo Freire, Arthur Morais e Miriam Lemle.

No capitulo 3, descreveremos a metodologia, que trata de uma pesquisa

qualitativa com base na pesquisa-agéo, definida por Thiollent como

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (1986, p. 14).
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Essa pesquisa ocorreu com um grupo de nove professores de uma escola
municipal de Presidente Kennedy-ES. Para a producdo de dados, usamos

questionario e roda de conversa através de videochamadas.

1.1 JUSTIFICATIVA

Desde os primeiros anos, a alfabetizacdo é um desafio para muitas criancas e
a leitura uma necessidade ao prosseguimento dos estudos. A Base Nacional Comum
Curricular, documento orientador dos curriculos, ndo define novos conteudos para a
alfabetizacdo, e sim as habilidades a serem desenvolvidas no processo de
aprendizagem. De acordo com a BNCC, espera-se que o aluno aprenda, nos dois
primeiros anos iniciais do ensino fundamental, com quantas e quais letras se escreve
uma palavra. Portanto, espera que a consolidacdo da alfabetizagcdo ocorra nesse
tempo.

Por apresentar, de maneira objetiva, as habilidades que devem ser
desenvolvidas no primeiro e no segundo ano, a BNCC dé& condi¢des para que 0s
professores avaliem o nivel de desenvolvimento dos alunos e definam estratégias
adequadas de ensino.

Nos dois primeiros anos do ensino fundamental, espera que se faca a
consolidacédo da alfabetizacéo, ja que a pré-escola € obrigatoria e as questdes de

leitura e escrita ja comecam a ser desenvolvidas na educacéo infantil.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BNCC, 2017).

Assim como a BNCC, o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo prevé a
consolidagéo da alfabetizagdo nos dois primeiros anos do ensino fundamental.

O Paes foi um acordo firmado entre o governo estadual do Espirito Santo e os
municipios de sua federagdo, com o objetivo de alfabetizar todos os alunos até o 2°
ano do ensino fundamental. O municipio de Presidente Kennedy-ES aderiu ao Paes
em 2018 e adotou o material estruturante para o 1° ano, fazendo uso do material no
mesmo ano de ades&do. Em 2019, continuou utilizando o material nas turmas do 1°

ano e iniciou o uso do material estruturante no 2° ano do ensino fundamental. Em
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2020, a Secretaria Municipal de Educagé&o nao renovou o Paes, deixou, assim, de
usar o material estruturante do pacto e optou pelo livro integrado do Sistema Aprende
Brasil da Editora Positivo.

Atuo como coordenadora do setor pedagdgico da Secretaria Municipal de
Educacao de Presidente Kennedy-ES e algumas questdes sobre a alfabetizacdo me
intrigam e fazem querer compreender que prética pedagdgica e tipo de
trabalho/estratégias/acdes/procedimentos metodolégicos poderiam resolver as
dificuldades que enfrentamos em ensinar criangcas que ja passaram por turma de
alfabetizacdo no “tempo certo” a ler e escrever. Como alfabetizar, com qualidade,
todos os alunos ao final do 2° ano, para prosseguirem seus estudos, estando, de fato,
alfabetizados? Como deve ser a organizacao do trabalho pedagogico para efetivar a
alfabetizacdo das criancas nos primeiros anos do ensino fundamental, considerados

nao capazes de serem alfabetizados?
1.2 PROBLEMA

Diante do direito de estar alfabetizado nos anos iniciais, 0 que leva as criangas
a chegar ao 3° ano do ensino fundamental e dar sequéncia aos estudos nos anos
posteriores sem que estejam, de fato, alfabetizados?
1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Investigar o que leva os alunos a chegar ao 3° ano do ensino fundamental e dar

sequéncia aos estudos nos anos posteriores sem que estejam, de fato, alfabetizados.

1.3.2 Objetivos especificos

e Contextualizar historicamente os programas e politicas educacionais de

alfabetizacdo no pais nas duas Ultimas décadas.
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e Pesquisar como ocorrem o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, a organizacéo do trabalho e a pratica educativa com a
alfabetizacao.

¢ Investigar a concepcao de alfabetizacdo que fundamenta as praticas dos
professores alfabetizadores.

e Apresentar uma proposta de formacgéao para professores alfabetizadores por

meio de um e-book.



2 DIALOGO COM AS PESQUISAS DA AREA
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Buscou-se verificar, na base de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Ensino Superior (Capes) e no Google académico, outras pesquisas

realizadas nos ultimos dez anos, enfocando o tema da alfabetizagdo. Esse processo

oportunizou a pesquisadora maiores conhecimentos acerca da histéria da

alfabetizacdo e a maneira como esse tema tem sido estudado nesses ultimos anos.

Quadro 1 — Teses e dissertacfes do catdlogo da Capes relacionados ao tema deste trabalho

Titulos selecionados

Autores/anos

Instituic6es executoras

A construgéo da leitura e da escrita em
classes de alfabetizacdo: Um estudo
sobre 0 acompanhamento sistematico de
atividades pedagogicas

Maira Gledi Freitas Kelling
Machado/2011

Universidade do Vale do Itajai —
UNIVALI

Alfabetizacdo de Criangas e Jovens:
superando desafios da inclusao escolar

Janira Bezerra de Brito/ 2012

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

Processamento fonolégico e habilidades
de leitura e escrita em criangas em
processo de alfabetizacédo

Gabriela Guarnieri
Mendes/2015

Universidade de Sao Paulo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirao Preto

Letramento e alfabetizacéo:
Sociogénese e/ou psicogénese, quais 0s
caminhos da apropriacéo da escrita?

Flavia da Silva Castro/2010

Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul

Letramento: da aquisicdo da escrita a
proposicao de sujeito-autor

Fabiano Batista de
Oliveira/2017

Universidade Federal de Sergipe

Analise da pratica cotidiana de uma
professora do terceiro ano que tem
alunos com hipéteses diferentes sobre o
SEA: suas fabricagdes e seus saberes

Maiara Cavalcanti Barbosa do
Nascimento/2017

Universidade Federal de
Pernambuco

Oralidade, leitura e escrita no dominio do
sistema de escrita alfabética

Amanda Tracz Pereira/2015

Universidade Federal do Parana

O processo de apropriagao da linguagem
escrita em criancas na fase inicial de
alfabetizacéo escolar

Claudia Maria Mendes
Gontijo/2001

Universidade Estadual de
Campinas Faculdade de
Educacao

Praticas de Leitura: Concepgédo de uma
docente da 12 Série do Ensino
Fundamental da cidade de Umuarama-
PR

Neide Biodere/2009

Universidade Estadual Paulista
Campos de Marilia
Faculdade de Filosofia e Ciéncias

Habilidades metafonolégicas e
conhecimento do nome das letras na
alfabetizagéo: estudo longitudinal com
criancas do primeiro ano do ensino
fundamental

Adriana Principe dos Reis
Albuquerque Ramos/2017

Pontificia Universidade Catodlica
de Séo Paulo —
PUC-SP

O letramento de criangas — da linguagem

Méarcia de Oliveira Regis/

Universidade Presbiteriana

falada a escrita 2015 Mackenzie
Base Nacional Comum Curricular| Camila de Oliveira Fonseca

(BNCC): A alfabetizagdo de criancas em Ribeiro IFES
dialogo? 2019

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Uma analise com os trabalhados selecionados serd feita a seguir para
estabelecer um diadlogo e evidenciar as aproximagfes em relacdo a proposta de

pesquisa.

2.1 ESTUDOS VOLTADOS PARA A ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

2.1.1 Pesquisa 1. A construcdo da leitura e da escrita em classes de
alfabetizacdo: um estudo sobre o acompanhamento sistemético de atividades
pedagodgicas

Machado (2011), em seu mestrado pela Universidade do Vale do Itajai (Univali)
em lItajai-SC, desenvolveu uma dissertacdo com o tema “A construcdo da leitura e da
escrita em classes de alfabetizacdo: Um estudo sobre o acompanhamento sistematico
de atividades pedagogicas”, com o objetivo de avaliar a micropolitica desenvolvida na
rede municipal de ensino de Itapema-SC, intitulada Diretriz  Municipal
“‘“Acompanhamento da Alfabetizacdo”. A pesquisadora usa como referencial teérico
Lankashear e Knobel (2008), Bogdan e Biklen (1994) e Ferreiro (1986, 1989, 1996,
2010).

A pesquisa trabalhou com o método misto (elementos quantitativos e
qualitativos) que permitiram a pesquisadora combinar informacfes estatisticas de
desempenho com base em avaliacbes diagndésticas de aprendizagens dos alunos,
admitindo inferéncias que subsidiaram uma analise qualitativa das avaliacdes de
escrita realizadas pelas professoras e especialista das escolas selecionadas. Os
resultados da pesquisa apontaram que o acompanhamento da aprendizagem das
criancas mediante avaliagdes diagnosticas € de grande valia, pois insinua 0os avangos
e progressos das escolas selecionadas, bem como os pontos fortes e frageis da

micropolitica de alfabetizacdo no municipio de Itapema em Santa Catarina.

2.1.2 Pesquisa 2: Alfabetizacdo de criancas e jovens: superando desafios da

inclusdo escolar

Brito (2012), em sua pesquisa de mestrado em Educacao pela Universidade



30

Federal do Rio Grande do Norte em Natal-RN, desenvolveu um trabalho de
dissertacdo com o tema “Alfabetizacdo de Criangas e Jovens: superando desafios da
inclusédo escolar”, cujo objetivo foi investigar e relatar especificidades de uma pratica
pedagogica, refletida e sistematicamente orientada na perspectiva de alfabetizar/letrar
criangas e jovens da escola publica, considerados ndo capazes de aprender a lingua
escrita. Fundamentou sua pesquisa nos tedricos Piaget (1980, 1992, 2003), Vygotsky
(1992,1993, 1995, 1980) e Wallon (2000, 2006, 2008).

A pesquisadora procura defender uma relacdo de escuta do professor com
seus alunos e familiares, a fim de organizar o trabalho pedagdgico e contemplar as
multiplas dimensdes do sujeito: o intelecto, o criativo, o afetivo e o moral, destacando
gue a metodologia, a didatica ou parte dela e os vinculos bem construidos
representam grandes possibilidades de favorecer a alfabetizacao.

A metodologia caracterizou-se qualitativa mediante a aplicacdo de questionario
a alunos de escola publica, considerados ndo capazes de aprender a ler e escrever.
Ademais, procedeu-se a pesquisa documental e relato de uma experiéncia bem-
sucedida caracterizada por respeitar 0s conhecimentos prévios, linguagem e
necessidades reais de aprendizagem dos alunos, usar diversos géneros textuais em

sala de aula e organizar o apoio pedagdgico no contraturno escolar.

2.1.3 Pesquisa 3: Processamento fonoldgico e habilidades de leitura e escrita

em criancas em processo de alfabetizacéo

Mendes (2015) apresentou sua dissertacdo de mestrado na Universidade de
Sédo Paulo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, a qual se
intitula “Processamento fonoldgico e habilidades de leitura e escrita em criancas em
processo de alfabetizacdo”, no intuito de analisar a relacdo entre diferentes
habilidades cognitivas envolvidas no processamento fonoldgico, verificando também
a possivel contribuicdo de cada uma delas e do processamento visual para o
desempenho em leitura e escrita de palavras em uma amostra de alunos em processo
de alfabetizacéo.

Como suporte tedrico para sua pesquisa, baseou-se em Frith (1985), Ferreiro
e Teberosky (1985), Morais (2013), Cardoso-Martins, Corréa e Marchetti (2008).

Foram utilizados instrumentos padronizados para a avaliacdo das habilidades de



31

leitura, escrita, consciéncia fonolégica, memaria de trabalho fonolégica, nhomeacéo
automatizada rapida e processamento visual. A pesquisadora avaliou 50 alunos do 3°
ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de educacéo no interior de
Sdo Paulo e pbde destacar que as habilidades de consciéncia fonoldgica se
mostraram mais fortemente correlacionadas e com maior poder de explicagédo no que

se refere ao desempenho tanto em escrita quanto em leitura.

2.1.4 Pesquisa 4: Letramento e alfabetizacdo: sociogénese e/ou psicogénese,

guais os caminhos da apropriacao da escrita?

Castro (2010), em sua dissertacdo apresentada como requisito para a obtencao
do grau de Mestre em Educacao pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, em 2011, com o tema
“‘Letramento e alfabetizacdo: Sociogénese e/ou psicogénese, quais 0os caminhos da
apropriacdo da escrita?”, procurou investigar como a crianca se apropria da lingua
escrita numa perspectiva psicogenética e/ou sociogenética. Fundamentou seu estudo
nos pressupostos tedricos de Vygotsky, Soares, Kleiman, Rojo, Smolka, Oliveira,
entre outros tedricos que embasam a teoria sociocultural que estuda a educacao, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano.

E uma pesquisa qualitativa em que, durante o periodo de dois semestres
letivos, se realizaram ditados/sondagens de cinco palavras e uma frase,
semelhantemente a pesquisa realizada pela tedrica psicogenética Emilia Ferreiro, e
foram aplicados testes e feitas analises de caminhos metacognitivos utilizados pelas
criancas, para se apropriarem da lingua escrita. Como resultados, a pesquisadora
descreve que néao foi possivel detectar uma regularidade absoluta na sequéncia de
estagios psicogenéticos com o0s alunos selecionados, pois a escrita € um processo
social de multiplas dimensdes. Por fim, ressalta que a escrita € um sistema de signos

socialmente construidos, por isso deve envolver praticas interativas e socioculturais.
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2.1.5 Pesquisa 5: Letramento: da aquisi¢do da escrita a proposicao de sujeito-

autor

Oliveira (2017), em seu trabalho de dissertagao “Letramento: da aquisicdo da
escrita a proposicao de sujeito-autor”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacéo
Stricto Sensu da Universidade Federal de Sergipe, Aracaju, 2017, procurou analisar
textos de alunos de nivel médio, buscando marcas que informassem vestigios de
outras vozes transformadas e verificassem praticas pedagdgicas que despertassem
competéncias que promovessem reconhecimento, autorizacdo e possibilidades de
interpretagdo, para estimular a autoria em alunos do nivel médio, tornando-se
melhores autores e escritores e/ou intérpretes de textos. O pesquisador propés a
analise qualitativa de textos coletados em exercicio de campo e procurou mostrar
reflexdes que fez sobre a apropriacdo de discursos em géneros dissertativos e
narrativos produzidos por estudantes do nivel médio do 2° ano em situagdo de
preparacao para o Exame Nacional do Nivel Médio (Enem) e textos lidos em sala de
aula. Baseou suas analises no paradigma indiciario proposto por Ginzburg (1989), que
vé o dado como um indicio para interpretacdo. O autor defende que o processo
discursivo d& ao analista as indicacdes das quais ele precisa para compreender a
producédo de sentidos e as proposi¢des do sujeito. A analise dos textos levou em conta
dois aspectos: como conhecer e materializar as tipologias narrativas e dissertativo-
argumentativas trabalhadas no ambiente escolar e como marcar a sua posi¢ao de
sujeitos nos enunciados construidos. Também usou as propostas de conceito de
letramento de Tfouni (2010) e indicios de autoria de Sirio Possente (2009), além de
Vieira (2005), que aborda a questédo do processo de aquisicdo e de ensino da escrita

como algo associado a constituicdo de sujeitos-autores.

2.1.6 Pesquisa 6: Analise da pratica cotidiana de uma professora do terceiro ano
que tem alunos com hipoteses diferentes sobre o SEA: suas fabricacdes e seus

saberes

Nascimento (2017), em sua dissertagdo “Andlise da pratica cotidiana de uma
professora do terceiro ano que tem alunos com hipéteses diferentes sobre 0 SEA:

suas fabricagdes e seus saberes”, a qual teve como principal objetivo investigar
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praticas de alfabetizagdo, no intuito de conhecer saberes linguisticos, estratégias
usadas no ensino do sistema de escrita alfabética (SEA) com alunos do 3° ano, por
meio de diferentes hipoteses sobre o funcionamento da lingua.

A pesquisadora procurou apropriar-se de conceitos e teorias que
fundamentassem o ensino da escrita e descrevessem a complexidade da prética

alfabetizadora, explicitando que

[...] ndo é algo simples, s6 o professor € que sabe: Primeiro — das
necessidades de sua turma e segundo: de suas inquietacfes a respeito de
como alfabetizar a todos respeitando a heterogeneidade de conhecimento de
cada um. Para ela, por mais que as pesquisas mostrem/apontem
metodologias diferenciadas, materiais didaticos interessantes, atividades
compativeis aos niveis de escrita, no final das contas € o professor que sabe
e escolhe o que ensinar, como ensinar e tudo o que precisa para dar conta
do seu dia-a-dia (NASCIMENTO, 2017, p.26).

A abordagem da pesquisa é qualitativa com entrevista a docente, mediante a
observacdo de aulas e organizacdo da turma, aplicacdo de avaliacdo inicial —
diagnéstica e outra ao final —, para verificar os avancos das hipéteses de escrita dos
alunos.

Para compreender o que a professora pensa sobre o que desenvolve e como
fabrica seu cotidiano, a pesquisadora fundamentou sua pesquisa nestes autores:
Ferreiro (2001); Soares (2016); Morais (2012); Tardif (2004); Gauthier (2006); Chartier
(2007); Morais, Albuguerque e Ferreira (1998); Cruz (2012). Além do mais, apoiou-se
na abordagem qualitativa da pesquisa com base nos estudos do cotidiano de Michel
de Certeau (1996) e no uso de alguns elementos do instrumento da autoconfrontacéo
simples, construidos por Yves Clot (2006).

Nascimento (2017) registra que alfabetizar ndo é algo facil e exige do professor
saberes plurais que sdo formados pelos saberes da formacdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais. Quanto a rotina de sala de aula, mostra que
a professora estabeleceu uma rotina didria com atividades permanentes que
promoviam a participacdo e a colaboracdo entre os estudantes nas atividades de
leitura, escrita e consolidacédo do SEA. Foram observadas a autonomia e liberdade da
professora em nao usar o livro didatico, por considera-lo inadequado a
heterogeneidade de conhecimentos de escrita dos alunos e ao agrupamento dos

alunos, favorecendo a coletivizacdo das atividades permanentes e o espirito de
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colaboracéo e interagdo. De acordo com a autora, esses modos de organizacdo e as
estratégias foram usados pela docente para contemplar a heterogeneidade de escrita.

A pesquisadora defende a importancia de investir em formas de agrupamentos
diversificados, fundamentando-se em Leal, Guerra e Lima (2012) e ressalta que é
importante o cuidado em coletivizar as atividades/correcbes e organizar
agrupamentos produtivos. Com relacdo as atividades de apropriacdo de escrita e aos
recursos usados, a pesquisadora relata que a professora realizou um trabalho voltado
para a reflexdo dos principios do SEA e utilizou atividades com rimas, aliteracdes,
decomposicdo e composicdo de palavras, incentivando os alunos a escrever com
autonomia, planejar a escrita de texto e compreender os usos e funcdes, além de
favorecer o trabalho com nomes dos alunos, preenchimento de calendario, agenda,
jogos de alfabetizacao, uso do alfabeto mével e manuseio e leitura de livros literarios.

A autora ressalta que, por meio dos jogos, a professora manteve a ludicidade
no ensino e, com os livros literarios, desenvolveu acdes e atividades voltadas a
compreensao leitora, aquisicdo da escrita e ampliacdo do vocabulario. Sobre os
avancos das hipoteses da psicogénese da escrita, a autora revela dados de que, dos
18 alunos matriculados e assiduos, 11 concluiram o ano letivo na hipétese alfabética,
revelando que 61% da turma foi alfabetizada, 27,79% (quatro alunos) sairam de
hipoteses elementares e alcancaram a hipétese alfabética e 16,66% (trés alunos)
mantiveram a hipétese de escrita.

Para a pesquisadora, os resultados foram positivos em consideracdo a turma
marcada como “um eterno” 3° ano, um histoérico de repeténcia entre idas e vindas, e
estigmatizada como incapaz de ser alfabetizada. Para ela, o trabalho sistemético da
professora que tracou metas voltadas ao ensino do SEA acompanhou
minuciosamente os avancos de cada aluno, a ponto de identificar o que ja sabiam e o
que precisavam aprender, estabeleceu uma rotina diaria de atividades permanentes
e diversificadas e fez uso de recursos para alfabetizar os alunos, reinventando seu
cotidiano e o cotidiano deles ante “suas maneiras de fazer” e tracando estratégias
para que as coisas dessem certas, tudo favoreceu o alcance dos resultados. A
reflexdo da pratica docente, a mediacéo, o planejamento e aplicacdo de intervencdes
da professora resultaram em sua pratica exitosa, ao alfabetizar uma turma “dificil”,

cujos alunos eram considerados indisciplinados, com distor¢cdo idade/série e nao
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apresentavam os conhecimentos esperados para um terceiro ano em relacdo a

consolidagéo do SEA.

2.1.7 Pesquisa 7: Oralidade, leitura e escrita no dominio do sistema de escrita

alfabética

A dissertacao “Oralidade, leitura e escrita no dominio do sistema de escrita
alfabética”, apresentada a Universidade Federal do Parana, Curitiba, por Pereira
(2015), relata a pesquisa-acéo realizada com alunos da rede municipal de Curitiba,
onde a pesquisadora apresentou analises de atividades para auxiliar professores
alfabetizadores na escolha de metodologias e acompanhamento dos avancos dos
alunos no processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética.

A pesquisadora procurou estudar os niveis de escrita dos alunos de uma turma
do primeiro ano do ensino fundamental em aplicacdo de atividades sequenciadas de
oralidade, leitura, escrita e, durante a pesquisa, realizou analise das condi¢des iniciais
dos alunos, bem como acompanhamento da evolu¢do dos niveis de conhecimento
apos intervencdo. Seu problema de pesquisa foi conhecer como ocorre 0 avango das
criancas na conquista da oralidade, leitura e escrita e no dominio do sistema da escrita
alfabética em uma turma do primeiro ano do ensino fundamental. A autora discorreu
sobre a formacdo continuada dos professores alfabetizadores e utilizou, como
fundamentacéo tedrica, autores da area da psicologia e da linguistica, tais como:
Ferreiro (2001), Ferreiro e Teberosky (1999), Teberosky (1995), Teberosky e Colomer
(2003), Halliday (1998), Morais (2012) e Cagliari (1994, 1998). Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa com a coleta de dados, para compor
o diagnéstico de niveis de escrita dos alunos, e entrevista, para analisar o
desenvolvimento da oralidade.

A pesquisadora aplicou atividades sequenciadas de oralidade, leitura e escrita
aos alunos e realizou avaliagdo de uma das atividades propostas por ela, para analisar
os avancos dos alunos. Ao final, realizou uma microanalise de dados das producgdes
de cada aluno, buscando identificar a evolucdo de escrita de cada crianca em seu
processo de apropriacdo e dominio da leitura e escrita para, depois dos resultados,

propor desafios e inferéncias.
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2.1.8 Pesquisa 8: O processo de apropriacao da linguagem escrita em criangas
na fase inicial de alfabetizacao escolar

Gontijo (2001), em sua tese de doutorado, “O processo de apropriacdo da
linguagem escrita em criangas na fase inicial de alfabetizagdo escolar”, procurou
investigar 0s processos que se constituem nas criangas, na fase inicial de
alfabetizacdo, ao serem incentivadas a estabelecer uma relacdo funcional com a
escrita.

A pesquisadora realizou a pesquisa partindo da observagao do trabalho em
sala de aula do primeiro ano do ensino fundamental e, com a professora, planejou
cinco atividades de producdo oral de textos e seus registros com 39 criancas, para
observar como se relacionavam com a escrita. A professora e a pesquisadora criaram
situacdes em que as criangas eram incentivadas a estabelecer uma relag&o funcional
com a escrita. Com base nas atividades desenvolvidas pelas criangcas durante o ano
letivo, concluiram que, no inicio, a “[...] crianca assimila a experiéncia escolar de forma
puramente externa, sem entender ainda o sentido e o mecanismo do uso de marcas
simbdlicas [...]” que constituem o uso funcional das letras do alfabeto, para recordar e
transmitir ideias ou conceitos.

Para Gontijo, a crianga opera por meios naturais: imita os atos dos adultos ao
escrever e apenas rememora o texto sem o auxilio da escrita. Depois, aprende as
caracteristicas externas da escrita, e a tentativa de reproducéo dessas caracteristicas
proporciona uma mudanca na atividade gréfica. Entdo, a escrita deixa de ser aleatéria
casual e indistinta para ser organizada com base em critérios: ao escrever, é
necessario deixar espacos em branco entre os segmentos de letras e variar as letras
em cada cadeia, para, em um determinado momento, a crianca grafar os enunciados
do texto com uma quantidade minima de letras. Desse modo, ela reproduz a forma
externa da escrita, mas ainda ndo compreende que ela € um meio para recordar 0s
significados anotados; por isso, rememora o texto sem o auxilio da escrita.

No momento em que a crianga passa a organizar as grafias com base na
analise das unidades da linguagem oral, a quantidade de letras registradas e a escolha
das letras a serem escritas passam a ser reguladas pelas relagcbes que se
estabelecem entre o oral e o escrito. Os simbolos alfabéticos passam a ser

empregados consciente e voluntariamente, para representar as unidades da
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linguagem oral, os quais ndo possibilitam que a crianca estabeleca uma relacao
funcional com a escrita.

A presenca de determinados fatores no conteddo dos textos que foram
produzidos oralmente pelas criancas propiciou 0 surgimento de simbolos
indiferenciados que, por sua vez, possibilitaram 0 uso da escrita como recurso para
lembrar os enunciados do texto que motivou o registro.

Por fim, a pesquisadora observa que a aprendizagem do carater alfabético da
escrita ndo proporciona um aprimoramento brusco do modo como as criangas se
relacionam com a escrita para lembrar o texto; para isso, € necessario que aprendam
os padr@es ortograficos que regem a escrita alfabética. A pesquisadora questiona o
processo evolutivo da escrita, proposto por Ferreiro e Teberosky (1999), nas
producdes das criancas, ao confronta-lo com as producdes escritas das criangas onde
trabalhava. Afirma que € possivel observa-lo na escrita de palavras e pequenas
frases. Ante a influéncia de Joao Wanderley Geraldi, a pesquisadora delineou uma

metodologia de alfabetizacdo baseada na leitura e producao de textos.

2.1.9 Pesquisa 9: Préticas de leitura: concepc¢do de uma docente da 12 série do
ensino fundamental da cidade de Umuarama-PR

A dissertacdo de Souza (2009), “Praticas de Leitura: Concepcdo de uma
docente da 12 Série do Ensino Fundamental da cidade de Umuarama-PR”, em Marilia,
em janeiro de 2009, teve por objetivo identificar a pratica de leitura desenvolvida pela
docente alfabetizadora na primeira série do ensino fundamental, apontando as
relacBes presentes entre suas praticas e suas concepc¢des a respeito da leitura. O
propésito da pesquisadora era relatar os indicios presentes na pratica pedagdgica da
docente alfabetizadora selecionada, a fim de investigar a contribuicdo ou ndo para a
formacao do aluno-leitor na primeira série do ensino fundamental.

A pesquisa do tipo etnografico utilizou-se das técnicas tradicionalmente
associadas a etnografia, a saber. observacdo participante e entrevista
semiestruturada. A sistematizacdo dos dados foi realizada de acordo com o0s
seguintes passos:

a) transcricdo das falas da docente;
b) identificacéo de aspectos comuns das falas;

c) levantamento do tema central emergente dos depoimentos e observacoes;
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d) levantamento das categorias mais amplas;
e) sintese das principais tendéncias evidenciadas, tendo a leitura como eixo de
discusséo.

Os trés procedimentos para coletar os dados foram a observagéo participante,
0 registro de aulas em audio e as entrevistas, 0s quais contribuiram para maior
coeréncia e credibilidade nas interpretacdes, possibilitando relativizar o contingente
de representacOes da pesquisadora.

Os dados da pesquisa realizada apontaram que as praticas de leitura
desenvolvidas pela professora se configuram em atividades mecanicas, repetitivas,
pautadas, lineares e reprodutivistas. A pesquisadora constatou a predominancia de
uma pratica de leitura com a utilizacdo de textos descontextualizados e sem
significado para os alunos em processo de alfabetizacdo. Segundo a pesquisadora, a
professora usava, como suporte pedagdgico, o livro didatico e trechos fotocopiados
de cartilhas. Nessa linha de analise, o ensino da leitura foi pautado no pretexto para
copias de trechos dos textos, analise morfoldgica, sem a reflexdo sobre uma proposta
significativa de leitura. Os dados evidenciaram que os indicios presentes na prética
pedagdgica da docente participante da pesquisa que embasam a sua concepc¢ao de

leitura ndo contribuem para a formacao do aluno-leitor.

2.1.10 Pesquisa 10: Habilidades metafonolégicas e conhecimento do nome das
letras na alfabetizacdo: estudo longitudinal com criangcas do primeiro ano do

ensino fundamental

Ramos (2017), apresenta, em sua dissertacdo “Habilidades metafonoldgicas e
conhecimento do nome das letras na alfabetizacao: estudo longitudinal com criancas
do primeiro ano do ensino fundamental”’, Sdo Paulo, 2017, na Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC), para a obtencéao do titulo de mestrado em Educacéo, a
evidéncia na literatura de que a aprendizagem da leitura e da escrita é facilitada pela
consciéncia fonolégica e pelo conhecimento do nome das letras.

Sua pesquisa teve por objetivo analisar as relagdes entre a leitura e escrita de
palavras com as variaveis de consciéncia fonolégica (medida pelo conhecimento de
rimas, segmentacao silabica e dele¢éo fonémica) e conhecimento do nome das letras
em criangas que ingressam no ensino fundamental. Fundamentou seus estudos nos

tedricos Seabra e Dias, Andrade e Capellini, Bower, Cardoso e Batista, 0os quais
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destacam que o conhecimento de palavras ocorre pela descoberta do principio
alfabético, pela compreenséo da correspondéncia grafema-fonema. A pesquisadora
defende que as habilidades de consciéncia fonologica e 0 nome das letras interferem
na aquisicao da linguagem escrita.

Para mostrar que a consciéncia fonologica € um constructo multidimensional, a
pesquisadora utilizou-se dos autores Barrera e Maluf, Melo Roazzi, Minervino e
Nascimento, 0s quais explicam gque o sujeito apresenta trés reflexdes sobre os sons
da fala: a consciéncia nos niveis da silaba, das rimas e aliteragcfes (intrassilabicos) e
do fonema. Outros autores — como Goswami, Ziegler, Dalton e Schneider, Ducan,
Seymon e Hill, Gombert, Cardoso-Martins, Melo e Correa, Bower, Faisca, Araudjo e
Reis — afirmam que a consciéncia fonoldgica se constitui como um importante preditor
das competéncias de leitura e escrita. A pesquisadora também citou Scliar-Cabral,
para validar a aprendizagem das letras pela reflexdo das criangas por meio dos sons
que elas produzem, ja que a autora esclarece que, para que a crianca se alfabetize, é
preciso que ela compreenda o som das letras, relacionando os fonemas aos grafemas
correspondentes. A pesquisadora embasou sua pesquisa nos conhecimentos
produzidos pela psicologia cognitiva.

A metodologia utilizada foi um estudo longitudinal, acompanhando os alunos
do primeiro ano durante o ano letivo, por meio de trés sessdes de coleta de dados,
nas quais os alunos foram avaliados por um conjunto de tarefas de consciéncia
fonoldgica, conhecimento do alfabeto, leitura e escrita de palavras.

Segundo a pesquisadora, os resultados mostraram uma correlacao positiva e
significativa entre o conhecimento de letras, conhecimento de rimas e delecao
fonémica nos trés momentos de coletas com a leitura de palavras. A segmentacéo
silabica obteve correlacdo positiva e significativa somente na segunda coleta. Todos
0s componentes da consciéncia fonoldgica, assim como o conhecimento das letras,
demonstraram correlagdes positivas e significativas com a escrita de palavras nos trés

momentos de pesquisa.

2.1.11 Pesquisa 11: O letramento de criancas: da linguagem falada a escrita

Regis (2015) prop6s, em sua dissertacao intitulada “O letramento de criangas

by bY

— da linguagem falada a escrita” e apresentada a Universidade Presbiteriana
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Mackenzie para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacgdo, Arte e Historia da
Cultura, Sado Paulo, 2015, a investigacdo da relacdo entre a fala e a escrita no
processo de letramento de criangas na perspectiva de professoras que trabalham com
séries iniciais do ensino fundamental da educacao basica.

Como sujeitos, pesquisou trés professoras alfabetizadoras que trabalham com
alfabetizacdo de criangas. Elas tém, em média, 30 anos de vida profissional e
trabalham em uma escola de classe média na cidade de S&o Paulo. A pesquisa foi
pautada nos seguintes tedricos: Magda Soares, sobre letramento que esta para além
da aprendizagem do codigo: extrapola o carater instrumental para um conhecimento
mais significativo da leitura e da escrita; Marcuschi, a distincdo entre a lingua falada e
escrita, caracterizando a oralidade e o letramento como praticas sociais, e a fala e a
escrita como modalidades do uso da lingua, do conhecimento que favorece a reflexao
sobre as questdes que investigam o trabalho com a linguagem oral dessa pesquisa;
Céamara Cascudo, a literatura oral referente ao uso de estratégias pedagogicas ludicas
e culturais para o desenvolvimento da oralidade de modo intencional e reflexivo,
enguanto enriquece o repertorio cultural do aluno.

A pesquisa seguiu a abordagem qualitativa por meio de coleta de dados em
entrevistas individuais com questdes sobre alfabetizacdo e letramento. A analise dos
dados evidenciou semelhancas e diferencas na pratica das professoras sujeitas da
pesquisa e possibilitou a pesquisadora elencar os diferentes modos como as
professoras organizavam a linguagem oral e escrita dos alunos, além de identificar o
uso de instrumentos pedagdgicos que favoreceram o desenvolvimento da oralidade
em sala de aula. De acordo com a pesquisadora, seu estudo procurou deixar uma
reflexdo sobre a importancia de um trabalho pedagdégico com base no reconhecimento

e aprimoramento da fala da crianca para um letramento bem-sucedido.

2.1.12 Pesquisa 12: Base Nacional Comum Curricular (BNCC): a alfabetizacao

de criancas em didlogo?

Ribeiro (2019), em sua pesquisa de mestrado profissional em Ensino de
Humanidades, pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Espirito
Santo, em Vitoria-ES, desenvolveu um trabalho de dissertacdo com o tema “Base

Nacional Comum Curricular (BNCC): A alfabetizacdo de criangcas em dialogo?” A
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autora investigou os conceitos de alfabetizacdo e de letramento que ancoram a Base
Nacional Comum Curricular e examinou no documento o que a area de lingua
portuguesa propde para o ensino da alfabetizacdo no 1° e 2° anos do ensino
fundamental. Como metodologia de pesquisa, a autora fez uma analise documental
da base e utilizou, como aporte tedrico da sua pesquisa, a perspectiva bakhitiniana de
linguagem. Ribeiro (2019) conclui que o curriculo proposto pela BNCC para o ensino
de lingua portuguesa nos dois primeiros anos do ensino fundamental se alinha a l6gica
da avaliacdo em larga escala, com a finalidade de produzir a melhoria dos indices de
desempenho, e causa um empobrecimento das diretrizes curriculares para a
alfabetizacdo, além de induzir os docentes a enfatizar os tempos escolares dessas
habilidades, negligenciando o desenvolvimento de um pensamento critico,
responsivo, criativo e inventivo e a capacidade de analisar a realidade em que 0s

estudantes estao inseridos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 ALFABETIZACAO NO PAIS NAS DUAS ULTIMAS DECADAS

Embora a educacgéo tenha passado por uma série de mudancas nas duas
ultimas décadas, muitos estudiosos e pesquisadores preocupam-se com o fracasso
das criancas na alfabetizacdo, dados comprovados pelos indices e resultados da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Este capitulo apresenta algumas
discussbes, ao longo desse tempo, que permitem pensar que ainda temos muito a

avancar no entendimento de uma alfabetizac&o de qualidade para todos os alunos.

3.1.1 Alfabetizacdo — Um desafio no século XXI

Desde o século XIX (entre 1890 e 1920), a alfabetizacdo passou pela dualidade
tedrica dos métodos sintético e analitico, causando disputas com antigas e novas
explicacbes para um mesmo problema: a dificuldade das criancas em aprender a ler
e escrever, especialmente na escola publica.

Conforme afirma Mortatti (2006), em meados do século XIX, a escola assumiu
um papel de carater politico-social para esclarecer a necessidade da alfabetizacéo.
Saber ler e escrever, naguele contexto, era considerado privilégio, cultura de poucos,
e esse “saber” permitia o acesso para o desenvolvimento social.

A alfabetizacdo que era ministrada apenas nos lares passou a ser pautada
como obrigagcédo dentro das escolas, gerando objetos de aprendizagem para poder
atingir a universalizacdo do letramento, com métodos facilitadores que pudessem
alcancar a todos. “As praticas de leitura e escrita passaram a ser submetidas a um
ensino organizado, sistemético e intencional, demandando para isso, a preparacao de
profissionais especializados” (MORTATTI, 2006).

Para situar a alfabetizacdo no a&mbito técnico, pratico, tedrico e politico, Smolka
(2001) defende a necessidade de analisar o contexto e pensa-la em termos de
interacdo e interlocucdo. Para tanto, considera a teoria da enunciacdo e analise do
discurso na questéo pedagogica da alfabetizacéo. A autora afirma que a alfabetizacéo
implica a leitura e escritura como momentos discursivos. Quatro décadas atras, a

autora ja defendia a contextualizagdo do ensino da alfabetizacao.
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Na area de linguagem, a pesquisadora argentina Ana Teberosky, doutora em
Psicologia pela Universidade de Barcelona, e Emilia Ferreiro, psicolinguista argentina,
desvelaram os mecanismos pelos quais as criancas aprendem a ler e escrever,
revolucionando a alfabetizacdo e levando educadores a rever radicalmente seus
métodos de ensino.

A psicogénese da lingua escrita, estudo desenvolvido pelas duas
pesquisadoras no fim dos anos 1970, trouxe novos elementos para esclarecer o
processo vivido pelo aluno no momento de sua aprendizagem em leitura e escrita. Em
1980, surgiu, por intermédio das autoras, o construtivismo, uma perspectiva diferente
de todas as tradicBes até entdo vivenciadas no processo de alfabetizacdo. A obra
dessas duas pesquisadoras, embora ndo apresente nenhum método pedagogico,
revela os processos de aprendizado das criancas e leva a conclusdes que puseram
em questao os métodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita.

Os impactos causados na década de 1980, com investigacdes e descobertas
sobre os processos de aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela crianca,
fundamentam, nos dias atuais, 0os processos cognitivos realizados na aprendizagem
da leitura e da escrita.

Muitos consideram o construtivismo um método, entretanto € um campo de
estudo inaugurado pelas descobertas a que chegou o bidlogo suico Jean Piaget
(1896-1980) na investigacdo dos processos de aquisicdo e elaboracdo de
conhecimento pela crianca, para compreender de que modo ela aprende. As
descobertas de Piaget (1995) e de Ferreiro (1999) mostram que as criancas tém um
papel ativo no aprendizado e constroem o préprio conhecimento.

Essa linha de compreensao transfere o foco da alfabetizacdo, antes, no
conteudo para o aluno — sujeito que aprende. “Até entdo, os educadores sé se
preocupavam com a aprendizagem quando a crianga parecia nao aprender [...]",
segundo Telma Weisz (2008, [s.p]), “Emilia Ferreiro inverteu essa Otica com
resultados surpreendentes”.

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999) realizadas no fim dos anos 1970
e publicadas no Brasil em 1984 mostram que as criangas constroem diferentes ideias
sobre a escrita e, nos seus conflitos cognitivos, resolvem problema e elaboram
conceituacdes. As autoras contribuiram para a desmetodizacdo do processo de

alfabetizacao, transferindo o foco do como se ensina para o como se aprende.
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A teoria construtivista ganhou nos anos 2000 a simpatia do MEC, mas a
perspectiva do letramento passou a tecer criticas ao construtivismo
delegando-lhe a responsabilidade pelos indices de analfabetismo, ja que tirou
das maos do professor o poder de fazer uso de métodos para alfabetizar,
tornando o processo fragil e a mercé de improvisos (MELO; MARQUES,
2017, p. 334).

Para esses autores, a auséncia de um método estruturado causou O
espontaneismo nas praticas docentes de alfabetizacdo. Muitos professores
alfabetizadores, embora adotassem um discurso construtivista, utilizavam praticas
tradicionais e usavam a cartilha como material de alfabetizacdo. “Muitas vezes os
professores que se diziam e dizem ‘construtivistas’, no dia a dia, continuavam (ou
continuam) usando o método silabico (ou fénico) para ensinar seus alunos a ler e
escrever” (MORAIS, 2012, p. 73).

Soares (2003) alerta que vivenciamos falsas inferéncias a respeito da
divulgacéo e apropriacdo do conceito de letramento e muitos professores passaram a
acreditar que, apenas com o convivio com a cultura escrita, com material impresso,
as criancas estariam alfabetizadas. Para Soares (2003), a alfabetizagdo como
processo de aquisi¢cao do sistema de escrita alfabético ortogréafico foi obscurecida pelo
conceito de letramento, o que contribuiu para a perda da especificidade do processo
de alfabetizacdo. A esse fendmeno vivenciado no Brasil a autora d4 o nome de
desinvencdo da alfabetizacdo e defende que a especificidade do processo de
alfabetizacdo néo se dissocia do processo de letramento.

Morais (2012) concorda com Soares (2003) e afirma que a ma interpretacéo da
teoria da psicogénese da lingua escrita e a hegemonia do discurso do letramento
provocaram uma conclusdo equivocada de que ndo era preciso ensinar, de modo
sistematico, a escrita alfabética, visto que as criancas espontaneamente a
aprenderiam por meio da participacao em praticas de leitura e de producao de textos.

Houve, nesse contexto, um fracasso recorrente nos primeiros anos do ensino
fundamental. De acordo com Morais (2012), vivemos, no Brasil, um verdadeiro
“apartheid educacional” com dois sistemas de ensino: um destinado as classes mais
favorecidas e o outro direcionado as camadas populares. Neste ultimo, passou-se a
aceitar como normal um altissimo percentual de criangas que terminam o primeiro
ano, sem avancar no processo de alfabetizacéo.

O educador Paulo Freire, patrono da educacao brasileira (Lei n°® 12.612/2012),

preocupado com o indice de analfabetismo entre jovens e adultos, desenvolveu um
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método de alfabetizacdo, adotado pelo MEC, baseado na contextualizagéo do sujeito
em processo de alfabetizacdo. Freire (1987) defende que alfabetizacdo é educacao e
educacdo é poder, o qual provoca transformacfes no homem e na sociedade,
possibilitando a sua independéncia. Este deve ser o objetivo fundamental da
alfabetizacao: “libertar o homem através da educacgao. [...] A alfabetizacdo precisa
estabelecer relagbes com o mundo e com a vida dos sujeitos inseridos no processo
de aprendizagem” (FREIRE, 1987).

No ciclo da alfabetizacdo, observa-se a necessidade de sistematizacdo do
ensino com o estabelecimento de metas especificas para cada um dos anos que o
compdem. De acordo com Soares (2003), a auséncia de metodologias de
alfabetizacdo, tais como o que ensinar e 0 como ensinar, contribuem para esse
fracasso. Para a autora, essa sistematizacdo de ensino da escrita alfabética é
essencial, pois a alfabetizacdo possui especificidades que necessitam do ensino
planejado, estratégias e organizacéo de trabalho pedagdgico especifico. Diante disso,
Soares (2003) propde que reinventemos o ensino da alfabetizacéo.

Gontijo (2002) também rebate a critica em suas pesquisas. No seu
entendimento, apesar de o construtivismo entrar em cena, ndo se tornou uma pratica
alfabetizadora hegemonica. De acordo com a autora, atualmente se pode observar o
uso de cartilhas e/ou livros com textos sem sentido e sem contexto para o ensino da
alfabetizacao.

Os questionamentos da alfabetizacdo no Brasil fazem emergir novas
concepcdes de alfabetizacdo baseadas em resultados de pesquisas na area da
psicologia cognitiva e da psicolinguistica que apontavam a necessidade de
compreender o funcionamento dos sistemas alfabéticos de escrita e de saber utiliza-
lo em situacdes reais de comunicagao escrita.

No periodo de 1980 a 2000, influenciadas por essa teoria, acontecem varias
mudancas estruturais, administrativas e didatico-pedagogicas que foram propostas
por meio de tematizagdes, normatizacbes e concretizagdes: 0s manuais de ensino
destinados a (con)formar os professores foram substituidos por diferentes
documentos oficiais, destinados a formacéo inicial e continuada (MELO, 2015).

Como afirma Melo (2015), muitas mudangas foram realizadas em busca de
uma educacdo mais democratica. Entretanto, praticas pedagodgicas sem

fundamentacdo tedrica, apontamentos metodolégicos e selecdo de conteldos
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essenciais fizeram com que o ensino se perdesse, no caso da alfabetizacdo, e se
afastasse do rigor cientifico que seu processo exige, pendendo ao espontaneismo que
resultou na pratica ineficaz e ineficiente no desempenho das competéncias
necessarias a alfabetizacao.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) afirma: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. Embora nem todos
consigam exercer esse direito, o sistema educacional brasileiro tornou-se, em 1990,
mais universalizado, e a escola passou a ser mais acessivel a um contingente maior
da populacdo. De acordo com a Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para Todos
(1990), a condi¢cdo do acesso a educacédo ocorre pela necessidade de universalizar a
escolaridade dos individuos, independentemente das condi¢cbes de raca, situacao
social, idade, género, crenca ou religiao.

A mobilizacdo pela democratizacdo da educacdo favorece 0s grupos
considerados minoritarios, no sentido de que “[...] ndo devem sofrer qualquer tipo de
discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais” (UNESCO, 1990). O
documento considera o acesso de todos a educacdo como direito, embora nem todos
os alunos matriculados aprendam o necessério a sua condicao de sujeito e de direito.
Tal principio esta relacionado com o direito de que sejam oportunizadas as condi¢cdes
educacionais para o preparo dos individuos no processo produtivo, possibilitando,
dessa maneira, sua insercao e participacdo numa sociedade economicamente ativa e
competitiva.

Essa conjuntura permanece nos dias atuais e constitui, ainda nesse tempo,
desafios na alfabetizacdo e na educagéo brasileira.

Na tentativa de transformacdes na estrutura da escola, organizacédo dos tempos
e dos espacos escolares, nas formas de ensinar, aprender, avaliar, organizar e
desenvolver o curriculo e trabalhar com o conhecimento, respeitando as
singularidades do desenvolvimento humano, é implementada pelo ministério de
educacgédo (MEC) a politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove
anos de duracao, segundo a Lei n° 11.274/2006.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Basica do MEC (2006), essa
ampliacédo teve por objetivo assegurar a todas as criangcas um tempo mais longo de

convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem, principalmente na
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alfabetizacdo. A lei instituiu a inclusdo das criancas de 6 anos na primeira série do
ensino fundamental.

A Resolucédo do Conselho Nacional de Educacao n° 7/2010, fixou as diretrizes
para o ensino fundamental em nove anos e instituiu o ciclo de alfabetizacao,
correspondente aos trés primeiros anos, com previsdo de garantir os processos da
alfabetizacao e do letramento.

As diretrizes curriculares do ensino fundamental sdo parametros orientadores
da educacéo basica, do primeiro ao hono ano, e apoiam-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (n° 9.394/96). As diretrizes garantem o ensino gratuito
e de qualidade ao longo de nove anos do ensino basico e tem por principio assegurar
as criancas experiéncias curriculares que lhes deem sucesso na trajetéria escolar,

pois a educacao € um direito inalienavel do ser humano.

3.1.2 Alfabetizagéo e letramento

Soares (2003) faz uma distin¢do entre os termos alfabetizacdo e letramento,
afirmando que a alfabetizacdo implica o aprendizado de uma técnica, a escrita
alfabética, o desenvolvimento das habilidades de codificacdo e decodificacdo. Ja o
letramento implica 0 uso competente desse aprendizado. Para a autora, o ideal é
alfabetizar letrando, pois possibilita as criancas a apropriacdo das capacidades de ler
e escrever no contexto real de praticas sociais de leitura e escrita.

Para Gontijo (2014, p. 11), a alfabetizagao “[...] € vista como um importante
anunciador dos niveis de desenvolvimento, de diminuicdo das desigualdades e de
pobreza”.

De acordo com Soares (2007), alfabetizacdo significa levar a aquisicdo do
alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da alfabetizacao
€ a aquisicao do cdadigo alfabético e ortografico por meio do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita.

No decorrer do tempo, muito se desenvolveu no campo da alfabetizag&o.
Surgiram novos conceitos, teorias, metodologias e proposta de desmetodizacdo. Com
tantas pesquisas, artigos cientificos e estudos sobre a tematica, o pais ainda enfrenta
um grande desafio: a qualidade da educacéo basica, especialmente nos anos iniciais

do ensino fundamental. Os indices de insucessos na consolidacdo do sistema de
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escrita alfabética, a reprovacdo e a evasdo escolar indicam a baixa qualidade e
mostram o problema concreto da insuficiéncia das politicas publicas de alfabetizacéo.

Artigos académicos tentaram indicar possiveis causas dessa baixa qualidade,
“culpando”, as vezes, o0 método utilizado, o aluno que apresenta muitas dificuldades,
a ma formacdo do professor, as condicbes sociais desfavoraveis ou, ainda, outras
causas diversas. Embora nenhuma tentativa de superacao do problema tenha obtido
éxito, pesquisadores, interessados e estudiosos continuam com suas inquietacdes e
estudos na intencdo de descobrir caminhos que resolvam as mazelas do processo de
alfabetizacado (MORTATTI, 2006).

Com certeza, esses estudos sdo de muita valia, pois os fatores citados
caracterizam a qualidade da educacao; logo, a escola ndo somente influencia a
sociedade, mas também é influenciada por ela, e esse conjunto de possiveis causas
que estdo dentro e no entorno da escola afetam realmente o ensino-aprendizagem.

Conforme ja dito, desde 1980, as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999)
pdem a prova a questdo dos métodos de alfabetizacdo. Acreditamos que a principal
causa que apontava a baixa qualidade da alfabetizac&o era o ensino fundamentado
na pedagogia tradicional. Porém, a perda da especificidade da alfabetizag&o devido a
compreensao equivocada das novas perspectivas teodricas e metodoldgicas, em
contraposi¢ao ao tradicional, fragilizou a pratica da alfabetizacdo, tornando-a um tanto
inconsistente (SOARES, 2003). Em contrapartida, ainda na década de 1980, surgiu
com forca o termo letramento, supervalorizado e interpretado por muitos como mais
relevante que a alfabetizacao.

Magda Soares, em seu artigo “Letramento e Alfabetizacdo: as muitas facetas”
(2003), aponta que a expansao do significado de alfabetizacdo em direcdo ao conceito

de letramento levou a perda de sua especificidade.

[...] no Brasil a discusséo do letramento surge sempre enraizada no conceito
de alfabetizacado, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
na produgdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento, [...] o que tem
conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum
exagero, denomino desinvencao da alfabetizacéo [...] (SOARES, 2003, p. 8).

Essa fusdo de ambos os processos, que leva a chamada “desinvencao da
alfabetizacao”, aliada a interpretagcdo equivocada das novas perspectivas teodricas,

acarretou na pratica a negacdo de qualquer atividade que visasse a aquisi¢do do
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sistema alfabético e ortografico, como o ensino das relagdes entre letras e sons, 0
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e o reconhecimento das partes menores
das palavras, como as silabas, pois eram vistos como tradicionais.

Passou-se a acreditar que o aluno aprenderia o sistema simplesmente pelo
contato com a cultura letrada, como se ele pudesse aprender sozinho o codigo, sem
0 ensino explicito e sistemético. Atualmente se reconhece a importancia de usar
algumas praticas da escola tradicional, que, segundo Soares (2003), sdo entendidas
como as facetas da alfabetizacdo, assim como os equivocos de compreensao do
construtivismo foram percebidos e ajustados.

Para Gontijo (2002), a alfabetizagao “[...] € o processo de inser¢do no mundo
da linguagem escrita”. Em termos etimoldgicos, ha concordancia de Gontijo com
Soares quanto a definicdo de alfabetizacdo, embora Gontijo enfatize que esse
significado contribui pouco para a construgcdo de um conceito de alfabetizacdo que
tenha em conta sua natureza complexa. Diante dessa natureza complexa e
multifacetada da alfabetizacéo, a autora defende um conceito que abrange diferentes
dimensdes que por sua vez constituem eixos norteadores do trabalho de ensino-

aprendizagem. Em termos pedagdgicos, ela defende a alfabetizacéo

[...] como uma pratica sociocultural em que se desenvolve a formacdo da
consciéncia critica, as capacidades de producao de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreenséo das relagGes entre sons e letras e letras e sons
(GONTIJO, 2008, p. 34).

Mediante uma ou mais fundamentacdes tedricas que embasem sua concepgao
de alfabetizac&o e sua pratica docente, o professor alfabetizador deve criar estratégias
de ensino de acordo com as caracteristicas e o cotidiano de seus alunos, sem
esquecer que a educacédo € um ato politico.

De acordo com Freire (1989, p. 19):

Se antes a alfabetizagao [...] era tratada e realizada de forma autoritaria,
centrada na compreensdo magica da palavra, se antes os textos geralmente
oferecidos como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam
arealidade, agora, pelo contrario, a alfabetiza¢céo como ato de conhecimento,
como ato criador e como ato politico € um esforco de leitura do mundo e da
palavra.
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As consideracbes de Soares (2004), Gontij (2008) e Freire (1989) estdao em
sintonia com a ideia de que a educacdo é um ato politico, pois a alfabetizagédo tanto
empodera os cidaddos quanto os leva a uma postura emancipatéria ante o mundo.

Dai o carater e o papel politico do processo de alfabetizacao.

3.1.3 Dificuldades na alfabetizacao

De acordo com Grigorenko e Sternemberg (2003), as dificuldades de
aprendizagem apresentam-se corriqueiramente nas salas de aula e despertam o
interesse do docente em buscar respostas sobre o porqué de o aluno nao aprender.
No processo de alfabetizacdo, na iniciacdo da leitura, a crianca relaciona palavras
com imagens, com a finalidade de encontrar um padrdo entre elas. No inicio desse
processo, a tendéncia é que nao entendam palavras que nao correspondam ao som
que é pronunciado na fala. A maioria das criancas relaciona o processo de
alfabetizacdo com a codificacdo e decodificacdo de simbolos graficos.

Para Shibukawa e Capellini (2013), a forma tradicional de ensinar a

alfabetizacao é esta:

Parte-se do principio de que o aprendiz deve unicamente conhecer a
estrutura da escrita, sua organizacdo em unidades e seus principios
fundamentais, que incluiriam basicamente algumas das nocdes sobre a
relacdo entre escrita e oralidade, para que possua os pré-requisitos, aprenda
e desenvolva as atividades de leitura e de produ¢éo da escrita (2013, p. 25).

Para romper com as praticas tradicionais da alfabetizacdo, € necessario que a
aguisicao da escrita possibilite uma relacédo entre o aluno e o conhecimento, pois, por
meio dela, ele sera capaz de estabelecer relacdo entre a escrita e o mundo,
demonstrando uma perspectiva que se molda nas intencdes de aprendizagem e
formas de aquisi¢cdo do conhecimento.

Segundo Sousa, Santos e Bezerra (2001), o processo de aprendizagem da
leitura ultrapassa a mera codificagdo de decodificacéo, pois € um processo de atribuir
novos sentidos e significados, resultando na construcdo de sentidos que se
relacionam intimamente com a préatica social. E possivel discutir a leitura e a escrita
por meio de diversas perspectivas, mas devemos considerar que 0 processo ocorre
por meio do trabalho de forma produtiva, dialégica, dindmica e com a interagdo de

todos os envolvidos. O processo de aquisicéo da leitura e escrita no primeiro ciclo do
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ensino fundamental tem registrado deficiéncia de acordo com os censos educacionais
brasileiros, com pouquissimos avanc¢os nos ultimos anos, gerando, como ja dito,
discussbes académicas e reflexdes sobre as causas do fracasso da alfabetizacao.

A baixa escolaridade é uma das caracteristicas de familias que apresentam
vulnerabilidade social. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, a educacao esté definida
como principio indispensavel ao exercicio da cidadania (SOARES, 2002).

Varios termos séo usados para expressar 0 sentido de vulnerabilidade social:
familias em situacao de risco, familias pobres, familias de baixa renda e familias de
camadas populares. Prati, Couto e Kohller (2009) definem vulnerabilidade social do

seguinte modo:

A vulnerabilidade social pode ser expressa no adoecimento de um ou varios
membros, em situag8es recorrentes de uso de drogas, violéncia doméstica e
outras condi¢des que impegam ou detém o desenvolvimento saudavel desse
grupo. Vulnerabilidade social € uma denominacdo usada por caracterizar
familias expostas a fatores de risco, sejam de natureza pessoal, social ou
ambiental que coadjuvam ou incrementam a probabilidade de seus membros
virem a padecer de perturbacgbes psicolégicas (2009, p. 404).

Essa parcela da populagéo sobrevive em condi¢ges precarias no que se refere
as condicdes basicas de vida: alimentacdo, higiene, saude e educacdo. A pobreza
extrema geralmente acompanha a vulnerabilidade que se caracteriza pela
impossibilidade de modificar a condicdo em que se encontra o sujeito.

Soares (2017) afirma que um dos seus objetivos é compreender a situacéo das
criancas das camadas populares, as caracteristicas dos contextos escolares que lhes
sao oferecidos, as diferencas nos usos da lingua, os significados e sentidos que os
textos tém para elas e as razbes das dificuldades que enfrentam para se
alfabetizarem.

A autora questiona os confrontos culturais e cita a linguagem como fator de
maior relevancia nas explicacbes do fracasso escolar das camadas populares,
apontando que o uso da lingua na escola evidencia claramente as diferencgas entre 0os
grupos sociais, o0 que gera discriminacgdes e fracassos.

De acordo com Morais (2012), o fracasso na série de alfabetizacdo tornou-se a
principal marca da ineficiéncia da escola. O autor mostra a linha de involugdo desses

indicadores da dificuldade do sistema escolar em alfabetizar, destacando um indice
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de analfabetismo de 11,5% das criancas de 8 e 9 anos em 2007, conforme se mostra

na figura a sequir:

Figura 1 — Indicador do analfabetismo infantil no Brasil, de 1981 a 2007

(criangé\s”\cié‘ 8 e 9 anos analfabetas)

ZaN
41,5%
31,5%
i 11,5%
1981 1990 1999 2007

Fonte: Morais, 2012.

Seu estudo enfatiza que o fracasso da escola na alfabetizacdo tem atingido
quase que exclusivamente as criancas pobres, oriundas das familias do meio popular.

Soares (2018) insiste nestas questdes: Por que criancas de camadas populares
recebem uma educacéo de pouca qualidade? Por que passamos, décadas e décadas,
lutando pela qualidade da educacdo publica e nunca conseguimos atingir essa
qualidade? E possivel ter qualidade na educag&o publica? Como? Quais caminhos?

As indagacfes da autora sdo inquietagcdes de muitos pesquisadores da
alfabetizacdo. Entre eles, Morais (2012) explicita que, com a chegada da organizacao
escolar em ciclos, a qual deveria garantir um ensino ajustado para os alunos que
precisam de mais ajuda, temos visto uma ampliacdo da aceitacao das diferencas: um
sistema de ensino destinado a classe média e a burguesia e “outro” a camada popular,
no qual, de acordo com o autor, se passou a aceitar como natural que um percentual
altissimo de criancas chegue ao final do primeiro ano sem ter compreendido o
funcionamento do sistema alfabético.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), criado pelo
Ministério da Educacdo, na década de 1990, tem o intuito de verificar o nivel de
aprendizagem dos alunos ao final dos ciclos de escolaridade. O documento fornece
importantes informagbes sobre o desenvolvimento da leitura e escrita, segundo o

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
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O Saeb 2017 revela que apenas 1,6% dos estudantes brasileiros do ensino
médio demonstraram niveis de aprendizagem considerados adequados em lingua
portuguesa. Tais resultados remetem ao fracasso desde o inicio da escolarizacdo dos
alunos, o que implica a implementacdo de projetos, inferéncias, praticas
diversificadas, acdes e politicas publicas que busquem minimizar e erradicar as

dificuldades apresentadas pelos alunos no ciclo de alfabetizacao.

3.2 PROGRAMAS E POLITICAS EDUCACIONAIS DE ALFABETIZACAO

O mundo académico apresenta inUmeras pesquisas que buscam desvendar as
dificuldades de aprendizagens da lingua escrita na fase inicial da escolaridade das
criancas. O assunto suscita teorias e metodologias que procuram garantir sucesso na
aquisicdo das habilidades especificas para o dominio do sistema de escrita, porém é
um problema que atinge criangas que ainda ndo estéo inseridas na educagéo formal
e criancas que, mesmo atendidas pelos sistemas educacionais, ndo conseguem
dominar a comunicacgao pelo registro escrito.

Atualmente a alfabetizacdo continua um grande desafio para muitos brasileiros.
A importancia de estudar e analisar tanto o processo histérico da alfabetizacdo no
Brasil quanto os marcos regulatérios, programas e politicas publicas faz com que
compreendamos aspectos importantes do passado e do presente e, em decorréncia
disso, elaborar projetos e programas que instrumentalizem a a¢do docente no trabalho
de alfabetizacdo e auxiliem as criancas a realizar plenamente seu direito de aprender
a ler e escrever.

De acordo com Braga e Mazzeu (2017, p. 24):

No periodo de 2005 a 2015, o niumero de analfabetos diminuiu em cerca de
2,5 milhdes, uma média de 250 mil por ano. Nesse ritmo, para alfabetizar o
total de 12,9 milhdes de analfabetos existentes atualmente, serdo
necessarios cerca de 50 anos.

Os dados evidenciam que ainda hd um grande contingente populacional,
principalmente da classe popular brasileira, sem apropriar-se da alfabetizacéo e, por
conseguinte, da educagao a quem a Carta Magna se dirige. A Constituicdo Federal
de 1988 na atual redacao do art. 208, reconhece que o Estado tem o dever de garantir

a educacdao basica gratuita e obrigatoria dos 4 aos 17 anos, assegurando também sua
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oferta aos que nao tiveram acesso nesse periodo (BRASIL, 1988). Se a Constituicao

Federal assegura esse direito, por que tantos analfabetos?

3.2.1 Algumas politicas de educacéao

As conquistas tém sido, ao longo dos anos, resultados de lutas e movimentos
sociais com as vozes de educadores, pesquisadores e intelectuais que se fazem ouvir
em diferentes discursos e representacdes em eventos nacionais e internacionais.

Essa dificuldade pode ser evidenciada nas possibilidades que fizeram surgir os
planos nacionais de educacdo e seus desdobramentos em ambitos estadual e
municipal. Mediante o que prevé o art. 87 da LDB n° 9.394/96, cria-se o primeiro Plano
Nacional de Educacédo (PNE 2001-2010) e os Parametros Curriculares Nacionais de
1997, documento produzido por especialistas do campo educacional e criado a fim de
orientar uma proposta curricular flexivel a ser implementada de acordo com as
realidades locais e regionais (BRASIL, 2006, p. 35).

Em 1996, surgiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) e se iniciaram as discussdes
acerca da necessidade de captar mais recursos federais, estaduais e municipais para
a educacdao publica e sobre a necessidade de equidade e controle na distribuicdo de
verbas. Tais reflexdes originaram, em 2007, o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb).

Davies (2008) examinou, dentro de cada estado, o Fundef e o Fundeb entre o
governo estadual e as prefeituras, uma parte dos impostos (15% de alguns, no caso
do Fundef, e 20% de um nimero maior de impostos, no caso do Fundeb) ja vinculados
a manutencado e desenvolvimento do ensino pela Constituicdo Federal de 1988, com
base no numero de matriculas no ensino fundamental regular (FUNDEF) e na
educacédo basica (FUNDEB).

O autor enfatiza algumas das deficiéncias dos dois fundos: uma a respeito de
que eles trazem poucos recursos novos para o sistema educacional como um todo,
pois a complementacédo federal (Que seriam esses recursos novos) foi insignificante
tanto no caso do Fundef quanto no caso do Fundeb; outra no tocante a redistribuicéo

dos recursos dentro de cada estado: uns governos ganham, e outros perdem na
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mesma proporcdo. A consequéncia € que sé os que ganham e/ou recebem a
complementacdo tém mais chances de manter e desenvolver o ensino além de
valorizar o magistério.

Diante das necessidades sociais, econdmicas e politicas e com a finalidade de
gestar os recursos publicos por meios legais, é criado o Plano plurianual (PPA 2004-
2007): um conjunto de programas e acdes planejadas em todas as areas para um
periodo de quatro anos. No PPA (2008-2011), “[...] além de preservar o propésito de
promover o0 acesso de todos a educacéo, em todas as etapas e em todos 0s niveis,
preocupa-se com a elevacao da qualidade do ensino, levando a criacdo do Programa
Qualidade na Escola” (BRASIL, 2010).

Nas ultimas décadas, com a perspectiva de avancar no sentido do
planejamento, percebemos que a educacdo ganhou espaco. Em 2007, foi criado o
Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE 2007-2022),

[...] constituindo-se na reunido de dezenas de programas que abarcam da
educacéo basica — compreendendo suas etapas e modalidades. Sao criados
visando o desenvolvimento da educacao publica de qualidade com acesso e
permanéncia para todos (OLIVEIRA, 2009, p. 204).

O PDE estabeleceu sistemas de definicbes de metas, de avaliagdo e de
cobrancga de resultados nas escolas de todo o pais, conhecido por “Compromisso
Todos pela Educacéo®’: “O PDE propde a mobilizacdo social dos diferentes atores
envolvidos com a educacéo, entes federados, familias, comunidade todos atuando em
torno do desafio de promover a educagéo de qualidade” (BRASIL, 2010, p. 37).

Segundo Oliveira (2009), foi criado, em 2007, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (ldeb), uma referéncia desenvolvida para servir de indicador de
qualidade na educacgdo. Outra politica publica criada na tentativa de diminuir as
desigualdades sociais deixadas no percurso da histéria da educacao no Brasil é a
ampliagéo do tempo de escolaridade das criangcas mediante a Lei n°® 11. 274, de 6 de
fevereiro de 2006, que altera a duracdo de oito para nove anos e assegura o ingresso

de criancas de 6 anos no ensino obrigatério, com o objetivo de

8 O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, instituido pelo Decreto Federal n° 6.094/2007
para ser implementado pela Unido, tido como o “carro chefe” do PDE, constitui uma estratégia
utilizada para regulamentar o regime de colaboracdo com o0s municipios, estados e Distrito Federal.
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[...] assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar,
maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais
ampla. E certo que a maior aprendizagem n&o depende do aumento do tempo
de permanéncia na escola, e sim do emprego mais eficaz do tempo. (BRASIL,
2004, p. 17).

3.2.2 Alguns programas de alfabetizacéo

Alguns programas foram criados para combater o analfabetismo no Brasil
nessas duas Ultimas décadas: Educacdo de Jovens e Adultos, Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), Parametros Curriculares
Nacionais, Programa de Formagdo de Professores Alfabetizados, PRO-
LETRAMENTO e Pacto Nacional pela Alfabetizacé&o na Idade Certa (Pnaic).

Os PCNs (BRASIL, 1999) sdo documentos — conjunto de textos, cada um sobre
uma area de ensino — organizados pelo Ministério da Educacéao e articulados ao Plano
Nacional de Educacéo, que serviu para orientar secretarias de educacgéo e unidades
escolares na elaboracéo dos curriculos escolares em todo o pais.

O PCN apostou na formacdo continuada de professores, apontando a
construcdo de um novo curriculo, implementado mediante parceria entre as
universidades, as secretarias estaduais e municipais de educacao, introduzindo as
variedades regionais, étnicas, religiosas e politicas, com o objetivo de elevar a
qgualidade de ensino. Esse programa foi inserido em 2000, propondo a formacéo
continuada dos professores (BRASIL, 1999).

Outra politica publica, o PAS, criado em janeiro de 1997, no governo Fernando
Henrique Cardoso, trouxe, como sugestao inicial, agir na alfabetizacdo de jovens e
adultos e atingiu as Regifes Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Sudeste do pais, além
de paises da Africa de lingua portuguesa (BARBALHO, 2018).

O Profa é planejado e organizado em trés modulos, apropriados por unidades.
A contagem de unidades muda em cada modulo, contudo a Ultima delas é designada
a avaliacdo individual dos professores (BRASIL, 2001).

O médulo 1 debate o conteudo de fundamentacéo, pautado nos processos de
aprendizagem da leitura e escrita e na didatica da alfabetizag@o. O principal objetivo
desse modulo € demonstrar que a aprendizagem inicial da leitura e da escrita é
resultado de um processo de construcdo conceitual que ocorre pela reflexdo do

aprendiz sobre as caracteristicas e o funcionamento da escrita (BRASIL, 2001).
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No modulo 2, sdo discutidas situacdes didaticas de alfabetizagdo. O objetivo é
demonstrar que a alfabetizacdo é parte de um processo mais amplo de aprendizagem
de diferentes usos da linguagem escrita, em situacdes de leitura e producado de texto
(BRASIL, 2001).

O modulo 3 também tem por foco as situacdes didaticas. O objetivo consiste
em apresentar e discutir outros contetdos de lingua portuguesa que fazem sentido no
periodo de alfabetizacdo (BRASIL, 2001). Cada modulo discute, entdo, contextos
especificos que tém relacdo entre si. Para cada um deles € definido um conjunto de
capacidades que devem ser desenvolvidas pelos professores ao longo do curso,
denominadas expectativas de aprendizagem (BRASIL, 2001).

O MEC realizou, desde 2003, o PBA, voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos. O programa foi uma “tentativa” de acesso a cidadania e o “despertar”
do interesse pela elevacéo da escolaridade. O Brasil alfabetizado foi desenvolvido em
todo o territério nacional, com o atendimento prioritario aos municipios que
apresentavam altos indices de analfabetismo, dos quais 90% se localizam na Regi&o
Nordeste. Esses municipios receberam apoio técnico na implementacdo das acdes
do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizados. Puderam
aderir ao programa por meio das resolucdes especificas publicadas no Diério Oficial
da Unido (DOU), estados, municipios e no Distrito Federal (MEC, 2011).

O objetivo do programa era

[...] promover a superagdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou
mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizacdo do ensino
fundamental no Brasil. Sua concepcao reconhecia a educac¢do como direito
humano e a oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a
educacéo e a escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida. O programa
possuia agdes como apoiar técnica e financeiramente o0s projetos de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos apresentados pelos estados,
municipios e Distrito Federal (MEC, 2011, [s.p]).

De acordo com o dicionéario Aurélio (FERREIRA, 2001), “[...] analfabeto é quem
nao sabe ler nem escrever, quem desconhece ou conhece muito mal um assunto ou

matéria, analfabetismo”. De acordo com Soares (2003, p. 30-31):

Analfabeto é aquele que é privado do alfabeto, a que falta o alfabeto, ou seja,
aqguele que ndo conhece o alfabeto, que ndo sabe ler nem escrever.
Analfabetismo é o modo de proceder como analfabeto. Alfabetizar é tornar o
individuo capaz de ler e de escrever. Alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar,
de tornar alfabeto.
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A divergéncia de dois conceitos de alfabetizagéo e letramento distintos — a
alfabetizacdo como processo de codificar e decodificar a escrita e o letramento — diz
respeito a organizacdo de discursos. A capacidade de refletir, interpretar e
compreender textos tem proposto a muitos alfabetizadores o embasamento de pratica
docente em alfabetizar letrando ou vice-versa.

De acordo com Soares (2003), o termo letramento surgiu porque apareceu um
fato novo para o qual precisdvamos de um nome, um fendmeno que nao existia antes.
Buscamos a palavra letramento na palavra inglesa literacy, que significa condigéo de
ser letrado. Essa palavra € do mesmo campo semantico que a palavra inglesa literate,
que significa pessoa que domina a leitura e a escrita. Pessoa letrada é aquela que
aprende a ler e a escrever e passa a fazer uso da leitura e da escrita e a envolver-se
em praticas sociais de leitura e de escrita, ou seja, faz uso frequente e competente da
leitura e da escrita.

A autora enfatiza que a

[...] pessoa letrada passa a ter outra condi¢cdo social e cultural, muda o seu
lugar social, seu modo de viver, sua inser¢éo na cultura e consequentemente
uma forma de pensar diferente. Tornar-se letrado traz consequéncias
linguisticas, cognitivas. Letramento € o resultado da agdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e de escrita. E o estado ou a condigdo
gue adquire um grupo social, ou um individuo, como consequéncia de ter se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais. Apropriar-se da escrita é
torné-la propria, ou seja, assumi-la como propriedade (SOARES, 1999, p. 37).

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado, pois
ser letrado implica usar socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas
sociais de leitura e de escrita (SOARES, 1999).

O pré-letramento, outra politica de educacgédo, surgiu em 2008, no governo do
presidente Luis Inacio da Silva. Consistiu numa formacao continuada de professores
com proposito de lutar contra o analfabetismo. O principal objetivo do programa de
formacao foi conhecer o uso e as fungdes sociais da escrita, voltado para todas as
acOes e praticas na area da educacao e procurando estabelecer um dialogo entre
assuntos categoricos de lingua portuguesa e matematica (BRASIL, 2007).

Em 8 de novembro de 2012, o ministro da Educacéo Aloisio Mercadante, no
governo da presidente Dilma Rousseff, lancou o Pnaic, que consistiu em um
compromisso firmado entre Unido, estados e municipios brasileiros, a fim de

alfabetizar todas as criancas até os 8 anos de idade, coincidindo com o término do 3°
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ano do ensino fundamental, em que o governo brasileiro investiria mais de R$ 600
milhdes (MEC, 2012).

Entre as acOes estratégicas do Pnaic, o MEC pretendeu aplicar anualmente a
Provinha Brasil no inicio e fim do 2° ano, cujos resultados serviriam também para o
Inep realizar analise amostral, além da avaliacdo externa universal ao fim do 3° ano
do ensino fundamental (MORTATTI, 2013). O Pnaic subsidiaria o planejamento e
serviria para concretizar a meta 5 do Plano Nacional de Educacao: alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o fim do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.

Contudo, o analfabetismo funcional continuou sendo encontrado nas séries
iniciais do ensino fundamental, assim como as dificuldades nos processos de
escolarizacdo, expressando o0 seu distanciamento de adequados padrdes de
qualidade. Em expressdo de tal fato e de outras dificuldades que continuaram
impactando a condigdo do ensino, instituiu-se o aumento do ensino fundamental
obrigatorio para 9 anos, com inicio desde os 6 anos de idade (BRASIL, 2006).

Em sequéncia, por meio do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, entre as atuacbes que visavam a caracteristica da educacao, ficou
determinada, no inicio Il do art. 2°, a responsabilidade dos entes federativos com a
alfabetizacao das criancas até, no maximo, os 8 anos de idade, aferindo os resultados
por exame periodico especifico (BRASIL, 2007). Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino fundamental de 9 anos, é estabelecido que os trés anos do ensino
fundamental deve assegurar a alfabetizacdo e o letramento e o desenvolvimento das
diversas formas de expresséo, incluindo a do aprendizado das disciplinas (BRASIL,
2010).

Outra politica especifica de alfabetizacdo em nivel estadual foi o Pacto pela
Alfabetizacdo no Espirito Santo, com a meta de estabelecer, por meio do regime de
colaboracéo entre o estado do Espirito Santo e seus municipios, a alfabetizacdo dos
alunos até o 2° ano do ensino fundamental. Essa “nova” politica de alfabetizacao
baseou-se na diminui¢cdo do tempo, ja que a alfabetizacdo deveria ser consolidada até
0 segundo ano do ensino fundamental.

O Pacto pela Aprendizagem na Idade Certa, a luz do Programa Alfabetizacao
na ldade Certa (Paic), politica do governo do estado do Ceard em regime de
cooperacao com seus municipios para melhorar os indices de alfabetizacdo, procurou,

na perspectiva de alfabetizar letrando, diminuir o tempo destinado a alfabetizagéo nos
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anos iniciais da alfabetizacdo. A experiéncia exitosa do Ceara incentivou o governo
do estado do Espirito Santo a adotar a experiéncia do regime de colaboracdo entre o
estado e seus municipios, para avancar na educacdo, especificamente na
alfabetizacdo com material estruturante proprio para o primeiro e segundo anos do
ensino fundamental, a fim de mobilizar e apoiar os municipios na alfabetizacdo dos
alunos da rede publica até o segundo ano de escolaridade e garantir a aprendizagem
da leitura e escrita, de acordo com a Lei N° 10.631, de 28 de marco de 2017.

Como coordenadora pedagodgica, participei das acdes do Paes, pois o
municipio de Presidente Kennedy-ES aderiu ao pacto em 2017 e fez, em 2018, uso
do material estruturante para as turmas do primeiro ano do ensino fundamental.
Porém, no inicio de 2019, apés duas mudangas no governo municipal e na gestéao da
pasta da educacdo (a Secretaria Municipal de Educacdo passou por trés gestoras
diferentes no mesmo ano), o programa nao foi repactuado.

O municipio seguiu estudando a Base Nacional Comum Curricular em 2018 e,
participou, em 2019, mediante audiéncias publicas, da elaboracdo do curriculo do
Espirito Santo, documento em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular,
gue orienta o ensino na rede municipal de Presidente Kennedy-ES. Em 2020, ano da
implementagédo do curriculo capixaba na rede municipal de ensino, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES adotou o livro integrado do
Sistema Aprende Brasil da Editora Positivo, material utilizado para a educacéo infantil
e o ensino fundamental | (do 1° ao 5° ano).

Em razdo do momento dificil em que o mundo esta vivendo devido a pandemia
da covid-19, o trabalho tem sido realizado de forma remota, e a alfabetizacdo das
criancas vem acontecendo por meio de videoaulas trabalhadas nos grupos de
WhatsApp. Os alunos da rede municipal de ensino recebem as atividades
pedagdgicas ndo presenciais (APNP), para serem realizadas em domicilio, ja que nem
todos tem acesso a internet e ao meio digital.

Essas atividades tém por objetivo contribuir para o processo educativo dos
estudantes que estao enfrentando o periodo de isolamento social e escolar. Os alunos
do ciclo de alfabetizacdo recebem instrucdes via aplicativo WhatsApp, em que o
professor diariamente realiza postagens e explicacdes por meio de audios, videos e

comandos por escrito.
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O setor pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo orienta uma
organizagcdo de trabalho com base na leitura, escrita, resolugdo de problemas,
pesquisas e producdes orais e visuais. Essa organizacao tem o propésito de contribuir
para minimizar os impactos causados pela pandemia.

Embora haja um esforco coletivo de técnicos, pais e alunos para que o ensino-
aprendizado aconteca de maneira eficaz e continua, notamos que o papel do
professor continua sendo essencial e indispensavel para a mediacdo do processo
educativo, principalmente em se tratando da alfabetizac&o e suas especificidades. Por
mais que a familia esteja presente a execucao das tarefas, faltam-lhe conhecimentos
técnico-pedagdgicos que orientem a consolidagcéo do sistema de escrita alfabética. O
aluno tem acesso ao material didatico, mas, sem a mediac&o do professor, o desafio
torna-se maior e por vezes inalcancavel, principalmente para aqueles que né&o
possuem acesso a tecnologia digital.

Os resultados observados pela equipe pedagdgica sdo embasados nas
devolutivas dadas pelos alunos nos grupos de WhatsApp, nos relatérios de avaliacao
do material didatico anual, que foi dividido em quatro volumes, nos registros semanais
do professor e dos pedagogos e em depoimentos de pais que procuram a Secretaria
de Educacédo para expor suas opinides ou duvidas.

Diante de tais observacdes, € preocupante a realidade de alguns estudantes,
visto que o processo de alfabetizacdo a distancia depende de iniUmeros fatores,
destacando-se a autonomia de estudos e o fator econémico e social, como os que
mais influenciam nesse momento. Enquanto alguns avancam por possuirem acesso
ilimitado as redes de internet e familiares com maior nivel de escolaridade, outros
deparam com uma realidade diferente, onde a alfabetizacdo é prejudicada e até
comprometida pela falta desses recursos.

Com isso, entendemos que sédo grandes os desafios da educacao para além
do muro da escola, os quais sado superados com formacgdes continuadas realizadas
pelos profissionais da educacéo e entusiasmo, ao prepararem as aulas, incentivo e
engajamento dos alunos com o processo de ensino. Assim fluirA o caminho entre
professor, aluno e familia, o que vai garantir que a aprendizagem esteja interligada

com as realidades do cotidiano de cada um.
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3.2.3 Lei 11.274/06 e Base Nacional Comum Curricular

Para compreender a consolidacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), é preciso retomar a Lei n°® 11.274/06, que instituiu o Ensino
Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2006), a Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012,
que instituiu o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, e a Portaria n° 826,
de 7 de julho de 2017, que dispbs sobre atualizacbes no Pnaic, como a inclusédo da
formacéao de professores da educacdao infantil.

Nos termos da Lei n°® 11.274/06:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° (VETADO)

Art. 2° (VETADO)

Art. 3° O art. 32 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacgéo:

"Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duragéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgéo béasica do cidaddo, mediante®NR)

Art. 4°0 8 2°e oinciso | do § 3° do art. 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passam a vigorar com a seguinte redacgao:

"Art. 87

8§ 2° O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental,
com especial atencéo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade
e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade.

§3°

I—matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental;

a) (Revogado)

b) (Revogado)

¢) (Revogado) (NR)

Art. 5° Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no
art. 3° desta Lei e a abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta
Lei.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 6 de fevereiro de 2006; 185° da Independéncia e 118° da Republica.

Embora a lei supracitada defina o ciclo de alfabetizagdo em trés anos, a Base
Nacional Comum Curricular, documento orientador da educacgéo bésica, indica o
periodo de dois anos para que o aluno consolide sua alfabetizagdo nos anos iniciais
do ensino fundamental. A BNCC reconhece que a apropriacéo do sistema alfabético
de escrita tem especificidades e a considera como foco principal da acdo pedagogica
nos anos iniciais do ensino fundamental. Ademais, propde o trabalho integrado de

praticas sociais de leitura e escrita e 0 ensino da notacao alfabética.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art87§2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art87§3i
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A Base Nacional Comum Curricular (2018) adota a concepc¢ao do texto como
unidade de partida para a alfabetizacdo, com a centralidade na definicAo dos
conteudos, em cujo trabalho de alfabetizacdo as criancas devem aprender 0s usos e
as formas da linguagem usadas para escrever e simultaneamente compreender a
natureza alfabética do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Desse modo, é preciso
encontrar pontos de interseccao entre o trabalho com a construcdo de sentidos,
essencial nas praticas de leitura e producdo de textos orais e escritos, e as
metodologias que focalizam a construcdo do sistema de escrita alfabética.

A BNCC (2018) manteve, em seus pressupostos, a perspectiva enunciativo-
discursiva para a qual a linguagem ¢ “[...] uma forma de acgé&o interindividual orientada
para uma finalidade especifica [...]”, valorizando a escrita com sentido.

O documento reconhece que dominar o sistema de escrita do portugués nao é
uma tarefa tdo simples, pois ha relacbes bastante complexas que se estabelecem
entre os sons da fala e as letras da escrita, o significado das palavras, contribuindo
para a consciéncia fonolégica em seus diferentes niveis, mediante habilidades
descritas que devem embasar os curriculos de alfabetizacéo.

Os programas nao foram exitosos no alcance da meta de alfabetizar todos os
alunos até os 8 anos de idade, tampouco aos 7 anos, possivelmente por existir a
descontinuidade politica e por ndo considerar principalmente o cotidiano do aluno. A
cada gestdo, mudam-se acbes e programas. Embora alguns programas sejam
fundamentados em teorias e pesquisas e tenham contribuido sobremaneira para
mudancas, a pratica da alfabetizacdo ainda é um grande desafio para muitas criancgas,
especificamente as da camada popular.

Com base nessa premissa, faz-se necessario o constante repensar a pratica,
as metodologias e estratégias da alfabetizacéo, para ofertar um ensino de qualidade
e ajudar os alunos que nao conseguiram se alfabetizar nos dois primeiros anos do
ensino fundamental e superar suas deficiéncias e evitar chegar ao 3° ano do ensino
fundamental sem estar de fato alfabetizados.

Segundo dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), “...] os
Analfabetos Funcionais, em 2018, sdo cerca de 3 em cada 10 brasileiros. Muitos
brasileiros entre 15 e 64 anos tém dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e

das operacdes matematicas em situaces da vida cotidiana” (ACAO EDUCATIVA,
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2018, p. 8). Isso sinaliza o fracasso da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental.

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua, 2019), o indice de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais

de idade foi estimado em 6,6% (11 milhGes de analfabetos).

Figura 2 — indice de analfabetismo no Brasil, em 2019

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostras de Domicilios Continua, 2012-2019.

O Brasil instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) por meio do
Decreto n°® 9.765/2019 e ingressou no rol de paises que buscam fundamentar em
evidéncias cientificas suas politicas publicas para a alfabetizacdo. A PNA tem como
um dos seus principios a énfase no ensino dos seis componentes essenciais para a
alfabetizacdo: consciéncia fonémica, instrucéo fénica sistematica, fluéncia em leitura
oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensao de textos e producao escrita.

Em reportagem ao portal do MEC, em 16 de abril de 2019, o secretario de
Alfabetizacéo, Carlos Nadalim, afirmou:

Além disso, entre suas diretrizes, a PNA ressalta a participagdo das familias
no processo de alfabetizacdo, a importdncia do desenvolvimento da
linguagem oral e de habilidades fundamentais para a alfabetizacdo na
educacéo infantil, o estimulo aos habitos de leitura e escrita e 0 suporte as
particularidades da alfabetizacdo nas diferentes modalidades especializadas
de educacdo (NADALIM, 2019, [s.p]).
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Para o secretario, a PNA oferece fundamentos solidos para a elaboracdo de
programas e acoes eficazes voltados a alfabetizacgéo.

O decreto prevé a implementacdo de programas e acdes para promover a
alfabetizacdo com base em evidéncias das ciéncias cognitivas, mediante adeséo
voluntaria dos entes federativos. A finalidade é melhorar a qualidade da alfabetizacéo
no territério brasileiro e combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo
funcional.

No entanto, a situacao vivida atualmente, com a suspenséo das aulas desde
marc¢o/2020, por causa da covid-19, torna a alfabetizagc&o das criancas em fase inicial
da escrita mais desafiadora. Como medida para evitar a disseminac&o do virus, o pais
adotou medidas como distanciamento social e quarentena. Isso tem impactado a vida
da populacéo e, em especial, a dos alunos que estdo realizando estudos de forma
remota. Os alunos estéo praticamente se submetendo a educacao a distancia, pois o
contato com o professor € virtual e a interagcdo com o material didatico ocorre sem a
presenca fisica do professor. A questdo complica-se porgue nem todos tém acesso a
internet, o que evidencia as desigualdades sociais.

No municipio de Presidente Kennedy-ES, professores foram estimulados a
criar grupos de WhatsApp para ensinar e direcionar as atividades didaticas. A
Secretaria Municipal de Educacdo criou uma plataforma virtual e disponibilizou
cbdigos por etapa e turma para que pais, alunos e professores utilizassem o espaco
e realizassem leituras, fizessem atividades, participassem de jogos, pesquisassem e
estudassem. Para os alunos sem acessibilidade a internet, a secretaria realizou a
entrega de atividades remotas por meio de apostilas elaboradas pelos professores e
equipe pedagdgica.

O resultado do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, divulgado em
15 de setembro de 2020, aponta a necessidade de criar outras politicas educacionais
e/ou acdes, no intuito de efetivar a democratizacéo do ensino de qualidade para todos.

No quadro 2, demonstram-se 0s resultados e metas do Ideb de 2005 a 2019 e

projecOes para o Brasil, anos iniciais do ensino fundamental.
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Quadro 2 — Resultados e metas do ldeb

IDEB Observado VEES

2005 2007 2009 2011 2013‘2015 2017 2019 2007 2009 2011‘2013 2015 2017 2019 2021

Dependéncia administrativa

=eGlIN 30 | 43 | 49 | 51 | 54 [ 58 | 60 (6.1 | 40| 43| 47 | 50| 53|56]|59]6.1

WOLIIN 34 | 40 | 44 | 47 | 49 | 53 | 56 | 57 | 35 | 38 | 42 | 45| 48 | 5.1 | 5.4 | 5.7

MIVECEW 59 | 60 | 64 | 65| 67| 68| 71| 71|60|63|66|68|70]| 72| 74|75

SIS 36 | 40 | 44 | 47 | 49 | 53 | 55 | 57 | 36 | 40 | 44 | 47 | 50| 52 | 55 | 5.8

Fonte: Saeb e Censo Escolar (2020).
Nota: Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb, que atingiu a meta. Parte inferior do
formulario.

De acordo com o Jornal Dia a Dia ES (2020), o Brasil avanc¢ou no ldeb em todas
etapas de ensino, mas, apenas nos anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5°
ano, cumpriu a meta de qualidade nacional estabelecida para 2019. Os resultados
foram divulgados, em 15 de setembro de 2020, pelo Inep. O indice registrado nos
anos iniciais no pais passou de 5,8 em 2017 para 5,9 em 2019, superando a meta
nacional de 5,7 e considerando as escolas tanto publicas quanto particulares.

O Ideb é calculado com base em dados de aprovacdo nas escolas e de
desempenho dos estudantes no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Bésica.
O Saeb avalia os conhecimentos dos estudantes em lingua portuguesa e matematica.
O indice final varia de 0 a 10.

O indice tem metas diferentes para cada ano de divulgacdo e também metas
especificas nacionais, por unidade da federacéo, por rede de ensino e por escola. A
intencdo é que cada instancia melhore os indices, para que o Brasil atinja o patamar
educacional da média dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Em termos numéricos, segundo o Inep, isso significa progredir da meédia
nacional de 3,8, registrada em 2005 na primeira fase do ensino fundamental, para um
Ideb igual a 6 em 2022, ano do bicentenario da Independéncia. Essa é a pendltima
divulgacdo do Ideb antes do fim das metas previstas. A proxima sera em 2022,
referente a 2021.

Apesar de ter cumprido a meta de 2019 e chegado a atingir a meta nacional

em 2021, os dados dos anos iniciais do ensino fundamental mostram que o pais ainda
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tem uma série de diferencas educacionais quando analisados os dados regionais,

estaduais e municipais, conforme se demonstra no quadro a seguir.

Quadro 3 — indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica nos municipios do Espirito Santo

IDEB IDEB |DEB |DEB [DEB IDEB IDEB IDEB 2019|META 2019
Sigla Nome do Rede 2005 2007 2009 |2011 |2013 2015 2017
da municipio
UF
1 ES Mantendpolis Municipal 3,8 3,8 4,4 4,8 5,7 6,2 6,9 7,6 5,7
2 ES Aracruz Municipal 4,7 4,7 5,6 5,8 5,9 6,0 6,4 6,9 6,4
3 ES Jodo Neiva Municipal 4,3 4,8 5,7 5,6 5,8 5,8 6,2 6,9 6,1
4 ES Marilandia Municipal 4,7 5,1 5,8 6,0 6,2 6,3 6,5 6,9 6,5
5 ES Sé&o Gabriel da Municipal 3,8 4,5 4,9 5,5 5,9 5,7 6,3 6,9 5,7
Palha
6 ES Ecoporanga Municipal 3,7 4,3 4,8 4,9 6,0 6,2 6,0 6,8 5,7
7 ES Itaguagu Municipal 5,1 5,1 6,1 5,7 6,5 6,5 6,4 6,8 6,7
8 ES Laranja da Terra Municipal - 4,2 4,7 5,6 6,1 - 5,7 6,8 5,8
9 ES Aguia Branca Municipal 4,0 4,7 4,8 5,1 5,6 6,5 6,8 6,7 5,9
10 ES Barra de S&o Municipal 3,7 4,0 4,3 4,8 5,4 5,6 5,9 6,7 5,7
Francisco
11 ES Domingos Martins Municipal 4,5 5,3 6,5 - 6,3 6,6 6,2 6,7 6,3
12 ES Itarana Municipal 4,9 5,0 6,4 5,9 5,6 5,9 6,3 6,6 6,6
13 ES Jer6bnimo Monteiro Municipal 4,2 4,2 5,5 4,5 5,0 5,2 5,6 6,6 6,1
14 ES |VilaPavédo Municipal 4,2 6,0 4,9 5,9 6,2 5,8 6,8 6,6 6,1
15 ES Alfredo Chaves Municipal 4,7 5,2 5,8 7,0 6,1 6,1 6,2 6,5 6,4
16 ES Conceicgao do Municipal 3,7 4,2 4,6 5,5 5,9 5,9 5,8 6,5 5,7
Castelo
17 ES Ibiragu Municipal 3,9 4,2 5,2 5,8 5,8 5,7 6,1 6,5 5,8
18 ES Iconha Municipal 4,5 4,6 4,9 6,1 6,0 6,3 6,6 6,5 6,3
19 ES Venda Nova do Municipal 3,9 4,7 4,6 5,4 5,0 5,4 5,8 6,5 5,8
Imigrante
20 ES Brejetuba Municipal - 4,7 5,8 5,3 5,3 5,7 6,2 6,4 6,2
21 ES Santa Teresa Municipal 4,4 5,0 5,0 5,5 5,8 6,3 6,1 6,4 6,2
22 ES Afonso Claudio Municipal 4,2 4,3 5,3 5,6 5,0 5,9 6,4 6,3 6,1
23 ES Agua Doce do Municipal 3,5 3,8 4,8 4,5 4,8 6,2 6,1 6,3 5,5
Norte
24 ES Anchieta Municipal 4,2 4,1 5,1 5,2 5,2 5,5 6,0 6,3 6,1
25 ES Castelo Municipal 4,8 4,8 5,3 5,7 5,9 6,1 6,4 6,3 6,5
26 ES Marechal Floriano Municipal 4,5 4,8 5,1 5,4 5,9 6,3 6,7 6,3 6,3
27 ES Mucurici Municipal 2,9 4,7 5,0 5,0 5,0 5,4 6,2 6,3 4,9
28 ES Nova Venécia Municipal 4,1 4,9 5,0 5,6 5,7 6,0 6,1 6,3 6,0
29 ES Sé&o Roque do Municipal - 5,3 6,0 5,4 4,8 6,2 5,5 6,3 6,7
Canaa
30 ES |Alto Rio Novo Municipal 3,7 4,4 5,0 5,6 6,1 5,6 6,3 6,2 5,7
31 ES Conceicado da Municipal 3,4 4,3 4,4 5,5 5,2 5,5 6,1 6,2 5,3
Barra
32 ES Dores do Rio Preto Municipal 3,6 4,1 4,1 4,2 4,2 4.9 5,4 6,2 5,5
33 ES Pinheiros Municipal 3,8 4,3 5,0 5,3 5,5 5,7 6,0 6,2 5,7
34 ES Boa Esperanca Municipal 3,1 4,2 4,6 5,1 5,6 5,6 5,8 6,1 5,1
35 ES Colatina Municipal 4,4 4,7 5,3 5,7 5,7 5,8 6,0 6,1 6,2
36 ES Guacui Municipal 3,2 3,8 4,6 4,6 4,1 4,9 5,2 6,1 5,2
37 ES Vargem Alta Municipal 4,1 5,0 5,4 5,7 5,8 6,4 6,0 6,1 6,0
38 ES Vila Valério Municipal - - 5,0 5,0 5,7 5,9 6,7 6,1 6,3
39 ES Governador Municipal - 4,4 4,9 - - 5,4 6,1 6,0 6,0
Lindenberg
40 ES Guarapari Municipal 3,7 4,1 4,5 4,7 4,9 5,4 5,8 6,0 5,7
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41 ES Muniz Freire Municipal 3,8 4,3 4,9 5,3 5,3 5,6 5,8 6,0 5,8
42 ES Rio Novo do Sul Municipal 4,2 4,7 5,5 5,1 5,7 5,6 6,1 6,0 6,1
43 ES |Viana Municipal 3,6 4,3 4,0 5,0 5,0 5,2 5,3 6,0 5,6
44 ES Baixo Guandu Municipal 3,8 4,2 5,0 5,0 5,2 5,4 5,7 5,9 5,7
45 ES Muqui Municipal 3,1 4,3 4,9 5,0 5,7 5,9 5,9 5,9 5,1
46 ES S&o José do Municipal 4,0 3,9 4,5 4,9 4,8 5,3 5,4 5,9 5,9
Calcado
47 ES Cachoeiro de Municipal 4,1 4,7 4,5 5,4 5,2 5,3 5,7 5,8 6,0
Itapemirim
48 ES Fund&o Municipal 4,4 4,7 4,5 5,0 4,8 5,4 5,4 5,8 6,2
49 ES Jaguaré Municipal 3,9 4,4 4,8 4,7 5,0 5,5 5,7 5,8 5
50 ES Marataizes Municipal 3,7 4,3 4,6 4,7 4,9 5,1 5,7 5,8 5,7
51 ES Rio Bananal Municipal 4,4 4,7 5,5 5,4 5,5 5,5 5,9 5,8 6,2
52 ES Santa Maria de Municipal 3,2 4,3 4,0 5,5 6,0 5,6 5,9 5,8 5,2
Jetibd
53 ES Sooretama Municipal 3,9 4,3 4,8 4,7 4,6 4,8 5,8 5,8 5,8
54 ES |VilaVelha Municipal 4,3 4,5 5,0 4,9 5,2 5,3 5,5 5,8 6,2
55 |ES Ibitirama Municipal 3,4 3,5 4,0 3,8 4,3 3,8 5,1 5,7 5,4
56 |ES lina Municipal 3,4 4,3 5,2 4,6 4,6 5,4 5,2 5,7 5,4
57 ES Linhares Municipal 4,0 4,3 4,9 5,2 5,2 5,4 5,5 5,7 5,9
58 |ES Pancas Municipal 4,0 4,3 5,1 5,2 5,7 5,9 5,7 5,7 5,9
59 |ES Pedro Canario Municipal 3,5 3,6 4,3 5,1 5,0 5,5 5,8 5,7 5,4
60 [ES Ponto Belo Municipal 3,3 4,3 4,6 4,6 5,2 5,0 5,8 5,7 5,3
61 ES Alegre Municipal - 3,5 4,8 4,5 4,1 4,8 4,9 5,6 5,2
62 |[ES Cariacica Municipal 3,8 4,2 4,4 4,6 4,9 5,2 5,3 5,6 5,8
63 |[ES Itapemirim Municipal 3,6 3,8 4,2 4,7 4,7 5,1 5,6 5,6 5,6
64 |[ES Montanha Municipal 3,6 5,0 4,9 5,9 5,4 5,2 5,5 5,6 5,6
65 |[ES Pidma Municipal 4,1 4,5 4,6 5,3 5,4 5,0 5,4 5,6 6,0
66 [ES Serra Municipal 3,8 4,3 4,6 4,8 4,5 5,3 5,6 5,6 5,7
67 |ES Vitoria Municipal 4,1 4,2 4,8 5,0 5,0 5,6 5,6 5,6 6,0
68 |[ES Ibatiba Municipal 3,9 4,3 4,5 4,6 4,7 4,8 5,4 5,5 5,8
69 ES Sao Mateus Municipal 3,9 4,2 4,5 5,1 5,4 5,6 5,5 5,5 5,8
70 ES Bom Jesus do Municipal 3,8 4,3 4,9 4,8 4,3 4,5 5,5 5,4 5,8
Norte
71 ES Atilio Vivacqua Municipal 3,9 3,8 4,4 4,2 5,7 5,2 5,6 5,2 5,8
72 |ES Sé&o Domingos do | Municipal - - - - 6,0 6,2 6,0 5,1 6,6
Norte
73 ES Apiaca Municipal 3,1 3,6 4,9 4,7 4,6 4,6 4,9 4,9 5,1
74 |ES Presidente Municipal - - - 4,6 5,6 6,4 5,9 4,8 5,7
Kennedy
75 ES Irupi Municipal 3,6 3,9 4,5 4,1 4,7 5,6 5,9 - 5,6
76 |ES Mimoso do Sul Municipal 3,0 3,3 3,7 4,2 4,2 - - = 5
DEB 2005  |IDEB IDEB |DEB DEB DEB 2015  |DEB 2017  [IDEB 2019  |META 2019
2007 2000  fpo11  [2013

Fonte: Brasil, 2020.

Embora o Ideb da rede publica tenha apresentado avangos nos anos iniciais
do ensino fundamental de 5,5 em 2017 para 5,7 em 2019, extrapolando a meta de 5,5
para 2019, o municipio de Presidente Kennedy-ES nao atingiu a meta que era 5,7
para 2019, mas alcancou um indice de 4,8. Em 2017, o municipio chegou a atingir o
indice de 5,9, porém, em 2019, caiu para 4,8, colocando o0 municipio abaixo da meta

esperada.
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3.3 PROCESSO DE ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O processo de alfabetizacdo, antes concentrado em torno de metodologias
para o ensino da leitura e escrita, tem ocupado papel central para a escolarizagao das
criangas. As contribuicbes de diferentes areas (pedagdgicas, linguisticas,
psicolinguisticas e psicoldgicas) permitiram redirecionar o olhar para o processo de
aprendizagem, o que possibilitou o conhecimento do modo pelo qual a crianca
aprende a utilizar e interpretar a lingua escrita, colocando a apropriacdo desse
conhecimento por um prisma completo (GONCALVES, 2016).

E preciso compreender os reflexos das concepcoes e praticas de alfabetizacio
para a aquisicdo da linguagem escrita em criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Entendemos a importancia que a aquisicdo do sistema alfabético de
escrita representa para elas e é inegavel a relevancia do SEA e suas implicacdes para
a escolarizacéo das criancas (GONCALVES, 2016).

Na pratica da alfabetizacao, é visivel a configuracdo de diversas concepcoes,
principalmente as tradicionais, que se apresentaram de maneira marcante no decorrer
da histéria, e, até os dias atuais, € possivel perceber sua presenca no ambiente
alfabetizador.

O processo de ensino, nessa perspectiva, ocorre por meio de métodos que sao
executados com base em sequéncias rigidas para a aprendizagem, motivo pelo qual
recebeu inimeras criticas. Todavia, conforme afirma Soares (2004), sem orientacfes
metodoldgicas para alfabetizar, € possivel contribuir para a ampliacdo do fracasso
escolar e o insucesso das criangcas no acesso a cultura escrita. Dessa maneira, as
metodologias devem compreender o ensino do sistema escrita e contemplar as
praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2004).

Emilia Ferreiro trouxe a tona aspectos relevantes para o debate em torno do
processo de aprendizagem da escrita e deslocou a exclusividade dada aos métodos
de ensino. O resultado de suas investigacdes acerca da psicogénese da lingua escrita
(1985), em colaboracdo com Ana Teberosky, ressaltou a importancia dos aspectos
construtivos da aprendizagem e demonstrou que, na busca para compreender o
sistema alfabético e dele apropriar-se, a crianga formula importantes questionamentos

a respeito da lingua. Conforme ressalta Mortatti (2000), os resultados provenientes
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dessas investigacdes possibilitaram uma revolucdo conceitual no tocante as
concepgOes tradicionais de ensino, permitindo questionar o que antes era considerado
basico para uma pratica eficiente.

Desse modo, ao buscar compreender a natureza do desenvolvimento da lingua
escrita, Ferreiro e Teberosky (1999) descobriram a existéncia de um percurso
evolutivo realizado pelas criancas, para se apropriarem do sistema de escrita.
Verificamos que o0 que a crianca antes produzia em termos de erros na grafia séo, do
ponto de vista construtivo, tentativas de compreender o sistema alfabético, isto é, “[...]
a escrita produzida é fruto da aplicacdo de esquemas de assimilacdo ao objeto de
aprendizagem (a escrita), formas utilizadas pelo sujeito para interpretar e
compreender o objeto” (AZENHA, 2006, p. 45).

Nesse percurso cognitivo, podem-se distinguir trés periodos pelos quais é
possivel perceber o desenvolvimento infantil e as estratégias utilizadas por elas para
a apropriacao da escrita: “1. Distingdo entre o modo de representag&o iconico e nao-
icbnico; 2. A construcdo de formas de diferenciacéo (eixos qualitativo e quantitativo);
3. E a fonetizacdo da escrita (que se inicia com um periodo silabico e culmina no
periodo alfabético)” (FERREIRO, 2001, p. 19).

No primeiro periodo, marcado pela diferenca entre 0 modo de representacao
icbnico e ndo iconico, estdo presentes duas distingdes basicas: desenho e escrita. Ao
intercalar ambos os elementos, a crianca demonstra certa incerteza quanto a definicao
da escrita, “[...] registro do significado ou registro de palavras?” (AZENHA, 2006, p.
75). Esse recurso esta presente também como forma de atribuir significado e justificar
a escrita produzida. Nesse momento, a crianc¢a ja reconheceu a diferenca basica entre
o desenho e a escrita. A partir desse periodo, é possivel perceber um esforco
intelectual das criancas para criar distingdes no interior das palavras, construindo,
assim, bases importantes para a insercdo no segundo estagio. Essas construcdes
podem ser em niveis intrafigural e interfigural e correspondem as propriedades que
uma producéo escrita deve possuir para poder ser interpretavel.

Nessa fase, a preocupagédo da crianca reside no estabelecimento de certa
guantidade de caracteres e na importancia de tracar diferencas internas nas palavras
(FERREIRO, 2001, p. 20). Conforme seu repertorio de letras, elas exploram variadas

combinacdes para atribuir significado a escrita.
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Essas caracteristicas sinalizam o nivel pré-silabico e, nesse momento, ainda
ndo houve a compreensao da relacdo existente entre a fala e a escrita. O periodo de
fonetizacdo da escrita inicia-se quando as criangas percebem a relacao letras e sons.
Estabelece-se, assim, a entrada no periodo silabico. O elemento crucial nesse nivel é
a atribuicdo de um valor silabico a cada registro escrito, seja um nimero, seja uma
letra. Progressivamente a crianca vai compreendendo a relagéo entre as letras e os
sons e, a partir dai, introduz o periodo silabico-alfabético. “E um momento de
transicdo, em que a crianca [...] ensaia em alguns seguimentos a analise da escrita
como fonemas” (AZENHA, 2006, p. 91). Ao buscar aproximagdo com 0 principio
convencional, ingressa no nivel alfabético. Neste momento, a crian¢a ja compreende
o modo de construcéo do sistema de escrita e € capaz de realizar a andlise de cada
fonema das palavras produzidas.

Essas contribuicbes permitiram o0 conhecimento de como as criancas
desenvolvem seu aprendizado, evidenciando suas estratégias e demonstrando que
esses processos compdem elementos maiores do que o proposto pelas teorias
associacionista e empirista.

Desse modo, a crianga assume seu papel de sujeito ativo e construtor do seu
conhecimento, na forma de conceber as aprendizagens da leitura e escrita.

Na obra “O processo de alfabetizacdo — novas contribuices: para além do
ensino da leitura e da escrita”, Gontijo (2002) procura construir uma concepc¢ao de
alfabetizacdo que supere as concepc¢des que naturalizam o desenvolvimento da
leitura e da escrita nas criancas. Para a autora, € desafiador pesquisar a alfabetizacéo
no atual contexto brasileiro e desafio maior romper com as concepc¢bes de
alfabetizacdo que se tornaram ao longo da historia hegemdnicas e, com isso,
fecundaram tanto a pratica quanto o discurso educacional em torno dela.

Ao abordar os diferentes olhares sobre o processo de desenvolvimento da
escrita na crianga, Gontijo (2002) fala sobre os estudos acerca da aprendizagem da
leitura e da escrita de autores, como Ferreiro e Teberosky (1999), que se apoiaram
numa perspectiva construtivista, e de Vygotsky, Leontiev e Luria, que adotaram uma
perspectiva histérico-cultural, em cujo estudo se fundamenta. Diferentemente de
Ferreiro e Teberosky (1999), Gontijo e Schwartz (2009) analisa o processo de

apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas, contrapondo-se a visdo de que a
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ocorréncia de estagios e niveis de evoluc¢do da escrita na crianga explica por si s6 a
alfabetizacao, independentemente do contexto sécio-histérico-cultural.

Ainda segundo a autora, a apropriacdo da escrita, na escola, ndo pode ser
definida por meio de estagios que se desenvolvem numa linha reta e gradual,
independentemente das condi¢des socio-histdricas concretas em que se desenvolve
a apropriacdo da leitura e da escrita, pois essas séo as bases para a formagao dos
processos cognitivos.

Gontijo (2002) considera que a linguagem escrita € tanto um sistema de sinais
graficos que servem para registrar os sons da fala humana quanto um conhecimento
construido ao longo do tempo, que serve de apoio a fungdes intelectuais, além de ser
mediadora entre homens e individuos e as esferas mais amplas do género humano.
Para a autora, a crianca inicia um processo formativo em si quando se apropria da
linguagem, dos instrumentos e dos costumes, inserindo-se, assim, no género humano.
Ao entrar na escola, a crianca inicia 0os processos de apropriacdo de objetivacOes
genéricas para si, isto €, o processo de apropriacdo da escrita e leitura.

Para Gontijo (2002), o contato com a escrita por si s6 ndo garante a apropriacao
desse conhecimento, pois € necessario que esteja em comunicagdo com outras
pessoas. Essa é uma condi¢cdo essencial para que as criangcas se apropriem da
atividade humana cristalizada na linguagem escrita. Para a autora, a escola reforca a
dissociacdo da alfabetizacdo ao significado social e sentido que ela atribui aos
sujeitos, reproduzindo o carater ideoldgico dominante. Gontijo (2002) compreende que
ndo ha um ordenamento genético para a relacdo letras e imagem.

Ao analisar os textos produzidos pelas criangas, Gontijo (2002) questiona se a
apropriacdo das relacdes sons e letras é o suficiente para que ela (crianca)
compreenda a sua significacdo social. Segundo a autora, fica evidente que néao,
porque nao se reduz a aquisicdo da habilidade em analisar as unidades menores das
palavras e grafar simbolos graficos adequados a cada segmento sonoro.

Para Gontijo (2002), como o desenvolvimento da linguagem escrita ndo é um
processo puramente mecanico, ndo se pode reduzi-lo a simples aquisicdo de
habilidades. Afirma que ensinar a ler e a escrever € um processo de reconstrucao pelo
professor, com as criancas, das operacfes cognitivas que estdo na base desse
conhecimento. Ela enfatiza que o ensino dessas operac¢des precisa estar integrado a

significacdo social da escrita e a educagéo escolar deve ser um processo que abarque
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concomitantemente apropriacéo de operagdes intelectuais humanas e acbes motoras
que estdo na base dos conhecimentos integrados a sua significagcdo (GONTIJO,
2002).

A alfabetizacdo precisa ser um processo que nao se restrinja a aquisicao de
habilidades mecanicas, mas que supere a reproducdo de formas concretas de
atividades préticas, pois deve contribuir para que se operem mudancas nas formas e
se ampliem as possibilidades de as criancas lidarem com niveis mais amplos e
superiores de objetivacdes do género humanao.

O processo de alfabetizacdo escolar recebeu um tratamento muito diferente de
Ana Luiza Bustamante Smolka (2001) em sua obra “A crian¢a na fase inicial da escrita:
a alfabetizacdo como processo discursivo”, na qual analisa alguns pontos relativos a
tarefa pedagodgica da alfabetizacdo nas escolas, o que tem favorecido um grande
namero de criancas que ndo conseguem aprender a ler e a escrever, ficando
marginalizadas em uma sociedade alfabetizada, cada vez mais globalizada e
dominada pela industria cultural.

O trabalho desta autora é resultado de quase duas décadas de pesquisa
desenvolvida, no intuito de investigar quais processos e estratégias sao utilizados por
criangas na interpretagédo da linguagem escrita e como tem sido o trabalho com esse
tipo de linguagem antes do inicio do ensino fundamental. O objeto da pesquisa foi
inicialmente um grupo de 12 criancas de diferentes contextos e classes sociais, e
posteriormente Smolka (2001) expandiu sua pesquisa pelo Centro de Assisténcia Pré-
escolar, para trabalhar com as criancas e mées desse centro.

Segundo Smolka (2001), o processo de alfabetizacdo nos moldes tradicionais,
em que a construcdo e aquisicao da leitura e da escrita pelo alfabetizador séo feitas
por métodos convencionais, como silabacdo e palavras, é algo extremamente
preocupante e urgente a ser repensado e analisado.

Até o0 momento, a questdo da alfabetizacdo tem-se mostrado evidente como
instrumento e veiculo de uma politica educacional que extrapola o ambito puramente
escolar e académico. A ideologia da “democratizagdo do ensino” tanto obscurece o
acesso a alfabetizacdo na escola quanto inviabiliza a producéo do maior nimero de

alfabetizados no menor tempo possivel.
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“‘Nesse processo de producdo do ensino em massa [..], as praticas
pedagogicas ndo so discriminam e excluem como emudecem e calam” (SMOLKA,
2001).

Nesse contexto, consideram-se como responsaveis pela situacao insustentavel
instaurada na alfabetizacao escolar pais/maes, criangas e professores. Num contexto
em que apenas o poder publico parece estar isento de qualquer responsabilidade, é
necessario criar um “manual’” que “ajude” a pratica pedagdgica do professor,
“facilitando” o processo de ensino-aprendizagem.

O livro é apresentado ao aluno como a solugdo para os problemas de
alfabetizacdo, pois € um recurso que “facilita” a acdo do professor e torna-se uma
“fonte de conhecimento” para os alunos.

No entanto, um “detalhe” essencial foi esquecido: dar sentido ao conteudo do
livro didatico, que € apresentado ao aluno como algo distante, sem sentido e
totalmente alheio a sua realidade. Assim, as criancas nao se identificam com o livro
didatico que, segundo Smolka, “[...] se tornou um método, adquiriu um carater
cientifico e se tornou indiscutivel. Mas, se a crianca ndo se adaptou ao livro didatico e
a situacdo imposta pela escola, € porque provavelmente € ‘portadora de alguma
patologia” (SMOLKA, 2001, p. 17).

Nessa perspectiva, diversos autores tém estudado e investigado 0s processos
de aquisicdo da linguagem escrita em criancas pré-escolares. Porém, no Brasil,
segundo Smolka (2001), apenas a obra de Emilia Ferreiro, apoiada em teorias
psicolinguisticas, adquiriu grande relevancia no ambito educacional da alfabetizacé@o
escolar.

Ferreiro (2001) distancia-se de Smolka (2001): esta considera o ambiente
sociocultural em que a crianca vive uma rica fonte de conhecimentos que podem
auxilia-la no desenvolvimento da linguagem escrita, enquanto aquela se volta para o
biossocial. De fato, em suas investigacdes sobre a linguagem escrita, ficou evidente
gue as condi¢des de vida das criancas influenciam sobremaneira seu processo de
elaboracdo e construgédo de conhecimento de mundo e, portanto, as situacbes de
privilégio se originam da interacdo social, ou seja, de situagdes sociais. Assim, estar
no nivel do pensamento operativo concreto parece nao ser mais um pré-requisito para

a alfabetizacdo, uma vez que, na perspectiva da elaboragdo social, os aspectos
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socioculturais sdo de grande relevancia no processo de aquisicdo da linguagem
escrita, suprimindo os demais.

Os conflitos surgem, portanto, a medida que o0s estereétipos escolares
massificam e generalizam o ato de “ensinar” os conteudos, ignorando ou
negligenciando os saberes e todas as experiéncias que as criangas ja vivenciam ao
ingressarem na escola, impondo um livro didatico que ndo tem nada a ver com eles.

Para situar a alfabetizacdo no ambito técnico, pratico, sobretudo tedrico e
politico, Smolka (2001) defende a necessidade de analisar o contexto e pensa-la em
termos de interacdo e interlocugcao. Para tanto, considera a teoria da enunciagéo e
andlise do discurso na questdo pedagogica da alfabetizacdo. Embasada em suas
investigacdes, sentiu a necessidade de analisar a questdo do letramento segundo 0s
parametros de sustentacdo da teoria da enunciacdo e da analise do discurso, pois,
segundo a autora, letramento implica ler e escrever na perspectiva da discursividade,
pois esse processo ocorre em uma sucessao de momentos discursivos, de
interlocucédo, de interacdo (SMOLKA, 2001).

Nessa andlise, € necessario dicotomizar a tarefa de ensino e a relacdo de
ensino: esta consiste nas interagdes pessoais e aquela é baseada na relacdo de
ensino, mas caracterizada pela linearidade e unilateralismo, em que o professor detém
e transmite conhecimentos mediante a predominancia de seu discurso.

Smolka (2001) explica algumas situacdes que vivenciou em contextos
escolares, ao analisar as relacbes de ensino e ao pesquisar 0 processo de
alfabetizacdo infantil, em que os professores atuam de forma extremamente
tradicional, assumindo o papel de “ensinar’ a lingua escrita aos alunos, que séo
“desprovidos” de qualquer conhecimento que pudesse ser incorporado ao
conhecimento ministrado pela escola.

Desse modo, 0 ensino da escrita € alienado de seu sentido e aplicacao pratica,
tendo sido reduzido a uma técnica simples, enquanto a prépria escrita é reduzida e
apresentada como uma técnica que funciona em um sistema de reproducdo cultural e
producdo em massa (SMOLKA, 2001).

As criangas que ndo conseguem aprender a ler e a escrever sdo, no entanto,
fruto dessa arbitrariedade que tem sido o processo de alfabetizacdo escolar, em que
sdo excluidas dos préprios saberes, pela necessidade de aprenderem os saberes da

escola, como se ambos s&o negados uns aos outros necessariamente.
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Portanto, é urgente analisar e questionar o papel atual do educador no sistema
escolar de ensino e buscar alternativas inovadoras para o processo de alfabetizacao,
a fim de envolver o alfabetizador no processo de construcdo e elaboracéo do proprio
conhecimento sobre a escrita, tornando-a plena de sentido e para 0s sujeitos
envolvidos.

Nessa perspectiva, Smolka (2001) sente a necessidade de desenvolver uma
proposta de processo de alfabetizacdo no qual a escrita, mais do que um instrumento
técnico e uma atividade mecéanica, seja um momento de interacdo e didlogo entre
todos os envolvidos no processo, valorizando as particularidades, as aquisicoes e
conhecimento de cada letrado(a) na constru¢do de sua linguagem escrita, pois, no
movimento das interacdes sociais e nos momentos de interlocucdes, a linguagem é
criada, transformada e construida como conhecimento humano.

Desse modo, a prépria dindmica da sala de aula precisa ser repensada, a fim
de romper com a linearidade e unilateralismo instituidos e estabelecer uma nova forma
de comunicacéo pedagdgica caracterizada por outras formas de relacdes de ensino,
mais dindmicas e interativas.

Portanto, embora Smolka (2001) apresente a possibilidade de o processo de
alfabetizacao se desenvolver principalmente sob trés aspectos — didatico-pedagdgico,
cognitivo-construtivista (com base em Piaget) e psicologia dialética (de Vygotsky) —,
reconhece apenas este Ultimo como capaz de promover a alfabetizacdo como
processo discursivo, de interacéo e dialogo.

Isso se deve ao fato de que, do ponto de vista didatico-pedagdgico, a leitura e
a escrita escolar ndo tém relagcdo com as vivéncias, conhecimentos e linguagem das
criancas, apresentando-se como estaticas e estéreis e mantendo o statu quo,
reduzidas a um carater individualista e solitario. O processo de alfabetizacdo como
concepcao de aprender a escrever por meio de atividades que privilegiam a repeticéo
e memorizacado, produzindo seres passivos na prépria aprendizagem.

Na perspectiva do construtivismo, a situagdo descrita € negada por ignorar o
ponto de vista da crianga que aprende, pois ela passa a ser o sujeito ativo e construtor
do conhecimento. A linguagem € um produto da inteligéncia, construida, assim como
do conhecimento individualmente, considerando a escrita como um objeto a ser
conhecido e o erro como algo relevante e construtivo em uma progressao de etapas,

as quais levardo a aquiescéncia a escrita. Portanto, o processo de aprendizagem nao
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€ conduzido pelo professor, mas pela crianca, que é o ponto de vista defendido por
Ferreiro e Teberosky (1999) com base nos fundamentos piagetianos, pois
compreendem a relacdo da crianca com a escrita, independentemente das condi¢des
de interacao social e das situacdes de ensino.

O ponto de vista da psicologia dialética, embora de certa forma contemple o
ponto de vista construtivista, vai muito além, ao considerar a atividade mental da
crianca no processo de alfabetizacdo ndo apenas como uma atividade cognitiva, no
sentido da estruturacédo de Piaget, sendo como uma atividade discursiva, interativa,
estabelecendo e constituindo conhecimento na e/ou pela escrita (SMOLKA, 2001).

De acordo com Smolka (2001), tanto para Vygotsky (1978) quanto para Luria
(1980), a distancia entre as dimensdes sonora e grafica implica dificuldades na
compreensao dos mecanismos da escrita nas criancas e € denominada defasagem,
que incorre em problemas na apreensdo do carater simbdlico, e ndo no conflito
cognitivo, conforme sugerem Ferreira e Palacio (2002).

Todavia, independentemente da denominacdo, ambas as posicdes teoricas
precisam de um espaco de elaboracdo que intermedeie o ensino-aprendizagem da
escrita como forma de linguagem. E esse processo de elaboracdo que sera
diferenciado de acordo com a posi¢do tedrica aceita. Piaget (1978) e Ferreiro e
Teberosky (1979) enfatizam a construgéo individual do conhecimento do ponto de
vista da crianca que aprende. Ja Vygotsky (1978) percebe o papel regulador do adulto
como essencial na relacdo com a crianca, para que a internalizacao dos papéis sociais
adquira um carater intersubjetivo na construcao e representacao social e politica. Dai
a afirmacao de Smolka (2001) de que apenas a alfabetizacdo do ponto de vista da
psicologia vygotskyana pode realmente lidar com a questdo da aquisicdo da
linguagem oral e escrita como um processo de interacao social. Vygotsky (1967 apud
SMOLKA, 2001, p. 68)

[...] analisa a escrita como forma de linguagem, levando em consideracéo a
dimenséo discursiva por isso ndo pode ser algo mecénico e sem sentido para
a crianga. Mas, ao contrario, a linguagem é um processo que a crianga
assimila de seu contexto social, internalizando-o, reenquadrando-o e
externalizando-o, cheio de significado e sentido social. La ocorre o dominio
do discurso social da crianca.

Porém, se alfabetizar ndo consiste apenas em aprender a escrever letras,

palavras e frases, tampouco envolve a relagcdo da crianga com a escrita desde sua
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génese, pois implica a constituicdo do sentido, uma forma de interacdo com o outro
por meio do trabalho da escrita (SMOLKA, 2001, p. 69).

Surge, entdo, a importancia da figura do interlocutor no processo discursivo, 0
que favorece a construcdo do conhecimento em uma pratica dialégica e discursiva
aliada a alfabetizacdo. Esse €, segundo Smolka (2001), o principal papel do
interlocutor (alfabetizador) que pretende trabalhar com seus alunos em um processo
de aquisicdo da leitura e da escrita de forma significativa, interdiscursiva e social,
possibilitando que as criangas se construam e se percebam como leitoras e escritoras
da prépria historia e da histéria de sua realidade, a fim de expandir cada vez mais
suas habilidades.

Essa forma de trabalhar o processo de alfabetizacdo implica uma nova forma
de relacdo docente, baseada em uma pratica de leitura e escrita discursiva, com
interacdo verbal, momentos ricos de dialogo, relacédo reciproca professor/aluno, em
que o professor esta em constante interacdo e inovacdo, desde a organizacdo do
espaco fisico da sala de aula até as metodologias e dinamicas nela utilizadas.

Ao trabalhar dessa forma, em que todos tém vez e voz, a escola ndo excluira
ou marginalizard alunos de diferentes contextos sociais; pelo contrario, oportunizara
gue todos exercam seus direitos e sua livre vontade dentro de uma escola que se diz
democrética, mas que, muitas vezes, se apresenta como extremamente tradicionalista
e excludente.

Além do mais, como a alfabetizacéo é a base e o inicio do processo escolar da
vida do aluno, acreditamos que a educacao democratica deve comecar principalmente
dai, para difundir e atingir a comunidade.

Portanto, é imprescindivel que o professor reveja sua praxis, a fim de melhor
proporcionar as criancas espacos de didlogos, discusséo, elaboracdo das préprias
ideias e apreensdo da linguagem escrita pela crianca, aproveitando os saberes
preexistentes para se tornar sujeito que ensina e sujeito que aprende, numa
dialogicidade em que os parceiros de um processo social superem o saber mecanico,
ainda presente nas turmas de alfabetizac&o.

E importante ressaltar que a obra de Smolka (2001) é preciosa no intuito de
indicar caminhos a serem percorridos por aqueles que pretendem traduzir uma praxis
educativa critica, humanizadora e consciente. No entanto, muito resta a ser feito para

atingir esse objetivo, pois sabemos que o problema da escola é de ordem tanto
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metodoldgica quanto, antes de tudo, politico-social. Muitas transformacdes terdo de
ser feitas no contexto social e na escola como um todo, pois o proprio processo de
alfabetizacao discursiva requer condi¢cdes e adequacdes para sua implementacao, o
gue € bastante dificil, dadas as atuais condi¢cfes de funcionamento da escola publica
brasileira, caracterizada pela superlotacdo de alunos nas aulas, sobrecarga de carga
horaria docente e formagéo insuficiente.

Portanto, assumir a tarefa de realizar um trabalho de alfabetizacdo segundo a
metodologia discursiva, proposta por Smolka (2001), Freire (1996) e Gontijo (2009),
implica necessariamente assumir uma postura politica de transformacgé&o no interior da
escola e fora dela.

A teoria construtivista tem base na perspectiva piagetiana e valida que a
relacdo das criancas com 0s objetos produz a aprendizagem e, consequentemente, o
desenvolvimento. Nesse contexto, a aprendizagem da lingua escrita realiza-se pela
construcdo de hipétese sobre as relagbes e associacdo entre letras e sons e sons e
letras que as criancas aprendem numa interacdo sujeito/objeto, privilegiando a
natureza bioldgica do aprendiz.

J& a teoria histérico-cultural explicita que o conhecimento é o resultado da
mediacao entre 0s sujeitos e 0s objetos, numa relagdo de natureza humana. Gontijo
e Schwartz (2009, p. 12) fundamentam seu trabalho na teoria histérico-cultural e
afirmam que “[...] os objetos nédo falam, ndo dizem como podem ser usados, para que
servem. Quem faz isso sdo os seres humanos”.

O professor alfabetizador, tomando por base essa teoria, assume a fungéao de
mediacao entre as criangas e 0s objetos culturais, como a linguagem escrita. Por meio
da mediacdo, as criancas podem produzir os conhecimentos criados e deles se
apropriar ao longo da histéria humana. O mediador precisa conversar, explicar e
ensinar para as criangas aquilo que sabe e pode fazer com 0s suportes que
comportam os textos ou as escritas.

Por meio das brincadeiras das criangas, o mediador conhece a vida delas,
observa como compreendem o mundo e como a brincadeira contribui para o
desenvolvimento da imaginacao.

Para Gontijo e Shwuartz (2009), as necessidades de aprendizagem estéao

ligadas as respostas a trés questionamentos: O que ensinar? Como ensinar? Para
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que ensinar? Para responder a essas questdes, é importante basear-se num conceito

de alfabetizacdo que oriente as praticas docentes.

Possivelmente o conceito que deve orientar a pratica de ensino da leitura e da

escrita € aquele que fundamenta a conducdo a aprendizagem do alfabeto e a

capacidade de ler e escrever, atribuindo significado aos cédigos, simbolos, icones e

sinais graficos do sistema de escrita alfabética construido historicamente pela

humanidade. Gontijo (2009) define alfabetizacao

[...] como uma prética sociocultural em que se desenvolve a formagéo da
consciéncia critica, as capacidades de producao de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreenséo das relacdes entre sons e letras e letras e sons
(GONTIJO, 2009, p. 15).

Com base nessa definicdo, as autoras apontam alguns conhecimentos

necessarios a aprendizagem da linguagem escrita:

a
b

> QQ -

. 0s sistemas de escrita (historia da escrita);

. a histéria dos alfabetos (escritas logograficas, silabarios e primeiro alfabeto);

. hosso alfabeto;

Cc
d.
e

a distincao entre desenho e escrita;

. as letras do nosso alfabeto (0 nome das letras, a categorizacdo grafica das
letras, a categorizacdo funcional das letras, a direcdo dos movimentos, o
escrever as letras);
compreensao da dire¢cdo convencional da escrita;

. simbolos utilizados na escrita;

. compreensao da finalidade de segmentacéo dos espacdes em branco;

relacdo entre letras e sons e sons e letras (fonética, fonologia, classificacdo dos

fonemas, vogais e consoantes, vogais, consoantes).

Para o ensino da relagao letras e sons e sons e letras, as autoras referem-se

ao guia tedrico do alfabetizador de Mirian Lemle (2004), que apresenta 0s sons € letras

do alfabeto portugués em nos quadros que se seguem:



Quadro 4 — Letras e sons que possuem relagdo biunivoca

81

Letras Sons
P Ip/
B b/
F i)
\ I\
A la/

Fonte: Guia do alfabetizador, de Miriam Lemle, 2004.

Quadro 5 — Letras que representam diferentes sons segundo a posi¢édo

Letra Fone (sons) Posicado Exemplos
S [s] Inicio de palavra Sala,
[Z] Intervocalico casa, duas horas
M [m] Antes de vogal mala, leme
(nasalidade da vogal Depois de vogal e diante depeb campo, sombra
precedente)
N [n] Antes de vogal nada, navio
(nasalidade da vogal Depois da vogal ganso, tango
precedente)
L n Antes da vogal bola, lua
[u] Depois da vogal calma, salto
T [t] Antes de a, e, 0, U Teto
[t/] Antes da vogal i Tia
D [d] Antes de a, e, 0, U Dado
[d3] Antes da vogal i Dia
[e] ou 1] N&o final dedo, pedra
[i] Final de palavra padre, doce
[0] ou [4] N&o final bolo, cova
[u] Final de palavra bolo, amigo
Fonte: Guia do alfabetizador, de Miriam Lemle, 2004
Quadro 6 — Sons que representam diferentes letras segundo a posi¢éo
Fone (som) Letra Posicao Exemplos
[k] c Diante de a, o, u caneta, carrancudo
qu Diante de e, i queijo, quiabo
[9] g Diante de a, o, u gato, gota, agudo
gu Diante de e, i paguei, guitarra
[i] i Posicéo acentuada pino, libro
e Posicao atona em final de palavra norte, doce
[u] u Posicdo acentuada lua, Luana
o] Posicédo atona em final de palavra bolo, amigo
[R] rr Intervocdlico Carro
(r forte) R Outras posicoes rua, carta, honra
[ow] ao Posi¢céo acentuada portdo, cantardo
am Posicao atona cantaram
[ku] qu Diante de a, 0, €, i aquério, quota, cinquenta, equino
cu Outras frescura, piracuru
[gu] gu Diante de e, i aguenta, sagui
gu QOutras agua, agudo

Fonte: Guia do alfabetizador, de Miriam Lemle, 2004.
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Quadro 7 — Letras que representam sons idénticos em contextos idénticos

Fone Contexto Letras Exemplos
[s] Intervocdlico s Mesa
z certeza
X exemplo
[s] Intervocdlico diante de a, o, u ss Russo
c ruco
SC cresca
Intervocalico diante de e, i ss posseiro, assento
C roceiro, acento
SC asceta
Diante de a, 0, u, precedido por S Balsa
consoante C Alca
Diante de e, i, precedido por S Persegue
consoante C Percebe
Diante de consoante S espera, testa
X expectativa, texto
Fim da palavra S funis, més, Tais
z atriz, vez, Beatriz
[8] Diante de vogal ch chuva, racha
X taxa
[2] Diante das vogais a, €, i, 0, U ] jeito, janela
Diante de e, i g gente, bagageiro
[u] Fim de silaba u céu, chapéu
| mel, papel
Zero Inicio de palavra zero ora, ovo
h hora, homem

Fonte: Guia do alfabetizador, de Miriam Lemle, 2004.

Para Lemle (2004), o primeiro grande progresso na aprendizagem ocorre
guando o alfabetizando atina com a ideia de que ha, na escrita, representacao de sons
por letras. A autora supde que a ideia construida por ele sobre essa relacao é a mais
simples possivel: a relagdo monogamica ou biunivoca para usar linguagem técnica
(Quadro 4).

Nos quadros 5 e 6, a autora apresenta a teoria da poligamia com restricées de
posicdo. A passagem da primeira hipétese (monogamia) para a segunda hipotese
(poligamia condicionada pela posicdo) € um passo importante na construcdo do
conhecimento do alfabetizando a respeito do nosso sistema de escrita.

Por fim, o alfabetizando aprende as partes arbitrarias do sistema de escrita
alfabética, quando mais de uma letra pode, ha mesma posicéo, representar o mesmo
som (Quadro 7).

A autora discorre sobre a justificativa do conservadorismo da convencao

ortografica de comunidades complexas como a nossa, explicando que
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[...] seria impossivel ir mudando a convencao ortografica & medida que as
mudancgas de pronuncia fossem determinando os rodizios de cisGes e de
fusdes fonémicas que, como vimos, constituem o mecanismo basico do
processo de mudanca de forma das palavras (LEMLE, 2004, p. 59).

De acordo com Lemle (2004), na escola, depois de aprender a representar por
escrito o falar nativo, o aluno aprende o vocabulério, a sintaxe e a ortografia
convencionais do portugués escrito. A escola, antes de ensinar a lingua escrita
padréao, deve aceitar a expressao linguistica do aluno que usa a lingua nativa de sua
comunidade.

Nesse sentido, os quadros apresentados por Lemle possibilitam organizar o
ensino do SEA e trabalhar a alfabetizacdo na perspectiva da discursividade, conforme
defendem Gontijo e Schwartz (2009) e Smolka (2001).

3.4 MOVIMENTOS DE RESISTENCIA AO MODELO HEGEMONICO

De acordo com Ferrer (2001), “[...] o processo denominado mundializacdo do
capital pode ser definido como uma reestruturacdo do capitalismo em novas bases
econOmicas”.

Apos a fragmentacdo da Unido Soviética, vigorou a chamada mundializacdo
capitalista. O capitalismo, sistema econémico, tornou-se fortalecido. A quantidade de
comeércio, capital, tecnologia fez com que o mundo diminuisse a distancia, a eficacia
do transporte e tudo facilitou a globalizacdo (PRESTES, 2017). “E a partir da década
de 1970, portanto, que ha a substituicdo gradual da tendéncia do Estado
desenvolvimentista e de bem-estar social para a adocao da liberalizacdo econémica
sob o signo da globalizacdo” (PRESTES, 2017, p. 52).

Segundo Prestes (2017), a globalizagdo pode ser entendida como
encurtamento das distancias, favorecida pela tecnologia e pelo acimulo de capital
resultante da fluéncia maior de capital. Tivemos a proliferacdo das megafusdes que
deram origem as grandes corporacfes que trouxeram, consequentemente, a
concentracéo de riqueza (PRESTES, 2017). Esta autora refere-se a propagacéo da
ideologia neoliberal, afirmando: “Institucionalmente, o neoliberalismo surge enquanto
resposta direta a crise de acumulacdo capitalista mundial na década de 1970”
(PRESTES, 2017, p. 55).
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O processo de mundializacao do capital suscitou diversas correntes de opiniao
quanto a definicdo precisa desse fenbmeno. Assim como Prestes (2017), Corréa
(2000) associa 0 acumulo de capital ao ideal neoliberal e a globalizacdo como sistema
capitalista de expresséao histérico-social do incessante movimento de acumulacao e
internacionalizacao do capital.

O contexto da globalizagdo promove maior interacdo entre as diferentes
culturas e o acesso a informacdo em tempo real. Entretanto, conforme explica Corréa
(2000),

[...] no &mbito da educacéo, a globalizacdo nos coloca diante de questdes
como a homogeneizacgdo/diversidade cultural, a preservacdo de valores
universais/direito a diferenca, etc., processos plurais e contraditorios ainda
néo suficiente estudados e compreendidos, produzidos por sujeitos e grupos
portadores de muiltiplas formas de identidades (CORREA, 2000, p. 16).

Para Corréa (2000), globalizagdo e neoliberalismo ndo sao sinbnimos, mas
ocorrem de forma concomitante e articulada. A globalizacdo ndo € um processo novo,
e 0 que vem sendo amplamente criticado, no sentido de sua superacdo, segundo a
autora, € o carater de exclusao desse tipo de globalizac&o.

Para Ferrer (2001, p. 6), “[...] um dos principais componentes do ideario
neoliberal é a desestatizacdo da economia, pois, sem a regulamentacdo do poder
estatal, o mercado mantém a ordem natural do sistema”. O ideal neoliberal prega a
minima participacdo do estado na economia no que diz respeito a controle, tarifas e,
da mesma forma, na aplicacéo das areas sociais (PRESTES, 2017). No bojo desse
ideal, o neoliberalismo provocou, nos paises desenvolvidos, o inicio de um quadro de
desigualdades sociais e, nos paises subdesenvolvidos, como nosso caso, uma piora
das desigualdades, a ponto de o Brasil disputar, em 1999, o primeiro lugar em
desigualdade social no planeta (PRESTES, 2017, p. 95).

A hegemonia do neoliberalismo e da superestrutura ideoldgica e politica que
acompanha a transformacéo historica do capitalismo moderno permeia a educacgao
que, influenciada pelo ideéario neoliberal, reproduz a ordem vigente. Corréa (2000, p.
17) afirma que essa hegemonia “[...] vem sendo lentamente construida na pratica
desde os anos 70, através desse conjunto de reformas e ajustes estruturais”. Segundo
Ribeiro (1993), a educacédo pensada inicialmente pelos Jesuitas, no periodo colonial

pelo estado e igreja, no periodo imperial pelo estado e no periodo republicano sob o
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estado como responsével pelo ensino basico, sempre teve o ensino organizado
mediante a ideologia do governo e das elites.

Mesmo com as reformas educacionais, o0os pioneiros da educacdo, 0s
pesquisadores e defensores de uma educacéo humanitéria e libertadora, os curriculos
e 0 ensino sempre atenderam aos interesses politicos e econémicos de uma minoria
da populacéo.

As acbes do Estado oscilam ao sabor da temporada politica. Como dever do
Estado, a educacéo € eminentemente um fendmeno historico e politico e envolve-se
na reestruturacdo neoliberal em curso (CORREA, 2000).

Na década de 1990, no governo Collor de Melo, o neoliberalismo chega ao
Brasil, abrindo a economia para a iniciativa privada, num contexto de mundo
globalizado, numa economia de mercado que depende de outra. Se o Brasil estivesse
fora dessas perspectivas, estaria fora da competicdo de mercado e ndo conseguiria
ser competitivo (PRESTES, 2017).

Assim como Collor, Fernando Henrique Cardoso também trouxe essas ideias,
qguando, pela primeira vez, falou sobre privatizacdo. O governo do PT era contra o
neoliberalismo e, ao assumir a presidéncia, percebeu que o Brasil estava numa
economia de mercado e néo tinha como realizar as propostas que havia propagado
em campanha, assumindo a responsabilidade de um estado neoliberal. Houve
algumas privatizacbes no governo, como a da telefonia, que facilitou o acesso dos
cidaddos. Ja a privatizacdo da energia ndo deu certo (PRESTES, 2017).

Na fase do capitalismo globalizado, Corréa (2000) afirma

[...] que a tendéncia dominante é o privatismo em oposi¢do ao publico, ao
comunitario, ao universal, partilhada por todos, significa admitir a
possibilidade de existéncia de valores liberais introjetados nas consciéncias
das pessoas, como hovos determinantes no processo de coisificagdo das
relagdes sociais no interior da dialética do capital e do trabalho (CORREA,
2000, p. 46).

A privatizacdo dos servicos publicos faz parte do programa neoliberal, tais
como: privatizacdo das aposentadorias, hospitais e saude, ensino, correios,
transportes publicos, estradas, parques, prisées, policia, limpeza publica, planos de
saude, entre outras que vao acontecendo, para proliferar e desonerar o estado dessas

obrigacoes.
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Os paises que entraram na perspectiva neoliberal deixaram de ser paises de
terceiro mundo e passaram a ser chamados paises em desenvolvimento. Na
perspectiva neoliberal, o Brasil ndo pode ter analfabetos, os quais tiveram de ir para
a escola e ndo poderiam ser reprovados. Entdo, cria-se a estratégia de nao reprovar,
embora continue com altos indices de analfabetismo, mas dentro da escola. Diminui-
se o indice de analfabetismo formal, mas, em contrapartida, aumenta-se o de
analfabetos funcionais.

Sobre a educacdo como funcdo do estado, Amelia Hamze (2004, s.p) assim

discorre:

A educacédo como funcéo do Estado é eminentemente um fenémeno histérico
e politico. A escola publica que temos € a escola publica que o Estado nos
quer contemplar, e este € o0 objetivo da dominacdo ideolégica e da
manutencdo da ordem social. A escola que queremos, ndo € aquela que o
Estado capitalista quer.

Corréa (2001), na obra “Globalizacdo e neoliberalismo: O que isso em a ver
com vocé professor?”, procurou investigar as influéncias do neoliberalismo no senso
comum dos professores de escola publica municipal do Rio de Janeiro, como parte
dos problemas para a formagdo das suas consciéncias criticas e politicas. Um dos
objetivos da autora foi “[...] contribuir para uma melhor compreensao do papel
mediador das instituicbes educacionais na formacdo do senso critico, ou acritico,
desses professores” (CORREA, 2001, p. 18).

A educacao defendida por Paulo Freire como emancipadora e libertadora foge
do capitalismo e neoliberalismo destrutivos e mostra a necessidade de romper com a
desigualdade existente no sistema escolar e substitui-lo por um sistema mais humano,
com uma educacao que privilegie a esfera dos direitos da cidadania.

A real qualidade do ensino e a gestdo democratica tanto para Corréa (2000)
qguanto para Freire (2002) e Hamze (2004) invalidariam a sustentacdo do poder
amparada pelo Estado capitalista. O cumprimento de um processo educacional para
um cidadao de fato, e ndo apenas de direito, traria conflitos com o Estado que, na
qualidade de mantenedor e administrador dessa educacdo, nao teria 0 menor
interesse em manté-lo nessas categorias.

Para Hamze (2004), a escola atual amarga com o desenvolvimento acelerado
que ocorre a sua volta, no que diz respeito as informacdes séo atualizadas em fracdes

de segundos, resultando no desgaste e no comprometimento das ac¢des voltadas para



87

o0 aprimoramento do ensino e tornando a sala de aula um ambiente de pouca
relevancia para a consolidacéo do conhecimento. Nesse sentido, Hamze (2004, s.p)

afirma, em seu artigo “O Professor e 0 Mundo Contemporaneo”:

Como educadores ndo devemos identificar o termo informacdo como
conhecimento, pois, embora andem juntos, ndo sdo palavras sinénimas.
Informacdes sao fatos, expresséo, opinido, que chegam as pessoas por
ilimitados meios sem que se saibam os efeitos que acarretam. Conhecimento
€ a compreensédo da procedéncia da informacéo, da sua dindmica prépria e
das conseqliéncias que dela advém, exigindo para isso um certo grau de
racionalidade.

Na visdo de Hamze (2004): “A apropriagao do conhecimento é feita através da
construcdo de conceitos, que possibilitam a leitura critica da informacéo, processo
necessario para absorcao da liberdade e autonomia mental”.

E visivel que a qualidade da educac&o e a busca pelo conhecimento cientifico
tém fugido das necessidades e interesse da sociedade em geral. A atualizacdo das
informacdes acontece de forma acessivel aos interesses daqueles que as buscam.

Nessa perspectiva, a escola tem por opcao repensar suas acgdes e o seu papel
no aprimoramento do saber e, para isso, uma reflexao critica sobre o curriculo e sobre
seus conceitos didatico-metodoldgicos precisa ser feita, de forma que se possa
adequar-se ao momento atual e principalmente colocar-se na postura de organizacao
principal e mais importante na evolugdo dos principios fundamentais de uma
sociedade justa e equitativa.

O enfrentamento dessa realidade deve estar na reflexdo critica do curriculo
prescritivo e da pratica pedagogica docente, na dialogicidade com os pais e a
comunidade escolar, no planejamento de estratégias e acdes que respeitem o sujeito
que € responsavel pela existéncia da escola como instituicdo de ensino. Porém, a
formacdo de cidadaos criticos é inimiga dos governos neoliberais, que tém interesses
capitalistas e usam as midias comerciais e as redes sociais como fontes de dominacéo
e alienacéo da populacéo.

Para Freire (2002), o ato de ensinar exige varias abordagens, entre as quais se
destaca o reconhecimento de que a educacdo é ideoldgica: “E que a ideologia tem
gue ver diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem
para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em gue nos torna ‘miopes”™
” (FREIRE, 2002, p. 79).
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De acordo com Freire (2002, p. 80):

O discurso da globalizacéo que fala da ética esconde, porém, que a sua € a
ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos
lutar bravamente se optarmos, na verdade, por um mundo de gente. O
discurso da globalizacdo astutamente oculta ou nela busca penumbrar a
reedicdo intensificada ao maximo, mesmo que modificada, de medonha
malvadez com que o capitalismo aparece na Histéria. O discurso ideoldgico
da globalizag&o procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns
poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes. O sistema
capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo de eficacia de
sua malvadez intrinseca.

De acordo com Freire (2002), o educador democratico deve reforcar a
capacidade critica, a criatividade do educando e sua insubmissdo. O ensinar é um ato
que ndo se esgota no tratamento que se d4 aos conteudos. Uma das tarefas do
educador é o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. No que
concerne a ingenuidade e a criticidade, para Freire (2002) ndo ha uma ruptura, mas
uma superacao.

E necessario refletir criticamente a pratica docente e empoderar os alunos,
trabalhando tematicas que provoquem mudancas, avaliacbes e julgamentos que
possibilitem a “leitura” nas entrelinhas do grupo dominante, ndo para se tornarem
opressores dos seus opressores, mas para suscitar atitudes e comportamentos
humanitarios. Um ensino contextualizado baseia-se no curriculo de probleméticas
sociais, conhecimento do seu lugar, histéria, povo, cultura, economia, pertencimento
ao lugar onde vive e levantamento de possibilidades de transformacdes para uma vida
equilibrada com o meio, com o outro, com o exercicio dos seus direitos e deveres.

Apesar de as condi¢cdes materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e
ideoldgicas gerarem barreiras de dificil superacdo para o cumprimento da tarefa de

mudar o mundo, Freire (2002, p. 31) afirma que “os obstaculos nao se eternizam”:

Nos anos 60, preocupado ja com esses obstaculos, apelei para a
conscientizacdo nao como panacéia, mas como um esfor¢co de conhecimento
critico dos obstaculos, vale dizer, de suas razbes de ser. Contra toda a for¢a
do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem
desvios idealistas, na necessidade da conscientizagdo. insito na sua
atualizacdo. Na verdade, enquanto aprofundamento da ‘crise de consciéncia’
do mundo, dos fatos, dos acontecimentos, a conscientizagdo é exigéncia
humana, € um dos caminhos para a posta em pratica da curiosidade
epistemolégica. Em lugar de estranha, a conscientizacao é natural ao ser que,
inacabado, se sabe inacabado (FREIRE, 2002, p. 31).
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Insistir na propria formacao e na formagéo ética do aluno ante a consciéncia do
inacabamento docente e discente, ndo castrar a curiosidade, ndo assumir a ideologia
embutida no discurso neoliberal, substanciara uma pratica docente para além do
curriculo prescritivo e podera contextualizar a alfabetizacdo, esquivando-se do
fatalismo da globalizag&o citado por Freire (2014), que se diz esperan¢coso nao por

teimosia, mas por imperativo existencial.

N&o faco ‘ouvidos de mercador’ ao discurso fatalista de educadores que em
face dos obstaculos atuais ligados a globalizacdo da economia reduzem a
educacéo a pura técnica e proclamam a morte dos sonhos, da utopia. Se ja
ndo ha classes sociais, portanto seus conflitos, se ja ndo ha ideologias,
direita, esquerda, se o desenvolvimento ndo tem nada a ver com a politica,
mas com a ética, a do mercado, malvada e mesquinha, se a globaliza¢do da
economia encurtou 0 mundo, se o0 mundo ficou mais ou menos igual, cabe a
educagédo o puro treino ou adestramento dos educandos (FREIRE, 2014, p.
78).

Engquanto isso ndo acontece, a auséncia de respostas dos governos neoliberais
as necessidades dos povos, ndo s6 ho municipio, estado e pais, mas em varias partes
do mundo, os meios de comunicacao e elites empresariais e financeiras continuam
impondo sua ideologia concentradora de renda. Cabe aos autores e atores da historia
lutar contra a hegemonia do capitalismo neoliberal e a ela resistir e se submeterem.
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa utilizada neste estudo foi qualitativa, com base na pesquisa-agao.
De acordo com Gil (2002, p. 134), nas pesquisas qualitativas, “[...] o conjunto inicial
de categorias em geral € reexaminado e modificado sucessivamente, com vista em
obter ideais mais abrangentes e significativos [...]". Isso contempla o estudo, o
aprofundamento e a interpretacdo das variadas teorias, pois a complexidade do
ensino da alfabetizacdo implica compreender, numa perspectiva interna, as varias
teorias, conhecimentos linguisticos, as facetas da alfabetizacdo e as desigualdades
sociais. Para tanto, os pesquisadores devem adotar preferencialmente técnicas
qualitativas capazes de identificar e analisar dados além dos numeros.

Em concordancia com Gil (2002), Martins (2004, p. 292) considera que

[...] os métodos qualitativos tratam as unidades sociais investigadas como
totalidades que desafiam o pesquisador. Neste caso, a preocupacao basica
do cientista social é a estreita aproximacao dos dados, de fazé-lo falar da
forma mais completa possivel, abrindo-se a realidade social para melhor
apreendé-la e compreendé-la.

Para a realizacdo dessa pesquisa, adotamos a pesquisa-acdo, que pode ser
definida por Thiollent (1985, p. 14) como

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

A pesquisa-acao tem sido objeto de bastante controvérsia. Em virtude de exigir
o envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por parte das pessoas ou grupos
envolvidos no problema, a pesquisa-acdo tende a ser vista em certos meios como
desprovida da objetividade que deve caracterizar os procedimentos cientificos. A
despeito, porém, dessas criticas, vem sendo reconhecida como muito util, sobretudo

por pesquisadores identificados por ideologias “reformistas” e “participativas”.
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4.2 LOCAL DA PESQUISA

O lécus da pesquisa € a Escola Municipal de Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF) Pluridocente “Barra de Maroba”, localizada na Praia de
Maroba, no municipio de Presidente Kennedy-ES. Presidente Kennedy é um
municipio do estado do Espirito Santo com uma populacdo de 11.742 habitantes,
localiza-se no extremo sul do estado e possui uma area de 583 quildmetros
quadrados.

A Escola Pluridocente “Barra de Maroba” foi criada pelo Decreto n® 867 em 9
de dezembro de 1964, aprovada pela Resolu¢cdo do CEE n° 41/75, e funcionou por
muitos anos com apenas duas salas de aula. Com o aumento da populacdo da
localidade de Maroba, a escola passou a funcionar em uma casa alugada e teve seu
nome alterado, em 2012, para EMEIEF Pluridocente Barra de Maroba, mediante o
Decreto Municipal n°® 26/2012. Desde 2017, foi necessario alugar mais um espacgo
para acolher mais alunos.

Atualmente a EMEIEF Pluridocente “Barra de Maroba” funciona em prédio novo
e atende alunos da comunidade local e adjacéncias, da educacao infantil pré-1 e Il ao
6° ano do ensino fundamental e educacao de jovens e adultos do 1° segmento.

4.3 POPULACAO

A EMEIEF Pluridocente “Barra de Maroba” conta 194 alunos divididos, nos trés
turnos, nas etapas/modalidade educacéo infantil: pré-1 A (13 alunos), pré-1 B (13
alunos) e pré-2 A (16 alunos), pré-2 B (11 alunos); ensino fundamental I: 1° ano (17
alunos), 2° ano (24 alunos), 3° no A (15 alunos), 3° ano B (17 alunos), 4° ano (27
alunos), 5° ano (20 alunos), 6° ano (21 alunos) e educacao de jovens e adultos 1°
segmento (29 alunos).

Para a andlise desta pesquisa, tomou-se como populacdo amostral cinco
professoras regentes e quatro professores de areas especificas (educacao fisica, arte,
inglés e ensino religioso) das turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental | da
EMEIEF Pluridocente “Barra de Maroba”, por serem professores que atuam

diretamente nas turmas do ciclo de alfabetizacao.
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4.3.1 Critérios de incluséo

Optou-se como critérios de inclusdo a escolha de professores(as) que atuam
diretamente nas turmas iniciais do ensino fundamental, por ser o periodo do ciclo de
alfabetizacdo e ser seu compromisso alfabetizar os alunos. Assim como as
professoras titulares, os professores de areas especificas lidam com essas turmas e
contribuem de acordo com sua area de ensino (arte, inglés, ensino religioso e

educacao fisica) para efetivar a alfabetizacdo dos alunos.

4.3.2 Critérios de excluséao

Foram excluidos os professores regentes das turmas do 4° e 5° anos e da
educacao de jovens e adultos da EMEIEF Pluridocente “Barra de Maroba”, pois esses
professores ndo sao o foco desta pesquisa, ja que ndao atuam diretamente com a

alfabetizacao inicial.

4.4 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Foi aplicado um questionario (Apéndice A) a cada um dos nove professores
das turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental da EMEIEF Pluridocente “Barra
de Marobd”. Foi realizada também uma roda de conversa com todos 0s nove
professores.

O questionario conta um roteiro de 11 perguntas abertas.

Conforme ressalta Trivifios (1987, p. 137), “[...] verdadeiramente o0s
guestionarios, entrevistas etc. sdo meios ‘neutros’ que adquirem vida definida quando
os ilumina com determinada teoria”. De acordo com o autor, 0 pesquisador, com 0 uso
do questionério, auxilia na busca de informacfes, pois permite que o pesquisador
caracterize o grupo, as atividades ocupacionais que exercem, em nivel de
escolaridade, funcdes que desempenham entre outras informagfes importantes a
pesquisa.

A roda de conversa foi realizada com base no aplicativo Google Meet, a fim de

levantar dados sobre a organizacdo do ensino da alfabetizagéo, a frequéncia com que
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a leitura estd presente no cotidiano das turmas e 0s aspectos necessarios ao sucesso

da alfabetizacéo escolar.

4.5 PROCEDIMENTOS

Para a realizacdo da pesquisa, foi solicitada a autorizacdo a Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES e ao diretor da EMEIEF
Pluridocente “Barra de Maroba”. Depois de ter sido autorizada a realizar a pesquisa,
os professores titulares e professores das areas especificas (educacéo fisica, arte,
ensino religioso e inglés) das turmas de alfabetizagdo foram convidados para
participar da pesquisa mediante convite por meio de ligacao telefénica ou WhatsAapp
(caso nao consiga por meio da ligacdo telefénica). Num segundo momento, serao
enviados a estes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para o
conhecimento dos objetivos da pesquisa, em que também foi explicada a
confidencialidade a cada colaborador.

Ainda em dezembro 2020/janeiro 2021, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica por envolver seres humanos. Apds o aceite do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) e a obtencdo do TCLE, termos de autorizacdes dos responsaveis
pelas instituicdes dos participantes da pesquisa, foram aplicados o questionario e a
roda de conversa aos nove professores alfabetizadores, para levantar dados sobre as
concepcles que fundamentam as praticas docentes da alfabetizacao, as dificuldades
enfrentadas no ensino da leitura e da escrita, 0 modo como organizam 0 ensino e as

contribuicdes para o enfrentamento do analfabetismo.

4.6 ANALISE DE DADOS

Os dados qualitativos foram analisados com base no método de andlise de
conteudo que, segundo Bardin (2016, p. 50), “[...] visa ao conhecimento de variaveis
de ordem psicolégica, sociologica, histérica etc., por meio de um mecanismo de
deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares”.

Dessa maneira, primeiramente foi realizada uma pré-analise dos dados obtidos

com o questionario, que nada mais € do que a organizacao da andlise. Posteriormente
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foram aplicados os procedimentos de codificacdo e categorizagdo manualmente no
programa Excel.

De acordo com Holsti (1969) apud Bardin (2016, p. 133): “A codificacado é o
processo pelo qual os dados brutos séo transformados sistematicamente e agregados
em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes
do conteudo”. Enquanto a categorizagédo € “[...] uma operagao de classificacao de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2016, p. 147).

Por ultimo, ocorreram o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo
deles, de maneira que fossem significativos e validos ante o estabelecimento de

quadros de resultados e tabelas.

4.7 RISCOS

Considerando como risco a possibilidade de perda de tempo para responder
ao questionario e participar da roda de conversa, o estudo tomou como principio o

prévio conhecimento das perguntas que foram realizadas.

4.8 BENEFICIOS

Toda pesquisa visa trazer beneficios a sociedade, porém, do ponto de vista do
participante, € necessario apresentar sinceridade e dizer que, em curto prazo, o
benéfico ndo existe. Isso ndo constitui um problema, mas deve ser esclarecido ao
participante da pesquisa. No geral, a pesquisa teve como produto um e-book
elaborado com base nas narrativas dos professores alfabetizadores, que pode ser
utilizado como referéncia para a organizar o cotidiano escolar com atividades de

alfabetizacdo com base em textos ndo didaticos para o trabalho da leitura e escrita.
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4.9 PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional, foi apresentada uma proposta de formacéo para
professores alfabetizadores com sugestéao de atividades, para possibilitar a criacdo de
um cotidiano de alfabetizacdo por meio de um e-book.

A proposta de trabalho foi feita com base nos saberes dos professores que
contribuiram em suas boas pratica e contou com sugestdes de atividades para
trabalhar a alfabetizacdo mediante a escuta dos alunos, de leituras e andlise
linguistica, usando como base os quadros de Lemle, que apresentam a relacao letras
e sons e sons e letras, partindo do mais simples ao mais complexo das relagdes dentro

do contexto dos alunos e tomando suas producdes e leituras de textos diversificados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados provenientes da pesquisa qualitativa que
foi aplicada em forma de questionario e roda de conversa com professores
alfabetizadores das turmas do 1°, 2° e 3° anos da EMEIEF “Barra de Maroba” no
municipio de Presidente Kennedy-ES. Inicialmente foi enviado por e-mail um
qguestionario com 11 perguntas para que o0s professores respondessem, e
posteriormente, ap0s a analise das respostas, foi realizada uma roda de conversa
para investigar o que leva os alunos a chegar ao 3° ano do ensino fundamental e dar
sequéncia aos estudos nos anos subsequentes sem que estejam, de fato,
alfabetizados.

Os sujeitos da pesquisa, sete professores alfabetizadores participantes do
questionario, entre 0s quais cinco participantes na roda de conversa, receberam o
nome ficticio de pedras preciosas para salvaguardar suas identidades. O motivo da
escolha dos nomes — Sugilite, Esmeralda, Crisocola, Malaquita, Quartzo, Turmalina e
Jaspe (2021) — deveu-se as caracteristicas das pedras preciosas: a raridade, o valor,
a dureza, a durabilidade, o brilho, o processo de lapidacdo e a beleza que encanta.
Professores sdo como pedras preciosas, cujo valor excede o visivel, e sdo cada vez

mais raros e valiosos.

5.1 ANALISE DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS

O periodo de atuacdo docente dos professores pesquisados em turmas de
alfabetizacdo varia de dois a dez anos. Quatro professores efetivos, dos quais trés
titulares e um de area especifica, tém dois anos completos de atuacao e trés, uma
titular e duas de area especifica, tém mais de cinco anos de trabalho em turmas de
alfabetizacao.

Foi possivel verificar que, para os sete professores a que denominei como
pedras preciosas, existem varios fatores que levam os alunos a chegar ao 3° ano do
ensino fundamental e dar sequéncia aos estudos nos anos posteriores, sem que
estejam, de fato, alfabetizados. No grafico 1, abordam-se os mais citados entre os

professores.
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Gréfico 1 — Motivos que levam os alunos a avangar sem que estejam alfabetizados

PERGUNTA 02

® Falta de formacdo docente

= Falta de estrutura familiar

= Precariedade das escolas
Problemas de Aprendizagem

m Sistema

= Indisciplina na sala de aula

m Pré - escola / alfabetizacio

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Conforme consta no grafico, € possivel verificar que a maioria dos professores
atribuem a falta de estrutura familiar (33%) e de formacao docente (20%) os motivos
gue levam os alunos a avancar sem que estejam, de fato, alfabetizados. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, especificamente o art. 2°,
assegura: “A educacao € dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”.

O art. 226 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) diz que
“[...] a familia, base da sociedade, tem especial prote¢cao do Estado”.

O art. 19 da Lei n° 8.069/90 dos Direitos Fundamentais estabelece:

Toda crianca ou adolescente tem direito de ser criado e educado no seio de
sua familia e excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a
convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre da presenca de pessoas
dependentes de entorpecentes (BRASIL, 1996).

E nitida a importancia da familia para a educacdo da crianca, contudo a
responsabilidade ndo pertence sé a ela, mas também ao Estado; portanto, a parceria
escola/familia € necessaria.
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A familia desempenha um papel de grande importancia no desenvolvimento do
individuo, j& que sera a principal transmissora das condutas e valores que permearao
0 comportamento do ser que com ela convive (SILVA, 2012). O percentual apontado
como falta de formacédo docente é confirmado por Powaczuk (2009): de que os
professores tém caréncia do repertério de conhecimento adquirido em relagdo a
alfabetizacdo. O curso de licenciatura em Pedagogia n&o consegue abordar
adequadamente os conteudos relacionados aos anos iniciais do ensino fundamental.
Na percepcédo de Giovanni (2005), a formacao profissional e o préprio exercicio da
profissdo nao tém propiciado aos professores a capacidade de indagar e refletir sobre
a docéncia.

Um ponto destacado pela professora Esmeralda (2021) foi a situacao social e
familiar dos alunos: “Ha uma série de fatores que contribuem para isso, acredito que
nao exista apenas um fato isolado. Entre tantos fatores, podemos destacar como o0s
mais ‘comuns’ a realidade de vida dos alunos (o que inclui situagao social/familiar)”.

Morais (2012, p. 21-22), ao falar da histéria de fracasso da alfabetizacéo

brasileira, afirma:

Num sistema escolar téo excludente como o brasileiro, o fracasso na série de
alfabetizacéo, isto é logo no primeiro ano do ensino fundamental, tornou-se a
principal marca da ineficiéncia de nossa escola. [...] o fracasso da escola, na
alfabetizacdo, tem atingido quase exclusivamente as criancas pobres,
oriundas as familias de meio popular.

Diante das respostas, observamos que os professores alfabetizadores nao
fazem referéncia a contextualizacédo do ensino a vida do aluno ou a um plano coletivo

e dialégico para o ensino da leitura e escrita como prética social do aluno.

E sabido que a escola precisa ensinar a fungdo social da escrita,
proporcionando momentos e experiéncias aos alunos os quais os fagam
perceber a fungéo da escrita, seja em um bilhete, aviso, carta, receita, manual
de instrucdes, embalagens de produtos, entre outros. O contato com esses
diferentes textos permitira ao aluno a ampliagdo de conhecimentos
gramaticais, ortograficos e linguisticos. Certamente, ao deixar a crianga
perceber as diferencas e seus erros cometidos na escrita, iSso as [sic]
permitird ter maior sucesso na vida escolar (PEREIRA, 2015, p. 42).

Gontijo (2009) define a alfabetizagdo como pratica educativa social em que as

criancas desenvolvam a criticidade, a curiosidade e a criatividade.
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[...] como uma prética sociocultural em que se desenvolve a formagéo da
consciéncia critica, as capacidades de producgéo de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreensao das relacdes entre sons e letras e letras e sons
(GONTIJO, 2009, p. 15).

Os professores alfabetizadores citaram a importadncia da parceria
familia/escola, porém ndo assumiram sua coparticipacdo como um dos fatores que
levam ao resultado explicitado na questao do avanco nem das dificuldades dos alunos
quanto a sua alfabetizacdo. E necessaria uma relacdo dialégica numa pratica
libertadora de educacdo fundamentada na concepcéo de sujeitos autbnomos. Nesse
sentido, Freire (1987, p. 107) diz que

[...] a educacéo libertadora, problematizadora ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacao ‘bancaria’,
mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosiolégica, em que o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é
o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos,
de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacao da contradi¢cdo educador-educandos.

Os professores discorreram sobre a importancia da parceria familia e escola,
mas ndo se consideraram como pertencentes aos resultados citados na questao.
Embora tenham citado a falta de formacdo e despreparo dos profissionais da
educacao, evidenciaram nas respostas que as dificuldades dos alunos em passar pelo
processo de alfabetizacdo se justificam pelo que é preceituado no sistema de ensino,
na falta de envolvimento familiar, nas caréncias dos alunos (nutricional, de
dificuldades cognitivas, nos métodos tradicionais, na desestrutura familiar e na falta
de acompanhamento dos pais).

Oliveira (2017), seguindo a linha tedrica de Ginzburg (1987), cita o paradigma
indiciario para revelar os indicios e rastros que podem explicar a realidade do fracasso

na alfabetizacao inicial das criancas.

Em uma breve conceituacéo, pode-se dizer que o paradigma indiciario é o
conjunto de principios e procedimentos que contém a proposta de um método
heuristico centrado no detalhe, nos dados marginais, nos residuos tomados
enquanto pistas, indicios, sinais, vestigios ou sintoma. O que poderia ser
entendido por pistas, indicios ou sintomas? Os documentos oficiais,
relatorios, decretos-leis, fontes secundarias e voluntarias, ou seja, as fontes
investigadas pelo pesquisador que, se submetidas a andlise semidtica ou
sintomal, podem revelar muito mais do que o testemunho tomado apenas
como um dado (OLIVEIRA, 2017, p. 10).
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Observa-se, na fala dos professores, que a questédo da autonomia profissional,
a mediacdo pedagogica e o pertencimento a situacdo posta sdo alheios ao problema
da alfabetizacdo. Ao situarem o sistema educacional como um dos fatores que
prejudicam a qualidade da alfabetizacdo, ndo especificaram a questao dos curriculos
prescritivos, as avaliagdes em larga escala, a necessidade de autonomia da escola e
do professor alfabetizador, tampouco a dialogicidade entre os sujeitos para efetivar a
alfabetizacdo. Dialogar com o alfabetizando sobre situacbes concretas é a grande
pista que Freire (1978) nos oferece para pensarmos a alfabetizacdo como exercicio
da cidadania.

Entretanto, em termos didatico-pedagdgicos, € imprescindivel ter uma defini¢cao
de alfabetizacdo que englobe suas diferentes dimensdes que se constituem em eixos
norteadores do trabalho de ensino-aprendizagem que se realiza na sala de aula.
Soares (2018, p. 27) chama os componentes da aprendizagem inicial da lingua escrita
de “facetas” e diz que essas “facetas” se somam para compor o todo que é o “[...]
produto desse processo: alfabetizacdo e letramento”. A construcdo de uma
definicdo/conceito que oriente a pratica educativa da alfabetizacéo direciona as a¢cdes
sobre cada parte, cada faceta.

Sobre a definicdo de alfabetizacdo, os professores pesquisados responderam

de forma diversificada:

Professora SUGILITE: alfabetizagdo é o processo de aprendizagem, onde se
desenvolve a habilidade de saber ler e escrever fluentemente.

Professora ESMERALDA: alfabetizagdo é um conjunto de fatores (métodos,
técnicas, estratégias, etc.) que conduzem a praticas sociais de leitura e
escrita.

Professora CRISOCOLA: alfabetizacdo é uma etapa indispensavel na
formacao intelectual do aluno, pois € nela que o aluno aprende e desenvolve
a escrita, leitura e raciocinio légico matemético.

Professora MALAQUITA: a alfabetizacdo é o processo em que o aluno Ié e
compreende o que |é.

Professor QUARTZO: a alfabetizacdo € a capacidade de ler, escrever e
entender o que se pede nas atividades escolares.

Professora TURMALINA: a alfabetizacdo € o processo no qual o aluno
aprende a ler e a escrever e também a fazer uso da leitura e da escrita para
sua vivéncia no mundo, para adquirir outros conhecimentos.

Professora JASPE: alfabetizacdo € o momento em que a criangca comeca a
conhecer as primeiras letras ou as primeiras palavras.

Gontijo (2008, p. 15) define alfabetizacéo
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[...] como uma prética sociocultural em que se desenvolve a formacgao da
consciéncia critica, as capacidades de producgédo de textos orais e escritos, a
leitura, os conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa,
incluindo a compreenséo das relacdes entre sons e letras e letras e sons.

Sendo assim, € possivel verificar que apenas uma resposta faz referéncia a
pratica social da leitura e escrita e outra ao fazer uso da leitura e da escrita para sua
vivéncia no mundo, para adquirir outros conhecimentos.

Ao serem indagados sobre a caracterizacdo da pratica pedagodgica, dois dos
professores responderam que a caracterizacdo da pratica pedagodgica da
alfabetizacdo vai do planejamento a sistematizacdo das atividades, porém nao
explicam como € essa sistematizacédo, inclusive uma das respostas, a da professora
Sugilite (2021), € acrescida do seguinte: “[...] sendo assim considero que tenho uma
pratica ainda muito abstrata e superficial, da qual é necessario ainda mais formacao
€ experiéncias”.

Outra resposta que vale ressaltar foi a da professora Esmeralda (2021):

Acredito que a minha pratica pedagdgica seja como um laboratério para os
cientistas. E preciso ter conhecimento dos métodos e aplicar da maneira
correta, variando sempre que necessario e avaliando durante todas as etapas
para obter sucesso e para tanto é preciso constante busca por novos
conhecimentos. E um caminho que pode ser percorrido, feito e refeito sempre
gue possivel, ndo estagnado e encerrado em rigidez.

Freire (2002, p. 11) esclarece: “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacéo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a

pratica ativismo [...]". Ademais, ensinar exige rigorosidade metddica:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
submissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metédica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E essa rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o
discurso “bancario” meramente transferido do perfil do objeto ou do conteido
(FREIRE, 2002, p. 14).

Outras respostas ressaltaram que a pratica pedagodgica da alfabetizacdo
consiste em aperfeicoamento, pois cada nova turma de alfabetizacdo € um desafio
novo.

A professora Malaquita (2021) afirmou que faz tentativas e testa estratégias de

ensino até perceber o avanco na alfabetizacdo dos alunos:
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[...] caracterizo minha pratica pedagdégica com uma metodologia de ensino
mesclada, pois vou tentando vérias estratégias até eu perceber que uma
delas faz com meu aluno consiga ser alfabetizado. Mesmo com todo o
trabalho que tenho em utilizar diferentes estratégias fico feliz pois sempre
tenho um bom resultado.

A professora Turmalina (2021) explica a caracterizacdo da pratica pedagdgica da
alfabetizacdo como uma construgéo continua em direcdo ao que é mais adequado a

formacéo integral dos alunos:

[...] uma pratica formadora, pois, baseada na Base Nacional Comum
Curricular, busco sempre trabalhar as habilidades dos alunos, para a
formagdo dos mesmos enquanto cidad&@o. Através das aulas de artes tenho
a oportunidade também de apresentar os conhecimentos de mundo,
trabalhando com a realidade do aluno.

E, por fim, a professora Jaspe (2021) caracterizou sua pratica alfabetizadora
mesclando o tradicional e o construtivismo: “E o tradicional mais o construtivismo, pois
eu acho que a crianca ou o aluno tem que ser disciplinado, e, também, conseguir
alcancar os seus proprios objetivos”.

De acordo com as respostas, observamos que 0s professores pensam sua
pratica alfabetizadora e procuram realizar um bom trabalho dentro das condi¢des de
trabalho e possivelmente das implicacfes politico-ideoldgicas que vivenciam.

No que diz respeito ao fato de a pratica pedagdgica ser bem-sucedida, seis
professores consideraram sua pratica docente bem-sucedida, com excecao de uma
gue respondeu néo ter certeza de que sua pratica € bem-sucedida e disse que tem
muito a aprender, embora tente trabalhar com exceléncia, olhando a integralidade dos
alunos. Os professores que consideraram sua pratica docente bem-sucedida
justificaram que procuram exercitar um olhar sensivel para enxergar cada aluno com
suas diferencas, embora muitos alunos apresentem dificuldades de aprendizagem,
buscam sempre trabalhar as tematicas articuladas as realidades dos alunos e em sua
formacéao integral.

O professor Quartzo (2021) destacou a falta de material e espaco fisico, bem
como a indisciplina dos alunos, o que, segundo ele, faz com que sua pratica seja bem-
sucedida em partes. Continuou explicando que o0 sucesso da sua pratica pedagogica
vem da sua vontade de inovar e de se adaptar e adaptar o planejamento a realidade
dos alunos. A professora Jaspe (2021) destacou a interagdo aluno, familia e escola

como justificativa a pratica docente bem-sucedida. De acordo com as respostas,
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observamos que a maioria dos professores desempenha, no ambito da docéncia, o
respeito as diferencas e demonstram estar voltados as questdes emocionais e
aspectos da integralidade dos alunos.

Entretanto, conforme Freire (1987) alerta, alfabetizar é um ato politico e 0
ensino possui varias exigéncias. Ademais, exige pesquisa, respeito aos saberes do
educando, criticidade, estética e ética, corporeificacdo das palavras pelo exemplo,
risco, aceitacdo do novo e rejeicao a discriminacéo, reflexao critica sobre a pratica,
reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, consciéncia do inacabado,
reconhecimento de ser condicionado, respeito a autonomia do educando, bom senso,
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores, apreensédo da
realidade, alegria, esperanca, convic¢do de que a mudanca € possivel, curiosidade,
seguranca, competéncia profissional e generosidade, comprometimento. Para o autor,
a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo, pois favorece o exercicio da
liberdade e autoridade, a tomada consciente de decisdes, a escuta, o reconhecer de
que ela pode ser ideoldgica e a disponibilidade para o didlogo com os educandos.
Esses saberes demandam do professor um exercicio permanente de estudo.
Apropriando-se do que exige o ensino, pode assumir o papel de agente politico e
transformador social, baseado na ética, respeito a dignidade e autonomia do aluno.

Ao serem perguntados sobre a autonomia para a definicdo de estratégias de
alfabetizacdo, todos afirmaram ter autonomia para definir as estratégias de
alfabetizacdo, metodologias e organizacdo do trabalho, embora afirmassem receber
orientacdes do sistema. Para eles, as propostas apresentadas pelo sistema sao
acolhidas, utilizadas e adaptadas quando necesséario e ndo veem como imposic¢ao.
Sobre autonomia, Freire (2002, p. 67) explica que ela “[...] vai se constituindo na
experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomada”. E neste sentido
gque uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncia respeitosa
da liberdade” (FREIRE, 2002, p. 67).

Sobre a concepcéo de alfabetizacdo que fundamenta a préatica pedagogica, as
respostas foram bastante diversificadas: quatro professores, Sugilite, Malaquita,
Turmalina e Quartzo, mesclam e adaptam metodologias de acordo com as

necessidades avaliadas por eles. Crisocola (2021) respondeu que sua concepcao é
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construtivista, pois, o aluno constréi o seu conhecimento dia a dia, com a intervencao
do professor”.

Outras duas professoras, Esmeralda e Jaspe, afirmaram utilizar metodologia
prépria e ndo apontaram especificando qual a metodologia adotada para seu trabalho,
mas disseram atender & organizacao do trabalho com a alfabetizacéo.

Entre as respostas, destacamos a que mais se aproxima da concepc¢ao de
Gontijo e Schwartz (2009): a professora Esmeralda (2021) afirmou que a concepcao

gue fundamenta sua pratica alfabetizadora é a que compreende

[...] a alfabetizacdo como processo de aquisi¢do da lingua escrita, leitura e
utilizacdo da mesma no cotidiano social do aluno, que acontece por meio da
interacdo com o mundo e que, apesar de ter maior énfase na escola,
extrapola o ambiente escolar.

Outra resposta que merece destaque € a da professora Turmalina (2021), que
disse:

Como professora de arte, ndo tenho foco na alfabetizagdo, mas minhas
praticas colaboram no processo de alfabetizacado, visto que a disciplina de
Arte aborda diferentes tipos de textos e formas de leituras de mundo, que
permite as reflexdes por parte do aluno, possibilitando ele conciliar as
informacdes com outras disciplinas.

Das respostas colhidas é imperceptivel o conceito que cada professor tem da
alfabetizacdo acerca de algumas dimensdes do seu processo.

A busca de indicios dos conceitos que orientam as dimensdes que 0sS
professores escolhem e trabalham o processo e ensino da leitura e da escrita pode
ser entendida em consonancia com o ponto de andlise do paradigma de Carlo
Ginzburg, autor responsavel por sistematizar esse tipo de saber que € comum a todas

as areas. O historiador italiano diz que tentara

[...] mostrar como, por volta do século XIX, emergiu silenciosamente no
ambito das ciéncias humanas um modelo epistemoldgico (caso se prefira, um
paradigma) ao qual até agora nao se prestou suficiente atencdo. A andlise
desse paradigma, amplamente operante de fato, ainda que ndo teorizado
explicitamente, talvez possa ajudar a sair dos incbmodos da contraposi¢éao
entre ‘racionalismo’ e ‘irracionalismo’ (GINZBURG, 1989, p. 143).
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N&o ha indicios explicitos nas concep¢des que considerem a criticidade do
aluno, a produgéo de textos orais e escritos, a leitura, os conhecimentos de escrita da
lingua portuguesa e as dimensdes necessarias a alfabetizacao.

De acordo com Oliveira (2017, p. 10), em muitas ocasides,

[...] a pratica da historiografia, desde suas origens, foi comparada a atividades
gue necessitam da analise de indicios para tecer explicagcbes. Exemplos
dessas atividades sdo a medicina, investigagdo criminal, critica de artes
plasticas, psicanalise, entre outras.

As respostas dos professores apontaram que nao existe um fato isolado para
explicar os desafios que os alunos enfrentam para se alfabetizarem. Embora n&o se
refiram a um plano coletivo e dialégico para o ensino da leitura e da escrita como
pratica social, discorrem sem fundamentar que o sistema educacional € um dos
fatores que prejudicam a qualidade da alfabetizacao.

Soares (2003, p. 7) propde a desinvencgéo da alfabetizacao

[...] se a alfabetizacdo é uma parte constituinte da préatica da leitura e da
escrita, ela tem uma especificidade que ndo pode ser desprezada. E a esse
desprezo que chamo de ‘desinventar’ a alfabetizacdo. E abandonar,
esquecer, desprezar a especificidade do processo de alfabetizacdo. A
alfabetizacéo é algo que deveria ser ensinado de forma sistemética, ela ndo
deve ficar diluida no processo de letramento. Acredito que essa é uma das
principais causas do que vemos acontecer hoje: a precariedade do dominio
da leitura e da escrita pelos alunos.

Sobre o desprezo das especificidades da alfabetizacdo, a autora adverte:

Tratemos agora da reinvencdo da alfabetizacdo. A primeira vista, essa
reinvencao pode parecer uma esperanca, mas nédo é propriamente a solugao
do problema. Entendo-a como um movimento que tenta recuperar a
especificidade do processo de alfabetizacdo. Agora, mais que nunca, temos
gue ficar de olhos abertos para saber como esse movimento esta sendo feito
e em que direcao ele esta sendo feito (SOARES, 2003, p. 19).

Observamos, portanto, a importancia de organizar o trabalho pedagdégico da
alfabetizacdo, tomando por base uma concepcéo que respeite suas especificidades e
fundamente a pratica docente com base nos pressupostos necessarios ao ensino.

Com relacdo aos aspectos necessarios ao sucesso da alfabetizacédo escolar
nos anos iniciais do ensino fundamental, a maioria dos professores a necessidade de

ter uma boa formacgéo, criatividade e conhecimento sobre 0 assunto (18%) e observar,
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avaliar e fazer revisdo de métodos e materiais da aula (18%), conforme € apresentado

no grafico 2.

Gréfico 2 — Aspectos necessarios ao sucesso da alfabetizacéo apontado pelos professores

= Acreditar que o aluno é capaz de aprender

PERGUNTA 08 aler e escrever

= Mostrar ao aluno que vocé acredita nele

18%

Ter uma boa formacdo, criatividade e
conhecimento sobre o assunto
Disponibilidade para pesquisar

m Observar, avaliar e fazer a revisdo de
métodos e materiais da aula
= Apoio da familia

m Paciéncia

m Apoio pedagogico

m Ouvir a opinido dos alunos

m Compreender que cada aluno tem seu

tempo de aprendizado
m compreensao pratica da realidade

® Parceria com a comunidade

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Soares (2003) e Morais (2012) falam da especificidade da alfabetizacdo que
perpassa pela aquisicdo do cddigo alfabético e ortografico, por meio do
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Magda Soares, em seu artigo “Letramento e Alfabetizacdo: as muitas facetas”
(2003), afirma que expandir o significado de alfabetizacdo rumo ao conceito de

letramento acarretou a perda de sua especificidade.

[...] no Brasil a discussé&o do letramento surge sempre enraizada no conceito
de alfabetizacado, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
na producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento, [...] 0 que tem
conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum
exagero, denomino desinvencao da alfabetizacéo [...] (SOARES, 2003, p. 8).

Assim como Soares (2003), Morais (2012, p. 51) propde reinventarmos o
ensino de alfabetizacdo e apresenta uma nova versao das propriedades do SEA de

gue o aprendiz precisa reconstruir para se tornar alfabetizado.
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Para Morais (2012), devemos ser extremamente exigentes com 0 ensino de
alfabetizacdo que estamos praticando, estabelecendo metas para cada ano. Para o
autor, € necessario instruir sistematicamente para compreender como a escrita
alfabética funciona e quais séo as suas convencgoes.

A professora Turmalina (2021) explica que, para obter sucesso nha
alfabetizacdo, é necessério trabalhar de acordo com a realidade do aluno, gerando
interesse no aprendizado; utilizar uma diversidade de praticas para ndo tornar o
ensino cansativo e macante; promover atividades que utilizem a tecnologia; utilizar
diferentes géneros textuais, entre outros que possibilitem ao aluno ndo so ler e
escrever sendo saber como fazer uso desse aprendizado.

Como observamos, a professora valoriza o contexto sociocognitivo do aluno, a
diversidade e a inovacdo com 0 uso da tecnologia e associa os saberes escolares e
da vida.

Conforme defende Freire (1989, p. 34),

No fundo o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo
€ expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
sociais, histéricos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas
sabem, mas sabem que sabem.

Nesse sentido, o aprendizado se faz importante quando funcional na vida do
sujeito.

Sobre a organizacao do trabalho de alfabetizacéo, a maioria dos professores
alfabetizadores refere-se a avaliagdo diagndstica como ponto de partida. A professora
Crisocola (2021) explica que “=I..] inicialmente identifica 0s
saberes/conhecimentos/dificuldades dos alunos e, a partir desse levantamento, faz
um planejamento e a organizac@o de como trabalhara o contetdo e as atividades com
os alunos alfabetizandos”.

A professora Sugilite (2021) diz que seu trabalho “[...] € organizado de acordo
com a necessidade de aprendizagem dos meus alunos, é claro, seguindo os
conteudos curriculares”.

O trabalho pedagdgico de alfabetizacdo da professora Malaquita (2021) €
organizado em forma de planejamento feito diariamente, de acordo com a
necessidade do aluno, mantendo uma sequéncia didatica, para que o aluno néo se

sinta perdido na alfabetizacgéo.
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A professora Jaspe (2021) ressaltou que, de acordo com a BNCC e com a
turma, vai selecionando as atividades de lingua inglesa, por exemplo: Greetings
(cumprimentos), videos curtos sobre o assunto estudado, atividade pratica por meio
de um audio ou um video falando good morning (bom dia) e orienta os alunos a
representar o bom-dia, por exemplo, mediante desenho ou escrita.

A professora Esmeralda (2021) explicou que, uma vez por semana, para, no
intuito de avaliar mais profundamente a aprendizagem dos alunos e, depois dessa
acao, descarta ou deixa arquivado aquilo que ndo deu certo e acrescenta novas
estratégias. Faz variacbes sempre que percebe que o aluno atingiu determinado
objetivo de aprendizagem, incluindo desafios e brincadeiras que fagam com que ele
utilize a aprendizagem adquirida de forma espontanea. Afirma que realiza pesquisas
para buscar novas abordagens, principalmente recursos didaticos que ampliem as
aprendizagens de forma ludica. Procura mesclar as estratégias de ensino e utilizar
meétodos diversificados, para que o aluno tenha contato com o mesmo “conteudo” das
mais diversas formas possiveis. Depois dessas acdes, a professora organiza as aulas
por meio de sequéncias didaticas que, segundo ela, sdo dinamicas e abertas. As
observacbes diarias séo registradas conforme a necessidade avaliada pela
professora.

Para a melhoria do trabalho realizado nas escolas, Gontijo e Schwartz (2009)
ressaltam o trabalho de formacéo de professores alfabetizadores para se apropriarem
de conhecimentos especificos no ensino da alfabetizacdo: o que ensinar, como

ensinar e para que ensinar.

Acreditamos, dessa forma, que as criangas ndo aprendem sozinhas e nem
de forma espontanea. Para que elas se apropriem dos conhecimentos e, em
particular, da linguagem escrita, € necessaria uma mediagéo qualificada dos
professores que, por sua vez, s6 é possivel com a existéncia de espacos para
estudo, para troca de experiéncias, para planejamento e para organizacao
intencional e sistematica do trabalho a ser realizado com as criancas na sala
de aula (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 11).

O professor Quartzo (2021) direciona o planejamento do trabalho selecionando
atividades para serem trabalhadas na educacédo fisica, focando a alfabetizacao,
principalmente atividades relacionadas a cultura popular como jogos e brincadeiras.

A professora Turmalina (2021) afirmou: “Como professora de Arte meu foco

nao é alfabetizacdo, mas trabalho com diferentes textos”.
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Para a professora, isso “[...] colabora para que o aluno compreenda e
contextualize as informacdes tanto da sua disciplina como das outras”.

Como observamos, essa professora ndo se sente pertencente/responsavel
pela alfabetizac&o dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

A interdisciplinaridade é uma possibilidade de trocas entre os professores das
areas especificas e os titulares das turmas de alfabetizacdo pela da integragéo real
das disciplinas no interior de uma mesma meta.

Supomos, assim, que, anteriormente a integracdo de disciplinas, ha uma
integracao entre cientistas, entre pessoas no caminho interdisciplinar. Segundo Vilela
e Mendes (2003):

A interdisciplinaridade é considerada uma inter-relagdo e interacdo das
disciplinas a fim de atingir um objetivo comum. Nesse caso, ocorre uma
unificacdo conceitual dos métodos e estruturas em que as potencialidades
das disciplinas sdo exploradas e ampliadas. Estabelece-se uma
interdependéncia entre as disciplinas, busca-se o dialogo com outras formas
de conhecimento e com outras metodologias, com objetivo de construir um
novo conhecimento. Dessa maneira a interdisciplinaridade se apresenta
como resposta a diversidade, & complexidade e a dindmica do mundo atual.
(VILELA; MENDES, 2003, p. 529).

Uma formagé&o que orientasse o trabalho interdisciplinar poderia fundamentar a
pratica da professora no interior de estabelecer conexfes das aulas de arte com a
alfabetizacao dos alunos.

Ao indagar sobre os eixos/dimensdes que fundamentam a prética docente da
alfabetizacao, (24%) dos professores apontam que ddo destaque a compreenséao e
valorizacdo da cultura escrita, (24%) destacam e enfatizam no seu trabalho a
importancia da leitura e producéo de textos e (19%) focam a apropriacdo do sistema

da escrita, conforme se apresenta no grafico 3.
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Gréfico 3 — Eixos/dimensdes da alfabetizagdo na pratica docente

PERGUNTA 10 = Compreensdo e valorizagdo da

cultura escrita

® Apropriagdo do sistema da
escrita
Leitura e produgao de textos
= Desenvolvimento da oralidade
= Andlise linguistica

Jogos de alfabetizagdo

m |nterpretacdo artistica

m Prdtica da alfabetizagdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Para Lemle (2004), a formacéo basica dos alfabetizadores é tremendamente
insuficiente e faz critica aos programas obrigatérios e supervisdo que obedece aos
projetos do MEC. A autora nos traz uma definicdo de professores alfabetizadores em

sua trajetoria:

Sao atirados na tarefa sem receber o mais elementar dos subsidios tedricos
para se escorarem em sua prética. E a burocracia dos programas obrigatérios
e da supervisdo as impede de pensar no que estdo fazendo. E refletir sobre
sucessos e falhas, de inventar de experimentar caminhos, de criar soluges.
Estdo limitadas a repetir uma rotina estéril, baseada da numa ideologia
preconceituosa e destrutiva (LEMLE, 2004, p. 64).

Vale destacar que a professora Turmalina (2021) disse que ministra aulas de
arte planejadas e articuladas as outras disciplinas e sua contribuicdo para a
alfabetizacdo dos alunos esta relacionada a leituras e producdes de textos, leituras e
observacdes dos elementos que compdem uma obra de arte, ditados, desenho e
interpretacao.

A professora acredita que esse trabalho contribui muito para o ensino e
aprendizagem dos alunos e a interacdo com outras disciplinas ajuda muito no
processo de alfabetizacdo. No seu entender, tanto a leitura quanto a interpretagao sao

aspectos de suma importancia para o processo de alfabetizac&o.
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J& a professora Esmeralda (2021) relatou que é importante abordar todos os
eixos da alfabetizacdo, mesmo que, na sala de aula, onde o tempo é escasso, seja
privilegiada a apropriacdo do sistema de escrita alfabético. Esmeralda afirmou que é
importante inserir a leitura e a producéo textual, voltadas sempre para o uso social da
leitura e da escrita, pois, segundo seu entendimento, a aprendizagem acontece mais
facilmente quando tem significado para o aluno.

Gontijo e Schwartz (2009, p. 12) apresentam dez conhecimentos necessarios

a aprendizagem da leitura e da escrita:

Os conhecimentos sobre o sistema de escrita a serem ensinados na fase
inicial da alfabetizacdo escolar séo: os sistemas de escrita, a historia dos
alfabetos, a distingédo entre desenho e escrita, 0 nosso alfabeto, as letras do
nosso alfabeto (categorizacéo gréafica das letras, categorizagéo funcional das
letras, direcdo dos movimentos da escrita ao escrever a letras), a organizagéo
da pagina escrita nos diversos géneros textuais, os simbolos utilizados na
escrita, 0os espacos em branco na escrita, as relagdes entre letras e sons e
relacdes entre sons e letras.

Os dez conhecimentos apresentados pelas autoras a serem ensinados na fase
inicial da alfabetizacdo devem estar integrados as dimensdes da leitura e producdes
de textos.

E importante enfatizarmos que esses conhecimentos se referem a uma das
dimensdes do conceito de alfabetiza¢édo que orienta o0 nosso trabalho. Porém,
essas dimensdes estéo integradas as demais dimensdes: leitura e producao
de textos orais e escritos (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 16).

Sobre como tem sido o resultado do trabalho de alfabetizacdo no periodo de
pandemia pela covid-19, a professora Crisocola (2021) respondeu que gostaria muito
de dizer que o resultado foi excelente, mas ndo percebeu grandes mudancas na
turma. A professora explicou que os alunos que j& dominavam a escrita e a leitura e
continuaram a realizar as atividades remotas propostas nesse periodo. Entretanto,
percebeu que outros alunos realizavam as atividades de qualquer maneira e outros
ainda “[...] apenas para dizer que fez [...]", e teve impressao de que alguém fazia por
eles. Considerou que o resultado ndo atingiu o esperado, mesmo com todo o
planejamento das aulas, acompanhamento e monitoramento das atividades no grupo
de WhatsApp, videos gravados, sugestdes de leitura, jogos propostos para serem
realizados de forma remota. Ao longo da pandemia, os professores reinventam a

alfabetizacdo por dispositivos. A vista disso, faz-se necessaria uma nova formac&o
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docente para esses sujeitos que se propdem a essa desafiadora pratica de ensino,
por meio das tecnologias da informacéo e comunicacéo.

A professora Malaquita (2021) respondeu que se tem sentido frustrada com o
seu trabalho no periodo da pandemia, pois 0s alunos ndo conseguiram alcancar 0s
objetivos tracados. Um dos pontos que destacou foi o material do Sistema Aprende
Brasil, que, no entendimento da professora, “[...] tem um nivel de ensino totalmente
diferente da minha turma, que, por sinal, ainda precisa ser alfabetizada”.

A professora Jaspe (2021) explicou que

[...] nesse momento de pandemia estamos trabalhando com o sistema hibrido
e utilizando a metodologia bem ludica. Dessa forma, as criangas ou 0s alunos,
principalmente, a familia, compreendem a atividade e conseguem orientar ou
auxiliar o aluno para enviar a atividade concluida no grupo de WhatsApp.
Além disso, o professor fica disponivel para esclarecer qualquer davida
acerca da atividade proposta.

A professora Esmeralda (2021) disse que nao pode afirmar que o resultado do
trabalho com a alfabetizacdo tem sido satisfatorio, pois é inegavel que o processo de
alfabetizacdo na escola acontece sem o contato, a observacéo, o incentivo diario, a
criacdo de uma rotina de leitura e escrita, a variacdo de métodos. Sem desmerecer a
forma online, afirmou que, mesmo que se busque a melhor forma de chegar até o
aluno, é praticamente impossivel suprir a lacuna da presenca dos sujeitos. Por isso,
buscou adaptar as orientagdes e contar com a ajuda da familia, que se tornou peca
fundamental nesse periodo de pandemia.

O professor Quartzo (2021) disse que, como sua disciplina tem caracteristica
pratica e afetiva, principalmente na fase de alfabetizacdo, pensa que a pandemia
trouxe grandes prejuizos para a alfabetizacdo das criancas. Assim, o trabalho de
alfabetizacdo desenvolvido de forma remota nao foi o ideal e, apesar das dificuldades,
foi desenvolvido, pensando na inclusdo dos pais como mediadores do processo de
alfabetizacdo, embora, infelizmente, na avaliacdo do professor houve baixa adeséao
dos pais e/ou responsaveis.

A professora Turmalina (2021) explicou que os professores planejaram as aulas
seguindo protocolos e os regimentos escolares e tomando por base o curriculo do
Espirito Santo e a BNCC. A professora esclareceu que tem trabalhado muito a leitura
e a interpretacdo de textos e de obras de arte, 0 que, no seu entender, foi primordial

para o ensino e aprendizagem dos alunos. Com isso, a disciplina Arte contribui muito
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na alfabetizagdo. No periodo de pandemia, observou que muitas familias tém se
importado com o processo de alfabetizacdo de seus filhos e outras n&o. Tal
observacéao foi feita depois da avaliacédo de retorno das atividades que foram enviadas
para casa dos alunos. A professora referiu-se a parceria escola/familia, para que a
alfabetizacdo acontegca com exceléncia na vida de cada aluno e concluiu dizendo que
“[...] escola sozinha ndo faz milagre, a familia é fundamental para o desenvolvimento
do processo de alfabetizacdo” (TURMALINA, 2021).

Conforme as respostas dos professores alfabetizadores, os efeitos da
alfabetizacdo aplicada no ensino remoto durante a pandemia da covid-19, desde o0s
diagndsticos referentes a satde do aluno até o momento, apontaram um aprendizado
ineficaz. Devido ao isolamento social decorrente da pandemia do novo coronavirus, o
ensino remoto (EaD) tornou-se uma alternativa para que os alunos nao perdessem
um ano de estudo. As grades foram mantidas e aplicadas por videoaulas e atividades
disponibilizadas por meio impresso. Contudo, nem todos os alunos conseguiram
acompanhar o novo ritmo e as novas técnicas, além dos muitos que nado tiveram
acesso inicial a computadores ou aparelhos eletrénicos. Os efeitos dos novos
métodos aplicados podem ocorrer desde a salde mental dos alunos, passando pela
saude alimentar, até as condi¢bes do aprendizado, que muito se perdeu e pouco se
avaliou, de fato, sobre as formas de aderir o novo método. O trabalho de alfabetizacédo
foi muito prejudicado no periodo da pandemia, o que evidencia a necessidade da
presenca e mediacao direta do professor alfabetizador.

N&o existe pratica miraculosa de alfabetizacédo, tampouco métodos, tecnologias
ou a crenca de que o estudante aprende sozinho ou num ambiente propicio

(alfabetizador).

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta
no mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de que
nada podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a
ser ou virar quase natural (FREIRE, 2002, p. 11).

Frases como ‘a realidade é assim mesmo, que podemos fazer?’ ou ‘o
desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do século’ expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto
de vista da tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o
educando a esta realidade que nédo pode ser mudada. O de que se precisa,
por isso mesmo, € o treino técnico indispensavel a adaptacao do educando a
sua sobrevivéncia (FREIRE, 2002, p. 10).
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Mesmo em tempos dificeis como o que o mundo esté vivendo, é preciso escutar
o aluno, respeitar sua leitura de mundo e organizar o trabalho de alfabetizagéo
focando no seu contexto social.

No que concerne a leitura de mundo do aluno, Freire (2002, p. 77) discorre
sobre a resisténcia do professor em saber escutar o aluno e respeitar sua leitura de

mundo.

A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a leitura de mundo com
gue o educando chega da escola, obviamente condicionada por sua cultura
de classe e revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui em
um obstaculo a sua experiéncia e conhecimento como tenho insistido neste
e em outros trabalhos, saber escuta-lo ndo significa, ja deixei isso claro,
concordar com ela, a leitura do mundo ou a ela se acomodar, assumindo a
como sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também um jogo
tatico com que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao
educando. E a maneira correta que tem o educador de, com o educando e
ndo sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra
mais critica de interligar o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando
significa torna-la como ponto de partida para compreensdao do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos
impulsos fundantes da producdo do conhecimento. E preciso que, ao
respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além dela, o educador
deixe claro que a curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo é
histérica e se da na histéria, se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz
metodicamente rigorosa. E a curiosidade assim metodicamente rigorizada faz
achados cada vez mais exatos. No fundo, o educador que respeita a leitura
de mundo do educando reconhece historicidade do saber, o carater histérico
da curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a
humildade critica, prépria da posigdo verdadeiramente cientifica.

Para Freire (1989), aprender a ler, aprender a escrever e alfabetizar-se €, antes
de qualquer coisa, ler o mundo: compreender seu contexto ligando linguagem e
realidade; compreender a dinamica, e ndo a manipulacdo das palavras, o que vai
muito além de ordenar letras e combinar sons. Por fim, Anténio Joaquim Severino, ao
prefaciar a obra “A importédncia de ler”, de Paulo Freire (1989), destaca que a
educacdo deve ser vivenciada como uma pratica concreta de libertacdo e de
construgdo da historia. “[...] devemos ser todos sujeitos, solidarios nesta tarefa
conjunta, unico caminho para a constru¢do de uma sociedade na qual ndo existirdo
mais exploradores e explorados, dominantes doando sua palavra opressora a
dominados” (FREIRE, 1989, p. 9).

No momento atual que vivemos, faz sentido falar e/ou fazer uma reflexao sobre
hegemonia, para construir caminhos e responder as inquietacdes sobre a ineficacia

da alfabetizacdo. O estudo e as analises conduzem a olhar o passado, a histéria da
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alfabetizacao, os métodos tdo defendidos e ineficazes, pensar a servico de que e de
quem esta o ensino e responder a pergunta inicialmente formulada.

Dessa forma, muitas outras reflexdes criticas devem ser provocadas para que
a escola produza uma alfabetizacao funcional que instrumentalize o sujeito contra a
alienacgéao e ignorancia, capaz de fazer ler a ideologia dominante e a ela fugir e resistir

e transforma-la.

5.2 RODA DE CONVERSA

Para desenvolver a metodologia roda de conversa, foram feitas varias ligacdes
telefébnicas, além de mensagens enviadas pelo aplicativo WhatsApp aos sete
professores alfabetizadores, que responderam ao questionario e foram convidados a
continuar a participar da pesquisa.

O roteiro da roda de conversa foi organizado com quatro pontos de reflexao
sobre o trabalho de alfabetizacdo, o material didatico utilizado no ensino da
alfabetizacdo e textos que entram na sala de aula e movimentos de resisténcia ao
poder hegemdnico na educacao. Os pontos da conversa foram provocados com as
seguintes indagacdes:

1 Trabalho de alfabetizacdo — Como é a organizacdo do trabalho de
alfabetizacdo? Existe um passo a passo ao longo do ano letivo para trabalhar
a consolidacéo da leitura e do sistema de escrita alfabética?

2 Material didatico adotado — Qual a perspectiva pedagogica do material
adotado nos anos iniciais do ensino fundamental? Ele é suficiente para
alfabetizar? Em que sentido esse material atende ao desenvolvimento da
linguagem, da leitura e da escrita?

3 Textos que entram na sala de aula — Que tipo de textos entra na sala de aula?
Eles provocam a discursividade? Como € o ensino da relacao letras e letras e
sons e letras? H& discusséo, avaliagdo e escolha por parte dos alunos?

4 Movimentos de resisténcia ao poder hegemdnico na educacdo — Esses
movimentos acontecem? Se sim, como esses movimentos acontecem no chéo
da escola?

No dia marcado, a pesquisadora gerou e compartilhou o link de acesso a roda

de conversa, que aconteceu pelo Google Meet e durou uma hora e trinta minutos.
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Participaram da roda de conversa os professores Sugilite, Esmeralda, Crisocola,
Malaquita e Quartzo (2021), com excec¢ao das professoras Jaspe e Turmalina (2021).

O primeiro assunto da roda de conversa foi sobre o trabalho de alfabetizacéo.
Desse modo, os professores foram convidados a discorrer sobre como é a
organizacdo do seu trabalho nas turmas de alfabetizagcdo e se existe um passo a
passo, ou uma sistematiza¢do ao longo do ano letivo, para trabalhar a consolidagcao
da leitura e do sistema de escrita alfabética.

A professora Sugilite (2021) afirmou que, embora nao siga um passo a passo,
procura desenvolver o curriculo com os contetdos propostos em sua turma do 1° ano,
uma vez que cada crianga aprende diferentemente uma da outra, cada aluno tem suas
singularidades e aprende a leitura e a escrita em tempos diferentes.

A professora Esmeralda (2021) explicou que, para fundamentar sua pratica,
pesquisa e |é muito sobre a alfabetizacdo, porém alguns procedimentos nao
funcionam, e cita uma turma do 1° ano em 2019, na qual havia um grupo de dez alunos
com muita dificuldade, que ndo estavam alfabetizados. Além do mais, o0s
procedimentos que ela conhecia ndo eram aplicaveis, e coube a ela pesquisar,
procurar, inventar sair “fora da caixa”, usar recursos para ensinar e fazer com que os
alunos desenvolvessem a compreenséao da leitura e da escrita. Em seguida, disse ter
observado que os alunos gostavam muito de competir uns com os outros. Entao,
cCOmecou a pesquisar e usar jogos para o ensino da alfabetizac&o. Para a professora,
essa estratégia deu certo com sua turma (turma de 2020), mas nao daria certo com
os alunos da turma 2019, em que havia dez alunos néao alfabetizados. Disse que o
professor alfabetizador sabe os caminhos metodoldgicos que podem ser usados, mas,
as vezes, estar muito focado nos métodos e teorias atrapalha. Citou a necessidade
de saber em que nivel estava o aluno, a turma e enfatizou que primeiramente é
necessario analisar a turma. Para ela, o método e a teoria podem nédo caber em
determinadas situac¢des ou grupo de alfabetizandos, dependendo do processo no qual
estao.

A professora Malaquita (2021) explicou que assumiu uma turma do 3° ano para
alfabetizar. Em sua maioria, os alunos nao estavam alfabetizados. Em sua experiéncia
de dez anos como professora alfabetizadora, disse que se tornou uma rotina para ela
trabalhar em turmas do 3° ano com alunos que nao conseguiram efetivar sua

alfabetizacdo. Relatou que comeca o ensino pelo nome dos alunos, conta histéria e
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exibe video sobre a histdria da escrita para que o aluno entenda seu surgimento,
apresenta o alfabeto, trabalha os nomes das letras e a relacdo das letras com os sons.
Explicou que o nivel de conhecimentos dos seus alunos € bem diferente do da turma
da professora Esmeralda, que possuia bem mais conhecimento sobre o sistema de
escrita alfabética.

O professor Quartzo (2021) comecou explicando que né&o tinha muita
compreensao da ligacdo e contribuicdo da educacédo fisica na alfabetizacdo dos
alunos. Nao tinha ideia de trabalhar em sua disciplina a leitura e a escrita. Destacou a
questao motora, movimentos que trabalham equilibrio, afirmando que atividades que
trabalham essas habilidades contribuem para a alfabetizacdo dos alunos. Ressaltou
gue, com a participacdo no trabalho de pesquisa, comecou a pesquisar mais e
associar as atividades da disciplina a alfabetizacdo das criancas, ja que trabalha com
as turmas do 1°, 2° e 3° anos da escola pesquisada.

Uma professora disse organizar o trabalho de alfabetizacdo iniciando com o
nome dos alunos. Explora o nome dos alunos por meio de uma lista de chamada. Lé
com eles, brinca de descobrir o préprio nome e o nome dos colegas. Apresenta o
alfabeto, as vogais e vai trabalhando com as familias sildbicas. Quando os alunos
comecam a fazer notacdo sonora, orienta a formacéao de palavras com alfabeto movel
e placas com silabas para a formacao de palavras. Com a formacdo de palavras,
apresenta textos curtos.

Duas professoras utilizam o texto como ponto de partida. Na semana, separam
trés dias para a leitura em voz alta de historias, lendas, fabulas, literatura infantil, para,
segundo elas, despertar a curiosidade e o gosto pela leitura. Uma delas disse que,
qguando faz a leitura de algum livro, geralmente do acervo do Pnaic, faz por partes,
para despertar na turma a expectativa de ouvir. Ela explicou que essa prética ajuda
na escuta e interesse e disciplina para ouvir, respeitar o turno da fala e ouvir o colega.

Observamos que, pelo tempo de atuacao, poucos professores pegaram algum
programa de incentivo a alfabetizacio. E possivel que a maioria tenha tido pouco ou
nenhum contato com programas de alfabetizacdo além dos estudos na graduacgao.

Lemle (2004) afirma que a formacdo basica dos alfabetizadores é
tremendamente insuficiente e critica 0os programas obrigatorios e o0 servico de
supervisdo que obedece aos projetos do MEC. Para Lemle, professores

alfabetizadores
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Sao atirados na tarefa sem receber o mais elementar dos subsidios tedricos
para se escorarem em sua pratica. E a burocracia dos programas obrigatorios
e da supervisdo as impede de pensar no que estédo fazendo. E refletir sobre
sucessos e falhas, de inventar, de experimentar caminhos, de criar solucdes.
Estdo limitadas a repetir uma rotina estéril, baseada da numa ideologia
preconceituosa e destrutiva (LEMLE, 2004, p. 64).

Evidenciamos, com base nos relatos dos professores, que o trabalho de
alfabetizacéo é realizado de forma autbnoma, em nenhum momento eles descrevem
0 apoio pedagogico para a préatica docente e contam com a formacgéo béasica e as
proprias experiéncias pessoais além de leitura, estudo e pesquisa sobre a
alfabetizacao.

Ao indagar sobre o material didatico adotado e qual sua perspectiva
pedagdgica do material, se é suficiente para alfabetizar e em que sentido esse material
atende ao desenvolvimento da linguagem, da leitura e da escrita, o professor Quartzo
(2021) disse que o livro foi uma novidade na disciplina Educacéo Fisica e o material
trabalha bem a oralidade, a musica e brincadeiras, tais como: pular corda, amarelinha,
carnica, cabra-cega, boca de forno, entre outras. O professor explicou que o material
valoriza a cultura infantil.

A professora Sugilite (2021) ndo se referiu ao uso do material adotado —
Sistema Aprende Brasil —, porém disse que € preciso intensificar o uso de diferentes
géneros textuais, para subsidiar as produc¢des textuais construidas pelos alunos. Citou
o uso de cadernos de leituras e livros de literatura infantil e destacou que, as vezes,
esses materiais ainda ndo sao suficientes para a apropriacédo da leitura e escrita.

Esmeralda (2021) disse que a perspectiva do material adotado traz como base
quatro teoricos: Piaget, Ausebel, Wallon e Vigotsky. E uma linha construtivista e
interacionista. A professora, que inicialmente duvidou de que o uso do material do
Sistema Aprende Brasil desse certo para 0s alunos do municipio, considerou-o bom e
acredita que é um instrumento que auxilia muito a alfabetizacdo, pois vem organizado
com uma sequéncia ainda fragmentada, mas pode ser ressignificada pelo professor
alfabetizador. Ao destacar o livro de histéria que trabalha a questéo do pertencimento,
valoriza a cultura do aluno, da sua comunidade e parte da experiéncia do aluno,
reconhecendo seus saberes, seu cotidiano. Ressaltou que o livro oportuniza o
trabalho com a oralidade, eixo fundamental no ensino da linguagem. Para a
professora, isso faz sentido para o aluno e ela vé a aprendizagem acontecendo.

Embora o tempo presencial tenha sido minimo, devido a suspensédo das aulas pela
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pandemia causada pela covid-19, Esmeralda observou que foi muito positivo o uso do
material, apesar do pouco tempo. Reclamou que a escola ndo possui internet boa, o
que é prejudicial, pois é mais uma ferramenta para ser usada no ensino,
principalmente nesse tempo em que as escolas tém recorrido as atividades remotas
por conta da pandemia que se instaurou no inicio de 2020 e ainda assombra 0 mundo.

A professora Malaquita (2021) discordou da professora Esmeralda e avaliou
como negativo o uso do material utilizado para a alfabetizacdo da sua turma. Disse
gue o material € bom, mas nédo se adequou a sua turma. Para ela, o material pode ser
bem aproveitado com alunos de nivel maior de compreenséo, com a consolidacao do
sistema alfabético de leitura e escrita ja efetivado. Reforcou que o material esta
totalmente fora da realidade dos alunos da sua turma e, no pouco tempo presencial,
precisou fazer muitas adaptacBes e utilizou outros textos para trabalhar a
alfabetizacao.

Crisocola e Sugilite (2021) sugeriram a ressignificagdo de atividades do
material adotado Sistema Aprende Brasil. Esmeralda (2021) disse que agrega outros
materiais, enquanto, para Quartzo (2021), o material valoriza a cultura infantil.
Malaquita (2021) avaliou como negativo o uso do material para sua turma, que,
segundo ela, ndo consegue acompanhar as atividades, principalmente por aulas
remotas, em razao da pandemia.

Para muitos educadores, o livro didatico constituiu-se como um produto cultural,
responsavel pela transmisséo de certa forma de cultura e pelo estabelecimento de
condigbes materiais para o ensino. De acordo com Teixeira (2008, p. 1-3), é um

instrumento que

[...] se impde como elemento da cultura escolar, organizando a selecdo de
conteldos, interferindo e guiando as praticas pedagdgicas e contribuindo
para as formas de construcéo do conhecimento escolar. [...], o livro didéatico
passa por um processo de producéo, distribuicdo e consumo que envolve
autores, editoras e todo um segmento de mercado. O Estado atua como
regulador ao definir programas de escolha e avaliagdo dos livros, controlando
os tipos de conhecimentos que serdo ensinados has escolas, por sua vez
para compreender a rela¢é@o entre o professor e o livro didatico, € necessério
analisar tanto os elementos relacionados a cultura do professor quanto os
relacionados aos processos de regulacdo, producao e reproducédo da escola.
Ao estabelecer estas condicfes se impde como elemento da cultura escolar,
organizando a sele¢do de conteudos, interferindo e guiando as préticas
pedagogicas e contribuindo para as formas de constru¢cao do conhecimento
escolar.
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A analise desse ponto da conversa aponta situacfes diversas do uso do
material adotado para a alfabetizacdo: uso efetivo para alguns na qualidade de
organizadores do trabalho e uso em contextos diferenciados por outros, evidenciando
uma forma singular em cada professor alfabetizador.

Quanto ao terceiro ponto de discussao — que tipo de textos entra na sala de
aula; eles provocam a discursividade; como € o ensino da relagéo letras e letras e
sons e letras; ha discussdo, avaliacdo e escolha por parte dos alunos? —, os
professores foram unanimes em reconhecer a necessidade de deixar os textos
entrarem na sala de aula.

A professora Sugilite (2021) afirmou que os textos precisam ser diversificados,
textos que abordem diferentes temas e estimulem a discursividade entre os alunos. O
texto contextualiza a realizacéo do trabalho de relacao letra e sons. A professora disse
gue geralmente escolhe os textos e realiza a avaliacdo mediante a interagao, a
participagéo e o envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

O professor Quartzo (2021) comentou que os alunos querem mata-lo se leva
algo tedrico para trabalhar; preferem fazer atividades ao ar livre, porém as conversas
sobre alimentacdo saudavel, cuidados corporais, higiene, sautde mental sdo textos
com contextos para a vida cotidiana dos alunos e eles participam oralmente, expondo
suas opinides e o que entendem dos assuntos tratados.

A professora Malaquita (2021) disse que os textos que entram na sua sala de
aula sdo bem pequenos: receitas, poemas, versos e trava-linguas.

Para a professora Esmeralda (2021), que se considera uma leitora compulsiva,
a leitura € essencial acontecer na sala de aula. Citou que fez selecao de muitos textos
recortados de livros didaticos antigos, jornal, revistas e pesquisados na internet, para
serem utilizados para leitura com sua turma. Disse que realiza leitura em voz alta para
os alunos e oferece os textos para que eles fagam suas leituras. Citou a fala de uma
aluna que observou uma propaganda na sua blusa e disse que a propaganda foi um
texto que gerou discussédo em sala de aula. Afirmou que preparou uma trilha com 19
“casas” — cada casa com um texto diferente — e que sua turma € composta por 19
alunos. Todos os dias, os alunos tinham textos para ler, a medida que iam avangando
as casas. Os textos eram diversificados, e havia texto grande, pequeno, noticia de
jornal, quadrinho, poemas, convite, contos de assombracao, receitas, tirinhas, placas

de transito, emojis, fabulas e cordel. A professora disse que ndo sabia se todos
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estavam lendo, mas os alunos gostavam muito da dindmica e muitos que finalizaram
a trilha pediram que lessem livros. Planejou ler O mégico de OZ com os alunos, mas
nao deu tempo, logo as aulas foram suspensas.

Os professores apontaram a entrada de textos diversificados em sala de aula
e afirmaram que as préticas de linguagem sao realizadas dentro da discursividade,
com textos diferentes dos didatizados. As professoras do 3° ano, Crisocola e
Malaquita (2021), relataram que possuem uma caixa de textos para leitura, tanto para
os alunos quanto para elas, e se utilizam dos textos para leitura em voz alta, leitura
deleite, leitura por inferéncia, por antecipagao e para obter informacgoes.

Bronckart (2010), na conferéncia “Géneros de textos, tipos de discurso e
sequéncias. Por uma renovacao do ensino da producéo escrita”, proferida na PUC
Sédo Paulo, em 11 de junho de 2010, discorreu sobre a problematica do ensino da
producdo escrita, afirmando que as reformas da lingua materna tinham dois objetivos
centrais e dois secundarios, dos quais o primeiro se referiu a diversificacdo de

tipologias textuais na escola:

O primeiro dos objetivos centrais era o de proceder a uma diversificacdo dos
textos a serem trabalhados em aula. Por razdes relacionadas a histéria do
ensino secundario, até entdo, 0s programas escolares visavam,
essencialmente, ao dominio de alguns textos de carater narrativo (com
modelos oriundos da literatura, que davam lugar a atividades de redacg&o) ou
de carater argumentativo (com modelos oriundos da filosofia, que davam
lugar a atividades de dissertacdo). A busca de diversificacdo consistiu na
introduc&o nos programas de novos géneros de textos, que se acreditava que
os alunos deveriam dominar em sua vida pessoal e profissional futura. Mas,
como ndo se pode ensinar a totalidade dos géneros de textos ‘Uteis’, surgiu
entdo o delicado problema da escolha de géneros de textos que deveriam
constar dos programas. O segundo objetivo central dessas reformas era o de
se conceber um ensino sistematico e racional das principais regras que
organizam todos os textos, qualquer que seja o género ao qual pertencam, o
que implicava que se dispusesse de uma teoria geral da arquitetura dos
textos. A esses dois objetivos principais frequentemente se associavam dois
objetivos secundarios, referentes a articulacéo do ensino da producgéo escrita
ao ensino anterior da gramatica e ao ensino posterior da literatura. No
primeiro caso, tratava-se de conceber atividades de didatica dos textos em
gque as nocdes trabalhadas no ensino gramatical (sujeito, grupo,
complemento etc.) pudessem ser re-exploradas de modo eficaz, de acordo
com o principio de que a gramética deveria estar a servico do dominio da
producdo textual. No segundo caso, tratava-se de conceber atividades que
permitissem identificar e compreender os procedimentos linguisticos ou
estilisticos particulares utilizados pelos grandes autores da literatura
(BRONCKART, 2010, p. 5).
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Soares (2017) afirma que o construtivismo propunha, no decorrer do processo
de aprendizagem inicial da lingua escrita, que fosse estimulada a escrita de textos de

diferentes géneros:

Ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que rejeitavam a escrita nao
controlada — a criangca s6 deveria escrever palavras que ja houvesse
aprendido a ler —, o construtivismo enfatizou o papel da escrita, sobretudo de
uma escrita ‘espontédnea’ ou ‘inventada’, considerada como processo por
meio do qual a crianca se apropriaria do sistema alfabético e das convencdes
da escrita, tornando desnecessario ensino explicito e sistematico desse
sistema e dessas convencgdes (SOARES, 2017, p. 26).

Gontijo e Schwartz (2009) corroboram os autores sobre a importancia da
diversidade textual. Para as autoras, algumas praticas de producéo de texto e material
didatico tém desconsiderado as condi¢cdes de producao textual e o carater dialégico
da linguagem, por ndo levar as criancas a se preocuparem com as estratégias do

dizer, tendo em vista um interlocutor especifico.

Essas distingdes conceituais séo significativas, pois levam a refletir sobre a
importancia de um trabalho de ensino da leitura e da escrita que priorize ndo
s6 a diversidade de géneros textuais, mas também os diferentes tipos
textuais. Assim, € possivel fazer com que as criangas compreendam, nas
formas do género, diversificadas formas de organizacdo da textualidade
(GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 95).

Ao se aterem na estrutura do género, as autoras consideram

[...] as condi¢cBes de producéo textual, a relacdo do tema abordado e dos
discursos materializados em outros textos, as dimensdes éticas, estéticas,
politicas, as imagens que contribuem para a constituicdo dos sentidos do
texto e a discusséao critica (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009, p. 78).

Com base nessa analise, entendemos que € preciso deixar textos variados
entrarem na escola, textos com propdsitos diversos que ndo sejam somente 0S
didatizados para a formagdo de leitores criticos, reflexivos, inventivos,
argumentadores e responsivos.

O quarto assunto da roda de conversa foi sobre os movimentos de resisténcia
ao poder hegemonico na educacao. Foi perguntado se esses movimentos acontecem
no chéo da escola e como acontecem. Destacamos duas falas que confirmaram o
poder hegemdnico na educacao, embora ndo expusessem claramente 0s movimentos

de resisténcia: a professora Sugilite (2021) disse que acontece sim e a prépria escola
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se constitui agente dessa hegemonia, embora seja l6cus de uma pluralidade cultural
e concepcgdes politicas num processo de debates de ideias, mas € instrumento de
controle social; ja a professora Crisocola (2021) observou que hegemonicamente
existe a intencdo de adestrar professores e alunos, ainda que camuflada,

principalmente por parte do sistema.

Vamos nos calando e acostumando a dizer sim para 0 sistema. Inclusive
temos um pouco de liberdade, porém ndo para uma educacéo libertadora.
N&o enfrentamos as ordens que vém de cima. Ainda vemos separar turmas
por niveis de aprendizagem, o uso de cartilha para alfabetizar e métodos
tradicionais. Para a professora, essas ocorréncias sdo fruto do poder
hegeménico que sempre existiu ha escola.

Nas falas de ambas as professoras titulares, ha indicios de fatos que permitem
a analise de que o sistema dita as normas pelo curriculo prescritivo, que néo valoriza
0s saberes existentes no chdo da escola pela falta de conhecimento e acesso as
politicas publicas de educacéo, pela falta de valorizacdo do professor e pela falta de
valorizagdo das classes populares que dependem da escola publica.

O uso do paradigma indiciario proposto por Guinzburg (2009) serve de
inspiracdo para pesquisar e investigar, nos testemunhos e vozes ocultas, os vestigios
gue comprovam a ideologia neoliberal que impera na sociedade. O grande desafio €
romper a ideologia dominante do capitalismo mediante debates, discussoes,

conversas, empoderamento dos sujeitos ao enfrentamento do poder hegemaonico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada comecou com a inquietacdo sobre a alfabetizacéo e
levantou um histérico sobre questdes de legislacao e politicas de alfabetizac&o para
procurar responder o que leva as criangas a chegar ao terceiro ano do ensino
fundamental e dar sequéncia aos estudos posteriores sem estar, de fato,
alfabetizadas. Ao longo do trabalho, p6de-se analisar as concepc¢des de alfabetizacao
gue fundamentam a pratica docente dos professores alfabetizadores e estudar como
organizam o trabalho e a prética educativa da alfabetizacdo. Dessa forma, conforme
apresentado ao longo da pesquisa, € possivel reforcar a importancia do assunto
abordado, visto que ele pode impactar fortemente a pratica de uma alfabetizacao
menos ingénua e mais politizada, na qual a crianca possa vencer os desafios de sua
aprendizagem e dar prosseguimento ao estudo, exercitando seu direito de estar
alfabetizada, reconhecida como protagonista desse processo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, alcancaram-se 0s objetivos de
contextualizar historicamente os programas e politicas educacionais de alfabetizacéo
no pais, nas duas Ultimas décadas, pesquisar como ocorrem 0 processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, a organizacao do trabalho e a
pratica educativa com a alfabetizacdo e investigar as concepc¢des de alfabetizacéo
gue fundamentam as praticas docentes dos professores alfabetizadores, fazendo com
que fosse possivel apresentar dados e informagbes que contribuissem
significativamente no campo de estudo. Para isso, foi aplicado um questionario e
realizada a roda de conversa com sete professores alfabetizadores que atuam nos
anos iniciais de uma escola da rede municipal de Presidente Kennedy-ES.

Esses procedimentos metodolégicos serviram para produzir dados e analisar
informacdes relevantes para a pesquisa, utilizando e-mails, ligacdes telefénicas e
aplicativo Google Meet, os quais possibilitaram situaces de dialogos transcritos, a
medida que foram dadas respostas as questdes sobre o processo de alfabetizagédo
nos anos iniciais do ensino fundamental. Os sujeitos da pesquisa, nove professores
alfabetizadores, dos quais participaram sete na aplicagcdo do questionario e cinco na
roda de conversa, receberam o nome ficticio de pedras preciosas, para salvaguardar
suas identidades. O motivo da escolha dos nomes se deveu as caracteristicas das

pedras preciosas que, para se tornarem joias, passam pelo processo de lapidacéo e
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sdo reconhecidas pela sua beleza, cor, transparéncia, brilho, dureza e indice de
refracdo da luz. Sugilite, Esmeralda, Crisocola, Malaquita, Quartzo, Turmalina e Jaspe
foram os nomes ficticios dados aos professores alfabetizadores que participaram da
pesquisa.

Conforme o observado na pesquisa de campo, a maioria dos professores
pesquisados considera a falta de estrutura familiar dos alunos e a formagé&o docente
insuficiente como motivos que os levam a avancar nos estudos sem que estejam, de
fato, alfabetizados. Sendo assim, evidenciamos que é necessario investir na
formacgéao continuada de professores alfabetizadores. Uma formag&o menos ingénua
e mais politizada que possibilite inventar o cotidiano da alfabetizag&o, orientar o
trabalho interdisciplinar e propiciar conhecimentos basicos e necessarios ao ensino
e a aprendizagem da leitura e da escrita.

E impossivel dar conta de resolver os problemas sociais/econdmicos e a falta
de estrutura familiar que ocasionam a vulnerabilidade das criangas. No entanto, com
a rigorosidade defendida por Freire (2002), podemos fundamentar uma pratica
docente de alfabetizacdo baseada no viés politico que dialogue com as criancas,
suas necessidades e possibilite vencer os desafios da alfabetiza¢cdo, tomando por
ponto de partida seu papel de sujeito principal com base na formacao continuada de
professores.

A formacdo continuada € um direito profissional e, como préprio nome diz,
deve ser mantida continuadamente pelos sujeitos envolvidos como espaco coletivo
de discussoes, tramas, experimentacdes e narrativas que possivelmente insurgirdo
e possibilitardo posturas mais politizadas do professor alfabetizador.

Certeau (1998, p. 41) diz: “Essas ‘maneiras de fazer’ constituem as mil praticas
pelas quais usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da
producédo sécio-cultural [...]", alterando seu funcionamento.

Para sintetizar, sera apresentado um e-book como produto educacional
contendo uma proposta de formacéo para pensar e fazer acontecer a fabricagao do

cotidiano da alfabetizacao direcionado ao protagonismo do aluno alfabetizando.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Ha quanto tempo vocé atua em turmas de alfabetizacéo?

No seu entender, o que leva os alunos a chegar ao 3° ano do ensino fundamental
e dar sequéncia aos estudos nos anos posteriores sem que estejam, de fato,

alfabetizados?
Como vocé define alfabetizacdo?
Como vocé caracteriza a sua pratica pedagogica?

Considera sua pratica bem-sucedida? O que faz sua pratica pedagoégica ser uma

pratica bem-sucedida?

Em suas atividades cotidianas, vocé tem autonomia para definir as estratégias de
alfabetizacao, ou se prende as estratégias/metodologias orientadas pelo sistema?

Justifiqgue sua resposta.
Qual a concepcéo de alfabetizacdo orienta sua préatica?

No seu entendimento, quais aspectos sdo necessarios para que o professor
alfabetizador desenvolva, com sucesso, a alfabetizacdo das criangas?

Como vocé organiza seu trabalho pedagogico de alfabetizagéo?

Na sua pratica docente, quais eixos/dimensdes da alfabetizacdo sao
privilegiados? Existe destaque para algum deles?

Como tem sido o resultado do seu trabalho com a alfabetizacdo neste tempo de

pandemia?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado “DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE PRESIDENTE
KENNEDY-ES”, conduzida por Leila Maria Rainha Lemos. Esse estudo tem por
objetivo investigar o que leva os alunos a chegar ao 3° ano do ensino
fundamental e dar sequéncia aos estudos nos anos posteriores sem que
estejam, de fato, alfabetizados, bem como compreender como ocorrem 0 processo
de alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental, a organizagéo do trabalho

e a pratica educativa da alfabetizacao.

Para contemplar o caminho metodoldgico e alcancar os objetivos e proposicdes
destacadas neste estudo, optou-se pela pesquisa-acdo, para facilitar e mediar as
compreensdes que se tém da alfabetizacao.

Sua contribuicdo para a producdo dos dados desta pesquisa consistird na
participacdo de entrevistas, com questdes sobre a pratica educativa da alfabetizacao
na escola da rede municipal de educacao de Presidente Kennedy-ES, na qual vocé
trabalha. Elas serdo aplicadas e desenvolvidas na modalidade on-line por meio da
plataforma Google Meet, por causa da pandemia do novo coronavirus, que se

instaurou no mundo e exige medidas sanitarias e de isolamento social.

Vocé foi selecionado(a) por estar dentro do grupo direcionado a pesquisa:
professores regentes titulares e professores das areas especificas, do ciclo de
alfabetizacdo, que compreende o 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental de nove
anos. Dessa forma, a aplicacéo da entrevista acontecera de forma acessivel e dentro

da sua realidade, respeitando suas opinides, desafios e objetividades.

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo nem recebera
nenhuma vantagem financeira. Apesar disso, se tiver algum dano por causa das
atividades realizadas por esta pesquisa, tera direito a indenizagéo. Vocé obtera todas
as informacdes que estardo sempre a sua disposi¢ao e estar livre para participar ou
recusar-se, lembrando que isso nao lhe acarretara nenhum prejuizo. Os resultados da
pesquisa estardo ao seu inteiro dispor quando finalizada. Seu nome ou o material que

indique sua participacdo néo serao liberados sem a sua permissao.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais:
uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra seré fornecida a vocé.
Os dados produzidos na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de cinco anos. Decorrido esse tempo, a pesquisadora
avaliara os documentos para a sua destinagéo final, de acordo com a legislagédo
vigente. Sua identidade seré tratada com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacao brasileira (Resolucéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando

as informacfes somente para os fins académicos e cientificos.

Afirmo ter conhecimento das informacfes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as questdes da minha participacao direta ou indireta na
pesquisa e declaro ter compreendido o objetivo, a nhatureza, os riscos e beneficios

deste estudo.

RG: Data de Nascimento:_ / /  Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: I

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido, da melhor forma possivel, as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I/
(ou seu representante)
Nomecompleto:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar dele, podera comunicar-

se com , via e-mail:

ou telefone:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) — FVC
Séao Mateus-ES — CEP: 29933-415
Fone: (27)3313-0027

E-mail: cep@ivc.br


mailto:cep@ivc.br

Pesquisadora responsavel: Lelia Maria Rainha Lemos
Endereco: Rua Zildo Ornelas Porto, n. 37, Centro, Presidente Kennedy-ES
CEP: 29.350.000 / E-mail: LEILAMROGE@YAHOO.COM.BR

FACULDADE VALE DO CRICARE — FVC
Sao Mateus-ES — CEP: 29933-415
Fone: (27) 3313-0000 / E-mail: secretaria.mestrado@ivc.br
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