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RESUMO

RAIMONDI, Jania Aranda Corréa. As TICs e 0 processo de ensino-aprendizagem
em Histéria no Ensino Médio: Sdo Mateus-ES. 2020. 115 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo) — Faculdade Vale do Cricaré, Séo
Mateus, 2020.

O uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) esta cada vez mais
presente nas salas de aula e tem proporcionado melhorias no processo de ensino e
aprendizagem a medida que se incorpora no planejamento didatico. O processo de
evolucéo da sociedade a luz da tecnologia traz novos desafios para educacao, nesse
sentido, precisamos acompanhar as necessidades de um novo modelo educacional
adequado ao mundo digital. No contexto da tematica, a pesquisa constitui-se em
compreender de que forma o uso de tecnologias da informac&o e comunicacao (TIC)
facilita e estimula o processo de ensino aprendizagem da disciplina de Histéria nas
turmas de 32 série do Ensino Médio em duas escolas do municipio de Sdo Mateus/ES,
o Colégio InPacto da rede privada de ensino e a EEEFM Santo Anténio da rede publica
estadual de ensino. Trata-se de um estudo de caso, de natureza qualitativa realizado
por meio de questionarios com perguntas abertas com a finalidade de compreender a
funcionalidade do uso de tecnologias por alunos e professores nas aulas de Historia.
Neste contexto, temos como objetivos verificar a aplicabilidade do Projeto Politico
Pedagogico das escolas pesquisadas a respeito do uso das TIC; relatar o
entendimento dos professores sobre o0 processo de ensino e aprendizagem e observar
como os alunos dialogam com o uso das TIC durante as aulas de Historia. As analises
dos questionarios mostraram que os professores e os alunos fazem uso das TIC com
frequéncia no processo de ensino aprendizagem, porém os professores, em suas
praticas pedagogicas usam as TIC apenas como ferramenta de auxilio. Detectamos
gue alunos e professores acessam as redes de internet pelos aparelhos celulares,
constatamos ainda, as falhas de recepcao do sinal wi-fi nas escolas como restrices
para o desenvolvimento das atividades propostas. Apesar dos empecilhos,
professores e alunos estdo de acordo que as TIC auxiliam o trabalho pedagoégico de
forma positiva.

Palavras-chave: Ensino de Historia — Ensino Médio - Tecnologia da Informacéo e
Comunicagéao - Curriculo Hibrido.



ABSTRACT

RAIMONDI, Jania Aranda Corréa. As TICs e o processo de ensino-aprendizagem
em Historia no Ensino Médio: Sdo Mateus-ES. 2020. 115 f. Dissertation
(Professional Master in Science, Technology and Education) -- College Valley Cricaré,
Sé&o Mateus, 2020.

The use of information and communication technologies (ICT) is increasingly present
in classrooms and has provided improvements in the teaching and learning process
as it is incorporated into didactic planning. The process of evolution of society in the
light of technology brings new challenges for education, in this sense, we need to follow
the needs of a new educational model suitable to the digital world. In the context of the
theme, the research consists of verifying how the use of information and
communication technologies (ICT) facilitates and stimulates the process of teaching
the learning of the discipline of History in the classes of 3rd grade of High School in
two schools of the municipality of S&o Mateus / ES, Colégio InPacto from the private
school system and EEEFM Santo Antbnio from the state public school system. It is a
qualitative case study carried out through questionnaires with open questions in order
to understand the functionality of the use of technologies by students and teachers in
History classes. In this context, we aim to verify the applicability of the Political
Pedagogical Project of the schools surveyed regarding the use of ICT; report the
teachers' understanding of the teaching and learning process and observe how
students dialogue with the use of ICT during History classes. The analysis of the
questionnaires showed that teachers and students use ICT frequently in the teaching-
learning process, but teachers, in their pedagogical practices, use ICT only as an aid
tool. We detected that students and teachers access the internet networks by cell
phones, we also found the failures of reception of the wi-fi signal in schools as
restrictions for the development of the proposed activities. Despite the obstacles,
teachers and students agree that ICTs help pedagogical work in a positive way.

Keywords: History Teaching - High School - Information and Communication
Technology - Hybrid Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa, tem como linha de investigacdo o processo
de ensino e aprendizagem através das tecnologias da informacdo e Comunicacao
(TIC), nas aulas da disciplina de Histéria na 32 série do Ensino Médio. Este estudo,
pretende contribuir para o conhecimento da realidade da utilizagdo das TIC na 32 série
do Ensino Médio, em duas escolas, o Colégio InPacto da rede privada de ensino, e a
Escola EEEFM Santo Anténio da rede Estadual de ensino, localizadas no municipio

de Sao Mateus.

As tecnologias que mais se destacam na sociedade neste momento sao o
aparelho celular, a internet e as videoaulas. Como problema a ser investigado, temos
0 seguinte questionamento: De que forma o uso das novas tecnologias facilita e
estimula o processo de ensino aprendizagem da disciplina de Histéria nas turmas de

32 série do Ensino Médio?

As mudancas ocorridas no mundo, a partir da insercdo das tecnologias
digitais, de informacdo e comunicagdo, transformaram a sociedade num tecido
globalizado. Os alunos de hoje, tém a tecnologia como uma das funcdes mais ricas
de seu tempo, e manipulam esse recurso de forma quase fisiolégica. Em pouco mais
de uma década, a internet tornou-se a maior plataforma universal de comunicacao,
tornando a web referéncia para todos os assuntos do momento. Para Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015, p.48):

Criancas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais,
configurando-se como uma geracéo que estabelece novas relagcbes com o

conhecimento e que, portanto, requer que transformagfes acontecam na
escola.

O ritmo cada vez mais rapido, ditado pelas redes sociais, tem efeito imediato
nas salas de aulas através do uso da internet em aparelhos celulares como ferramenta
de estudo. A tecnologia apenas, ndo é suficiente para a educacédo, na era digital, €
preciso que o professor seja um formador, e use as redes e plataformas digitais como
instrumento metodoldgico do seu plano pedagdgico de trabalho. Nesse sentido, para
Gabriel (2013, p. 25):

O professor exerce um papel essencial nesse novo mundo digital, ndo mais
como um provedor de contelido, mas funcionando como um catalisador de
reflexdes e conexfes para seus alunos nesse ambiente mais complexo, que
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também é mais rico e poderoso. A era digital requer novas habilidades tanto
dos estudantes quanto de professores e educadores.

Vale destacar, que nossos alunos sdo bombardeados pelas redes sociais
diariamente, por uma infinidade de assuntos, informacdes e noticias veiculadas em
tempo real pelos sistemas de informacdo. O acervo digital € composto por imagens,
videos, textos, sons entre outros. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.106):

Os alunos do século XXI, das chamadas geracbes Y e Z, aprendem por
multiplos canais de informacdao, utilizam varias ferramentas que dinamizam o
aprendizado e querem poder instrumentalizar seu ensino com tecnologia que

ja utilizam para se comunicar e se relacionar com os amigos. E uma geragéo
gue ndo s6 ouve, mas fala, critica e constroi.

Na era dos sistemas de informagéo, ao analisarmos as instituicdes de ensino
brasileiras, no que tange a tecnologia e as midias digitais, percebemos uma
defasagem grande em comparacdo aos paises estrangeiros. Contudo, o uso de
tecnologias por professores e alunos € cada vez mais comum nas salas de
aula. Segundo a pesquisa realizada no ano de 2017, pela TIC Educagéao, do Centro
de Estudos sobre as Tecnologias da Informacédo e da Comunicagdo! (CETIC), 52%

dos alunos brasileiros utilizavam o aparelho celular na sala de aula.

A disciplina de Histéria, ao longo das mudancas estabelecidas pela sociedade
digital, necessitou adequar a sua didatica as novas tecnologias. Nesta 6tica, Silva e
Fonseca (2007 p. 83 - 87) destacam que para trabalhar contetdos historicos, com o
perfil dos alunos de hoje, considerados nativos digitais, € indispensavel aplicar
estratégias mais ativas que harmonizem com os recursos digitais disponiveis na

sociedade de informacao.

Ensinar a Historia, na era da inovacgao, passa a ser entao, criar condicdes para
que o aluno possa alinhar os conteddos estudados com diversos recursos
tecnologicos interativos como as animacgdes, blogs, museus virtuais, foruns. A
disciplina de Historia, favoreceu-se dessa mudanca, pois a visita interativa torna viavel
estudar qualquer assunto, em qualquer lugar do planeta em questéo de segundos, por
meio da midia digital; ou seja, 0 mundo real esta dentro dos muros da escola, presente

na sala de aula.

! <www.cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-
escolas-brasileiras-tic-educacao-2017>. Acesso em 21 mai 19.



http://www.cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-escolas-brasileiras-tic-educacao-2017
http://www.cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-escolas-brasileiras-tic-educacao-2017
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A pesquisa tem como objetivo geral apresentar de que forma o uso das tecnologias
digitais contribui para uma aprendizagem mais satisfatéria e eficaz no ensino de
Histéria na 32 série do Ensino Médio. Neste contexto, temos como objetivos

especificos:

e Observar como os alunos interagem com o uso das TIC durante o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, propostas nas aulas de Historia.

e Descrever como o uso do aparelho celular, Internet e video-aulas como
ferramentas tecnoldgicas, contribuem para o ensino e aprendizagem nas aulas
da disciplina de Histdria na 32 série do Ensino Médio.

e Verificar se a aplicabilidade do uso das TICs, como item do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), das escolas pesquisadas tem se concretizado na pratica.

e Propor a Superintendéncia Regional de Educacdo de Sdo Mateus/ES, e ao
Colégio InPacto, sugestbes para formacgéo continuada através de relatorio feito

a partir do questionério aplicado aos professores da disciplina de Historia.

Para este trabalho, optou-se por realizar uma pesquisa de natureza
qualitativa, utilizando-se dos instrumentos de aplicacdo de questionarios, analise
documental e observacdo das aulas. A escolha desses métodos, representam o
estudo e o levantamento de informacdes a respeito da pratica do ensino de Historia,
com o uso de tecnologias da informacao. A coleta de dados, levou em consideracéo
as variantes do publico atendido e suas realidades educacionais. Participaram deste
estudo, trés professores e duas turmas de 32 série do ensino médio de duas escolas
da rede publica e privada de ensino do municipio de Sdo Mateus.

Atuando como professora de Histéria no Ensino Médio, das redes publica e
privada de ensino do municipio de Sdo Mateus, por quase duas décadas, acompanhei
ao longo da minha vivéncia profissional e pratica didatica, a inser¢cdo de novas midias
digitais no cotidiano das aulas de Historia. Por intermédio de formagdes, direcionadas
ao novo modelo educacional, permeado pelo uso de tecnologias, percebi o quanto as
aulas de Histéria tornavam-se mais dinamicas e prazerosas utilizando recursos
digitais.

Os alunos demonstram-se mais curiosos e motivados, explorando de forma
mais extensa 0s assuntos propostos, interagem entre si, comparam pontos de vista e

guestionam colocagdes em suas pesquisas. O interesse pelo tema surgiu a partir da
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necessidade de assimilar o estudo da Histéria em tempos passados, com a dindmica
do tempo presente. Na area de educacdao, entre os séculos XX e XXlI, as geracdes de
estudantes acompanham de forma vertiginosa o avanco da internet e redes digitais, e

nao ha como dissocia-las das praticas didaticas em sala de aula.

A escolha deste tema, foi em funcao da necessidade de pesquisar a visao de
professores e alunos sobre as praticas de ensino e aprendizagem, com o uso de
tecnologias digitais. As funcdes que as TICs podem representar, como apoio didatico,
€ mais um caminho de acesso a novas metodologias de ensino para a formacéo de

alunos da 3° série do Ensino Médio.

Aliado ao avanco da tecnologia, temos a insercdo de novas praticas
educativas, como exemplo, a aplicacdo do curriculo hibrido na organizacado da
atividade didética junto ao direcionamento dos professores. Esse modelo de curriculo,
tem como proposta, promover um ambiente educativo com foco no raciocinio critico,
juizos préprios sobre os fatos, a pensar cientificamente, pesquisar evidéncias e usar
a tecnologia a seu favor. E oferecer para o educando, condigdes para que ele progrida
socialmente no mundo do trabalho, com respeito ao proximo, na diversidade cultural
e como cidadao. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.33):

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos no seu
intimo, quando eles acham sentido nas atividades propostas, quando

consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam em projetos
criativos e socialmente relevantes.

A pesquisa €é relevante, pois é necessario entender que apenas o
conhecimento tradicional académico nédo prepara o educando para exercer atividades
complexas em ambientes culturais diversos. Professores e alunos precisam adaptar
propostas de curriculos condizentes com a realidade em que estéo inseridos. Com as
mudancas rapidas promovidas pela sociedade de informacédo, as novas maneiras de
ser, sentir e saber sobre o0 mundo precisam ser estimuladas e permeadas pelo
ambiente tecnolégico. Ndo ha como distanciar educacao, tecnologia e formacéo para

0 mundo do trabalho.

As novas formas de ensino e aprendizagem, que entram em foco na virada do
século atual, apontam mudancas primordiais no campo das praticas pedagodgicas
trazendo a tecnologia como uma acéao institucional incluida no curriculo da escola. O

estimulo estd em aplicar essas novas metodologias na pratica pedagogica de sala de
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aula, ndo como uma via de mao Unica da agéo docente individual e isolada, mas com
0 objetivo de tornar uma prética habitual, inovadora e atraente para o Ensino Médio.
E preciso que o docente conheca e saiba trabalhar com préaticas diversas, por esta
razao € preciso inovar. Para Demo (2008, p.134):
Temos que cuidar do professor, pois todas as mudancas sé entram bem na
escola se entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Nao ha como

substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve se portar
como tal.

Visando atingir os objetivos dessa pesquisa, o trabalho esta organizado em
capitulos. O capitulo 01 destaca as mudancas no ensino da Histéria, desde os
primeiros tempos dos nossos colonizadores, com a implantacdo do ensino jesuitico
de matriz religiosa, moral e humanistica fazendo uma reproducdo do modelo europeu

até o século XIX.

A forma de ensinar a Historia, baseada no modelo europeu, da independéncia
politica a republica, consistia em legitimar a ordem social e politica; inspirar aos
membros da nacdo o sentimento de patriotismo. O ensino de Histdria fundamentava-
se na criacao de mitos e martires, acontecimentos ligados a personagens simbdlicos,
narracao factual e seleta dos acontecimentos. Esse modo de ensinar, declinou
gradativamente no século XX, pois a ideia de nac¢éo ja estava formada no imaginario

popular.

Abordaremos as mudancas no ensino da Histéria durante a ditadura estado-
novista, de Vargas (1937-1945), com a segunda reforma educacional promovida por
Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacéo e Saude, na qual a disciplina passa
a ter status de autbnoma, com enfoque para a propaganda nacionalista, os principios
da familia, da tradicdo e da nacdo. Em se tratando de um governo com caracteristicas
ditatoriais, 0 ensino da Historia paramenta-se com as cores bandeira, exalta-se o

patriotismo, os herdis nacionais e os grandes feitos do passado.

Evidenciaremos que a partir da década de 1950, ha uma ruptura do padréo
anterior do ensino de Historia, com o retorno da democracia e 0 avango no processo
de industrializacdo no Brasil. Neste periodo, 0 mercado de trabalho passa a demandar
uma classe operaria alfabetizada, preparada para 0os novos caminhos da

industrializacéo recente. O ensino de Histéria tende a fornecer aos alunos autonomia
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intelectual, conhecimentos politicos e econdmicos para melhor compreensao das

mudangas sociais impostas pelo capitalismo.

Finalizando, discutiremos como o golpe civil-militar de 1964 suprimiu essas
iniciativas, frente a ameaca do avango da doutrina comunista no Brasil, causando um
retrocesso no ensino da Historia. A didatica do ensino de Historia passa a ter um
carater ideoldgico e alienador, limitando o conteddo ensinado, aos grandes homens
e feitos historicos. Finalizamos esse capitulo com a redemocratizagcdo, com a
promulgacao da Constituicdo Cidada especificando a Lei de Diretrizes e bases da
Educacédo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para a disciplina de
Historia; e a implantacdo recente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC é documento normativo, que traz orientacfes norteadoras para a elaboracao
dos curriculos, definindo um conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidas com base em conhecimentos, competéncias e habilidades nesta

modalidade da Educacéo Basica.

No capitulo 2, discorremos sobre as diferencas e semelhancas entre a
sociedade de conhecimento e a sociedade de informacdo no uso das TICs, no
contexto das instituicdes escolares. Como ponto de partida, temos um histérico da
insercdo da Informética educativa nas escolas, da implantacdo pelo MEC do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional — PROINFO. Dessa forma,
buscaremos evidenciar o objetivo do PROINFO, Programa Nacional de Informatica na
Educacao, criado pelo Ministério da Educacéao e Cultura através da portaria n® 522 em
09/04/1997, na promocdo e insercdo das tecnologias como ferramenta de

enriquecimento pedagogico no ensino publico fundamental e médio.

Os resultados nas décadas seguintes, evidenciaram que as escolas sofreram
um choque tecnolégico, comprovados na diversidade de equipamentos de informatica;
entretanto, a quantidade de periféricos e redes ainda era insuficiente para a utilizacéo
dos professores e alunos na execucdo dos planejamentos das atividades

pedagogicas.

Discutiremos ainda, o aumento consideravel do o uso das TICs no processo
de ensino e aprendizagem de Histdria. O uso de tecnologias sdo um mecanismo de

construgédo de conhecimento, que orienta os alunos na sua tomada de consciéncia,
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identidade pessoal e social, tornando-o0s aptos a compreender e intervir na realidade

gue oS cerca.

Observando a integracéo regular e continua do uso das TICs no processo de
ensino e aprendizagem de Historia, durante a pesquisa, entendemos que a pratica do
uso esta diretamente relacionada na forma como o educador planeja o seu trabalho
pedagogico, como vincula os pressupostos tedricos e metodologicos, seleciona
técnicas de ensino e avaliacdo, e media a integracdo entre o ensino tradicional e o
tecnoldgico. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.112):

Vale lembrar que os espacgos da escola e da sala de aula apesar de suas

paredes de concreto, ndo séo fixos nem devem ser delimitadores do trabalho
do professor.

Constatamos que os alunos sao favoraveis a utilizacdo de livros digitais,
pois estes apresentam facilidades de acesso em qualquer ambiente, diminui o volume
de materiais escolares a ser transportado, apresentam recursos de multimidias e
informacBes complementares que facilitam o entendimento de conceitos teodricos;
fomentam a discussdo em ambientes virtuais mediantes a transferéncia de dados,
além da rapidez na atualizacdo de informacdes. Nos livros digitais, 0s recursos
multimidias sdo os mais utilizados, pois oferecem um material esteticamente atraente
como animacgdes, mapas 3d, museus virtuais, videos, chat tira davidas, audios e jogos

on-line.

Trataremos do o tema do Ensino Hibrido e o uso das tecnologias.
Acreditamos que o Blended Learning (Ensino Hibrido) ndo é qualquer sala de aula
com tecnologia, mas a combinacdo de experiéncias de aprendizagem flexiveis e on-
line em sala de aula. Esse modelo de ensino permite que o professor, através de
formacao de grupos pequenos de alunos, oriente de forma diversificada e direcionada
varios modelos de aprendizado. Os avancos tecnologicos continuam a pleno vigor.
Em resumo, o salto tecnoldgico entre os séculos XX e XXI sao descritos por Simao
Neto (p.67) em seis ondas:

Primeira onda: logo e programacao; segunda onda: informética basica;
terceira onda: software educativo; quarta onda: internet; quinta onda:

aprendizagem colaborativa; sexta onda: o que serd? (apud Brito e
Purificacdo, 2011, p.65)

A geracao Y e Z, geragao da globalizagao, liberdade e inovacao dos nascidos

a partir da década de 1990 do século XX, é a geracao multitarefa, podendo ao mesmo
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tempo desempenhar fungdes diversas em varios ambientes manuseando recursos
diversificados. E a geragdo que nasce no seio da tecnologia, na busca por desafios e
na partilha de experiéncias do trabalho colaborativo. A sala de aula tradicional ja ndo
atende os anseios dessa juventude, que procura de forma incessante romper padrées

tradicionalistas de ensino.

O modelo de sala de aula invertida, ou Flipped classroom, € uma das muitas
formas de metodologias ativas? utilizada como estratégia metodolégica do ensino
hibrido. Tem como objetivo alterar a l6gica de organizacao do ensino tradicional, o
aluno tem acesso prévio ao contetdo a ser estudado antes da aula, via plataforma
digital ou material impresso para discussdo e partilha no grupo mediado pelo

professor.

As experiéncias das aulas organizadas por meio das metodologias ativas
enriguecem de modo dindmico e interativo a realizacdo das atividades em grupo,
estimulando debates e discussdes a partir de diversos pontos de vista, melhor fixando
conceitos e informacdes sobre o contetdo de Histéria. Finalizamos o capitulo 2,
discorrendo sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas pesquisadas no que

se refere ao uso das TICs.

No capitulo 3, discutiremos a nossa opcdo de pesquisa metodoldgica e
evidenciaremos os instrumentos que faremos uso, como entrevistas, questionario,

analise documental, observacédo de aulas.

No capitulo 4, apresentaremos 0s resultados das pesquisas nas escolas,
através do estudo de caso sobre o uso das TICs no processo de ensino e
aprendizagem durante as sessdes de observagdo das aulas. Faremos a analise
descritiva dos dados obtidos, mediante aplicacdo dos questionarios para professores

e alunos.

No capitulo 5, finalizaremos com as Considera¢des Finais sobre a pesquisa,
gue através do estudo de caso, nos permitiu ampliar os conhecimentos no processo

de ensino e aprendizagem de Histéria com o uso das TICs.

2 A metodologia ativa € um processo de ensino-aprendizagem, no qual o aluno é colocado como
protagonista e o professor assume o papel de suporte. Assim, a autonomia do aluno é estimulada de
forma que ele seja capaz de construir o préprio conhecimento. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015,
p. 37)
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 AHISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

A historiografia sobre o ensino de Histéria apresentou sua origem como
disciplina escolar ao compor o curriculo das Humanidades Classicas do século XIX,
entretanto; foi constatado, que o0s conteddos historicos fizeram parte das
humanidades classicas em escolas dos jesuitas, entre os séculos XVI ao XVIIl. O
ensino da Histéria no Brasil foi marcado por profundas contradi¢cdes, até a primeira
metade do século XVIII, o ensino baseava-se no método jesuitico da Companhia de
Jesus?, ordem religiosa fundada por Inacio de Loyola, em 1540 na Europa. Esse
modelo educacional, uma heranca da escolastica tardia®, predominante na regido da
peninsula Ibérica, no inicio da ldade Moderna, refletia na cultura dos colonos

brasileiros.

O modelo educacional desenvolvido nos trés primeiros séculos de
colonizacéo portuguesa, era restrito aos filhos dos colonos e aos indios aldeados. O
ensino, foi limitado a gramatica e a retorica, método profundamente literario e
estilizado. De acordo com Wehling A e Wehling W (1994, p. 287):

O método pedagogico utilizado seguia as normas do Colégio de Evora, de
1563, e da Ratio Studiorum, manual pedagdgico jesuita do final do século
XVI. Nos cursos inferiores, valorizava-se a gramatica, considerada
indispensével a expressao culta, e a memorizacdo como procedimento para
a aprendizagem; nos superiores, subordinava-se a filosofia a teologia. Para
alguns intérpretes a educacéo jesuitica teria deixado marca excessivamente
literaria na formac&o brasileira.

O ratium studiorum ndo era um tratado de pedagogia, e sim, um conjunto

sistematizado de regras e prescri¢cdes praticas a serem seguidas pelos jesuitas nas

3 Ordem religiosa Catdlica fundada em 1534 por S&o Ignacio de Loyola no contexto da Reforma
Protestante na Europa. Formada por um grupo de missionarios tinha como objetivo a expansao da fé
Catélica, a caridade e a educacdo em suas Missdes localizadas na Africa, América e Asia. A
Comapanhia de Jesus foi oficializada pelo Papa Paulo Il em 27 de setembro de 1540. SAVIANI,
Demerval. Histéria das Ideias Pedago6gicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

4 Perido historico compreendido entre o fim da Idade Média, século XIV e Inicio da Idade Moderna no
século XVI caracterizado pela separagdo definitiva entre a teologia e a filosofia. Tedlogos Jesuitas
Ibéricos e Dominicanos escreveram sobre temas variados como politica e economia. SAVIANI,
Demerval. Histéria das Ideias Pedago6gicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.
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suas aulas. Fortemente influenciado pelas orientacdes filoséficas de Sdo Thomas de
Aquino e Aristoteles, apresentava fortes peculiaridades com o autoritarismo e a
universalizacdo da metodologia. A formacao humanista foi o que mais se difundiu na

colénia, sendo considerada a base da estrutura educacional jesuitica.

No contexto da Reforma Protestante®, na Europa, a Companhia de Jesus
assume o carater combativo e empreendedor, assumindo como funcdo a expanséao
da fé catdlica através da catequizacdo de novas almas para a Igreja. O projeto de
expansao das atividades exploratdrias portuguesas, no Novo Mundo, alicercava-se na
ordem jesuitica. Entre as atividades desempenhadas pelos missionarios da ordem, a

educacao ocupava um dos lugares mais importantes.

Pautados na busca da perfeicdo humana por intermédio da fé crista, o projeto
jesuitico se fundamentava no modelo necesséario de homem para a época colonial. A
educacao era severa e rigida, com obediéncia absoluta aos superiores, baseada na
estrutura militar da hierarquia e disciplina. Seu papel na sociedade portuguesa da
época, era propiciar condicbes necessarias para educar grupos sociais menos
favorecidos, através de um sistema de regras rigidas e da pratica da caridade. Para
tanto, a implantacdo do modelo de ensino jesuitico de matriz religiosa, moral e

humanistica era adequada para o momento historico vivido.

Portanto, o ensino jesuitico, estava destinado a uma pequena parcela da
populacdo, com o objetivo de ensinar os ignorantes a arte da leitura e da escrita.
Dessa forma, supomos gue 0s jesuitas possuiam um projeto educacional, que apesar
de estar associado ao Projeto Portugués para o Brasil, contava com certa autonomia,
contribuindo para que o governo portugués atingisse seus objetivos no processo
colonizagédo e povoamento do Brasil. O projeto educacional jesuitico foi fundamental
para a nova estrutura social e educacional da colénia brasileira. De acordo com
Azevedo (1976), a atuacdo dos jesuitas na colonia pode ser dividida em duas fases

distintas: a primeira fase, equivalente ao primeiro século, com a atuacéo dos padres

> Movimento cristdo reformista do seculo XVI liderado pelo Monge agostiniano Martin Lutero contra a
venda de indulgéncias (perddo dos pecados) e a imoralidade praticadas por membros do clero Catélico.
Como consequéncia desse movimento temos a publicacdo das 95 teses em 31 de outubro de 1517 na
porta da Catedral de Winttemberg. A Reforma protestante inaugura o surgimento de outras religiées de
matrizes cristds. KLEIN. Luiz Fernando. Atualidades da Pedagogia Jesuitica. Sdo Paulo: Loyola,
1997.
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na adaptacao de novas realidades com énfase para a conversao e a catequizagao
dos gentios aos costumes dos brancos; e a segunda fase, marcada pela extenséo do

sistema educacional implantado na primeira fase.

A educagdo jesuitica estruturava-se no movimento contrarreformista ©
tridentino da Igreja Catdlica, em contraposicdo ao modelo educacional praticado em
outros paises do continente europeu, influenciados pelo racionalismo e pela ciéncia
moderna. Observada a historiografia da escolastica jesuitica, entendemos que a
colénia como um todo, recebia a influéncia da formacéo deste modelo educacional e
filoséfico. Desde os colégios até as igrejas, a comunidade — o povo, e a elite colonial;
traziam consigo marcas indiscutiveis dos rigorosos processos de formacéo
educacional e cultural jesuitico. Os jesuitas faziam-se presentes em todos 0s espacos

sociais, politicos e econémicos da coldnia brasileira até o século XVIII.

Ainda no século XVIII, com o advento da filosofia iluminista’, desenvolvida
sobretudo na Franca, essa incompatibilidade se acirrava, pois Portugal com sua matriz
medieval precisava empreender uma reforma cultural e educacional na colbnia
brasileira. Sebastido José de Carvalho, o marqués de Pombal®, foi o responsavel pela
realizacdo da primeira reforma educacional no Brasil. O objetivo da reforma
educacional era a organizacdo da administracdo da colbnia, a fim de avancar nos

progressos pretendidos pela Coroa.

6 O Movimento Contrarreformista ou Contrarreforma foi criado pela Igreja Catdlica a partir de 1545 como
resposta a Reforma Protestante iniciada por Lutero em 1517. Foi um movimento de reformulacdo
administrativa e doutrinal nas bases da Igreja Catolica com objetivo de expandir a fé catdlica e
reestruturar os dogmas da instituicdo. KLEIN. Luiz Fernando. Atualidades da Pedagogia Jesuitica.
Séo Paulo: Loyola, 1997.

7 O Huminismo foi um movimento cultural e filosofico que se desenvolveu na Inglaterra, Franca e
Holanda entre os séculos XVII e XVIII. Defendido pela Burguesia europeia, deu origem as ideias de
liberdade politica e econémica. A principal caracteristica dessa corrente filoséfica de pensamento foi
defender o uso da razdo sobre a fé para solucionar os problemas sociais. ISRAEL, Jonathan I.
Iluminismo radical: A filosofia e a constru¢cédo da modernidade. Sao Paulo: Madras, 2009.

8Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal nasceu em Lisboa em 13 de maio de 1699,
durante o governo do Rei José |. Considerado um politico de expressao e grande estadista portugués,
Pombal foi nomeado ministro de governo apés reconstruir a cidade de Lisboa afetada por um grande
terremoto no ano de 1755. Apos esse feito, acumulou poderes quase absolutos com caracteristicas de
despotismo esclarecido, desenvolvendo uma politica de acordos com principios iluministas. Na Colénia
Brasileira, foi responsavel pela expulsao dos jesuitas e reestruturacdo do sistema de ensino colonial.
http://bndigital.bn.gov.br/marques-de-pombal/ Acesso 20 mai 19.
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No ambito educacional, Pombal visava a formacao via transformacgéo dos
nativos em bons nobres, ou seja, civilizados. As reformas pombalinas foram de grande
impacto nas colbnias portuguesas, com destaque para a expulséo dos jesuitas de todo
o império colonial lusitano. A educacao, antes administrada por esses missionarios,
com a extingdo dos colégios jesuitas, passou a ser responsabilidade do Estado
Portugués. Emergiu uma nova era na educacéo, foi criado o cargo de Diretor Geral,
as aulas régias passaram a ser ministradas por professores laicos, contratados pela
Coroa Portuguesa. A metrépole tinha como objetivo nitido, preencher a lacuna
deixada pelos jesuitas e secularizar o ensino.

O Brasil ndo é contemplado com as novas propostas que objetivavam a
modernizac¢ao do ensino pela introducéo da filosofia moderna e das ciéncias
da natureza, com a finalidade de acompanhar os progressos do século.

Restam no Brasil, na educacao, as aulas régias para a formac¢ao minima dos
que iriam ser educados na Europa. (Zotti, 2004, p. 32)

Iniciou-se a partir de entdo, uma tentativa de construgdo de um sistema
publico de ensino, porém somente apds trés décadas de expulsdo da Companhia de
Jesus, o estado portugués assumiu efetivamente a educacéo na colbnia brasileira.
Essa demora provocou uma queda qualitativa no ensino, enfrentando dificuldades de
progressao e consolidacédo da educacédo; o destaque era para modelos de estudos de
menor aprendizagem, tornando mais rapida e eficaz a formacéo do aluno. O objetivo
altimo da educacdo pretendida pela Coroa Portuguesa, era preparar uma elite
qualificada para os fins politicos e econémicos. Por essa raz&o, ndo foi possivel
estruturar uma andlise da Histéria brasileira entre os séculos XVI e XVIII, entretanto;
o periodo da atuacédo dos jesuitas na fundacdo da base educacao colonial brasileira

foi decisivo para 0 nosso sistema de ensino.

A partir da implementacéo das aulas régias, de forma isolada e fragmentada,
ministradas por professores leigos e mal preparados, a metrépole portuguesa
evidenciou a estagnacédo da educagéao colonial brasileira. Para resolver a questéo,
criou em 1772, através de recurso tributario, o Subsidio Literario®, com o objetivo de
financiar o ensino primario e médio. O imposto, cobrado pela Junta Real da Fazenda

9 Imposto criado no ano de 1772 pela Coroa Real portuguesa sobre os produtos agricolas da coldnia
brasileira com o objetivo de financiar o ensino primario e médio no Brasil. A cobranca era destinada a
pagar 0s soldos dos professores e a manutencgao das escolas.
http://www.labtime.ufg.br/modulos/fundeb/mod1 unil_sl14.html
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e as Camaras Municipais, incidia sobre a taxacado de produtos como aguardente,
carne, vinho e o vinagre. A partir dessa medida, a coroa portuguesa deixava a cargo
dos colonos o financiamento do sistema de ensino brasileiro. A falta de regularidade
na cobranca do Subsidio Literario ocorria em atraso de pagamento aos professores,
e consequentemente, a falta de recursos para a manutencao das escolas. Contudo, a
consequéncia mais explicita da destituicdo da estrutura educacional jesuitica,
promovida pelas reformas pombalinas, foi o retrocesso educacional, uma vez que a
populacdo nativa perdeu o acesso a educacdo e a clientela escolar passou a ser

elitizada.

A efervescéncia das mudancas provocadas na Europa pela filosofia iluminista,
seguida da Revolucdo Francesa!®, chegaram a col6nia brasileira, através da
transferéncia da familia Real Portuguesa para Brasil em 1808. A Corte instalou-se no
Rio de Janeiro e promoveu diversas mudancas politicas, econdmicas e sociais na
colénia. Dom Jodo VI, regente de Portugal, no campo educacional, determinou a
criacao das Faculdades de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro; a Academia Militar
e a Biblioteca Nacional. O objetivo era preparar burocratas, funcionarios publicos para
desempenhar as funcdes de Estado. Esse acontecimento gerou a formacao de uma

nova classe social, os profissionais liberais.

O ensino da Histdria enquanto ciéncia, somente nasceria durante o século
XIX. Quando a Companhia de Jesus foi fundada, no século XVI, ndo existia nenhuma
universidade ou escola que ensinasse Histéria como disciplina. Foi nas escolas
jesuiticas que a disciplina de Historia passou a ser ensinada como complemento a
historia da Igreja, era um importante instrumento de interpretacdo dos cursos de

humanidades e teologia. O missionario italiano Anténio Maria Bonucci'!, professor de

10 Revolucao iniciada na Franca em 1789 financiada pela Burguesia contra o Estado Absolutista que
contou com a participacdo da massa operaria urbana e camponesa que vivia em estado de exploragéo,
pobreza e miséria. Essa revolugao inaugura as bases da Histéria Contemporanea que se estende até
os dias atuais. <http://www.scielo.br/pdf/ea/v3n6/v3n6a03.pdf >.Acesso em 29 mai 19.

11 Padre Ant6nio Maria Bonucci foi um missionario da Companhia de Jesus, formado em Filosofia,
Direito Candnico e Civil foi enviado ao Brasil em uma misséo sob a coordenacéo do Padre Anténio
Vieira. Seu objetivo era lecionar humanidades no colégio de Olinda, sendo transferido pouco tempo
depois para Recife onde escreveu grande parte de suas obras, entre elas o primeiro manual de ensino
de Historia editado em 4 livros publicados posteriormente em Lisboa como Manual A Escola de Bem
Morrer. BERTO, J. P. A Escola de Bem Morrer do Padre Antdnio Bonucci (1651-1729): subsidios
para a andlise da fonte. Revista Tempo de Conquista, Histéria Medieval e Moderna, [S.l.], v. 13, p. 1-
18, 2013. Disponivel em <%C3%830PAULOBERTO.pdf>. Acesso em: 28 mai 2019.
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humanidades do Colégio da Bahia, secretario do Padre Antonio Vieira'?, editou um
dos primeiros manuais de Historia para utilizar em suas aulas. Essa obra de 555
paginas, dividida em 4 livros destacou a unido entre a histéria sacra e profana.
Finalmente, no século XVIII, surgiram os primeiros cursos de Histéria, fundamentados
em Historia da Pétria e Historia Geral, seguidos dos primeiros manuais de ensino para

serem utilizados nesses cursos.

O primeiro projeto do ensino de Historia foi apresentado pelo Deputado
Martim Francisco de Ribeiro Andrada, na ocasido da Assembleia Constituinte de 1823,
ao nascer do império. De carater desvinculado do tronco das letras humanisticas, na
qual a disciplina de Histdria ndo seria um estudo dos fatos, mas uma fundamentacéao

entre conteudo, método e ensino-aprendizagem.

Na virada para o século XIX, ocorreram mudancas na estrutura educacional
da coldnia, a elite local passou a enviar seus filhos a cidade de Coimbra, em Portugal,
para complementacdo dos estudos. Em Pernambuco, a excec¢do, no ambito
educacional, fica a cargo da criagdo do Seminario de Olinda que em vez de preservar
os estudos voltados para a filosofia e teologia, tornou-se um ndcleo para o
aprendizado de diferentes disciplinas e irradiador de ideias iluministas, liberais e
maconicas. Fato afirmado por Alves (2015, p.61):

Ao final do Século XVIII foi criado o Seminario de Olinda, sendo apresentado
como uma escola com proposta educacional avancada. O colégio-seminario

de Olinda tornou-se, mesmo que por um breve lapso, o mais avancado do
Brasil colbnia [...].

Com o advento da independéncia do Brasil em 1822, a classe senhorial
brasileira tinha o desafio de construir a identidade de uma nova sociedade. A
semelhanca dos Estados Nacionais Europeus, a imagem de nagao considerada
legitima pelas elites imperiais se firmou nas diretrizes conceituais de nacao; patria e

liberdade, porém na pratica, ficaram limitadas aos interesses da “boa sociedade”.

12 Padre Antbnio Vieira nasceu em 1608 em Portugal, na cidade de Lisboa; veio para o Brasil aos 7
anos de idade e na sua juventude ingressou na Companhia de Jesus. Conhecido por seus sermdes
polémicos, criticava a expansdo do protestantismo na colbnia brasileira e o despotismo dos colonos
portugueses. Defendia a catequizagdo indigena e era contra as arbitrariedades promovidas contra a
populacao nativa e escravos. Foi preso pela inquisicéo catélica e faleceu na Bahia em 1697. Disponivel
em <http://www.nilc.icmc.usp.br/nilc/literatura/padreant.niovieira.htm> Acesso em 28 mai 19.
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Nesse processo de criar a imagem de nacgédo, foi necessério construir o saber sobre o0
passado nacional.

A forma de ensinar a Histéria baseada no modelo europeu, no contexto da
independéncia politica, apresentava-se como a maneira mais acertada de consolidar
o império brasileiro e a sociedade que vivia esse momento. A Historia firmou-se como
disciplina escolar, na tarefa de criar uma nacéo, construindo no Brasil um conjunto de
relacBes sociais imperiais no século XIX. Sua disciplinarizacdo, mantém estreitos
lacos com a legitimac&o da ordem social e politica, deveria proporcionar aos membros
da nacdo o sentimento de pertencimento e patriotismo, e sua preocupacao

fundamental era formacé&o do sujeito politico.

Como forma de estruturar esse modelo educacional, em caréater nacional, foi
criado em 1838 o Colégio Pedro Il, escola modelo de ensino secundario, que tinha
como funcéo primordial, ser o centro irradiador das propostas educativas no império.
O imperial colégio, apresentou-se como um veiculo capaz de oferecer a unidade
cultural desejada no projeto de nacao e instituicdo de formacéo da elite intelectual do

pais.

O Colégio Pedro Il, pelo fato de organizar os primeiros conjuntos de saberes,
que por consequéncia constituiram-se em disciplinas escolares, seu modelo deveria
servir de referéncia para as demais instituicdes de ensino secundéario do pais.
Projetado para ser uma instituicdo de modelo humanistico, ligado a Igreja Catdlica e
ao Estado, centralizado no passado classico da Historia Universal; o conteudo da
disciplina de Historia, era destinado ao ensino dos sujeitos que deveriam conduzir o

pais.

Entre os assuntos estudados, a genealogia das nacdes, 0 estudo do passado
nacional, o fortalecimento da identidade nacional com a criacdo de mitos e martires;
acontecimentos ligados a personagens simbdlicos, narragédo factual e seleta dos
acontecimentos. Em destaque, a visado da elite dominante. De acordo com Haidar
(2008, p.45):

A Historia, organizada como disciplina histérica a ser oferecida em cursos
seriados, em estabelecimentos publicos ou privados, no entanto, nao foi,

assim como outras disciplinas, efetivada facilmente ao longo do periodo
imperial.
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A institucionalizacdo do ensino de Historia como disciplina, fundamentava-se
na tradicao historiogréafica europeia, com um aspecto particular de formacéao histoérica
dos povos antigos. No processo de modernizacdo da educacdo secundaria, por
intermédio dos estudos cientificos, denominadas de Humanidades Modernas ou
Humanidades Cientificas, surgem as novas concep¢fes de mundo. Esse modo de
ensinar a Histéria declinou gradativamente no século XX, uma vez que a ideia de

nacao estava consolidada.

Em 1891, com a Republica proclamada, os debates acalorados entre os
professores regentes orbitavam entre o ensino da Histéria antiga, laica ou religiosa,
nos curriculos da disciplina. E no inicio do século XX, fundamentada sob bases
cientificas, se organizava o ensino de Histéria sob o conceito de Historia da
Civilizag&o, incorporadas pelos programas de ensino secundario, denominados
Ginasios. Influenciadas pelas correntes positivistas® de Augusto Comte, que se
ampliaram no decorrer deste século, a necessidade de situar a Historia como
conhecimento cientifico foi validada e defendida por historiadores como explicacdo do
passado humano. O sistema de ensino sofreu poucas alteragfes, a educacao
continuou relegada a segundo plano pelo Estado, ndo sofrendo mudancas
significativas com a proclamacédo da Republica e os ares de modernidades vindos da

Europa.

2.2  OS SECULOS XX E XXI E AS MUDANCAS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Nas trés primeiras décadas do século XX, foram iniciadas uma série de
mudancas na educacao brasileira. No contexto da Revolucdo de 1930, com a
implantagdo do Governo Provisério de Getulio Vargas, no ano seguinte, em 1931,
acontece a Reforma Francisco Campos. Em meio as lutas ideoldgicas sobre o regime
e a catastrofe financeira que assolava o pais, Campos estabeleceu em nivel nacional,
e de forma oficial, a modernizagdo do ensino secundario, organizando a cultura

escolar pela fixagdo de uma série de medidas. Para Aranha (2002, p.67):

130 positivismo é uma corrente de pensamento politico, filoséfico e sociolégico que surgiu na Franga
na primeira metade do século XIX. Idealizada por Auguste Comte, a corrente positivista defende que o
conhecimento cientifico era o Unico conhecimento verdadeiro, afirma ainda, que os ensinos de carater
teoldégicos devem ser ignorados pois nao contribuiem para o progresso da humanidade.
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/9403/9403 4.PDF Acesso em 30 mai 19.
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Em 1931, varios decretos efetivaram a legislacdo educacional conhecida
como Reforma Francisco Campos, que estruturou e centralizou para a
administracdo federal os cursos superiores, o0 ensino secundario e o ensino
comercial (ensino médio profissionalizante). Essa reforma restringiu-se aos
niveis de ensino secundario e superior, 0s mais procurados pelas elites, ndo
contemplando o ensino primario ou elementar e o ensino normal que
permaneceram da alcada dos Estados.

Entre as mudancas promovidas, destacava-se a frequéncia obrigatéria dos
alunos as aulas, a seriacdo do curriculo, a divisdo do ensino secundario em dois ciclos
e rigoroso sistema de avaliacao discente. Essas medidas visavam adequar o sistema
de ensino brasileiro as mudancas sociais, e inserir 0os alunos secundaristas no modelo
capitalista que se consolidava no Brasil, neste periodo. O modelo implantado pela
reforma de Francisco Campos rompeu com estruturas seculares de ensino

tradicional.

Em 1932, foi langado Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. O
documento, originado dos debates politicos e da necessidade de construir um projeto
educacional para o pais. O manifesto apresentou em sua redacdo, a proposta de
renovar a educacéo, destacando a verdadeira funcéo social da escola, pautada na
democracia; enaltecendo o exercicio da cidadania, educacéo publica, obrigatoriedade
e gratuidade do ensino, a laicidade e a escola Unica. Contudo, somente em 1934, no
governo Getulio Vargas, que a educacdo ganhou destaque; para tanto, criou-se o
primeiro Ministério da Educacao, Cultura e Saude com o objetivo de formar um

sistema nacional de ensino.

Com a aprovacéo da constituicdo, neste mesmo ano, a educacgao tornava-se
um direito de todos, regida pelo governo Federal, com a funcao de democratiza¢do do
acesso ao ensino, definicdo de diretrizes e investimentos em diversos fundos para
garantir o ensino. Essa primeira fase (1930-1937) do governo Vargas, inaugura novas
diretrizes educacionais. Quanto ao curriculo de Histéria, a formacdo do educando,
continha elementos no sentido de leva-lo a compreensdo da formacédo do povo

brasileiro, a ordem coletiva, ao patriotismo e nacionalismo.

Destacamos as mudancas no ensino da Historia durante a ditadura estado-
novista totalitaria de Vargas (1937-1945), com segunda reforma educacional,
promovida pelo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, em 1942. A
educacao passa a ser vista como fator importante para o desenvolvimento, e o estado

assume a posicdo de empresario industrial. Foi criado o sistema S: Sesi e Senai —
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escolas profissionalizantes, voltadas para formacédo de méo de obra para a inddstria
pesada. A Histéria, passou a ter status de disciplina autbnoma, com enfoque para a
propaganda nacionalista, os principios da familia, da tradicdo e da nacao. Para Circe
Bittencourt, a Historia tenta firmar-se como disciplina, menos humanistica e mais
cientifica dentro do aparato ideoldgico do estado.

(...) a ideia de unido, que omitia qualquer tipo de manifestacdo de

descontentamento interno das camadas sociais dominadas, evitando tratar
diferencas regionais, sociais ou culturais. (Bittencourt, 2008, p. 192.)

Em se tratando de um governo com caracteristicas ditatoriais, o ensino de
Histdria representou as cores da bandeira nacional, exaltava-se o patriotismo, 0s
herdis nacionais e os grandes feitos do passado. A partir da década de 1950, ha uma
ruptura do padrdo anterior do ensino de Historia, com o retorno da normalidade
democratica, o nacionalismo, o populismo e 0 avanco no processo de industrializacéao
no Brasil; 0 mercado de trabalho demandava uma classe operaria alfabetizada.

Servia com maior forca para fundamentar a organizagdo do trabalho na
consecucao de um projeto capitalista moderno que deveria, pela escola, ndo
formar técnicos, mas criar valores de trabalho historicamente manipulados no
sentido de se criar a imagem do trabalhador como agente construtor da

rigueza da nacgéo; ndo como um elemento explorado pelo capital e portador
de direitos que necessitavam ser conquistados. (Bittencourt, 1998, p.201)

O ensino de Historia transmitia aos alunos conhecimentos politicos e
econbmicos, para melhor compreensdo das mudancas sociais impostas pelo
capitalismo. O crescimento industrial inaugurou uma nova fase da sociedade
brasileira, avangcam 0s movimentos sindicais e a doutrina comunista na classe
trabalhadora. Todavia, o golpe civil-militar de 1964 suprimiu essas iniciativas, o ensino
de Historia sofreu grandes limitagfes; a disciplina foi reduzida e incorporada a outras,
como a educacado moral e civica. Essas disciplinas tinham como finalidade, controlar
a atuacdo politica, critica e questionadora dos estudantes; suprimir a ideia
revoluciondria e de mobilizagdo social, e ainda, direcionar o ensino para a corrente
ideoldgica imposta pelo modelo politico vigente.

Introduzir as disciplinas sobre civismo significa impor a ideologia da ditadura,
reforcada pela extingdo da Filosofia e diminuigdo da carga horéria de Histéria

e Geografia, que exerce a mesma funcdo de diminuir o senso critico e
consciéncia politica da situacdo. (VEDANA, 1997, p.54).

Os militares formularam novos métodos para reordenacdo didatica da

disciplina, pretendiam inserir no aluno 0 amor a patria, o ndo comprometimento do
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programa politico do governo com movimentos sociais, e o fim da subversdo. Os
professores, por conseguinte, seriam formados na mesma diretriz curricular dos
alunos. A reforma implantada pela Lei 5.692/71, apresentava uma orientacao liberal e
tecnicista, de carater utilitario da educacao, em detrimento de conhecimentos tedricos.
A profissionalizagdo do ensino secundario tinha como intencdo governamental
explicita, tirar o pais do atraso. O ensino de Historia, nesta fase foi extremamente
rigido, quanto ao que ensinar e como ensinar, impedindo uma analise critica dos fatos.
O ensino voltava a ser limitado aos grandes homens e feitos, cujo objetivo era o
controle ideolégico e alienador dos estudantes.

Finalmente, na década de 1970 o ensino da Histéria e Geografia, como

disciplinas autbnomas, foi extinto e elas amalgamadas nos Estudos Sociais,

de inspiracdo norte-americana, em obediéncia aos acordos MEC — USAID

celebrados entre 0 Governo Militar do Brasil e 0 governo dos Estados Unidos
(Bittencourt. 1988, p. 82)

A partir da década de 1980, com a redemocratizacdo, a promulgacdo da
Constituicdo Cidada especificando a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, e
na década seguinte os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para a disciplina
de Historia, empregava-se o conceito de cidadédo como referencial tedrico. A proposta
da LDB e dos PCN’s pretendiam romper com as estruturas tradicionais do ensino de
Historia, estabelecendo uma identidade entre o ensino e pesquisa, uma atitude critica
em relacdo ao saber constituido e a periodizacdo ensinada e consolidada nos
curriculos.

Segundo os PCNs, como parte integrante das Ciéncias Humanas, a funcao
da Histéria seria possibilitar o entendimento dos problemas atuais,
basicamente aqueles que impedem a constituicdo da cidadania. O aluno,
como cidaddo, participe e construtor de sua prépria histéria, deve entender
esses problemas e o recurso metodolégico para esse entendimento deve ser

o estudo de temas elucidativos, estabelecidos a partir da pesquisa e da leitura
critica de fontes e bibliografia. (LOPES, 2002, P.392)

Na década de 1990, encaminhavam-se novas politicas curriculares, as
guestdes educacionais tomaram dimensdes complexas, pois a proposta dos PCN'’s
de Historia era proporcionar aos professores uma visao clara sobre o ensino desta
disciplina. Focava-se na clareza de seus objetivos, posto que se vivia um momento
de construgcdo de uma nova ordem social, marcada pela aceleragdo tecnoldgica;
social, cultural e de relagdes entre o local e o global. O documento pedagdgico,
apresentava trés conceitos presentes em todas as fases de escolarizacédo: o fato

histérico, o sujeito historico e o tempo histérico.
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A preocupacdo do documento se evidencia no ensino da Historia que
desenvolvesse a consciéncia humana, estabelecendo relagcées entre identidades
individuais, coletivas e sociais; construindo nocdes de semelhancas e diferencas,
permanéncias e continuidades. Assim, o ensino de Historia, focava no uso de
metodologias especificas para a faixa etaria do discente, respeitando as
particularidades culturais e sociais dos alunos.

Se diante de avancos nas politicas educacionais ao longo do século XX, no
século XXI, o ensino médio ainda apresenta muitas lacunas na formacédo de seus
alunos, repeténcias e alto indice de evasao, e ha necessidade de reorganizacdo para
atender as expectativas dos alunos, professores e comunidade escolar. Para atender
essa demanda, com o objetivo de fazer reformas no Ensino Médio, foi implantada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como referéncia a aprovacao da lei
n°® 13.415/2017. No artigo 26 da LDB temos a seguinte referéncia sobre o tema:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996,
artigo 26).

Gestada sob discursos de luta e melhoria para a educacéao, a base nacional é
um documento normativo, sendo aprovado sob polémicas nos debates e discussoes.
Como participantes nas tomadas de decisOes, destacamos 0s representantes da
comunidade escolar, instituicdes nacionais e internacionais, organizagdes financeiras

e a classe empresarial.

O processo de reforma, na visdo da comunidade escolar esta alinhada aos
interesses da politica neoliberal'#, pois apresenta indicios opostos as necessidades
apresentadas pelo governo, porém convergentes com as necessidades dos

empresarios. N&o ocorreu de maneira satisfatoria, porque as alteracdes propostas

14 0 neoliberalismo é um modelo socioecondmico criado durante a década de 1970, na Europa, e
baseado no liberalismo classico. Trata-se de uma teoria econdmica para orientar as politicas baseadas
no capitalismo pregam que para uma sociedade ter progresso econdmico, € preciso que o Estado nédo
interfira na economia. Defendem a privatizacdo das empresas estatais, o fim das politicas sociais, o
incentivo a competitividade internacional, ao lucro e a precarizacdo das relacbes trabalhistas.
http://paje.fe.usp.br/~mbarbosa/textomst.pdf Acesso em 21 mai 19.
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nao sinalizavam melhoria no sistema de ensino e financiamento, na estrutura das
escolas, no combate a repeténcia e evasédo escolar; na formagdo e ambiente de

trabalho dos professores.

No entendimento dos professores, as normativas aprovadas na BNCC,
apresentam um descaso no processo educacional, aumentando as parcerias que
conduzem a privatizacdo e terceirizacdo dos recursos publicos em instituicbes
privadas. Portanto, a formacéo dos alunos ocorre de forma mais flexivel e rapida,
atendendo as necessidades do mercado de trabalho e da economia capitalista e
mercadologica. De acordo com Zanatta (2017, p. 324):

[...] em funcdo dessa regulagdo social, promovida entre os poderes publico e
privado, as discussfes que permeiam as politicas publicas educacionais se
tornaram mais complexas. Isto porque o Estado vem perdendo seu papel
central como autor da regulacdo e os empresérios, através de suas

organizacgBes, (instituicdes filantrépicas, ONGs, fundacdes), vao se
consolidando como protagonistas das politicas educacionais.

No que tange a disciplina de Histéria, na area de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, relacionada ao uso das tecnologias da informacéo e comunicacao, vamos
focar na 5% Competéncia Geral da BNCC. Esta competéncia indica que os alunos
precisam ser protagonistas dos seus conhecimentos e produzi-los através de recursos
digitais. O protagonismo juvenil, direciona para a formacdo do jovem comprometido
com o0 seu crescimento pessoal, empreendedor e participativo na comunidade em que
esta inserido, sendo capaz de alinhar os conhecimentos aprendidos na escola com a

sua vida cotidiana.

A 52 competéncia da BNCC descreve as diretrizes referentes ao uso de
tecnologias e midias digitais na sala de aula. Ela reconhece a sua importancia e
fomenta a utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas, a fim de produzir
conhecimentos, compartilhar informacdes e resolver problemas de ordem pratica;
podendo ser trabalhada de forma transversalizada. Destaca também, que todo
conhecimento produzido deve ser disseminado de forma ética, critica, reflexiva e com

0 objetivo de resolver os problemas na vida pessoal e coletiva dos educandos.

Por esse motivo, a 5% competéncia da BNCC introduz o uso de recursos
tecnolégicos alinhados aos conteudos tedricos. O dominio do universo tecnologico
precisa ser estimulado e integrado as metodologias educacionais, pois o uso limitado,
mal direcionado, ou a falta de acesso as midias digitais em uma sociedade em
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constante mudancas, promove um deslocamento do sujeito da condi¢cdo atual da

evolucéo social, aumenta a exclusao e a desigualdade social.

2.3 O ENSINO HIBRIDO E O USO DE TECNOLOGIAS.

O ensino hibrido € uma metodologia que combina o ensino presencial com o
ensino a distancia. De acordo com Moran (2014), hibrido significa mesclado,
misturado, blended. Esse modelo de ensino ganha espaco na sociedade educacional
brasileira a partir da primeira década do século XXI, difundido por meio das
tecnologias da informacdo e comunicagdo. Inicialmente, o ensino hibrido foi
implantado no ensino superior, na modalidade de ensino & distancia (EAD), como
forma de ampliar a oferta de formacao para os que ndo concluiram os estudos em
tempo previsto ou encontravam-se impossibilitados dar prosseguimento a sua

formacao por causa do trabalho.

Kenski (2008) relata que a modalidade de ensino a distancia (EAD) surgiu nos
Estados Unidos, especificamente na cidade de Boston, no ano de 1728, através da
oferta de cursos de taquigrafia, cujo o material era enviado aos alunos por encomenda
via correios. Datado do século XVIII, esse foi 0 primeiro registro de curso ofertado a
distancia. Em seguida, em 1833, temos o curso de taquigrafia ofertado na
Universidade de Lund, na Suécia, disponibilizado aos estudantes por meio de
correspondéncia. Seguindo o avanco da modalidade a distancia, temos a Inglaterra,
oferecendo a partir do ano de 1840, também o curso de taquigrafia, porém voltado
para atividade religiosa de transcri¢cdes biblicas. Contudo, o destaque fica a cargo da
Alemanha, sendo a pioneira na criacdo da Escola de Linguas por correspondéncia,
em 1856.

No Brasil, a modalidade de ensino em educacéo & distancia (EAD) surgiu no
nascer da Republica, a partir do ano de 1904, com a oferta de cursos de datilografia
por correspondéncia. Na década de 1920, com a popularizacdo do radio, os cursos a
distancia ganham nova forma de propagacdo pela Fundacdo Roquette-Pinto. No
mesmo século, entre as décadas de 1940 e 1950, chegam os aparelhos de TV que
difundem os cursos sob a plataforma de telecursos, em destaque, temos o Instituto

Monitor e o Instituto Universal Brasileiro.
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Finalmente, em 1970, é aberta a primeira experiéncia em educacédo a
distancia (EAD) em Brasilia, na forma de telecursos, disponibilizados em TV aberta
por transmissdo via satélite ou a cabo. Em 1990, seguindo o desenvolvimento
tecnoldgico, entram em cena os computadores, ofertando conteddos em disquetes,
seguidos mais a frente do cd-rom, aparelhos celulares com caixa de mensagens e
internet. No ano de 1996, € criada a Secretaria de Educacéao a Distancia (SEED) pelo
Ministério da Educacédo (MEC), com uma legislacdo ampla, consolidando assim, no

Brasil, o ensino a distancia.

O século XXl inaugura a era dos notebooks e celulares, com acesso a internet,
abrindo uma gama de facilidades e servicos, seguidos dos tablets. Na sequéncia,
temos melhoria na tecnologia dos aparelhos celulares, classificados como
smartphones, ou seja, aparelhos inteligentes que através de aplicativos ofertam
servi¢os das mais variadas ordens. A partir de entdo, caminhamos para a experiéncia
de ensino hibrido que mediante as mudancas sociais e econdmicas, passam a ganhar
espaco na educacao brasileira frente a popularizacdo do acesso a internet.

A internet surge como um espago possivel de articulacéo e integragdo entre
pessoas conectadas com tudo que existe no espaco digital. As experiéncias

com o uso de midias digitais permitem aos jovens da nova geragéo facilidades
para aprender o que lhes interessa. (Kenski, 2012, p. 44).

No comeco da sua difusdo, o objetivo da educacdo a distancia era o
aperfeicoamento profissional, por meio da disponibilizacdo de conteddo complementar
a formacéo universitaria. Com o passar dos séculos, a EAD acompanha a evolugéo
das tecnologias, direcionando o foco também para a educacao basica, para o espaco
da sala de aula. Esta, na forma organizacional e fisica, pouco mudou sua estrutura,
entretanto, no diz respeito a educacdo a distancia, segue um ritmo de mudanca a
medida que a tecnologia avanca e 0s alunos passam a interagir com esses meios

durante a execucéao das aulas.

Atualmente, o ensino hibrido vem ganhando destaque na educacgéo basica.
Ainda pouco explorado nas redes de ensino do Brasil, € uma via de modernizagéo
para que as escolas se tornem mais atraentes, superando o modelo tradicional e
mostrando novos caminhos para a educacdo, uma vez que; praticas educativas
precisam ser repensadas e conteudos fragmentados ndo atendem as exigéncias de
um mundo tecnoldgico. As experiéncias de ensino hibrido na educacéo brasileira

caminham lentamente.
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O colégio Dante Alighieri, da rede privada de ensino, localizado na cidade de

Séo Paulo, destaca-se como uma das instituicbes pioneiras na implantacdo do

curriculo hibrido no Brasil. Citado em relatério pela Clayton Christensen Institute®, foi

considerado a instituicdo que mais utiliza o modelo de ensino hibrido em seu método
de ensino.

De acordo com o modelo proposto pelo Clayton Christensen Institute, o

ensino hibrido é um programa de educacéo formal no qual o aluno aprende

por meio do ensino on-line com algum elemento de controle do estudante

sobre o tempo, o lugar, o modo e/ou ritmo do estudo, por meio do ensino
presencial, na escola. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 52).

A maior complexidade do ensino hibrido esta em romper com o modelo de escola
tradicional, arcaica e rigida, trazendo para a realidade da comunidade escolar a
ampliacdo de praticas pedagodgicas que integram 0 que € necessario aprender e 0 que
vale a pena aprender, aliando teoria e pratica. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), ndo ha forma Unica de aprender, todos somos aprendizes e mestres,
consumidores e produtores de informacdo e conhecimento. Todos ensinamos e

aprendemos.

Moran (2014) define o ensino hibrido como uma interligacdo simbidtica entre
o mundo fisico e o mundo digital. Destaca a sala de aula como ambiente que se
redesenha a partir do surgimento de novas ideias, baseadas em projetos, atividades,
jogos, desafios e trabalhos em grupos; permeados pela tecnologia com a supervisao
e orientacdo de professores. Hibrido, portanto, na concepc¢éo desses autores, pode
ser um curriculo mais flexivel e amplo, que se desenvolve de acordo com as

necessidades da sociedade em constante transformacao.

As mudancas no ensino caminham de forma morosa, h4 uma desmotivacéo
muito grande na comunidade escolar quanto a funcdo da escola em tempos de
inconstancia social. O ensino hibrido € uma possibilidade em vigor, contribuindo para
reestruturar o ambiente de aprendizado através de varias metodologias conjuntas ou

individuais, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, de acordo com o0s

15 Clayton M. Christensen é professor de Administracdo na Harvard Business School, fundador do
Instituto Christensen. Toornou-se muito conhecido pelos seus estudos na area de inovacdo em
empresas, criando a Teoria da Inovagéo Disruptiva ou Tecnologia Disruptiva, termo que € utilizado para
definir um servigo ja existente ou que surge para revolucionar o que ja existe.
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recursos disponiveis. Cabe a escola, reestruturar a sua funcéo para se adequar as

novas demandas sociais.

Kenski (2008) destaca que a remodelacédo da sala de aula com a introducao
do ambiente virtual de aprendizagem, por meio da introducdo de tecnologias, €
essencial para o avanco educacional, pois a escola ndo pode ficar aquém do avancgo
social. Portanto, para a aplicabilidade do curriculo hibrido no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, precisa haver objetivos pedagdgicos claros, o0s
professores e alunos precisam ter acesso a internet, a escola precisa acompanhar as
mudancas e se adaptar a elas. Inserir as tecnologias no curriculo € um fator importante
e primordial para a personalizacéo do ensino. Nao basta ter apenas uma base tedrica,
se faz necessario um aparato tecnoldgico para que essa metodologia de ensino possa
se concretizar.

A principal diferenga entre a personalizacéo, diferenciagdo e individualizacdo

€ que a personalizacdo é centrada no aprendiz, enquanto as demais sao
centradas no professor. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 57).

As modificacbes para a implementacdo do curriculo hibrido passam por
investimentos em infraestrutura educacional, principalmente em sofwares e
plataformas educacionais multimidia, formacao continuada de professores para que
possam acompanhar o desenvolvimento dos alunos. O curriculo flexivel, estruturado
dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se aliado para o trabalho

das especificidades locais e temporais de cada realidade educacional.

Novas praticas em sala de aula precisam ser adaptadas, de acordo com as
necessidades dos educandos, e por fim, modos de avaliacao diferenciados, pois a
avaliacdo precisa ser vista como um diagnéstico no decorrer do processo formativo e
nao ao final de cada ciclo de estudos. Sendo assim, a avaliacao se destaca ao apontar
as fragilidades e os sucessos da metodologia de ensino podendo ser refletida, revista,
reestruturada, repensada e adequada ao objetivo inicial de aprendizagem. Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 124) descrevem a avaliagdo no modelo hibrido da
seguinte maneira:

No modelo de ensino hibrido, a tecnologia viabiliza novos e distintos métodos

de avaliacdo, como recursos diversos, sistemas de cooperacado ou registro
individual de resultados, formas variadas de entrega e apresentacao.
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Para Moran (2014), no campo educacional do fazer, essas mudancgas iniciam
com gestores de liderancas ousadas, grupos de professores favoraveis, abertos, de
visdo, acao e apoio de politicas publicas voltadas para a transformacao da realidade
escolar, além de mudancas no curriculo. A escola ndo pode destoar dos novos
caminhos, abertos na sociedade por intermédio da tecnologia da informacao e midias
digitais.

Partindo do desse pressuposto, a grande tarefa da educacéo é formar uma
pessoa humana capaz de viver em um mundo cada vez mais desenvolvido e
interconectado, sem perder seus valores, a ética pessoal e profissional. A cidadania
comeca na escola, cabe a escola trabalhar o aluno para o exercicio pleno dos seus
direitos e deveres na sociedade. Quanto ao desenvolvimento da autonomia intelectual
e senso critico, na velocidade da nova era, a escola figura como instituicdo capacitada
a filtrar as informag6es do mundo externo e direciona-las de forma que o educando
possa através da otica da sua realidade discernir o certo e o errado, o que é real do
gue néo se aplica a vida social.

Ha muito se discute a possibilidade de um ensino que atenda as
necessidades de aprendizagem do aluno; entretanto, hoje, contamos com um

facilitador: o uso das novas tecnologias em sala de aula. (Bacich, Tanzi Neto
e Trevisani, 2015, p. 82)

Quanto ao papel dos educadores frente as suas metodologias se faz
imprescindivel que as aulas favorecam a interacdo, a valorizacdo da descoberta de
novas habilidades, protagonismo em acdes individuais e coletivas. A motivacédo de
aprendizagem precisa estar atrelada a conectividade da vida real pois, dessa maneira,

se mantém uma relacdo entre o ato de ensinar e produzir o conhecimento historico.

O objetivo é impulsionar o conhecimento dos alunos em varias areas,
preparando-os para enfrentar os desafios da vida e do mercado de trabalho. Para isso,
a proposta do ensino hibrido é que eles resolvam os problemas desenvolvendo um
papel ativo na busca pelo conhecimento.

Para que a escola hoje recupere sua condicdo de ser um espaco social e
cultural legitimo de apropriacdo do conhecimento é fundamental pensar na
reorganizacao dos saberes, juntamente com a presenga da midia-educacao

na escola e na formacéo dos professores. (Fantin; Rivoltella, 2012, p. 67 apud
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 89).

Assim, os ambientes tecnologicos por meio das midias digitais possibilitam

transformacdes efetivas na educacdo por meio da personalizacdo dos espacos
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escolares. Para os autores ja citados, a educacao também é o fio condutor das novas
midias. Os professores estdo diante do desafio de promover o desenvolvimento de
novas metodologias e praticas pedagodgicas que possam inserir o educando nos novos
formatos sociais que se desenvolvem em uma sociedade de mudancas tecnologicas

rapidas.

2.4 COMPETENCIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS

O passar do tradicional para inovacao traz novidades para o espaco da sala
de aula, com modelos pedagdgicos focados em metodologias ativas. Gragcas aos
avancos tecnoldgicos e de comunicacdo, cada vez mais integrados a sociedade, as
metodologias ativas tém a sua origem no Ensino a Distancial® (EAD). Este modelo de
ensino abriu as portas para novas praticas pedagogicas de aprendizagem, permitindo
aos alunos o controle sobre o conteudo, o local e o tempo necessario para aprender
e assimilar conceitos, aliando o ensino tradicional a inovacao.

Educar a distancia ja e uma realidade. Mais que isso, grandes universidades
hoje disponibilizam alguns de seus cursos virtualmente, de forma gratuita e
com certificacdo, dando base para discutir se a tecnologia ndo esta

precipitando uma mudanca de enormes propor¢des no sistema educacional
como um todo. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015, p. 127)

Nas metodologias ativas o aluno é protagonista, age como participante e
mediador de situacdes praticas, com produc¢des individuais ou em grupos. O discente
tem autonomia sobre o seu aprendizado, pois o contetdo € disponibilizado em
diferentes meios de aquisicdo como o ambiente virtual, games, video aulas, e-books,
smartphones; sempre com a supervisao e orientacao de professores especialistas na

area de conhecimento.

Portanto, com a expansao da sociedade altamente conectada, a educacgéo
formal foi colocada em impasse, precisa urgente se redesenhar para atender essa
geracdo. Quanto a pratica educativa mediada por recursos digitais, ndo existe um
modelo prévio de educacao estruturado por meio das tecnologias, e sim a construcao

de metodologias, o reorganizar de curriculos em funcdo das midias digitais, dos

186 ALVES, Rémulo Maia; ZAMBALDE, André Luiz; & FIGUEIREDO, Cristhiane Xavier. Ensino a
Distancia. UFLA/FAEPE. 2004.
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projetos de vida dos alunos, do requisito de proatividade, personalizacao, colaboracao
e visdo empreendedora exigida por essa sociedade atual.

As metodologias ativas, como a prépria grafia define, torna o aluno ativo,
colocando-o como figura central do seu aprendizado, sendo autbnomo e participativo,
critico e desafiador, tentado a resolver suas dificuldades e problemas. Por esse
motivo, as metodologias ativas assumem diferentes praticas de ensino, podendo ser
aplicadas na forma de projetos, com a finalidade de estimular a parceria e a
colaboracgéo. Outro destaque € para a aprendizagem baseada em problemas, onde o
educando constréi o seu aprendizado atitudinal, conceitual e procedimental baseado
na resolucdo de problemas que o preparam para o mundo do trabalho. Sobre a
diversidade de métodos de ensino Gabriel (2014, p. 132) afirma que:

Quando o ensino é feito de modo interessante e envolvendo questbes

praticas do cotidiano, inserido na experiéncia pessoal os estudantes se
engajam profundamente.

O aprendizado em times ou pares também é muito utilizado. Consiste em
formacdo de pares ou grupos, com a troca de ideias, informacdes, resolucdo de
impasses, motivacdo e colaboracdo. O Blended Learning?’ (Ensino Hibrido) é mais
uma pratica pedagdgica unindo o ensino tradicional e as novas tecnologias,
fundamentado na combinacé@o de experiéncias de aprendizagem flexiveis e on-line

em sala de aula.

Esse modelo de ensino permite que o professor, através de formacédo de

grupos pequenos de alunos, chamados de estacdes, oriente de forma diversificada e

direcionada véarios modelos de aprendizado em um mesmo ambiente. O modelo de

sala de aula invertida ou Flipped classroom!®, é uma das muitas formas de

metodologias ativas utilizada como estratégia metodologica do ensino hibrido. Tem

como objetivo alterar a I6gica de organizagdo do ensino tradicional, o aluno tem

acesso prévio ao contetdo a ser estudado antes da aula, via plataforma digital ou
material impresso, para discussao e partilha no grupo mediado pelo professor.

Hoje, é essencial ensinar aos estudantes a aprender responsavelmente. O

professor passa a ser um tutor, guiando os alunos na busca por informacdes

necessdrias para o seu desenvolvimento. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani,
2015, p.143).

17 HORN, M. B.; STAKER H. Blended: usando a inovacgdo disruptiva para aprimorar a educacao.
Traducdo: MONTEIRO, M. C. G. Porto Alegre, RS: Penso, 2015.
18 GABRIEL, Martha. Educ@r a (r)evolucéo digital na educacao. Sao Paulo: Saraiva, 2014.
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Neste modelo, ndo h& aula expositiva previamente planejada no sentido
tradicional de ensino, os alunos tém acesso prévio ao conteudo, sendo este estudado
em casa,; ha sala de aula as atividades sao direcionadas para as discussoées, davidas,

exercicios, desenvolvimento de trabalhos colaborativos e projetos.

Ao professor, cabe o planejamento do que sera lecionado, a execucdo das
atividades de forma direcionada para os processos de aprendizagem em colaboracéo
com os alunos. Diferente do modelo tradicional de ensino, para que essa metodologia
obtenha sucesso, os alunos precisam se acostumar ao fato de realizar os estudos
sobre os temas investigados/estudados antes das aulas. Esse é outro fator que gera
autonomia dos estudantes, antecipar o estudo do conteudo carrega o intelecto de
informacdes prévias, estimula a curiosidade e promove a duvida compartilhada no
momento da explicacdo do tema proposto.

A sala de aula invertida emerge da técnica usada por professores tradicionais

para melhorar o engajamento dos estudantes em praticas de ensino
motivadoras e responsaveis. (Christensen, Horn e Staker, 2015, p.33)

A seguir, temos um quadro explicativo dos 4 pilares fundamentais para trabalhar

técnicas de ensino de forma invertida na sala de aula:

 Pilares da Aprendizagem Invertida )
F{ex:ble Learning Intentional Professional
Environment Culture Content Educator
Ambiente Cultura de Conteudo Educador
Flexivel Aprendizagem Dirigido Profissional
Criar espacos No modelo Educadores E mais exigente e é
flexiveis nos quais convencional, a pensam em como continuamente
os alunos escolhem fonte principal de usar o modelo demandado,
quando e onde informacdo é Flipped para ajudar fornecendo
aprendem, centrada no alunos na feedback imediato
flexibilizar a professor, na compreensdo em aula, avaliando
sequéncia de abordagem conceitual e o trabalho.
aprendizagem de invertida a determinam o que Conecta-se com
cada estudantee a responsabilidade precisam ensinar e outros facilitadores,
avaliagdo da da instrucdo passa quais materiais os aceita criticas e
aprendizagem. a ser centrada no alunos devem tolera o caos
aluno. acessar por conta controlado em aula.
propria.

Fonte: NTE/UFSM (2014).
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A cultura maker!® é mais uma vertente a ser aplicada nas metodologias ativas.
Com énfase no aprender a fazer, sustenta que qualquer individuo consegue criar,
construir ou consertar seus proprios objetos. Essa cultura se fundamenta em projetos
reais, com problemas significativos, aliando o fazer artesanal com a criacao
tecnologica. Destaca o teste de novas ideias, historias de vidas, ambientes
multifuncionais e o experimentar solu¢cbes praticas. Na educacgdo, volta a sua
aplicabilidade para criar e compartilhar experiéncias realizadas com recursos

tecnoldgicos, criados a partir da necessidade educacional.

Sendo a escola um ambiente colaborativo, catalizador de novas ideias e troca
de informacdes, torna-se um campo fecundo a associagao de tecnologia e inovacao.
Como a inovacéo € palavra do momento, no ensino médio a cultura maker estimula a
descoberta de novos talentos e habilidades indispensaveis para a inser¢éo do jovem
no mercado de trabalho da sociedade de informagéo.

Quanto ao ensino de Histéria, mediado pela cultura maker, as experiéncias
enriguecem de modo dinamico e interativo a realizacdo das atividades em grupo
fomentando debates e discussdes a partir de diversos pontos de vista, melhor fixando
conceitos e informacfes sobre o conteddo, principalmente através de projetos, jogos

e producdo ou acesso a video-aulas pelos alunos.

A cultura maker apesar de recente na educacdo, ndo aponta um caminho a
seguir, direciona as atividades no campo da cultura digital ampliando os espacos de
producdo a base de recursos tecnolégicos. Ndo hd um manual a seguir, a estratégia
de ensino parte da vivéncia pratica do que esta sendo ensinado e na forma como se

direciona a producéo do que os alunos querem aprender.

Sendo assim, as metodologias de aprendizagem mais usadas envolvem
principalmente a construcdo de projetos com jogos eletrbnicos, videos, roboética
aplicada a solucdo de problemas e softwares de contetudo, facilitadores de

aprendizagem. Para os alunos da geracao atual, os projetos desenvolvidos por essa

19 Metodologia de ensino que estimula o aprender a fazer de forma criativa e ludica para atender as
suas necessidades educativas. CORDOVA, Tania; VARGAS, Ingobert. Educacdo Maker SESI-SC:
inspiracbes e concepcdo. In: 12 Conferéncia FablLearn Brasil. 2016 Disponivel em:
<http://fablearn.org/wpcontent/uploads/2016/09/FLBrazil_2016_paper_108.pdf>. Acesso em: 25
janeiro 2019.
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metodologia de ensino sao recebidos como muita naturalidade, pois esses recursos

fazem parte da sua rotina diaria.

As dificuldades enfrentadas por professores e alunos na ampliacdo do uso
das tecnologias e midias digitais na sala de aula, s&o muitas: 0s espagos precisam
ser adaptados, o material a ser utilizado deve ser preparado previamente, temos o
deslocamento de alunos em varios espacos ao mesmo tempo. Existe certa
“‘desordem” inicial no processo de aplicabilidade das atividades, visto como um
incbmodo para o modelo tradicional de ensino. E ainda, a rigidez da prépria
organizagéo curricular e da escola, salas de aula estruturadas para turmas com trocas

de professores a cada término do tempo de aula da disciplina.

Certamente, o choque de realidades é fundamental nesse processo de
transicdo; e o0 que se percebe € 0 engessamento estrutural persistente do
tradicionalismo esbarrando no mundo tecnolégico em movimento. As geracdes
nascidas nesse transitar de metodologias, esperam um novo posicionamento do
modelo educacional frente ao uso continuo de tecnologias.

A escola e o sistema educativo em seu conjunto podem ser entendidos como
uma instancia de mediacdo entre os significados, os sentimentos e as
condutas da comunidade social e o desenvolvimento particular das novas

geracdes. (Pérez Gémez, 2001, p.11 apud Bacich, Tanzi Neto e Trevisani,
2015, p.169)

Kenski (2008) ressalta a necessidade de ampla reformulacdo nos curriculos e
mudancas na estrutura e funcionamento das escolas para atender esse novo modelo
educacional. Porém, o que se constata, € que a superacao do modelo tradicional de
ensino ainda esta longe de se concretizar por inteiro. Os avangos metodoldgicos
demonstram o quanto a tecnologia, aplicada a pratica didatica, traz fluéncia para a
aprendizagem, porém a escola encontra-se distante em apresentar estruturas

equipadas e preparadas para essa realidade de ensino.

Portanto, entre a educacdo que €& ofertada nas escolas, e o modelo
educacional a ser implantado através do uso metodologias ativas, existe a
necessidade da reformulacdo dos espacos das salas de aula, oferta de equipamentos
adequados as préticas didaticas, formacdo continuada para os professores e a
disponibilidade de recursos de midias em quantidade suficiente para o uso de

professores e alunos.
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Abaixo, no quadro comparativo, destacamos a diferenga entre o ensino
tradicional e o ensino baseado na aplicabilidade das metodologias ativas na sala de

aula:
Ensino Tradicional Ensino por Metodologias Ativas
Professor condutor do ensino. Professor mediador, orientador.
Aluno trabalha de forma isolada. Aluno trabalha de forma colaborativa,
Aulas expositivas. em equipe.
Curriculo rigido. Aulas mais flexiveis com conteado
Trabalho individual por disciplina. organizados em problemas reais.
Aluno expectador do processo. Curriculo flexivel e adaptado a
Respostas prontas sem reflexao. realidade do aluno.

Memoriza, transcreve e repete os | Trabalho integrado entre disciplinas.
conteudos. Aluno protagonista do seu
Aluno é mero expectador no processo | aprendizado.

de ensino-aprendizagem. Respostas baseadas na reflexao.
Espacos fisicos rigidos e definidos. Avaliacdo  continua ao longo
Avaliacdo limitada e ao final do | processo.

processo.

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 89 — 103).

Para Gabriel (2014), dentre as vantagens da metodologia ativa na educacao,
temos o desenvolvimento de competéncias digitais, aprendizagem em times, a
interacdo entre os educandos, 0 engajamento na busca por respostas, debates em
grupos e constante atualizacdo através do uso de aplicativos de aulas moveis.
Destaca que a aprendizagem ativa coloca o estudante no centro da educacéo,
passando de um ser passivo, a um agente transformador da educacdo em seus

interesses, curiosidade e identificacdo com os conteudos.

O estudante, ao ressignificar o seu papel no processo de ensino
aprendizagem, entende que a escola é a base fundamental do seu universo cultural
de direcionamento frente aos novos desafios impostos pela sociedade. Nesse
processo de mudanca, o professor € de suma importancia, ele se torna figura

essencial e vital para tutorar o caminho, ndo como provedor do saber, e sim, como
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catalisador da aprendizagem, orientando, incentivando, auxiliando e ponderando o
seu processo de retengéo e descoberta de saberes.

As novas metodologias de ensino, de fato, estdo em consonancia o modelo
atual de sociedade, por este motivo, é primordial o investimento na formacéo continua
do docente para que ele tenha condi¢des de integrar a sua base tedrica de contetdo
a tecnologia. Para que essa integracao ocorra, se faz necessario a inclusao digital do
profissional de educacédo. Para Demo (p.134, 2008):

Temos que cuidar do professor, pois todas as mudangas sé entram bem na
escola se entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Ndo ha como

substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve se portar
como tal. (Apud ANDRADE, p.16)

Quanto maior o acesso a informacdes, em idades cada vez menores, maior a
importancia da formacao continuada para o educador. Quanto mais os alunos utilizam-
se da tecnologia de forma orientada por um profissional capacitado, maior é o
aproveitamento dos conteudos, vivéncias e questionamentos das realidades que os

cercam.

A UNESCO, através da comissao internacional sobre Educacéo para o século
XXI, coordenada por Jacques Delors?°, traz recomendac¢des fundamentadas em
quatro pilares béasicos para educacdo que sdo: o aprender a Conhecer para
desenvolver o raciocinio logico, aprender a Ser focado na evolugéo do individuo como
pessoa — seu espirito e corpo; aprender a Conviver que envolve valores como
tolerdncia e respeito a diversidade, e aprender a Fazer através do uso de

conhecimentos tedricos e linguagens diferenciadas.

De acordo com Delors, a educacao precisa refletir a realidade do aluno
criando condicdes para uma participacdo ativa onde o educando seja protagonista do
seu processo de aprendizagem, seja capaz de interagir de forma a se integrar a
construcdo da sociedade em que vive. Entre os pontos de discussao da comissao
internacional sobre a Educacao para o século XXI, esta o desejo de mudancas no
processo educacional, através do uso de tecnologia em uma comunidade cada vez
mais evoluida. A escola precisa enfrentar as mudancgas passando do espontaneismo
das acoes, para transformacgéo institucionalizada. A Lei de Diretrizes e Bases da

2 DELORS, Jacques (Coord.). Os quatro pilares da educacao. In: Educacado: um tesouro a descobrir.
Sao Paulo: Cortezo. p. 89-102.
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Educacédo Brasileira?! (LDB, p.24), em seu artigo 35, define o Ensino Médio como
etapa final da educacao béasica, no paragrafo Il, destaca como finalidades:
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a

formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.

Com a homologacgao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 14 de
dezembro 2018, pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o Governo Federal
pretende implantar no Ensino Médio o referido documento normativo, com orientacées
norteadoras para a elaboracao dos curriculos nesta modalidade da Educacao Basica.
O texto define um conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas com

base em conhecimentos, competéncias e habilidades.

A BNCC entende que a Educacéo € um direito do cidadao, e neste segmento,
aponta um desempenho insuficiente dos estudantes pelo excesso de componentes
curriculares, ou pela distancia da estruturagéo da escola em relag&o a cultura juvenil
e o mundo do trabalho. A reforma foi planejada com o objetivo de melhorar o Ensino

Médio, deixando-0 mais atrativo para os alunos.

Com previsdo para vigorar a partir de 2020, a Base Nacional Comum
Curricular define os curriculos das escolas publicas e privadas do Brasil. A ideia é que
o novo Ensino Médio instigue os estudantes a buscarem mais conhecimento e
autonomia, auxiliando dessa forma, nas suas escolhas pessoais e futuro profissional.
Por isso, como prevé a BNCC??, é essencial buscar a universalizacdo do ensino e dar
continuidade ao que foi proposto nas modalidades de ensino anteriores.

Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Basica
orientam tanto as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da
BNCC do Ensino Médio quanto os itinerarios formativos a ser ofertados pelos

diferentes sistemas, redes e escolas. (Base Nacional Comum Curricular.
Ensino Médio, p.73).

21 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Lei n.° 9.394, 20 de dezembro de 1996.
Brrasilia: MEC. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm>. Acesso em 18
Jan. 2019.

22 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ensino Médio. Brasilia: MEC. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaix
a_site.pdf> .Acesso em: 04 jan. 2019.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf

46

Na visao dos professores, os resultados reais estdo distantes de serem
alcancados, porém as transformacfes em curso a partir da estruturacdo e
implementacdo da BNCC é um caminho para o desenvolvimento de novas estruturas
de ensino e aprendizagem. Os modelos inovadores permitem explorar habilidades e
competéncias individualmente, os novos modelos de ensino pautados nas
tecnologias, buscam superar o ensino tradicional que por muitos anos representou a
reproducdo de conteudo limitando a criatividade e a descoberta de talentos
individuais. Delors (2000) aponta que:

A educacgdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa —
espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado,
especialmente gracas a educacao que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autdnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de

valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida. (Delors, 2000 p.99).

Concluimos que, a educacdo inovadora no ensino médio impulsiona a
insercao dos jovens no mercado de trabalho e proporciona o protagonismo, pois nesta
etapa da vida educacional, os alunos estao ansiosos pela independéncia intelectual e
financeira. Dessa forma, ao refletirmos criticamente o uso da tecnologia nas praticas

pedagdgicas, entendemos que a funcao social da escola deve promover a autonomia.

Quanto ao ensino de Histéria, urge por parte dos docentes, uma visdo da sua
disciplina incorporada por novas praticas e metodologias de ensino. Ndo podemos
perder o fio que conduz uma das mais importantes disciplinas de humanidades do
desenvolvimento tecnoldgico a que estamos inseridos. Temos, segundo Freire (2011),
que recuperar os lagos de pertencimento do ensino da Histéria mediante a velocidade
da informacdo, trabalhar a servico da democracia que atravessa periodos téo ténues,
delineados pela perda de referéncias de um mundo contemporaneo forjado nas

impermanéncias.

Enquanto historiadores, a nossa postura deve permanecer como
formadores/condutores do pensamento historico-critico, a servico de uma
humanidade pautada na construcdo/desconstrucdo de conceitos ao longo de varias
geracdes e culturas, enredada numa sociedade tecnoldgica que carece de constante
atualizacao e superacdo de desafios. O lugar de fala, conscientizacéo e resisténcia,
deve servir de exemplo para 0s jovens, uma vez que estes precisam continuar

transmitindo as gerac¢des conseguintes o legado da Histéria.
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2.5 A ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é uma peca fundamental na organizacéo
do trabalho pedagdgico das instituicbes de ensino, € ele que direciona a vida
académica da escola, organizando os varios niveis e modalidades de ensino ofertados
aos alunos. E na sua redacéo que encontramos o modelo de educacio que a escola

intenciona, idealizando objetivos e metas possiveis a serem alcancados.

No Brasil, a importancia do PPP ganha destaque a partir da publicacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), em 1996, em seus artigos 12, 13 e 14 que
estabelecem a obrigatoriedade de uma proposta pedagdgica para as escolas de
educacdo basica. Por ser um projeto politico, ele apresenta propostas de forma
inacabada, ou seja, pode ser modificada de acordo com os interesses da instituicao,
com a mudanca das leis e interesses pedagodgicos da escola. Entretanto, toda

mudanca ocorre mediante aprovacdo da comunidade escolar.

Freire (2011) enfatiza que o PPP tem um carater politico, € um ato
estabelecido pela coletividade, e por ser coletivo, precisa ser democratico e dialégico.
Destaca também a sua funcdo pedagdgica, indicando a sua intencionalidade
formativa, por esse motivo, hdo pode convergir para a uniformizacado dos conteddos.
Kenski (2008), destaca que o PPP em uma sociedade de mudancas tecnolégicas
repentinas, deve ser constantemente revisado, atualizado, levando em consideracao

as caracteristicas da comunidade atendida.

Ao analisarmos os projetos politicos pedagogicos do Colégio InPacto e da
EEEFM Santo Antbnio, verificamos que as escolas tratam o uso de midias digitais e a
insercédo da tecnologia na sala de aula como uma proposta integrada ao conteudo
teorico, baseando-se na redagdo da LDB e dos nos PCN’s. O colégio InPacto,
evidencia o uso das tecnologias através de midias e plataformas digitais, presentes
no seu material didatico e aquelas direcionadas conforme o planejamento do
professor. Coloca a tecnologia como parte integrante do cotidiano das disciplinas e
das atividades interdisciplinares, promovidas ao longo do ano letivo e ainda, incentiva
os alunos a participarem de feiras e eventos cientificos que envolvam a tecnologia no

percurso formativo dos educandos
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A EEEFM Santo Antbnio traz na redagcdo do seu PPP trechos extraidos do
Curriculo Basico Comum (CBC) da rede estadual de ensino, onde explana de forma
geral a necessidade de integracdo da tecnologia no contexto da sala de aula. O CBC
estimula atividades que integrem a teoria e pratica com o uso de midias. O PPP da
escola, na sua ultima atualizacdo, no ano de 2019, descreve como meta aprimorar o
uso do Laboratério mével de informatica (notebooks) na rotina das salas de aula como
instrumento de apoio nas atividades pedagogicas e o uso de aparelhos celulares,

mediante autorizacdo dos professores para a realizacao de atividades escolares.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para a realizacéo desta
pesquisa. Descrevemos o tipo de estudo, os instrumentos utilizados na coleta de
dados e os perfis dos pesquisados. Apresentamos 0 método, a orientagdo qualitativa
com a abordagem de observacdo in loco e coleta de dados da pesquisa.
Caracterizamos 0s atores sociais e as suas realidades, as instituicdes envolvidas
descrevendo sua estrutura fisica na andlise dos resultados. A pesquisa tem como
objetivo apresentar de que forma o uso das tecnologias digitais contribui para uma
aprendizagem mais satisfatoria e eficaz no ensino de Historia na 32 série do Ensino
Médio. Hoje, o grande desafio das politicas publicas de educacéo é a implementacao

de um novo formato para o curriculo da Educacao Bésica.

3.1 O TIPO DE PESQUISA

A pesquisa de carater qualitativo, responde a questdes muito particulares, foi
realizada em duas escolas da rede municipal de ensino de Sdo Mateus, o Colégio
InPacto da rede privada e a EEEFM Santo Antdnio, da rede publica de ensino de Sao
Mateus/ES. A escolha do ultimo ano da etapa final da educacgéo bésica reflete a minha

pratica diaria como professora de Histéria no Ensino Médio.

De acordo com Ruiz (1991), a pesquisa qualitativa consiste na observacao
dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de
variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores analises. O estudo de caso
busca compreender a dindmica dos processos constitutivos, aprofundar os fenébmenos
explorados a partir do didlogo do pesquisador com a realidade estudada. Segundo
Creswell (2007), o ambiente natural é considerado a fonte direta de coleta de dados

descritivos e interpretativos do pesquisador.

Para Bogdan e Biklen (1994), o estudo qualitativo analisa os resultados
respeitando como foram transcritos ou registrados, os investigadores interessam-se
mais pelo processo préatico da investigacdo, do que pelo produto final. A observagéo
in loco procura descrever minuciosamente os dados, explorando detalhadamente as
informacdes colhidas; a ideia é estabelecer uma compreenséo esclarecedora acerca

do objeto de estudo. Fachim (2001) define a pesquisa como um procedimento
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intelectual para adquirir conhecimentos através da investigacdo da realidade e
verdades sobre o fato pesquisado. De uma forma geral, 0 método deve apresentar de
forma transparente o problema, caracterizando-se um instrumento de conhecimento

gue favorece os pesquisadores a ordenacdo da sua pesquisa.

3.2 LEVANTAMENTO DE DADOS DA PESQUISA

No primeiro momento, para atingir os objetivos propostos, foram formuladas
perguntas sobre as relacbes de ensino-aprendizagem destinados a 3 professores da
disciplina de Histéria e 61 alunos da 32 série do ensino médio das escolas citadas.
Foram aplicados questionarios com perguntas que abordaram a funcionalidade do uso
das TIC durante as aulas de Historia, que consistiram no levantamento de
informacdes, mediante observacdo das aulas e estudos a respeito da préatica do

ensino com o uso de tecnologias da informagao.

No segundo momento, para esse levantamento, foi levado em consideracéo
as variantes do publico atendido, uma vez que temos realidades socioeconémicas
diferenciadas entre os sujeitos pesquisados. Destacamos a relagdo do ambiente
natural das escolas com as fontes diretas dos dados colhidos. Estes, afetam de forma

significativa o resultado comparativo das realidades pesquisadas.

O uso de tecnologias da informacéo e comunicagao por professores e alunos
na sala de aula € um elemento importante para a formacao discente. Sua incorporacao
nos planos de aula desperta para as possibilidades significativas quanto &s mudancas
das praticas pedagogicas. Os professores compreendem que a acéo docente precisa

estar conectada com a realidade social.

Observamos aspectos referentes ao curriculo e a legislagéo vigente, a forma
como a disciplina de Historia € ministrada pelo professor na teoria/préatica na sala de
aula com o uso de recursos tecnologicos e 0 acesso as midias digitais pelos alunos.
Destaca-se nesse ponto, a objetividade em que os professores afirmam a fluéncia e o

interesse dos alunos na execugao do planejamento da aula utilizando tecnologias.

Foram analisadas as representacdes sociais, 0s discursos e o0s saberes
produzidos pelos docentes/discentes, pois a realidade pesquisada difere no contexto
social, representam dois universos sociais distintos de atuacdo dos sujeitos
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pesquisados. Nesta perspectiva, também foram avaliadas a contribui¢cao/participacao
dos alunos para a realizacdo das préaticas pedagdgicas que incentivam o uso de
tecnologias da informacé&o no processo de ensino aprendizagem, € Como 0S mesmos

dialogam com esses recursos.

Desse modo, investigar as percepcdes de alunos e professores a partir do uso
de tecnologias da informacgéo e comunicacéao, torna-se relevante para a efetivacéo de
mudancas no planejamento pedagodgico do ensino da Histéria. Fundamentado em
Fachim (2001), a explicacdo para essa investigacdo se caracteriza pela busca de
respostas aos problemas investigados, mediante andlise das informacdes coletadas
com os envolvidos no objeto de estudo, adquirindo assim, uma visdo detalhada da

realidade social de determinados grupos.

3.3 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

3.3.1 Colégio InPacto

O colégio InPacto é uma instituicdo privada de ensino, localizado no municipio
de Sdo Mateus/ES. Fundado no ano de 2014, suas instalacfes funcionam na Rua
Pitu, bairro Inocoops. O prédio principal conta com 12 salas de aula, sendo sete em
funcionamento com as modalidades de Ensino Fundamental Il, Ensino Médio, Pré-
Ifes e Pré-Enem. Na estrutura de organizacdo deste prédio, temos biblioteca,
laboratorio de ciéncias, laboratorio de informatica educacional com sinal wi-fi liberado
para as atividades pedagodgicas, um elevador para cadeirante em cumprimento a Lei

n° 10.09823, de 19 de Janeiro de 2000 e 0 estacionamento da escola.

No segundo prédio, encontra-se a sala dos professores, sala de apoio
pedagodgico, sala da direcdo, banheiros masculino, feminino e adaptado para
portadores de necessidades especiais, e ainda; cantina/restaurante funcionando em
dois turnos, quadra poliesportiva, patio coberto e patio aberto, um espaco de
convivéncia integrado ao hall de entrada interligando o segundo prédio ao prédio

principal. A estrutura do colégio oferece aos alunos condic¢des fisicas e materiais para

3 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Fonte:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L10098.htm> acesso em 27 de jul. 2019.
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um bom desempenho no processo ensino-aprendizagem. Seu quadro de funcionérios
administrativos conta com dois pedagogos, um coordenador de turno em tempo
integral, um Agente de Suporte Educacional (ASE), um vigilante responsavel pelo
controle de entrada e saida da comunidade escolar, além da monitoria por meio de

cameras de vigilancia em todos os setores da instituigdo.

Figura 1 — “Colégio InPacto”.

Fonte: <https://www.facebook.com/colegioinpactosm/>Acesso em 11 jan. 2020.

A escola destaca-se como referéncia na qualidade de ensino e aprovagéo de
alunos para o Ensino Superior na regido Norte do Estado através da preparacdo para
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Utiliza desde o ano de 2016, o Sistema
Bernoulli de material apostilado, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Como
proposta pedagodgica, foca em um ensino baseado na colaboracdo, respeito,
tolerancia e entendimento da realidade. Sua funcdo maior é formar cidaddos
capacitados a viver em um mundo de constantes mudancgas sociais, politicas e

econdmicas.
3.3.2 EEEFM Santo Antonio

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Santo Antbnio, localizada
no bairro Santo Antdnio, é uma escola da rede publica estadual de ensino, situada a
rua Copa 70, numero 145, foi fundada no ano de 1975 através da Portaria N° 3153 de

28/11/1975, com o ato de aprovacédo e credenciamento no Conselho Estadual de
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Educacédo CEE/ES sob o numero 41/75. Atende as seguintes modalidades de ensino:
Ensino fundamental Il, Ensino Médio, Educacédo de Jovens e Adultos e Curso Técnico
Profissionalizante.

Sua estrutura fisica, composta por um prédio de dois andares, tem 16 salas
de aula, dois laboratorios de informatica educacional com sinal wi-fi restrito ao uso
pedagdgico, dois laboratérios de ciéncias, sala de recursos para atendimento
educacional especializado (AEE), patio interno coberto integrado ao refeitério, patio
externo, uma quadra poliesportiva descoberta, auditorio, almoxarifado, secretaria,
biblioteca, sala de estudos, sala dos professores, sala dos pedagogos e banheiros
com acessibilidade para portadores de necessidades especiais. Por se tratar de um
prédio antigo, a escola ndo tem elevador para cadeirante, para garantir a
acessibilidade deste publico, aloca nas salas de aula do térreo as turmas que possuem

alunos cadeirantes e com outras limitacdes fisicas.

Figura 2 — EEEFM “Santo Ant6nio”.

Fonte: Arquivo pessoal da Autora.

No quadro administrativo de funcionarios, a escola conta com trés pedagogos,
guatro coordenadores de turno, dois cuidadores e dois professores de atendimento
educacional (AEE) para assessorar alunos portadores de necessidades especiais e
cinco secretarias escolares. No quadro de funcionarios terceirizados, sdo quatro
merendeiras, seis auxiliares de limpeza, dois vigilantes responsaveis pelo controle de

entrada e saida da comunidade escolar e monitoramento de cameras de vigilancia da
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instituicdo. Destacamos que o quantitativo de funcionérios do quadro administrativo e
terceirizado atende aos trés turnos de trabalho.

A EEEFM Santo Antbnio é considerada uma escola prioritaria pela rede
estadual de ensino, dessa forma, o assessoramento pedagogico ocorre de maneira
sistematica pela Superintendéncia Regional de Educacédo (SRE) e monitorada nos
seus indices de rendimento, distorcao idade/série e evasédo escolar. O fato de estar
localizada em uma regiéo periférica do municipio e atender diversos bairros do entorno

com alto indice de violéncia, tem um publico muito vulneravel e carente.

Figura 3 — Quadra Poliesportiva “EEEFM Santo Anténio”.

Fonte: Arquivo pessoal da Autora.

Para o processo de ensino-aprendizagem, a estrutura da escola oferece
condicdes fisicas e materiais satisfatorias para o desempenho educacional. Os alunos
utilizam o livro didatico conforme a escolha dos professores através Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), como opc¢do complementar podem acessar o Curriculo
Digital, plataforma virtual de estudos da Secretaria Estadual de Educacéao (SEDU) que
contém videoaulas, contetdos tedricos e indicacfes de sites e blogs de todas as

disciplinas ofertadas na rede estadual.

Como proposta pedagdgica, segue o Regimento comum das escolas da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo na qual destaca no Titulo Il — dos fins

e principios da educacao a seguinte orientagéo:



55

Art. 6° A educagédo na rede publica estadual é inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana e tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando no preparo para o exercicio da cidadania e na

qualificacdo para o trabalho.?*

Quanto a preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU) disponibiliza através do programa SEDU
Digital, o Pré-ENEM on-line, oferecendo aos estudantes da 3° série do ensino médio
acesso a conteudo e simulados baseados nas ultimas provas do exame. Dentro desta
plataforma, os estudantes tém acesso aos portais Hora do ENEM e MECFIlix com
conteddo em videoaulas, além de resolugdo de exercicios de todas as disciplinas. E
ainda, a plataforma Kuau, de orientacdo profissional destinada aos jovens do ensino
médio.

Dessa forma, o programa SEDU Digital procura desenvolver a experiéncia
digital integrada ao curriculo escolar por meio de assessoramento, formacdo dos
professores da rede, e estimulo ao uso de metodologias ativas por parte dos alunos

na producéo e valorizagdo do conhecimento.

3.4 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os participantes dessa pesquisa séo trés professores da disciplina de Historia
e 61 alunos da 32 série do Ensino Médio — ultimo ano, da ultima etapa da educacao
basica de duas escolas da rede publica e privada de ensino de Sdo Mateus. Para
critério de aplicabilidade da pesquisa, levamos em conta limitar os sujeitos
pesquisados a 32 série do Ensino Médio. As questbes foram apresentadas a partir de
um roteiro para que os entrevistados pudessem refletir sobre os questionamentos

fundamentais para a nossa analise.

A identificacdo dos participantes da pesquisa foi opcional, sendo que no
universo de 64 participantes, entre alunos e professores, apenas oito citaram seus
nomes no campo de identificacdo do entrevistado. Para garantir o sigilo profissional

dos docentes pesquisados neste trabalho, optou-se por identifica-los por niumeros.

24 Fonte: <https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Regimento_sedul.pdf>.

Acesso em 28 Ago. 2019.
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3.4.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Dos trés professores pesquisados, dois docentes atuam na rede publica e
privada de ensino e apenas um docente atua especificamente na rede privada de
ensino. A Professora 1 é efetiva na Rede Estadual de ensino desde 2009, também
atua na rede privada desde o ano de 2011, possui licenciatura plena em Historia,
especializacdo em Historia Afro-brasileira e varios cursos de formacao ofertados pela
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) na sua area de atuacdo. O conteudo
trabalhado com os alunos nas suas aulas referentes ao uso de tecnologias, aprendeu
nas poucas formacgdes oferecidas na rede estadual sobre o assunto. Relata que
gostaria de aprofundamento das formacBes neste segmento. Tem 12 anos de

experiéncia no magistério.

A Professora 2, também efetiva na Rede Estadual de ensino a partir do ano
de 2013, com sete anos de experiéncia no magistério, também atua na rede privada
desde o ano de 2016, possui licenciatura plena em Histéria, especializacdo em
Historia Social do Brasil concluido no ano de 2015. Relata ter poucos cursos de
formacao ofertados pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) na sua area de
atuacao, porém pela rede privada de ensino, consegue atualizacdo pela oferta de
cursos de formacao em Educacao a Distancia (EAD). Enfatiza ter muita familiaridade
com as midias digitais, porém tem dificuldades de elaborar planos de aula que utilizam

€SSEeS recursos.

A Professora 3 atua somente na rede privada de ensino desde o ano de 2010,
possui licenciatura plena em Historia, especializagdo em Historia dos Povos
Indigenas, especializacdo em Educagéo de Jovens e Adultos, e Mestrado em Politicas
Publicas de Educacéo; tem nove anos de experiéncia na sua area de atuacéo. Relata
0 uso das tecnologias disponiveis na escola e nos links do material didatico,
entretanto, gostaria de um programa/plataforma digital que pudesse inserir a

metodologia de historia de forma mais especifica e direcionada ao assunto lecionado.

Dos 61 alunos entrevistados pertencentes da 32 série do Ensino Médio, 28
alunos pertencem a rede privada de ensino e 33 alunos pertencem a rede publica de
ensino da cidade de Sdo Mateus/ES. Destacamos que o publico pesquisado retrata

realidades sociais diferentes. Na rede privada, os alunos tém um horario de estudo
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com contraturno de estudos, monitoria ofertada pela escola, redes wi-fi liberadas e
material didatico apostilado com plataforma digital acessivel em diversos meios
eletrénicos. A biblioteca, disponivel em dois turnos, conta um auxiliar de biblioteca e

computadores ligados a rede disponiveis para pesquisa.

Na rede publica, os alunos utilizam livros didaticos conforme escolha dos
professores através do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), orientados pelo
Ministério da Educacao (MEC) e a rede wi-fi s6 € liberada, no caso especifico desta
escola publica, conforme solicitagdo dos professores a coordenacédo de turno. Quanto
ao ambiente virtual de aprendizagem, os alunos podem acessar as indicagbes de
paginas virtuais presentes no livro didatico ou ainda, acessar a pagina da Secretaria
de Estado da Educacéo (SEDU) no icone Curriculo Interativo que oferta um apanhado
de conteudo, videos, textos e animacdes sobre 0os conteudos previstos no Curriculo
Basico Comum (CBC) da rede estadual de ensino. A rede publica ndo oferece
contraturno de estudos nesta escola pesquisada, disponibiliza apenas uma sala de
estudos que precisa ser previamente agendada com o coordenador para estudos no

contraturno.

3.5 DADOS DA PESQUISA

Com o intuito de atingir o objetivo desta pesquisa que se configura em
apresentar de que forma o uso das tecnologias digitais contribui para uma
aprendizagem mais satisfatoria e eficaz no ensino de Histoéria na 32 série do Ensino
Médio, aplicamos trés guestionarios, sendo um para os professores e dois para 0s

alunos em momentos distintos.

Desse modo, o primeiro objeto de investigacdo aplicado foi um questionario
com nove guestdes direcionado aos trés professores da disciplina de Histéria. Visando
conhecer o seu perfil profissional, elaboramos quatro perguntas, e sobre a sua viséo
diante da utilizacdo das midias digitais nos planejamentos e metodologias das aulas
de Historia, quatro perguntas. Para aplicar os questionarios, entramos em contato com
cada um dos professores selecionados agendando previamente um horario disponivel

com cada docente.
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No segundo momento da pesquisa, direcionamos O nosso objeto de
investigacdo aos alunos também aplicando dois questionarios. O primeiro
questionario, identificado como “Questionario dois”, elaboramos 10 perguntas
referentes ao uso das midias digitais, internet, video-aulas, planejamento usando
tecnologias nas aulas de Historia. Nessa parte, elaboramos trés perguntas abertas
para que os alunos pudessem justificar suas opinides acerca das escolhas das suas
respostas, expressando suas ideias e percepcdes sobre o uso das tecnologias da

informacéo e comunicacao no ensino de Historia.

bY

O terceiro questiondrio, composto por nove perguntas, ofereceu a esta
pesquisa a oportunidade de conhecer a visao dos alunos sobre a disciplina de Historia,
suas expectativas, a importancia da Historia na aplicabilidade da vida préatica e como
viam as aulas ministradas pelos professores. De acordo com Ruiz (1999, p.68), o
questionario apresenta perguntas e questionamentos de maneira aberta e/ou
fechadas, cuja forma se configura em tipos de coletas de dados qualitativos
descrevendo caracteristicas e medindo variaveis de um grupo social. No terceiro
momento, para que a pesquisa se efetivasse com todos os investigados, mediante
pedido e autorizacdo das instituicdes de ensino pesquisadas, agendamos a data da
aplicacao dos questionarios e das sessfes de observacao das aulas com professores

e alunos das turmas selecionadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ESTUDO DE CASO SOBRE AS TIC NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Neste capitulo, apresenta-se o estudo de caso e andlise dos resultados
obtidos através dos questionarios aplicados aos professores e alunos nas turmas de
3° série do ensino médio do Colégio InPacto da rede privada de ensino, e na EEEFM

Santo Antdnio, da rede publica estadual de ensino da cidade de Sao Mateus/ES.

Para o estudo de caso, optou-se por uma observacdo estruturada com
sessOes de observacédo e a utilizacdo de instrumentos de coletas de dados em duas
turmas de 3?2 série do ensino médio das escolas selecionadas. No més de Julho, do
ano de 2019, iniciamos a observacao das aulas de Histéria com o uso de tecnologias
da informac&o e comunicacédo; finalizando as observacfes na primeira semana do
més de Agosto de 2019. As sessbes de observacao sao analises, ou verificacbes do
comportamento dos adolescentes e dos professores diante do uso das tecnologias da

informagao e comunicagao existentes nas escolas observadas.

Esse momento de verificacdo € identificado por Lakatos e Marconi (2003)
como estudo naturalista, oportunidade em que o pesquisador estd em contato direto
com o seu objeto de estudo e presente no local onde os fendbmenos ocorrem. Para
obtencéo das informacdes da analise de dados, foi necessario a aplicacdo de trés

guestionarios estruturados que se encontram disponiveis no apéndice A.

As perguntas foram respondidas pelos professores e alunos com o objetivo
de verificar o grau de interesse em usar as TICs como ferramenta pedagdgica nas
aulas de Histéria. Das varias perguntas disponibilizadas nos questionarios, foram

selecionadas apenas algumas para analise e descricao de dados.

Os professores da disciplina de Histéria e todos os alunos das respectivas
turmas observadas responderam o questionario, aplicado com datas previamente
agendadas com a direcdo escolar e supervisdo pedagogica das escolas citadas. O
horario de planejamento foi o momento escolhido pelos professores para

responderam a pesquisa. Desse modo, todos pertencentes a esse universo de
pesquisa puderam manifestar suas opinides sobre a abordagem solicitada. Para
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garantia do sigilo profissional dos professores pesquisados, na descricdo das
observacgfes das aulas, optou-se por representa-los por nUmeros.

4.1.1 Sessao de observacédo da 32 série do Colégio InPacto.

A aula tem como tema Brasil 1° Reinado. A Professora 3 iniciou a aula
colocando no quadro o percurso tedrico do dia, em seguida solicitou aos alunos que
abrissem a apostila no capitulo 5 acessando a plataforma digital Bernoulli play e

assistindo ao video sobre o primeiro reinado.

Os alunos de posse dos seus smartphones, prontamente acessaram o0
conteudo digital, alguns utilizaram fones de ouvidos, outros preferiram ouvir
livremente. Enquanto os alunos assistiam ao video, a professora abriu seu notebook,
previamente conectado ao datashow com um roteiro do capitulo a ser explicado,

seguido de webquests sobre o contetdo do video.

Apo6s todos os alunos finalizarem o video, a Professora 3 abriu para
comentarios sobre o video, lancando em seguida, as webquests para que os alunos
respondessem. Nesse momento, observei a facilidade dos estudantes ao lidar com a
tecnologia integrada ao conteudo teorico. A midia utilizada pela Professora 3, de forma
simples e objetiva, proporcionou variadas respostas com pontos de vista diferentes
sobre o mesmo assunto. Para Gabriel (2014), quanto mais transparente for a interface
melhor, pois consegue gerar mudanca no polo de poder, a liberdade permite a escolha
do usuario e a mediacdo do conteudo transformando o poder de posse do professor-

conteudo, para o professor-interface.

Nesse contexto, observei a fluidez da aula e a dindmica do planejamento
guando os alunos utilizam de forma orientada os smartphones e as indicacdes da
plataforma digital de conteidos no entendimento do tema proposto. O planejamento
gue conjuga a midia digital com o conteudo teorico estimula a criatividade, a
criticidade, a diversidade de olhares e entendimentos sobre o assunto abordado na

aula.
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4.1.2 Sessao de observacao da 32 série da EEEFM Santo Anténio

A Professora 1 iniciou a aula distribuindo trechos de textos sobre a Resisténcia
pacifica de Gandhi. Ap6s a concluséo da leitura, perguntou aos alunos quem tinha
acesso a internet indicando um link de acesso no youtube sobre a vida de Gandhi.
Alguns alunos reclamaram do fato do sinal wi-fi ndo estar disponivel devido a
problemas técnicos, outros juntaram-se aos colegas que tem acesso a internet para
ver o video. Neste momento, notei um certo desconforto de alguns alunos sem acesso
a internet, em seguida, percebi que € comum os alunos se juntarem em atividades

com midias digitais, principalmente aqueles cujo acesso as tecnologias € limitado.

A respeito da construcdo coletiva do conhecimento, Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) apontam para o encontro de duas ou mais frentes de
compartilhamento de aprendizagem, colocando o professor como mediador “Hoje &
essencial ensinar os estudantes a aprender responsavelmente. O professor passa a
ser um tutor, guiando os alunos na busca pelas informacdes necessarias para 0 seu

desenvolvimento”.

De acordo com os autores citados acima, tendo em vista os problemas
detectados com a rede wi-fi da escola, a sugestdo desta pesquisadora para a
Professora 1 seria iniciar a aula orientando os alunos que estavam sem acesso a
internet a formarem grupos para que pudessem compartilhar o video de forma mais
sociavel, evitando o desconforto de alguns estudantes. O professor precisa ir além da
mediacdo do conhecimento, entendendo que o sucesso da proposta didatica ndo esta
apenas no compartilhamento do contetdo, mas na integracéo do aluno como parte do
todo. Dessa forma, a tecnologia torna-se uma ponte integradora no processo de

ensino-aprendizagem.

4.1.3 Sessao de observacédo da 32 série da EEEFM Santo Antdnio

A Professora 1 iniciou a aula solicitando a pesquisa sobre a Guerra do Vietn?®

listada na aula anterior. Neste momento de organizacdo, os estudantes formaram

%5 A Guerra do Vietnd aconteceu entre 1959 e 1975 e foi um conflito ideoldgico entre os governos do
Vietnd do Sul apoiado pelos Estados Unidos e Vietnd do Norte apoiado pela China, estabelecidos
durante a Guerra Fria. Ambos lutavam pela unificacdo do pais sob sua lideranca, sendo a vitéria da
guerra alcancada pelos combatentes do Vietnd do Norte inaugurando o regime comunista no pais.
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duplas e anotaram o roteiro de pesquisa do quadro para que pudessem identificar o
Vietnd no mapa e listar as causas e consequéncias da guerra. Os alunos passaram a
interagir com suas duplas e com outras duplas quando sentiam duvidas no roteiro. A
professora seguiu percorrendo a sala e verificando a producéo dos alunos, que ora
usavam a pesquisa salva no celular, ora consultavam o livro didatico com indicacao
de videoaulas ou acessavam a internet em busca de respostas. Observei que o
aparelho celular em nenhum momento foi descartado pelos alunos. Trocavam
perguntas e respostas entre si, conferindo com a professora a veracidade da
informacg&o. Nesse sentido, Kenski (2008) enfatiza que “[...] a evolug&o tecnoldgica
redesenha a sala de aula em um novo ambiente virtual de aprendizagem. Localizado
no ciberespaco, o ambiente virtual disponivel pela internet deve ser incorporado a

rotina diaria de estudantes e professores.

O sinal wi-fi da escola estava fraco neste dia. Os alunos destacam que quando
chove é assim. Um aluno reclamou que estava sem bénus de internet para acessar
as redes. Nesse momento, a professora se prontificou em baixar o conteudo
compartilhar no grupo de whatsapp da turma, assim todos teriam acesso ao material
podendo inclusive, compartilhar as imagens da aula via bluetooth. Através do
desenvolver desta aula, podemos perceber o quanto os alunos vao além do que é
solicitado quando a tecnologia permeia o processo de aprendizagem. Os relatos
acima mostram que as tecnologias sao de grande importancia no processo formativo
dos alunos, pois trazem para dentro da sala de aula o fato historico representado de

acordo com a realidade vivida naquele momento.

4.1.4 Sessao de observacéao da professora da 32 série do Colégio InPacto

A aula tem como tema Brasil Regéncia 1831 a 1840. A Professora 2 iniciou a
aula solicitando que os alunos formassem grupos e fizessem uma leitura da teoria na
apostila. Observei que grande parte dos alunos acessaram o livro eletrénico e poucos
retiraram de suas mochilas o livro impresso. Agrupados, a professora distribuiu uma

ficha historica, com a divisdo do capitulo em temas como economia, sociedade
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regencial, politica, movimentos populares do periodo, panorama internacional e
curiosidades, direcionando a cada tépico do assunto para um grupo.

Essa divisdo de trabalho em grupo permite a interacdo, a troca de ideias e a
socializacdo dos conteudos ao final da aula. Observei a agilidade em que os alunos
se agruparam e tomaram posse da ficha historica. A Professora 2 explicou a dindmica
da aula aos grupos deixando claro que deveriam discutir o tema do seu tépico entre
0s participantes do grupo, citando as fontes de pesquisa e as informacfes mais
relevantes dos seus topicos, respeitando a veracidade da fonte. Para as respostas,
orientou os estudantes a dissertarem de forma clara e objetiva, uma vez que essas
fichas serdo arquivadas para estudos posteriores, dessa forma, todos s&o

responsaveis pela conclusdo do conteudo.

A professora deixou os alunos a vontade, podendo pesquisar no livro impresso
ou eletrénico, sites da internet direcionados pela professora, contetdo de apoio digital
do material didatico Bernoulli e canais de aulas virtuais do youtube. O mais acessado
pelos alunos da 3° série do ensino médio foi o canal do youtube Descomplica por ter
um conteudo fiel a disciplina, apresentar videos curtos e objetivos e 0s apresentadores
usarem um linguajar para o publico jovem com girias, piadas e outros recursos que
prendem a atencdo dessa faixa etaria. Kenski, (2008 p. 51) destaca que o uso das

midias digitais permite a essa nova geracao falar de igual para igual com os adultos.

A professora destacou que os alunos tém pratica neste tipo de atividade
proposta, enfatizou o caréater revisional de conteddo da 3° série do ensino médio
apontando de forma precisa que a autonomia direcionada rende mais resultados que
uma aula expositiva de 45 minutos. Partindo da experiéncia acompanhada nesta aula
e dos ensinamentos de Kenski, é possivel verificar que a transmissao de contetudos
deixou de pertencer exclusivamente ao dominio do professor dentro da sala de aula.
Outros recursos de midia favorecem a aprendizagem de forma autbnoma, orientada
por professores que conseguem transmitir o conhecimento numa linguagem acessivel

aos jovens.

4.1.5 Sessao de observacao da 32 série da EEEFM Santo Anténio

A Professora 2 iniciou a aula escrevendo no quadro, em caixa alta, a palavra

populismo, e imediatamente langou a pergunta: O que significa populismo? Observei
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uma aluna respondendo que € ser popular, “famosinho”. A Professora 2 foi anotando
as respostas no quadro. Outro aluno respondeu que é ter boa labia, outro aluno
completou dizendo que é ter um discurso direcionado a um grupo, pessoa ou situacao
especifica. Uma aluna destacou que Dutra (assunto estudado no topico anterior) era
militar e populista, e ela ndo conseguia entender essa relagao, finalizando sua fala
dizendo que populismo que é uma forma de fazer politica para o povo. A partir deste
contexto, a Professora 2 solicitou que os alunos abrissem o livro no tema: O segundo

governo Vargas 1950 a 1954.

De posse dos livros, os alunos atenderam a solicitacdo e aguardaram a
projecéo dos slides sobre o assunto. Na primeira tela, foi projetada uma webquest
solicitando que pesquisem sobre a origem e o significado do termo populismo. A
maioria dos alunos recorreram aos seus smartphones, outros recorreram ao dicionario
histérico, no apéndice do livro didatico, por estarem sem acesso a internet neste
momento. Neste dia, o sinal wi-fi da escola estava com problemas no modem. A
pratica observada sobre o0 uso dos meios digitais vai ao encontro dos ensinamentos
de Gabriel (2014, p.127) “ Considerando-se que as tecnologias digitais tém se tornado
cada vez mais intuitivas e simples, o aprendizado operacional para a sua utilizagao

basica ocorre cada vez mais de forma natural e espontanea”.

No entanto, para os alunos que por impedimento financeiro e estrutural ndo
usam com frequéncia os meios digitais, no entendimento de Guimaraes e Silva (2007,
p.120) “ O acesso a informatica, num pais como o Brasil ainda esta resumido a uma
parcela relativamente restrita da populacéo [...]. H& um debate sobre a excluséo digital
como uma questdo politica e socialmente importante para a manutencéo do status
quo”. Observei que este momento foi desconfortavel para os alunos que ndo tem
acesso as redes digitais e mesmo diante das limitagbes, conseguiram cumprir com a
atividade proposta pela professora, seja socializando a pesquisa com o colega, seja

recorrendo ao dicionario do livro didatico.

Na concepcdo da professora regente, o livro impresso traz algo pronto,
acabado e sem possibilidades de questionamento, limitando o senso critico e a
construcédo criativa do aluno. Relatou ainda, conforme a sua pratica didatica, que as
paginas da web ofertam conceitos diferenciados sobre o mesmo tema, sendo

necessario um confronto de resultados e consultas das pesquisas nas plataformas
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digitais, e que; posteriormente, é necessaria uma discussao e definicdo compartilhada
de um conceito sobre o assunto. Para a Professora 2 esse momento de construcéo e
socializacdo € importante para a aprendizagem, pois celebra a tolerancia na

divergéncia de opinides e pontos de vista sobre 0 assunto estudado.

Percebi através da observacdo dessa aula, a interacdo constante entre o
meétodo tradicional de ensino e o uso de tecnologias na conducédo da aula, que os
alunos séo produtores e consumidores do conhecimento; e estdo em constante troca
de informagdes. Entretanto, como destacou acima Guimardes e Silva, o fato da
limitacdo de acesso as midias digitais, principalmente a rede de internet na escola
publica, demonstra o descaso do poder publico em oferecer meios para que os alunos

possam acompanhar as mudancas impostas pela sociedade tecnolégica.

4.1.6 Sessao de observacao da 32 série da EEEFM Santo Antbénio

Nesse dia que antecede os festejos julinos e o periodo de recesso escolar, os
alunos estavam em clima de euforia. Os corredores da escola estavam movimentados
por conta da arrumacao para o evento do dia 11/07. Por esse motivo, a Professora 2
planejou uma atividade diferenciada para aplicar o contetdo sobre Governo Juscelino
Kubitschek, ainda dentro do eixo temético governos populistas. Iniciou a aula com o
deslocamento da turma para o Auditério para assistir um video sobre a construcéo de
Brasilia e a importancia da interiorizacdo do Brasil, no contexto geopolitico e
estratégico de seguranca nacional. Utilizou como recursos didaticos o aparelho
multimidia, a caixa de som e o ambiente diferenciado, agendando previamente, o
auditorio.

No auditorio, fez uma fala introdutéria sobre a importancia do governo
Juscelino e em seguida deu sequéncia a aula com a exibigcdo do video. Durante a
exibicdo, o video travou por duas vezes, incomodados com a situagdo, dois alunos se
prontificaram a trocar o modo de exibicdo do video, pois segundo eles, o aplicativo
que a Professora 2 usou para baixar a midia gerou conflito com o programa de
exibicdo do aparelho multimidia. Esse pequeno contratempo atrasou o planejamento

por alguns minutos, por fim, o video foi concluido.

Professores usuarios de midias em seus planejamentos pedagogicos sabem

gue estdo sujeitos a problemas técnicos e constantemente contam com o apoio dos
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alunos para o bom andamento da aula. Sobre essas situa¢gfes inusitadas, porém
corrigueiras, Kenski (2008, p.53) deixa evidente que “As tecnologias durante um bom
tempo vao continuar a nos trazer alguns problemas e desafios individuais e coletivos
para resolver”. Romper as barreiras do ensino tradicional é para a escola publica, um
exercicio de paciéncia e boa vontade por parte de todos os envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.

Finalizada essa situagcdo, a aula caminhou para um Quiz de perguntas e
respostas sobre o video exibido. Os alunos se interessaram muito por esse tipo de
atividade, encararam como um desafio de atencdo ao conteldo ministrado. A
professora comentou que esse tipo de planejamento promove uma aula descontraida
e muito proveitosa, porém nado € algo que possa fazer rotineiramente, pois envolve
muito tempo de planejamento para produzir jogos direcionados de um conteddo
especifico.

Desse ponto de vista, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.48) destacam
que “A personalizagao do ensino abrange uma gama de métodos e abordagens, e as
plataformas computacionais adaptativas sdo apenas mais uma ferramenta para
auxiliar o professor nesse objetivo”. Personalizar o ensino ndo € apenas trabalhar com

foco nas habilidades, mas compreender que cada aluno aprende de forma diferente.

Ao observar uma aula planejada com um exemplo de método de
personalizacdo do ensino, neste caso especifico, um jogo de perguntas e respostas
direcionado a um conteludo para esta turma, percebi o quanto esse modelo gera
efeitos positivos. Contudo, ndo se torna viavel para a rotina do professor de ensino
meédio, pelo fato da sua carga horaria de trabalho englobar varias turmas. Por esse
motivo, 0s autores acima destacam a importancia das plataformas educacionais

adaptativas de conteudo como ferramenta de auxilio do trabalho docente.

4.1.7 Sessao de observacédo da 32 série do Colégio InPacto

No retorno do recesso do més de julho, aula iniciou com uma dinamica de
boas-vindas, direcionada aos alunos, conduzida pela supervisora escolar
acompanhada pela Professora 3. Em seguida, conforme previsto no calendario

escolar da 3° série do ensino médio, os alunos fardo uma avaliagdo no ambiente virtual



67

de aprendizagem do material didatico Bernoulli. Estruturado no modelo ENEM, sera
computado em tempo real os erros e acertos das questdes da area de conhecimento
de Ciéncias Humanas. Destacou-se neste momento avaliativo, 0 mapeamento das
questbes através dos descritores de habilidades e competéncias utilizados como
diagnosticos formativos individuais de cada aluno. Nas questdes contidas nesta area
de conhecimento, sdo disponibilizados como instrumento de avaliagdo, textos
jornalisticos, anuncios, mapas, charges, tirinhas, imagens além de questdes culturais,
sociais, politicas e econémicas da sociedade.

Apébs a dindmica de boas-vindas e informes gerais sobre o segundo semestre
letivo, os alunos foram conduzidos ao LIED, laboratério de informética educacional
para a realizacdo do simulado virtual da area de Ciéncias Humanas. De carater
avaliativo como nota parcial do 2° trimestre, cada aluno acomodou-se em um
computador e de posse da sua senha pessoal, acessou a plataforma Bernoulli play,

as 7h30min tem inicio a avaliagdo, conforme orientacao da supervisdo escolar.

Observei a concentracdo dos alunos na leitura das questdes, a Professora 3
percorreu a sala de forma disponivel para duvidas ou orienta¢des quanto a questao
técnica de uso da plataforma. Sobre avaliacdo educacional usando as TICs, Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.132) destacam que “é preciso refletir sobre a
objetividade das avaliagbes usando a tecnologia e verificar se ela afeta um contexto
maior de habilidades e capacidades subjetivas relevantes. Isso pode ser crucial para

definir a maneira ideal de inserir recursos tecnoldgicos na avaliagao”.

Durante esse processo, apenas um aluno precisou ser remanejado de
maquina, pois o estabilizador da mesma apresentava oscilagbes de energia e o
barulho produzido causou desconforto no grupo. Depois desse contratempo, a

avaliacao transcorreu de forma tranquila.

Esse momento de observacdo de uma pratica avaliativa formal com o uso de
TICs foi de grande relevancia para a pesquisa, uma vez que tive a possibilidade de
verificar o resultado aprendizagem em tempo real. Através da tela administrador do
computador da Professora 3, divulgava-se aluno por aluno, o nimero de questdes
respondidas e o mapeamento dos descritores das questdées com 0 maior numero de
acertos e erros. Esse momento permitiu a esta pesquisadora entender a importancia

do uso da tecnologia no diagnostico da avaliacao.
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Ao final da avaliacdo, a plataforma gerou automaticamente um relatério para
o aluno, destacando o seu resultado individual e o resultado geral da turma, colocando
em evidéncia os descritores com maior numero de acertos de forma individual e

coletiva; e evidenciando o coeficiente de rendimento da turma.

Neste momento de finalizagdo, a Professora 3 deixou claro que o resultado da
avaliacdo, baseada nos descritores, seria utilizada como diagndéstico de reforco no
momento revisional de conteudo; e ainda, se necessario, trabalhado em forma de
monitoria no horario inverso de estudos. Em relacdo ao acompanhamento desse
momento avaliativo, destaco a partir da visdo dos autores citados acima, importancia
dos recursos tecnoldgicos para um acompanhamento efetivo do processo de ensino-
aprendizagem. A tecnologia usada em tempo real gera rapidamente um diagndstico
de intervencédo, direcionando a pratica didatica do professor para a obtencdo de
melhores resultados.

4.1.8 Sessao de observacédo da 32 série do Colégio InPacto

A aula iniciou com a fala da Professora 3 sobre os resultados do simulado.
Em seguida, a docente dirigiu-se ao quadro e escreveu o0 percurso teérico sobre o
tema 2° Reinado. Como recursos didaticos para a realizacdo da aula, a Professora 3
utilizou seu notebook, o Datashow, revistas e jornais e ainda; deixou em aberto para
que os alunos optassem pelo livro impresso ou eletrbnico para acompanhar a
explicagdo do conteudo. A explicagcdo da matéria ocorreu através de uma sequéncia
de imagens exibidas sobre o 2° reinado, na qual, os alunos deveriam dialogar sobre o
qgue elas representavam naquele momento histérico. Em seguida, solicitou que os
alunos abrissem o livro impresso e respondessem as questdes propostas na pagina
44, secao ENEM. Em uma das questdes, indicava-se ouvir um podcast sobre a

economia cafeeira e a ampliacdo da malha ferroviaria no Brasil império.

Alguns alunos, de posse dos smartphones ouviram o podcast, outros, optaram
apenas por seguir na resolugcdo de exercicios e alguns deslocaram-se a mesa da
professora para tirar dividas. Em certos momentos, os alunos trocavam informacgdes
sobre a resolucdo das questdes, ora consultando o livro impresso, ora recorrendo a
plataforma digital do material. A observacdo desse momento mostrou como a

variedade de recursos didaticos promoveu uma aula dindmica, descontraida e
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produtiva, pois os alunos trabalharam de forma compartilhada, colaborativa e
investigativa. A prética pedagdgica utilizada pela Professora 3 na conducao da aula
lembra a perspectiva de Freire (2011) sobre a troca de experiéncias entre os alunos e
a socializacdo do aprendizado, onde o educando e o educador constroem o saber a

partir das suas visdes de mundo.

Para Brito e Purificagao (2008, p.107) “Sendo a educacao considerada um
dos meios de transformacéo da sociedade e a internet uma ferramenta poderosa para
a disseminacédo de ideias, acreditamos na juncdo de ambas para a formagao de um
sujeito preparado para um mundo contraditério delineado no progresso tecnoldgico”.
Dessa forma, percebemos que a organizacao da sala de aula pode se estruturar com

recursos tecnoldgicos auxiliando alunos e professores no conteudo estudado.

A partir do entendimento de Freire, embasado na teoria de Brito e Purificagéo,
destacamos que o modelo metodolégico aplicado na conducéo das aulas trouxe para
alunos e professores um ganho intelectual que vai além do conteudo teorico, inserindo

a tecnologia na sala de aula em conformidade com a modernidade da vida cotidiana

4.2 ANALISE DESCRITIVA DOS GRAFICOS OBTIDOS NA PESQUISA

Gréfico 1 — Quanto & formacao académica dos professores de Histéria.

FORMACAO ACADEMICA'DOS PROFESSORES DE
HISTORIA

M Especializagdo Lato Sensu

M Especializagdo Strictu Sensu

Fonte: Elaboragdo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

O (Gréfico 1) é referente a pergunta 1 do questionario, aplicado aos
professores quanto a formacdo académica. Dos professores que participaram da

pesquisa, todos possuem licenciatura em Historia. Analisando o (Gréfico 1), verificou-
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se que 66% dos docentes pesquisados, ou seja dois professores, possuem pos-
graduacdo lato sensu e apenas 34%, um professor possui pés-graduacao stricto
sensu na éarea de Ciéncias Humanas, disciplina de Histéria. Na pergunta 2 do
questionario, quando perguntados onde concluiram suas formacdes quanto a
graduacéo, dois professores responderam que se formaram em instituicdo federal e
uma professora formou-se em instituicdo privada. Quanto a pos-graduacao lato sensu,
todos os docentes foram unanimes em informar que concluiram suas especializacdes
em instituicbes privadas de ensino e a pos-graduacdo stricto sensu, apenas uma

professora declarou-se mestre, formada em instituicao federal.

As perguntas 3 e 4 foram direcionadas para os vinculos empregaticios e as
modalidades de ensino em que os professores atuam. Respondendo a pergunta 3,
quanto ao vinculo de trabalho, dois professores atuam simultaneamente na rede
publica estadual de ensino e na rede privada de ensino e somente um,
especificamente, na rede privada de ensino. Na pergunta 4, quanto a modalidade de
ensino que lecionam, um atua exclusivamente no ensino médio e dois atuam no

ensino fundamental e no ensino médio.

Nas perguntas 5 e 6, debatemos acerca do acesso/oferta dos cursos de
capacitacdo para o uso de midias digitais em sala de aula. A Professora 1 relatou que
“as formacgdes sao curtas, insuficientes, a oferta € pequena e na maioria dos casos
ocorrem de forma superficial, ndo sendo direcionadas a nossa disciplina. E dificil
adaptar o conteudo lecionado com as midias digitais ofertadas fora do nosso contexto
didatico. A escola atrasada em relagdo aos avanc¢os da tecnologia, o que usamos sao
paliativos para deixar as nossas aulas mais atrativas”. A esse respeito, Horn e Staker
(2015) destacam que as capacitacoes docentes devem ser significativas,
proporcionando aos professores condi¢cdes de transformarem o aprendizado das
formacdes em um planejamento que atenda as suas necessidades pedagogicas e as

necessidades formativas dos educandos.

A Professora 2 considerou que “as ofertas pela rede publica sdo permanentes
no caso da SEDU, feitas mediante acesso a plataforma digital EAD Escolas
Conectadas, na qual os professores cadastrados sao informados via e-mail o
calendario das formacdes, mas 0s cursos sao de curta duragcéo e englobam apenas

formacdes para uso de recursos digitais de forma geral, ndo contemplando de forma
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especifica a matéria de Historia. Fazemos as formacdes para estarmos atentos as
mudancas, entretanto na pratica diaria, pouco acrescenta como ferramenta didatica;
precisamos de mudancas na estrutura pedagogica das escolas. Nao podemos
continuar a ensinar com esse modelo tradicional, cheio de emendas de novas praticas,

mas engessado por limitagbes materiais”.

Quanto a adaptacdo do curriculo de Histéria as midias digitais, Silva e
Fonseca (2007) assinalam a existéncia de sites didaticos da area de Historia que
consideram fracos, livros eletrénicos piores que livros impressos e plataformas digitais
que ofertam contetdo histérico de forma pronta; ndo levando em consideracdo a
formacdo critica do educando e a necessidade do educador de adaptar o conteddo ao

seu planejamento.

A Professora 3, atuante apenas na rede privada de ensino enfatiza em sua
reposta que “as formacbes ofertadas pela rede privada atendem o requisito basico
para trabalhar com as TICs na sala de aula, porém por serem cursos caros e
custeados pelo proprio interessado, ndo had como manter uma frequéncia de
realizacdo de formacdes nessa area. Dificilmente encontro formacdes especializadas
em TICs para area de Histéria. As formacdes digitais ofertadas pelas plataformas do
material didatico adotado na escola que leciono sdo direcionadas para o uso do
proprio material, e as vezes, precisam ser adaptadas para o conteddo que estou
trabalhando”.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) na formacgdo continuada do
professor nas escolas brasileiras, tanto publicas quanto particulares, pouco foi
desenvolvido em relacdo as novas habilidades, sobretudo, aquelas necessarias para

0 uso intencional de tecnologias digitais nas salas de aula.

Em contraste com a evolucéo tecnoldgica, esta a rotina de evolucdo das
formas de ensinar nas salas de aula, mesmo com o grande aparato de midias digitais
disponiveis, percebemos que o alinhamento do uso de tecnologias e praticas
pedagogicas progride lentamente. Para Freire (2011) o papel do professor esta
diretamente relacionado com a evolugcéao da informacédo na sociedade. Os docentes
estdo em constante sentimento de inquietacéo diante das mudancas sociais e focados
na busca de solugcbes que atenda a demanda da constru¢do do conhecimento
alinhado os avancos tecnoldgicos.
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Evidenciamos, de acordo com os dados expostos acima, que na nova
concepgao de aprendizagem, o docente precisa mostrar para o aluno que existem
diferentes formas de construcédo do saber que vao além das barreiras fisicas da sala
de aula, portanto, a formacédo continuada na area de tecnologia da informacédo e

comunicacado € de suma importancia para a pratica pedagdgica dos professores.

Grafico 2 — Acesso a cursos de capacitacao para o uso de TIC em sala de aula.

CURSO DE CAPACITACAO PARA O USO
DE MIDIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA

acesso M N3o tem acesso

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

Apresentamos no (Grafico 2) as respostas da pergunta 6, referente ao acesso
dos professores em relacdo aos cursos de capacitacdo em midias digitais. Verificamos
que 67% dos professores, dois docentes nao tém acesso as formacées em midias
digitais para aplicabilidade em sala de aula e 33%, especificamente um docente, tem
acesso aos cursos de capacitacdo em midias digitais. Desse modo, entendemos que
o docente que tem acesso aos cursos de capacitacdo pode aplicar os conhecimentos
adquiridos no processo de formacéo dos seus alunos ampliando o planejamento de
suas aulas, usando as tecnologias da informagdo e comunicagcédo direcionadas as

habilidades e competéncias necessarias a aprendizagem do educando.

A Base Nacional Comum Curricular ao discorrer sobre as novas tecnologias
digitais, associadas ao ensino tradicional e a rotina da sala de aula, enfatiza que [...]
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores sdo necessarias para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
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do trabalho (BNCC, 2017, p. 07). Na pergunta 7, investigamos a opinido dos
professores sobre a possibilidade de uma sala de aula tematica de Historia,
organizada de forma flexivel, com mapas, imagens, livros e notebooks com acesso a

internet.

A Professora 1, respondeu ao questionamento dizendo ser impossivel a
idealizacdo de salas tematicas na rede publica de ensino, devido a estrutura das
escolas “Nao tem salas suficientes para esse tipo de organizacao, € obvio se fosse
possivel, seria um grande avanco no sentido de aprendizagem de contetdo. Nao cabe
mais ficarmos presos ao livro didatico e a um espaco engessado. A sala tematica
permite a facilitacdo do uso de diversas metodologias adaptadas ao tema da aula, que
fluiria de forma mais agradavel e proveitosa, o aluno poderia escolher qual ferramenta
utilizar para iniciar seu estudo”. Acerca desse assunto, Gabriel (2014) evidencia que
0 espaco personalizado orientado por um bom professor pode enriquecer o
aprendizado do aluno, as escolas precisam evoluir para incorporar mais espacos
direcionados as propostas centradas no aprendizado do aluno, ofertar metodologias

ativas compativeis com a evolucao da sociedade que vivemos.

A Professora 2 relatou ndo acreditar que esse modelo de educacéo, com salas
teméaticas por componente curricular, seja viavel brevemente na rede publica de
ensino. “Sei de algumas escolas publicas que tentam implantar esse sistema, é
comum nas escolas de tempo integral, mas dificil nas escolas de tempo parcial, os
recursos financeiros sdo minimos e os espacos fisicos das escolas limitados. Mas,
guanto a ter salas de aula tematicas na minha escola, no caso da Historia, seria o
renascer da disciplina, pois vejo que os alunos perdem o interesse pela matéria por
ser muito tedrica e pouco pratica. Uma sala tematica poderia agilizar o aprendizado

ofertando materiais e técnicas diferentes de lecionar/mediar o conteudo”.

Para a Professora 3 que leciona exclusivamente na rede privada de ensino,
em relacdo as salas de aula teméticas, enfatizou que “gosto desse conceito de
estruturacdo, seria muito bom se tivéssemos espaco especificos para cada disciplina,
mas essa ndo € a realidade, o que temos hoje sdo espacos adaptados e
compartilhados que utilizamos conforme o nosso planejamento e disponibilidade das
salas. Acredito que, para a pratica pedagdgica, as salas de aula tematicas seriam

aliadas fundamentais a tecnologia”. Como sugere Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
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(2015) podemos realizar mudancas incrementais aos poucos adotando um curriculo
mais flexivel, e quando possivel; mudancgas mais profundas que quebrem os modelos
estabelecidos promovendo atividades de aprendizagem diversificadas em ambientes

tecnoldgicos diferenciados.

Quanto a frequéncia de acesso a internet em sala de aula, aplicamos essa
guestdo na pergunta de namero 8, do questionario direcionado aos professores, e
ainda, na pergunta de numero 1, do questionario 02, aplicado aos alunos. Quanto a
exposicdo dos dados optamos pela confeccdo do (Gréfico 3), englobando os
resultados das pesquisas de ambos questionarios.

Concordando com o pensamento dos autores acima, esses dados expostos
de forma conjunta se tornam mais relevantes para que a pesquisa busque esclarecer
a realidade dos entrevistados, destacando o fato da formacao continuada influenciar

diretamente na qualidade do trabalho docente.

Gréfico 3 — O uso da internet por alunos e professores na sala de aula.

FREQUENCIA DE ACESSO A INTERNET
EM SALA DE AULA

99%
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|
Semanalmente 1@0{)
0,
Raramente g%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Professores Alunos S.Antonio Alunos InPacto

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

Constatamos que a internet € um veiculo de informagédo muito utilizado em
sala de aula, prova disso é que professores e alunos acessam varias vezes a rede
durante o periodo letivo. Entre o grupo de pesquisados, a categoria professores tem
a maior porcentagem de acessos, cerca 99%, seguido do grupo de alunos do Colégio
InPacto com 98% e com a menor porcentagem, porém ndo menos relevante, temos
os alunos da EEEFM Santo Antonio com 87%. Sobre o uso da internet, Brito e

Purificacdo (2008, p. 107) destacam que “Uma das expressbes claras da
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democratizacdo digital se manifesta na possibilidade de acesso a internet e em

dominar o instrumental tedrico para explorar todas as suas possibilidades”.

Fazendo uma comparacéo do uso da internet entre professores e alunos das
escolas pesquisadas, podemos perceber que ambos estdo utilizando a rede com
frequéncia para as atividades pedagdgicas em sala de aula, esse fato demonstra que

€ necessario um novo modelo educacional.

Gréfico 4 — Tipo de midia mais utilizada em sala de aula.

TIPO DE MIDIAS MAIS UTILIZADAS PELOS ALUNOS EM
SALA DE AULA

= Smartphones = Tablet = Notebook

Fonte: Elaboracgdo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

O (Gréfico 4) apresenta dados obtidos através das respostas a pergunta 2, do
questionario de numero 02, aplicado exclusivamente aos grupos de alunos da 32 série
do ensino médio do Colégio InPacto e da EEEFM Santo Antdnio quanto ao tipo de
midia mais utilizada para acessar a internet em sala de aula. Foram tabulados dados
referentes a resposta dos 61 alunos entrevistados, sendo que 85% representa 51
alunos utilizando os smartphones para pesquisa, 9% destacando 6 alunos utilizando
tablets e 6% que equivale a 4 alunos usando o Notebook para pesquisas.

Moran (2014) salienta que as ferramentas tecnoldgicas estdo evoluindo para
a praticidade, facilidade e objetividade; quando a sua finalidade é a promoc¢éo da
autonomia dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem. A educacao e a
tecnologia quando caminham juntas na perspectiva instrucional proporcionam ao
educando a proximidade com realidade social e as diferentes visbes de mundo.
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O (Grafico 5) representa dados tabulados a partir das respostas da pergunta
9, do questionario dos professores e da pergunta 5, do questionario numero 02,
aplicado aos alunos. Optamos por representa-las de forma agregada, em um Unico
grafico, para entendermos qual a forma de midia mais utilizada por alunos e
professores para acessar os locais de pesquisa dos contetdos da disciplina de
Historia. Destacamos que esta pratica pedagogica refere-se aos acessos de midias

em sala de aula.

De acordo com Moran, entendemos que as midias digitais se encaixam
perfeitamente na pratica didatica da sala de aula e que caminham junto com alunos e

professores para um processo educativo pautado na autonomia e objetividade.

Gréfico 5 — As midias digitais utilizadas no processo de ensino-aprendizagem.

LOCAIS DE ACESSOS E PESQUISAS AOS
CONTEUDOS DE HISTORIA
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Livro eletrénico Videoaulas Sites educacionais Livro impresso
Alunos InPacto 27% 38% 29% 6%
Alunos S. Antbnio 12% 55% 23% 10%
Professores 22% 30% 34% 14%

Fonte: Elaboracao da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

De acordo com o (Grafico 5), analisando o grupo de 28 alunos pesquisados
no Colégio InPacto, observamos a preferéncia de conteudos ofertados em videoaulas
com 38% de acessos, seguido por sites educacionais com 29%, livro eletrénico do
material didatico Bernoulli com 27% e apenas 6% optam pelo livro impresso. O grupo
de 33 alunos pesquisados da EEEFM Santo Antbnio destaca a sua preferéncia em
55% para o acesso as midias de videoaulas, superando o primeiro grupo de alunos

do colégio InPacto nesta opcao.
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A segunda opcéo de midia dos alunos da EEEFM Santo Anténio também sé&o
0s sites educacionais com 23% de acessos e 12% de acesso ao livro eletronico; vale
ressaltar que nao é ofertado o livro na forma eletrénica aos alunos da rede estadual
de ensino, apenas enderecos eletrénicos contidos no livro didatico adotado mediante
o PNLD do triénio vigente para que possam ter acesso ao conteudo da disciplina, e
finalmente, o livro impresso com 10% de acesso superando os alunos do colégio

InPacto nesta opcao.

Os 3 professores pesquisados estdo em divergéncia de op¢cao em relagéo aos
dois grupos de alunos citados, os docentes preferem os sites eletrénicos com 34% de
acesso, pois € a partir da consulta e avaliacdo do contetdo dos sites que definem em
seus planejamentos as indicacdes para a pesquisa/estudo dos alunos, seguido de
30% de acesso as midias de videoaulas, previamente definidas para

exibicdo/indicagéo na consulta do material nos sites eletronicos durante a aula.

Em relac&o ao livro eletrdnico, os professores estdo no meio-termo entre os
dois grupos de alunos pesquisados, com 22% de acesso, uma vez que justificam o
fato de precisarem consultar este material frequentemente para elaboracdo de
instrumentos de avaliacdo e definicdo de exercicios no modelo ENEM. Superam o0s
dois grupos na opcéo livro impresso, com 14% de acesso, pois este se faz necessario
durante as aulas. O livro impresso € utilizado como objeto norteador do
planejamento/revisdo de conteudo, registro de diarios e demais solicitacdes por parte
administrativa das unidades de ensino. De acordo com Kenski (2008), os docentes
Sao 0s novos arquitetos dos processos de aprendizagem e precisam mostrar para 0s

alunos que existem formas diferentes de construir o saber.

O questionario 03, direcionado aos alunos, investigamos sobre a importancia
do ensino de Histdria na ultima etapa da educacao béasica, a 32 série do ensino médio.
A produgéo e transmisséo do conhecimento historico envolvem relagbes de poder.
Silva e Fonseca (2010) destacam que o poder se consolida nas suas formas historicas
de reprodugcdo, ou seja, legitimando-se em conhecimentos escolarizados e

socialmente aceitos, materializados através do curriculo.

Para o ensino de Historia, a proposta curricular baseada nos PCN'’s prevé a
construcdo da cidadania através do aperfeicoamento de habilidades e competéncias

nos alunos, para que possam desenvolver a leitura, analise, interpretacdo e
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contextualizacdo dos fatos historicos; além de instruir a pesquisa em diversas fontes
documentais. A formacéo da identidade cidada presente na redacao do documento
estabelece relacbes de convivéncia, afetividade e responsabilidade na percepcéo do

diferente e da heterogeneidade social.

Podemos perceber diante dos resultados expostos no (Grafico 5), que as
midias digitais ganham espaco em relacao ao material didatico impresso, este se torna
um norteador das atividades pedagogicas oferendo a base para o estudo da disciplina

e como consequéncia da digitalizacdo, temos uma aula mais atrativa e prazerosa.

Gréfico 6 — A importancia da disciplina de Historia.

A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
NA VISAO DOS ALUNOS
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Fonte: Elaboracgdo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

A pergunta 1 do questionario 03 consolidada no (Gréafico 6) demonstra a visao
dos alunos sobre a importancia do estudo da Histéria. Ao ensino da Historia cabe o
papel formativo, educativo, politico e cultural dos alunos em consonancia com as
demandas da sociedade atual. Para Silva e Fonseca (2010) “As fronteiras, os entre-
lugares, e as mediagBes entre 0 estudo e ensino de Historia no cotidiano escolar
precisam ser sempre pensadas em movimento, vinculadas ao contexto social, politico,

econdmico e cultural da evolugao das sociedades”.

Conforme o (Grafico 06) para 52% (17) alunos da EEEFM Santo Antdnio e
44% (15) alunos do Colégio InPacto o estudo da Histéria € muito importante pois
informa sobre o passado, o presente e as consequéncias para as futuras geracoes

demonstrando o desenvolvimento do pensamento critico diante das mudancas
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histéricas. Para 37% (11) alunos do Colégio InPacto seguidos de 28% (9) alunos da
EEEFM Santo Anténio o estudo da Historia é importante expfe temas do passado que
estdo ligados a nossa realidade na politica, econémica e cultural. De acordo com 20%
(7) alunos da EEEFM Santo Anténio e 19% (2) alunos do Colégio InPacto o estudo da
Histéria é pouco importante uma vez que ndo consideram os estudos dos fatos

historicos préximos da realidade em que vivem.

Entendemos que a disciplina de Histéria tem como objetivo a formacéo social
do individuo no contexto da pluralidade de experiéncias. Estudar Historia é
compreender o processo de mudancas e permanéncias das sociedades. E a partir da
compreensao dos fatos historicos que o sujeito constréi sua identidade social se
conscientiza da sua funcédo de agente transformador da realidade e modificador do

seu meio.

Cabe ao professor de Histdria adequar a sua pratica de ensino a sociedade
multicultural, permeada de mudancas tecnoldgicas. Nesse sentido, entendemos que
o curriculo da disciplina de Histéria precisa ser o alicerce para a mudancga, ofertando

ao aluno a base para a compreensao dos movimentos sociais, politicos e econdmicos.

A respeito da forca e do poder de direcdo dos curriculos, a proposta curricular
da area de Historia no ensino médio evidencia dois discursos: o desenvolvimento
econdmico e produtivo focado na formacdo do trabalhador/consumidor para o
mercado de trabalho e a formacéo politica com a finalidade para o exercicio da
cidadania. Observamos a partir dos dados coletados na pergunta 1 que a disciplina
de Historia é considerada muito importante/importante em alguns temas para 81% dos
alunos do Colégio InPacto e para os alunos da EEEFM Santo Antbnio, representa

80% como muito importante/importante em alguns temas.

Portanto, deduzimos que o ensino de Histdria no ensino médio € um canal
direto de transmissao de ideias, saberes e resisténcias assumindo o balizamento de
assuntos do passado entrelagados com fatos sociais do presente e, especulando

acontecimentos futuros.

A pergunta 2 do questionario 03 remete-se a didatica e pratica de ensino de
Historia. A didatica tem um papel decisivo no processo de ensino e aprendizagem, é
considerada uma ciéncia que objetiva conhecer e ampliar as habilidades cognitivas

dos alunos. A pratica didatica dos professores de Historia ao longo da estruturacéo da
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disciplina, até o final do século XX foi marcada pela exposi¢cdo de conteudo de forma
teorica e repetitiva.

Nos anos 1990, temos mudancas na legislacdo educacional aprovadas pelo
Ministério da Educacdo e Desporto - MEC com a promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1996, em seguida temos a criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais entre os anos de 1997 e 1998. Em 1999 ocorre a
publicagdo dos PCN’s para o Ensino Médio abrindo novas possibilidades de
exploracdo de recursos e midias didaticas em consonancia com a realidade dos

alunos.

A didatica aliada a tecnologia e planejamentos mais flexiveis passa a ser uma
promessa de revitalizacdo da sala de aula, contudo, duas décadas depois, as
mudancas sao pouco significativas, as ofertas de qualificacdo nesta area sao limitadas
e 0 acesso a materiais compativeis com a realidade tecnoldgica dessa sociedade é

guase inexistente.

Percebemos, na pratica pedagdgica dos professores de Historia que uma
forma de motivarmos os alunos para o estudo da disciplina € aproximando os
conteldos estudados da realidade vivenciada, em atividades interdisciplinares,
pesquisas de campo, uso de plataformas digitais de contetdos e videos, debates,
seminarios, incentivo a criacao de videos e podcasts sobre 0 assunto estudado. Dessa
maneira, 0s alunos associam a teoria com a pratica, tornando mais prazeroso o estudo

da disciplina e a dinAmica das aulas.
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Grafico 7 — As praticas didaticas e as aulas de Historia.

O QUE TORNA AS AULAS DE HISTORIA
DESINTERESSANTES PARA OS ALUNOS

Muitos textos

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

M Alunos EEEFM S. Antbnio M Alunos C.E InPacto

Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos dados obtidos no questionério.

Entendendo a importéancia de identificar o motivo do desinteresse dos alunos
no estudo da Histéria, no (Gréafico 7) indagamos na pergunta 2 do questionario 03 o
gue torna as aulas de Historias desinteressantes de acordo com as opcdes da referida
pergunta. Nascidos a partir dos anos 2000, na era da revolucao tecnoldgica, os jovens
destacaram como o principal motivo de desinteresse nas aulas de Histéria (Grafico 7)
0 pouco uso de midias digitais com 39% (13) alunos do Colégio InPacto e 38% (10)
alunos da EEEFM Santo Antdnio o pouco uso de tecnologias. O segundo motivo de
maior desinteresse sao as aulas expositivas de conteudo apresentando a insatisfacéo
de 37% (12) alunos do Colégio InPacto e 31% (10) alunos da EEEFM Santo Antdnio.

A falta de aula prética e a indicacdo de leitura de muitos textos na disciplina
de Historia aparecem com um percentual baixo e proximo de rejeicdo em ambos
grupos de alunos pesquisados. Durante as sessbes de observacdo das aulas
constatamos que os alunos das 32 séries do ensino médio das duas redes
pesquisadas ndo sao resistentes a leitura ou aula tedrica, desde que estes métodos

de ensino estejam acompanhados da tecnologia.

Freire (2011) destaca a importancia do professor adaptar o planejamento da
sua aula a realidade do meio em que esta inserido, a construgédo ocorre pelas agdes
num processo interativo com os fatos sociais permeado de tudo que pode ser extraido

atraves de trocas de experiéncias, conhecimento e saberes.
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Portanto, diante dos resultados do (Gréafico 7) entendo que o desinteresse dos
alunos pela disciplina de Histéria estd na pratica didatica utlizada pelos dos
professores em suas aulas, reforcada através da fala de Freire sobre os métodos de
ensino que devem estar em consonancia com a realidade do mundo vivenciado pelos
educandos. Os alunos querem utilizar a tecnologia no seu processo formativo assim

como utilizam para outros afazeres do cotidiano.

Grafico 8 — A disciplina de Histéria no curriculo do Ensino Médio.

QUANTO AO ESTUDO DA DISCIPLINA DE HISTORIA SE
TORNAR OPCIONAL NA GRADE CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO

= Cursariam a disciplina = Ndo cursariam a disciplina

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos dados obtidos no questionario.

Para analise do (Gréafico 8) escolhemos as perguntas 5 e 6 do questionéario 3
aplicadas aos alunos, que investiga sobre a escolha opcional do estudo da disciplina
de Histdria na grade curricular do ensino médio. A Historia é uma ciéncia que estuda
a formacéo e o avango das sociedades ao longo do tempo, esta presente no cotidiano
como mecanismo de alerta para o ser humano na sua condicdo de agente
transformador do mundo. Bittencourt (2004) enfatiza que o controle dos curriculos
ocorre de forma estratégica para elevar o capital humano ao status de capital
financeiro, o controle do curriculo pela légica de mercado é uma forma de dominio

sobre o tempo presente e futuro dos alunos.

Ao analisarmos o (Grafico 8) detectamos na resposta a pergunta 5 que 68%
(42) alunos pesquisados cursariam a disciplina de Historia contra 32% (19) alunos que
optariam por nao cursar a disciplina. A BNCC para a modalidade do ensino médio, na
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem como prerrogativa a ampliacao e

o aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas até o 9° ano do ensino
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fundamental. Orientada para uma educacéo ética, a area de ciéncias humanas que
inclui a disciplina de Histoéria, tem como objetivo a formacgéo de um cidadao integral,
com ideais de justica, direitos humanos, solidariedade, compreensédo, respeito as
diferencas, incentivo a interculturalidade e combate ao preconceito étnico, religioso,

cultural e de género.

No aspecto cognitivo, o destaque do estudo da Histéria esta na diversidade
do repertério conceitual, que consiste em estimular percep¢des mais apuradas da
realidade de mundo através de dialogos entre individuos que permitam a construcao
de hipéteses, argumentos, conversas e situacdes que estimulem o protagonismo
juvenil. A formacé&o do jovem alinha-se com o tempo e espaco vivido para que possam
ter nocdo de identidade do “eu” em seu territério e do “outro” no seu espaco de

fronteira.

Na pergunta 6 foi solicitado ao pesquisado que justificasse a sua opcéo de
escolha na pergunta 5. Como justificativa para 42 alunos cursarem a disciplina de
Historia destacaram-se respostas sobre a necessidade de entender o contexto
econdmico, social e politico da sociedade e 19 alunos justificaram que nao gostariam
de cursar a disciplina pelos seguintes fatores: preferem matérias com contetudo
pratico, ndo veem tanta relevancia do estudo da histéria para a vida cotidiana, tem

mais habilidade para area de exatas.

Diante do exposto, a pesquisa revela que o uso das tecnologias por alunos e
professores nas aulas de Historia apresentam uma melhora significativa no processo
de ensino e aprendizagem, ressignificando o estudo da disciplina e abrindo novos

olhares para a aplicabilidade do conteudo na vida prética.

Através da variedade de recursos utilizados no planejamento das aulas,
percebemos o dinamismo em que os temas tomam forma, o interesse dos alunos, a
fluidez da aula, o senso critico diante dos pontos de vista convergentes/divergentes

trazendo o mundo real para o contexto da aprendizagem.

Acrescentamos nesta analise, a forma como cada profissional conduz a
utilizacdo das tecnologias na sala de aula de acordo com os recursos disponiveis na
estrutura organizacional de suas instituicdes. A diferenca entre uma aula teorico-

expositiva e uma aula tedrico-tecnologia revela-se no desenvolver das habilidades
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cognitivas. A presenca de tecnologia torna a aula dindmica, entretanto precisa estar
direcionada ao proposito da aprendizagem.

Durante a observacdo das aulas percebemos que o uso da tecnologia é
facilitadora do desenvolvimento dos conteldos historicos, porém; as varias formas de
acesso aos contetdos por meio da tecnologia ndo substitui a necessidade do

professor.

Para os alunos, o professor representa a figura que conduz com seguranga o
direcionamento do conteudo, € a referéncia, o facilitador e mediador do processo de
ensino e aprendizagem. A tecnologia é aliada, se adequando conforme a necessidade

do desenvolvimento das atividades propostas na sala de aula.

As pesquisas realizadas e expostas em forma dados neste trabalho, revelam
gue o uso de tecnologia da informac¢édo e comunicacao otimiza o tempo em sala de
aula, melhora a qualidade da docéncia e estimula os alunos a buscar conhecimento
em diversas fontes. Para o professor, fica nitido quando ha necessidade redobrar a
explicacdo, fazer a intervencéao, redirecionar o contetdo, reconhecer a performance
dos alunos, incentivar os que tem maior dificuldade e mudar a estratégia de ensino

guando n&o atingir o objetivo proposto pelo planejamento.

A tecnologia consegue manter qualquer individuo focado, quando esgota o
assunto em uma fonte, busca novas fontes até atingir seu objetivo formativo. Para
Gabriel (2014) nao ha como dissociar a evolucdo tecnoldgica da sociedade com as
metodologias de ensino, a tecnologia aliada a aprendizagem exerce a funcao de
adaptabilidade as novas estruturas sociais e a preparagdo para o mercado de

trabalho.

Sendo assim, a pratica de estudo e a docéncia da disciplina Histéria enquanto
componente curricular deve se adequar aos novos tempos, precisa buscar métodos
que alinhem o conteudo tedrico as tecnologias da informacdo e comunicagéo. Para
tanto, a explanacao do (Grafico 8) deixa claro que a maioria dos alunos se interessam
em cursar disciplina de Historia, porém querem que sua pratica esteja alinhada aos
recursos tecnolégicos para que possam vivenciar o fato histérico o mais préximo da

realidade vivida.
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4.3 PRODUTO FINAL

A formacdo continuada € uma das principais caracteristicas presentes na
gualidade do exercicio da docéncia. Na evolucédo constante das sociedades, a forma
de ofertar as formacbes tem passado por diversas transformacgdes, a fim de se
adequar as demandas sociais. Em face aos resultados obtidos durante o processo de
pesquisa, e por ser muito frisada pelos professores, a formacéao continuada especifica
para a area de Ciéncias Humanas, componente curricular de Historia precisa ser

urgentemente repensada.

Dialogamos com as equipes da Superintendéncia Regional de Educacao de
Sédo Mateus e da Direcdo Pedagogica do Colégio InPacto, diante dos fatos descritos
na analise de dados, existe a necessidade de propor as duas instituicbes sugestées
para a Formacgao Continuada de professores regentes neste componente curricular.

O objetivo final das formacBes é compartilhar experiéncias e saberes com
professores da disciplina de Histéria. Esses momentos, permitem aos profissionais o
contato com a diversidade de olhares e fundamentacdo tedrico/préatica, cuja
consequéncia é uma consciéncia dos aspectos externos que influenciam a mudanca

na metodologia de ensino.

Dessa forma, com o intuito de contribuir para o fortalecimento de iniciativas
gue possam fomentar os encontros de professores de Historia, estamos propondo
como produto final a realizacdo de cursos de formacao continuada na area de Historia
para o biénio 2020/2021. A intencao € potencializar e socializar praticas de ensino e

aprendizagem, alinhadas as tecnologias da informacg&o e comunicacao.

Entendida como um processo permanente, a formacao continuada assegura
o aperfeicoamento de saberes necessarios a atividade dos educadores para o
componente curricular de Historia nas escolas pesquisadas através das suas
respectivas redes mantenedoras: A Superintendéncia Regional de Educacdo de Séo
Mateus, responsavel pela EEEFM Santo Antonio; e o Grupo Bernoulli, empresa

fornecedora do material didatico adotado pelo colégio InPacto.

No ambito da Superintendéncia Regional de Educacdo de Sao Mateus,
sugerimos que esse momento de formacao continuada possa ocorrer durante o ano

letivo, especificamente nas jornadas de planejamento pedagdgico (JPP) e durante os
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planejamentos de area que acontecem no inicio de cada trimestre. Esse momento,
conduzido pela equipe de supervisdo pedagdgica da SRE responsavel pela EEEFM
Santo Antonio, tem a funcdo de orientar os professores quanto as metodologias de
ensino com uso das TICs utilizadas pela Secretaria de Estado da Educacédo (SEDU);
e ainda, direcionar os professores de Historia para as formacdes continuadas
disponiveis no Centro de Formacao dos Profissionais da Educac¢do do Espirito Santo
(CEFOPE). Poderao participar das formacdes continuadas todos os professores de
Historia da Rede Estadual de ensino da SRE S&o Mateus, que atuam na modalidade
de ensino médio. Quanto ao contetdo desenvolvido, deve ser o0 que esta descrito no
Curriculo Basico Comum (CBC) de Histéria para a 32 série do ensino médio das
escolas estaduais, uma vez que esse conteudo engloba todos temas estudados na 12

e 22 série do ensino médio, sendo a 32 série um momento revisional de contetdo.

Como resultado das producdes das formacdes continuadas, através da
Gerencia de Estudos, Pesquisa, Qualificacdo e Desenvolvimento dos Profissionais do
Magistério (GEPED) destinada as acfes formativas, indicamos as postagens das
aulas produzidas no banco de dados da plataforma Curriculo Digital que pode ser
acessado pelos profissionais da area. A plataforma do Curriculo Digital é aberta aos
professores da rede estadual de ensino, para depésito de suas producdes didaticas,
sendo o0 acesso permitido ao servidor mediante cadastro funcional de login e senha.
Dessa forma, utiliza-se um recurso ja ofertado pela rede estadual em beneficio coletivo

dos professores.

No colégio InPacto, sugerimos que as Formacgdes Continuadas ocorram em
consonancia com as formacg0des ofertadas pelo material didatico Bernoulli adotado pela
escola, que acontecem de forma presencial em dois momentos do ano letivo: na ultima
semana do més de janeiro e no retorno do recesso do més de julho. O Bernoulli oferta
as formacdes on-line, de forma geral, para o uso do material didatico na plataforma
Bernoulli Sistema de Ensino e no canal do YouTube Bernoulli 360°. Nossa sugestéo,
€ que a escola, enquanto empresa parceira, possa solicitar ao grupo Bernoulli a
personalizacdo dessa formacgdo, ofertando a capacitagdo por area de ensino e
componente curricular através dos seus instrutores pedagdgicos, responsaveis pelas

atualizacdes do seu material didatico.
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O conteudo a ser desenvolvido nas formacfes continuadas personalizadas
pelo Bernoulli, seria a matriz de conteudo prevista pelo proprio material, atualizado na
altima edicdo impressa e digital, a partir da aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino médio. Poderdo participar das formacbes
continuadas os professores de Histéria pertencente ao quadro de funcionarios do
colégio InPacto, podendo ser estendida, inclusive, para os docentes de Histéria das

demais escolas parceiras do Bernoulli Sistema de Ensino.

Quanto ao resultado das producdes das formagdes continuadas, ofertadas
pela plataforma do Bernoulli Sistema de Ensino, sugerimos a inser¢ao na plataforma
Meu Bernoulli 3.0. Esta plataforma privilegia a experiéncia e as funcionalidades
tecnoldgicas no cotidiano da sala de aula para estudantes, professores, pedagogos e

gestores escolares.

Diante do exposto, Gabriel (2014) enfatiza que na sociedade tecnoldgica de
compartilhamento de informacdes, cabe ao professor criar estratégias de ensino que
se adeque estrutura sociotecnologica. Portanto, destacamos que as formacdes
continuadas tém como objetivo final a preparacdo do profissional da educacgao para
as mudancas da sociedade. Dessa forma, as instituicbes que regem a pauta da
educacao devem ter o compromisso de promover condi¢des formativas aos docentes
gue elevem a qualidade do ensino, direcionadas de acordo as necessidades que o
mercado de trabalho imp&e para o exercicio da sua profissao.

Essas sédo propostas que poderdo ser pensadas, a fim de enriquecer o
trabalho pedagodgico e valorizacdo do trabalho docente, assim como a melhoria da
pratica educativa. Aléem disso, pode representar um impacto positivo nas aulas de
Historia, pois busca agregar o contetdo didatico do momento passado a realidade do
tempo vivido. Essa juncdo entre passado e presente, traz um carater inovador ao

ambiente da sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que os uso das tecnologias da informacéo e comunicacéo na 32
série do ensino médio na préatica pedagogica de alunos e professores pesquisados
tem assegurado uma aprendizagem mais significativa e eficaz na disciplina de
Historia. As metodologias ativas alinhadas as tecnologias proporcionam aulas mais
dindmicas colocando o aluno no centro do processo formativo para que construam
seu conhecimento e se tornem sujeitos da histéria. O professor, neste contexto, é o

mediador dessas aprendizagens.

Acreditamos que os professores s6 poderao exercer sua fungéo educativa em
mundo tecnoldgico se souberem alinhar a teoria com a prética. O uso do celular, do
datashow, de plataformas educacionais com a variedade de recursos de midias
disponiveis traz os acontecimentos da vida real para dentro da sala de aula, e a escola
precisa evoluir para acompanhar essas mudangas diante de uma sociedade em
constante movimento, permeada pela tecnologia. O acesso ao campo virtual de
conteudos rompe as barreiras fisicas da escola abrindo novos espacos de producéo
de saber, esses espacos, tém sido compartilhados de forma colaborativa por alunos
e professores que redesenham a funcéo da sala de aula, tornando-a mais dinamica,
critica e aberta para a variedade de visdes de mundo.

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
médio traz em sua redacdo o uso de materiais didaticos com aporte tecnoldgico
proporcionando a relagéo entre a teoria e 0 tempo presente, 0 ensino passa a contar
com experiéncias externas a sala de aula visando uma aproximacdo da relagéo
escola-sociedade com o momento atual. O direcionamento do curriculo de Ciéncias
Humanas, disciplina de Historia, proposto pela BNCC, conduz para formacdo do
cidadao apto a enfrentar as diversidades do mundo do trabalho e que saiba buscar o

seu aprendizado de forma autbnoma numa sociedade tecnolégica.

Diante dos dados coletados na pesquisa e apresentados em forma de
gréficos, percebemos que o uso de midias digitais em sala de aula € uma pratica
constante e que nesse sentido, favorece o entendimento da disciplina, torna a aula
mais atrativa, desperta para a troca de experiéncias, promove um ambiente favoravel

para a construcdo de ideias, conceitos e saberes. O atrativo passa a ser o
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entendimento dos fatos histéricos estudados e representados através dos recursos
tecnologicos aliados aos conceitos tedricos.

Observamos que alunos e professores enfrentam dificuldades em acessar os
recursos tecnologicos em alguns momentos, e por esse motivo, o planejamento
precisa ser adaptado para a conclusdo da aula. Todo o processo educativo deve ser
pensado na formacdo do aluno, entretanto; mesmo com o0s contratempos da
tecnologia, ha um fator colaborativo entre alunos e professores para execucao da
proposta da aula. O compartilhar e o colaborar passam a ser palavras de ordem no
processo educativo ancorados pela tecnologia.

Outro fator relevante ao longo desta pesquisa foi o destaque, por parte dos
professores, da falta de oferta de cursos de qualificagdo em tecnologias para a area
de Historia. Evidenciaram o seu descontentamento diante da generalizacdo das
formacdes e da falta plataformas de conteddos mais completas e especificas para a
disciplina de histéria. Para o professor, as midias digitais sédo aliadas na conducéo e
execucao do seu planejamento e a escola precisa se adequar as novas metodologias.
Destacam uma oferta maior de formacgdes para cursos na midias digitais e tecnologias
em instituicbes de ensino da rede privada, na qual precisam custear suas
atualizacdes. Em contrapartida, salientam que na rede publica de ensino, a oferta de
formacdes sao reduzidas, ndo geram O0nus mas, as vagas sao limitadas, os cursos
sdo de curta duragdo e generalistas, nao atribuindo o conhecimento necessario para

aplicabilidade de novos métodos didaticos para a disciplina de Historia.

Para finalizar, compreendemos que apesar das mudancas marcantes na
pratica do ensino de Historia ao longo dos séculos, a disciplina ainda permanece com
suas bases de ensino no campo teérico, professores e alunos, a medida que a
tecnologia avanca, passaram a alinhar a teoria com a pratica lancando méo de
recursos tecnoldgicos para aproximar a Histéria da realidade vivenciada. A
reproducdo e repeticdo de contetdos vao perdendo espaco para a busca de respostas
em diferentes fontes, que podem ser confrontadas, discutidas, avaliadas, reescritas,
vivenciadas através de experiéncias de aulas de campo e exibidas em videos,

podcasts, livros eletrbnicos, museus e arquivos historicos digitais.

Embora a sociedade em geral passe por grandes reformas, em ritmo muito

acelerado, as mudancas na educacao ndo acompanham esse ritmo e o professor de
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Historia busca reinventar a sua préatica de ensino apoiado nas tecnologias disponiveis
no seu campo de trabalho. Freire (2002) descreve esse movimento como uma posi¢ao
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria. E evidente
a importancia do estudo da Historia para a compreenséao da evolucdo das sociedades,
€ necessaria uma mudanca de postura por parte dos professores em relagdo a
didatica da Historia. O ressignificar do estudo da Histéria na grade curricular frente as
demandas dessa nova sociedade ndo € uma tarefa simples, requer um olhar que
transcende 0s ensinamentos tedricos interagindo os conteiddos com as reais

necessidades da vida cotidiana.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario aos Professores

Questionario 01 — Perfil, formacdo e pratica didatica dos professores de Historia.

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacdo sobre As tecnologias dainformacao
e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria na 32 série do
Ensino Médio, do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da
Faculdade Vale do Cricaré (FVC), na linha de pesquisa Il “A educacédo e a Inovagao”. Neste sentido,
pedimos a sua colaboragéo para o preenchimento, que é andnimo e as suas respostas confidenciais.

Nome: (opcional) .
01) Assinale a sua formagao académica quanto a disciplina de Historia?

1.1 ( ) Graduagéo
1.2 () Especializagéo.
1.3 ( ) Mestrado
1.4 ( ) Doutorado

02) Descreva no espaco abaixo o local e ano de conclusdo de sua formacdo nas opcdes
assinaladas na pergunta O1.

03) Sobre seu vinculo de trabalho, assinale a op¢cdo/op¢des onde exerce a sua profissao:

3.1 ( ) Rede Privada de ensino.
3.2 ( ) Rede Publica Estadual de ensino
3.3 ( ) Rede Publica Municipal de ensino

04) Sobre a modalidade de ensino que atua, assinale a opcédo/opc¢cdes onde exerce a docéncia:

4.1 ( ) Ensino Fundamental 1 4.2 () Ensino Fundamental 2 4.3 () Ensino Médio

05) Quanto a qualidade da oferta dos cursos de capacitagcdo para o uso de midias digitais em
salade aula, qual a sua opinido arespeito dos cursos ofertados disponiveis?

06) Quanto ao acesso/oferta de formacdo em cursos de em midias digitais em instituicfes
publicas ou privadas de ensino para a area de Historia ou areas afins assinale a sua frequéncia
de acesso aos cursos.

6.1 ( ) Acesso frequente (3 ou mais vezes ao ano)
6.2 () Acesso moderado/insuficiente (menos de 2 vezes ao ano)

07) Uma sala de aula tematica organizada de forma flexivel com mapas, imagens, livros,
notebooks com acesso a internet deixariam as aulas de Histéria mais interessantes para os
alunos?

08) Com que frequéncia vocé acessa Internet?

8.1 ( )raramente 8.2 ( )semanalmente 8.3( ) diariamente 8.4 ( ) varias vezes ao dia

09) Quanto ao uso de midias digitais para o auxilio do seu processo de planejamento pedagdégico
dé notas de 1 (um) a 4 (quatro) de acordo as tecnhologias que vocé mais usa em sala de

aula/planejamento. (A nota 4 é para a ferramenta mais utilizada):

9.1 ( ) Video-aulas 9.2 ( ) Sites educacionais 9.3( ) Livro eletrénico 9.4( ) Livro impresso
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APENDICE B - Questionario aos alunos

Questionario 02 — O uso de tecnologias no processo de ensino aprendizagem de Histéria

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacao sobre As tecnologias dainformacéao
e comunicacao no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria na 32 série do
Ensino Médio em S&o Mateus/ES, do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacgédo da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), na linha de pesquisa Il “A educagao e a Inovagao”.
Neste sentido, pedimos a sua colaboracao para o preenchimento, que € anénimo e as suas respostas
confidenciais.
Nome: (opcional)
01) Com que frequéncia vocé acessa Internet?

1.1( )raramente 1.2( )semanalmente 1.3( ) diariamente 1.4 ( ) varias vezes ao dia

02) Durante quanto tempo utiliza internet por dia?
21( )ndouso 22( )lhora 23( )dela3horas 24 ( )de3ab5horas 25( )maisdeb
horas

03) Utilizacdo da Internet. De notas de O (zero) a 5 (cinco) de acordo com 0s sites que mais
acessa (A nota cinco é para a ferramenta mais utilizada):

3.1 ( ) Naticias gerais. (Jornais televisionados/eletrdnicos e Revistas eletrdnicas).

3.2 ( ) Didlogo com amigos e grupos de identidade (Instagram, Facebook, Twitter, outros).
3.3( ) Jogos on-line.

3.4 ( ) Pesquisas para escola.

3.5( ) Pesquisas culturais (Museus, Bibliotecas, Acervos Digitais).

3.6 () Entretenimento (Cinema, teatro, filmes, programacé&o de TV a Cabo)

04) Quanto ao uso de midias digitais para o auxilio do seu processo de aprendizagem durante
as aulas de Histéria assinale a forma mais aplicavel para sua rotina;

4.1 ( ) N&o faz diferenca.

4.2 ( ) Dependendo do assunto estudado auxilia muito.

4.3 () E muito relevante e deveria ser usada frequentemente.

4.4 () As aulas poderiam ser planejadas apenas com 0 uso de recursos digitais.

05) Quanto ao uso de midias digitais para o auxilio do seu processo de aprendizagem dé notas
de 0 (zero) a 5 (cinco) de acordo as tecnologias que vocé mais usa. (A nota cinco é para a
ferramenta mais utilizada):

5.1( ) Video-aulas 5.2 ( ) Sites educacionais 5.3 ( ) Livro eletrénico 5.4 ( ) Livro impresso

06) Quanto ao acesso as tecnologias digitais, marque as opc¢des ofertadas na escola que vocé
estuda:

6.1 ( ) Wi-fi (aberto/ou liberado durante as atividades propostas).

6.2 ( ) Laboratorio de Informéatica. (Fixo ou Mével).

6.3 ( ) Plataformas digitais com materiais didaticos. (Livro eletronico, jogos, video-aulas e outros).
6.4 ( ) Sites ou Blogs organizados pelos professores.

6.5 ( ) Grupos de estudos via Watszapp orientados pelos professores.

07) No seu ponto de vista o professor esta capacitado para usar tecnologias digitais na
aplicabilidade das aulas de Historia?

7.1 ( ) Sim, sempre.

7.2 ( ) As vezes, pois falta habilidades na didatica.

7.3 () N&o esta, deixa a desejar no uso de tecnologias. Poderiam ser melhor exploradas.

7.4 () Esta capacitado, porém o que falta é a oferta de recursos por parte das escolas.

08) Relate como séo as aulas de Historia com o uso de tecnologias?



09) Descreva como o (a) professor (a) ensina Historia através das midias digitais.

10) Como vocé gostaria que fosse ensinada a Historia?
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APENDICE C - Questionario aos alunos

Questionario 03 — Sobre a importancia do Ensino de Histoéria.

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacao sobre As tecnologias dainformacéao
e comunicacao no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria na 32 série do
Ensino Médio em S&o Mateus/ES, do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), na linha de pesquisa Il “A educagédo e a Inovagao”.
Neste sentido, pedimos a sua colaboracao para o preenchimento, que é anénimo e as suas respostas
confidenciais.

Nome: (opcional)

01) Qual a sua opinido sobre estudar Histéria na escola?

1.1( ) E muito importante e necessaria pois nos informa sobre o passado, o presente e as
consequéncias para as futuras geracgoes .

1.2 ( ) E importante, pois nos informa sobre os temas do passado que est&o ligados a nossa
realidade.

1.3 () Nao é importante, pois ndo esta proxima da nossa realidade.

02) O que torna as aulas de histérias desinteressantes? (marque apenas 1 a questdo de maior
grau de insatisfacéo)

2.1 () Aulas expositivas.

2.2 () Muitos textos.

2.3 ( ) Falta de aulas praticas.

2.4 () Pouco uso de midias tecnoldgicas.
Justifique a sua opcéo assinalada acima:

03) Na sua viséo, qual a funcéo das aulas de Histéria?

3.1 ( ) Ensinar sobre o passado.

3.2 ( ) Ensinar sobre o passado e nos explicar como isso influencia no presente e no futuro.
3.3 ( ) Explicar como os feitos do passado poder interferir nas sociedades atuais e futuras.
3.4 () Nao consigo ver relevancia nas aulas de Histéria.

04) Quais os temas que vocé acha importante aprender/desenvolver nas aulas de Histéria?
4.1 ( ) Economia.

4.2 ( ) Politica.

4.3 ( ) Formagéo e desenvolvimento das sociedades.

4.4 () Avancos das sociedades no campo industrial e tecnolégico.

05) Se o ensino de Historia fosse opcional na grade curricular do Ensino Médio vocé optaria
por estudar essa disciplina?
5.1( ) Sim. 5.2 ( )Nao

06)Referente a pergunta 05, justifique a sua op¢&o quanto ao estudo opcional da disciplina de
Histéria no Ensino Médio.

07) Vocé concorda que a forma como o professor ensina o contetdo de Histdria faz diferenca
no seu interesse pela disciplina?

7.1( ) Sim. 7.2 ( ) Nao () Em parte, pois existem situacBes muito relativas sobre
didatica.
08) Vocé concorda que os temas atuais podem ser diretamente relacionados aos temas do

passado estudados em Histéria usando recursos tecnoldgicos que deixem a aula mais
interessantes?

8.1( ) Sim. 8.2( )Nso
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09) Uma sala tematica organizada com mapas, imagens, livros, acesso a internet deixariam as
aulas de Histéria mais interessantes? Justifique a sua resposta.
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APENDICE D - Questionario aos alunos

Questionario 03 — Sobre a importancia do Ensino de Historia.

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacao sobre As tecnologias dainformacéao
e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria na 32 série do
Ensino Médio em Sdo Mateus/ES, do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), na linha de pesquisa Il “A educagéo e a Inovagao”.
Neste sentido, pedimos a sua colaboracao para o preenchimento, que é anénimo e as suas respostas
confidenciais.

Nome: (opcional)

01) Qual a sua opinido sobre estudar Histéria na escola?

1.1( ) E muito importante e necessaria pois nos informa sobre o passado, o presente e as
consequéncias para as futuras geracoes .

1.2 ( ) E importante, pois nos informa sobre os temas do passado que est&o ligados a nossa
realidade.

1.3 ( ) Nao é importante, pois ndo esta préxima da nossa realidade.

02) O que torna as aulas de histérias desinteressantes? (marque apenas 1 a questdo de maior
grau de insatisfacéo)

2.1 ( ) Aulas expositivas.

2.2 () Muitos textos.

2.3 ( ) Falta de aulas praticas.

2.4 () Pouco uso de midias tecnolégicas.
Justifique a sua opcédo assinalada acima:

03) Na sua visao, qual a funcéo das aulas de Hist6ria?

3.1 ( ) Ensinar sobre o passado.

3.2 ( ) Ensinar sobre o passado e nos explicar como isso influencia no presente e no futuro.
3.3 () Explicar como os feitos do passado poder interferir nas sociedades atuais e futuras.
3.4 () N&o consigo ver relevancia nas aulas de Historia.

04) Quais os temas que vocé acha importante aprender/desenvolver nas aulas de Histéria?
4.1 ( ) Economia.

4.2 ( ) Politica.

4.3 () Formacao e desenvolvimento das sociedades.

4.4 () Avancos das sociedades no campo industrial e tecnolégico.

05) Se o ensino de Histéria fosse opcional na grade curricular do Ensino Médio vocé optaria
por estudar essa disciplina?
5.1( )Sim. 5.2 ( ) Nao

06)Referente a pergunta 05, justifique a sua op¢&o quanto ao estudo opcional da disciplina de
Historia no Ensino Médio.

07) Vocé concorda que a forma como o professor ensina o contetido de Histdria faz diferenca
no seu interesse pela disciplina?

7.1( ) Sim. 7.2 ( ) Nao () Em parte, pois existem situacdes muito relativas sobre
didatica.
08) Vocé concorda que os temas atuais podem ser diretamente relacionados aos temas do

passado estudados em Histéria usando recursos tecnolégicos que deixem a aula mais
interessantes?

8.1( ) Sim. 8.2 ( )Nao
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09) Uma sala tematica organizada com mapas, imagens, livros, acesso a internet deixariam as
aulas de Histéria mais interessantes? Justifique a sua resposta.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento livre e esclarecido — TCLE — Professores

=)
Instituto Vale do Cricare — Registro 8207

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esté sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), do estudo/pesquisa
intitulado(a) As tecnologias da informagdo e comunicagdo no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Histéria na 32 série do Ensino Médio em Sao Mateus/ES,
conduzida por Jania Aranda Corréa Raimondi. Este estudo tem por objetivo Apresentar de
gue forma o uso das tecnologias da informac¢&o e comunicagdo contribuem para uma
aprendizagem mais satisfatéria e eficaz no ensino de Histdria na 32 série do Ensino
Médio.

Vocé foi selecionado (a) porqué faz parte do objeto de pesquisa da instituicéo de
ensino selecionada. Sua participagdo néo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder um questionério que
sera aplicado pelo pesquisador em seu momento de planejamento individual na escola.
O contetdo do questionario é baseado atividades planejadas e aplicadas durante as
suas aulas de Historia na turma de 32 série do ensino médio na instituicdo de ensino
pesquisada.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao. O pesquisador
responsavel se comprometeu a tornar publicos, nos meios académicos e cientificos, os
resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificagdo de individuos ou
instituicdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento,
gue possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), onde vocé podera tirar suas davidas
sobre o projeto e sua participacéo nele, agora ou a qualguer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Jania Aranda Corréa Raimondi,
professora/pesquisadora responsavel; endereco: Rodovia Agostinho Cevolani, 733, Guriri
Norte, S8o0 Mateus-ES, CEP. 29944-500; e-mail: janiaraimondi@gmail.com; telefone: (27)
99905-3374.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato a Comissao de Etica em Pesquisa da FVC: Rua Humberto Almeida Franklin,
01, Bairro Universitario — Sdo Mateus, ES, e-mail: cep@ivc.br - Telefone: (27) 3313-0037.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Séao Mateus, Espirito Santo, 06 de junho de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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ANEXO B — Termo de Consentimento livre e esclarecido — TCLE — Alunos

Credenciada pela portaria MEC 725 de 26/05/00 Publicada no DOU
de 26/05/00 Mantida pelo Instituto Vale do Cricaré
SADE Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

I
Ve B e Instituto Vale do Cricare — Registro 8207

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), do estudo/pesquisa
intitulado(a) As tecnologias da informag¢&o e comunicagdo no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Histéria na 3 série do Ensino Médio em S&o
Mateus/ES, conduzida por Jania Aranda Corréa Raimondi. Este estudo tem por objetivo
Apresentar de que forma o uso das tecnologias da informagcdo e comunicacédo
contribuem para uma aprendizagem mais satisfatoria e eficaz no ensino de Histéria
na 32 série do Ensino Médio.

Vocé foi selecionado (a) porqué faz parte do objeto de pesquisa da instituicdo de
ensino selecionada. Sua participagdo nao € obrigatéria. A qualquer momento, vocé
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretaré prejuizo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder um questionario que
serd aplicado pelo pesquisador em seu momento de planejamento individual na
escola. O contedudo do questionario é baseado atividades planejadas e aplicadas
durante as suas aulas de Histdria naturmade 32 série do ensino médio na instituicéo
de ensino pesquisada.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nédo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar puablicos, nos meios
académicos e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacao de individuos ou instituicdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento,
gue possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e 0 endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), onde vocé podera tirar suas dvidas
sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Jania Aranda Corréa Raimondi,
professora/pesquisadora responsavel; endereco: Rodovia Agostinho Cevolani, 733, Guriri
Norte, Sdo Mateus-ES, CEP. 29944-500; e-mail: janiaraimondi@gmail.com; telefone: (27)
99905-3374.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da FVC: Rua Humberto Aimeida
Franklin, 01, Bairro Universitario — Sdo Mateus, ES, e-mail: cep@ivc.br - Telefone: (27)
3313-0037.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Séao Mateus, Espirito Santo, 06 de junho de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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ANEXO C — Autorizagao da instituicdo co-participante 1.

RO DE ENSINO FUNDAMEMITAL E MEDIO IN PACT!
CENL!(?UOW&\ Othovarino Duarte Santos, 844
Bairro — Residancial Park Washington
Telotax: (27) 5772.7729 - CEP. 29.936:015 - Sdo Mateus/ES

ANEXO C - Autorizaggo da instituicdo co-participante Tresoiugao CEE n* 16612000 - Aut. 18-04-2008
Resolycdo CEE n* 1661/2008 « Aut. 1610472008 ~ Ensino Mecio
Roconhecimento: Res/CEE n*. 2.663/2011 = 21.03-201)
Resolugdo CEE a* 08312012 « Aut. 0710312012 - Ensino Fundamental
COLEGIO Autorizagdo de mudanga de Denominagdo e do Mantenedor

ICEE n° 3 887/2014. Aut, 3011012014
Inpacto Res/CEE n

COMPROMISSO COM A IOUCACAD

Eu, Dinato Barbosa da Silveira Neto, ocupante do cargo' de Diretor
Escolar no Centro Educacional In Pacto, autorizo a realizagéo nesta instituic&o
de ensino da pesquisa: As tecnologias da informagédo e comunicag&o no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria na 3° série do
Ensino Médio sob a responsabilidade da pesquisadora Professora Jania
Aranda Corréa Raimondi tendo como objetivo: Apresentar de que forma o uso
das tecnologias da informagdo e comunicagdo contribuem para uma
aprendizagem mais satisfatoria e eficaz no ensino de Histéria na 3* série do
Ensino Médio em Sao Mateus/ES.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e os objetivos
da pesquisa, bem como sobre a sua utilizagdo de dados exclusivamente para
fins cientificos, e que as informagées a serem oferecidas para a pesquisadora
serao guardadas pelo tempo que determinar a legislag&o e ndo serdo utilizadas
em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma
de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além do
exposto, durante ou depois da pesquisa é garantido o anonimato dos sujeitos e
sigilo das informagdes.

Esta instituigdo esta ciente de suas co-responsabilidades como
instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa, e de meu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da
pesquisa nesta recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Sé&o Mateus, 05 de julho de 2019,

o 5GP

Dinato Barbosa da Silveira Neto
Diretor
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ANEXO D - Autorizacdo da instituicdo co-participante 2.

GOVERMO DO ESTADO
DO ESPIRITD SANTO

Sacratarla do Educagdo
Eu, Marina Gomes dos Santos, ocupante do cargo de Diretora Escolar na
EEEFM Santo Anténio, autorizo a realizagdo nesta instituicdo de ensino da
pesquisa: As tecnologias da informagéo @ comunicagéo no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Histéria na 3* série do Ensino Médio em Sé&o
Mateus/ES sob a responsabilidade da pesquisadora Jania Aranda Corréa Raimondi
tendo como objetivo: Apresentar de que forma o uso das tecnologias da informacéo
e comunicagao contribuem para uma aprendizagem mais satisfatéria e eficaz no
ensino de Historia na 3* série do Ensino Médio.

Afirmo gue fui devidamente orientado sobre a finalidade e os objetivos da
pesquisa, bem como sobre a sua utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos, e que as informagbes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo
guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em
prejuizo desta instituigdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos
a estima, prestigio e/ou prejuizo econdémico e/ou financeiro. Além do exposto,
durante ou depois da pesquisa & garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das
informacgdes.

Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigao
co-participante do presente projeto de pesquisa, @ de meu compromisso no
resguardo da seguranga e bem estar dos participantes da pesguisa nesta
recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal,

Séao Mateus, 05 de julhg de 2019,

g Marir:; Gomes dos Sanfos

Marina Gomes dos Samtos
Diretora Cacolar
N Funcional: 2783451
Portarie; 783-5 de 02/06/2017
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ANEXO E - FORMAGOES OFERTADAS PELA SEDUISUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EDUCAGAQ SAQ MATEUS DE
2002021,

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

SECRETARIA DE ESTADO DA EOUCACAQ

SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EI]UCAiAO SAO MATEUS

N'| CURSO OBJETVO | CARGA | N'DE PERIODO DE | MODALIDADE LOCAL PUBLICOALYD | EQUIPE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAQ COORDENADORA DA
ACi0
{ |Recuisose  |Possiiter | 200 | Profossores | Feverarode | Presencial | Superintendéncia | Professores de | GTISEDU
funcionaidade | a0 de ritoria da | 2020 Regionalde | Historia da
5 da platafoma | professores Superintendén Educagdo de Sdo | EEEF Santo
SEOU da rede ci Regional Matews Antdnio ¢ demais
DIGTAL | conhecere de Educacdo professores da
Ulzar as e 540 disciplna otados
funcionalida Mateus NS escolas
des da estaduals da
plaaloma {uriscicao dessa
SEOU Superintendéncia
Digial de Educacdo.
!
Kprendzagem | Estabelecer {200 | Professores | Marcode | Semipresencia | Supermendéncia | Professores de | CEFOPE/GEN
em tempos de | praficas de de Hitoriada | 2020 | Reqionalde | Histonia da
Tecnologia da | ensino com Superintendén Educacdo de Sdo | EEEFM Santo
Infomagdo | 0us0de ci Regional Matews, Antdnio ¢ demais
tecnologias de Educacio professiores
de S0 diciplna otados
Mateus NS escolas
estaduals da
{uriscicao dessa
Superintendéncia
de Educacdo,
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N | CURSD OBJETNO | CARGA | N'DE PERIODODE | MODALIDADE LOCAL | PUBLICOALVO | EQUIPE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAD COORDENADORA DA
k0
) (Cusode | Oportmzar (200 | Professores | Ao e 2000 | Presencil | Supenniendénciy | Professores de
animagdo paa | novas 02 Histdra da Regonalde  [Hstorada | GTISEDU
proessores da | metodologias Slparntndén Educaéo de Sdo | EEEFM Santo
Rece 08 £nsim ra Regiona atels Antinin ¢ demas
I 08 Educagdo Dr0ess0res o
enMgUece! 08 540 dsciplna ofados
D de aua et 13 650018
dos estaduas da
Drfessares fsccéo dessa
da ede Superintencéncia
estadlal O8 Educaio,
|
Raes |Sslemafzar |20 | Professoes | Maiode | Semipresenci | Supenntendénci | Proessoresde | CEFOPEIGECK)
fomagéo | conhecimento lefstorada (220 |l Regionalde | Hisor ca
eiicosacal |5 0brea Uparinfendén Educagéo de Séo | EEEFH Sano
culla ¢ fnia ta Regiona atoss Antino & demas
Tegia o 08 Educagdo Dressores o
Cofdiang das R dscipln lofados
Drfices de Natets 185 E3C0085
ensii, esfaduas da
rscao dessa
Superntencénc
Oe Educagdo,
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N'| CURSO OBETND | CARGA | N'DE PERIQDODE | MODALIDADE LOCAL | PUBLICOALVD | EQUIPE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAD COORDENADORA DA
A0
0 (ONCC: [ Oportnzar o| n | Professores | Abil e 2020 | Prsencal | Supsinfendénci | Prfessores ce
Competénca |uso e Oe istra ca Regonalde  |Heldrada | CEFOPE
dgtalbasca | ecnologias Slpernendén Educagéo d 5o | EEEFH Saro
ER fifais e (a Regional eteus, Antinio e demais
ieacio | foma o, 0e Edueacho Drofessores da
elexva ¢ (e 530 discpinalofados
dica e Mates, 125 8503
dveras gsaduas
prces 0o o dessa
(oidano 0o Supertendénia
GO0 de Educachn,
b
Ensno ibrde | Concetuar | 300 | Proessores | Maiode [ EAD Supertendénca | Pofessoresde | CEFOPE
tesafose | Ensing Oe Hstiriada | 2020 Regonalde | Hstdna da
oossidzces | Hiido, a5 Slpernendén Educagéo de 5o | EEEFH Sarto
mefodologas (a Reginl eteus, Artinio ¢ demais
Ulizades ¢ 3 te Edueacho professores da
i3 06 530 discping fados
aplcabicace Mates, 145 850038
10 nsing esaduls da
Gl |0 dessa
Supertendéncia
de Educachn,
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W' CURSD | OBJETVD CARGR  WIE PEROCODE | NODALIDADE LOCAL  [PUBLCOALYO | EQUIPE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAD COUROENADCRA DA
AGAD
' by | Otrpilas |60 | Pofsones ko, oo demipesencl | uperienéng | Foessoes o
Curiely | deensio Oefictirada | @ Agostode Regorele | Hafoiaca | CEFORE
foEspi | Bl st Superrtendén | 202 Edicacéo e Sao | EEEFIM Sano
Gy | COMBESE 008 ta Regjonal teus, Aridnin & demas
fndamentas do 0e Educacdo pofessres
Curicloco 0e 530 dsipinaoladas
Ensio eets 185 5008
Fundamenale esactas
lédodo iniddo desse
Espio S, Superinlendénca
Oe Educagdo
| Professores de
Eos | Coneclr 200 Professones | Sefemorode | Semivesencl | Supermencénc | Mstiraca | CEFOPE
Digtak | asfeenlogas GeFisorada | 200 Regoade | EEEFI Sant
(o | digtas s Superiendén Edicacho de Sdo | Antim ¢ demai
tecnologias | prfcas (3 Regonal Vteus, Dofessres
gscoers, Oe Educacdo diplina oados
meqrando-gs 08 530 A5 8508
a0 camiuly, Matets, estaclas da
pse i dss
an0s e aul Superinlendénca
Oe Educagao
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I [ CURSO OBIETNO | CARGA | N°DE PERIODODE | MODALIDADE LOCAL ~ PUBLCOALVD | ECUIPE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAQ COURDENADORA DA
k0
0 {novadona | Oporunzar
licaci: | a0s 0| Professores | Outubrode —\Semipresencil | Superntendéncia  Professaresde  GTISEDU
conhecimentos | docenles Oe Hstiiada | 2020 Regionalde | Hata da
avancadosem | conheciment Superntendén Educacdo de Sao | EEEFH Santo
llaigomas |0 g (a Regional et Artdni ¢ demls
digtas Operar 0t Educagdo Drofessoes da
fletfomas (e 540 tscpina otados
eccaciona et a5 85l
s it esfaduas da
risican dessa
Superendénci
Ok Educacio
fl Venfar Profssores
Desenvalvend [comoos |30 | Professores | Novembroe Semiprasencil | Superiendénca | Hisora oadas | CEFOPE
compelénces | docentes Oe istiada | Dezembno ce Regonalde | nasescles
para0séculy | podem Superntendén | 2020 Fducacdo de Sdo | estaduals da
X St os (a Regional et {rsico g3
elunos 3 Oe Edieao Supermendéncia
Oesenvaer (e 340 te Edueacéo S50
3088 Mt Nateus
(ompelénci
s conifas,
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iy QBTN | CARGA | I°IE PERIODDE | NOCALIDADE [OCAL | PUBLCOALYD | EQUIE
HORARIA | PARTICIPANTES | REALIZACAD COORDENACORA DA
ACAD
{1 Coeroovar | Posiar 200 | Poessores | Fvereoge | EAD Stperiendénc | Prfessres de
Foronde | a0g deHetrada | 204 Regonalde | Hsorida | CEFORE
omecal? | doenesa Spenn onden Edcagdn ce o | EEEFH St
Megacao (i Regiona Meleus. | Aol ¢ demls
i de Edcagin of3s0es
o e 530 dscping fads
10 las leus 123 650S
e als e el
IS rstich ges
g5 Slpeintandénc
Oe Eduagao,
1
Cadma | Promover 300 {Professores | Matcode | Semipresencil | Supennendénc | Pofessves de | CEFOPE
dgta 0uso | acs Oe Hetrda | 211 Regoalde | it G
(onscnteda | it Spenn fendén Eccagdo e a0 | EEEFW Sani
mamet | derespel i Regmnal Meows, | Ao ¢ demls
I de Edeagdn ofssores
(fdan e 5o dscpina olados
10050 02 e, 123 508
eles el
S0 rsticin desea
Slpeintandénc
0e Eduatdo,
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N | CIRED OBJETNO | CARGR | W'IE PERODODE | MODALIDADE [OCAL | PUBLICOALYD | EQuIPe
HORARIA | PARTICRANTES | REALIZATAQ COORDENADORA DA
Ao
13WMﬁEIMMrwh Proesores | Al de 2021 | EAD Stperendénca | Professoes e
lempose | alog Oe itia da Regonelde | Hstraca | CEFOPE
S B5a0 s G Slpeitendén Edcacdo de S0 | EEEFI Sani
Movaciona | omacéo (i Regordl Matews. | Anioe demls
sadeah | de Educaci 0fssDes
I0CES e 0 decpina otados
B¢ ensinn Mtets 135 630028
efadlels 0
nstican dessa
Slpeirtendénc
0e Educaco
1 Prfesres de
ncoorando (Pomover | 200 | Pofssores  \Node | Semipresencil | Supermiendéncia | ifofaca | CEFOPE
sl |ainserao de itz da | 200 Regonalde | EEEFM Sani
paneimenty | das TCs Slpeitendén Edcacdo de S | Annio  demls
odien. | o lane (i Regordl eets S
el e Edueagd iscpinaloados
i, e 0 a5 6500
e efaduels O
fnsdcdo des
Slpeitendénc
0e Edeatin
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N' | CURSO OBETND | CARA | N'OE PERIODO OE | MODALIDAQE OCAL [ PUBLICOALVD | EQUIE

HORARIA | PARTICPANTES | REALEACAD COURDENADORA DA
W
{9 EscolaCigtal | Aprmorara | 200 | Professores | Junhode | EAD Superntendénci | Proessoresde | CEFOPE
Caminhos | apendizagem Oe istrada | 2024 Regionalde | Hstia da
Digtas de | aravés do Superniendén Educacdo de S0 | EEEFN Sant
Apendizagem | uso e s ¢ (3 Regiona lateus Artini & el
S te Educaco professores e
eetricas e 0e S0 dscipina ofados
(ot s, a5 850
ectcacional esads da
risichn dessa
Superniendénia
Oe Ecacho,
1o
Findamentos | Proporionar | 300~ | Profssores | Jubode  Semivesencl | Superiendénca | Profesoes de | GTISED!
00 Google par | 0 50 e (e Hisioiaca | 221 Regionalce | Hisora da
ofrsno | femamenias Superendén Educacd oe Séo | EEEFH Sano
Hiido., | dapariveisn ta Regionl lateus Artdni & damalg
Google como oe Educaho Drofessores da
30010 g 08 530 dscpina fados
dhicaces de Mates, a5 5008
greino esads da
rdicin dessa
Superntendanci

te Edueagdc
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N* | CURSO OBIETND | CARGA | W°DE PERIODODE | MODALIDADE LOCAL | PUBLCOALY | EQUIE

HORARI | PARTICPANTES | REALEACAD COURIENADORA DA
ACAD
{1 Proagonsm: | Propocionar |00 | Professores | Agostode | EAD Sunerrandénca | Professores de
oestudante | as derisinada | 2024 Regionalde | Hefoiads | CEFOPEISED
constucdo do | esfudantes Supeintendén Fducaciode i | EEEFH Sant
saber araes de ta Regonal eus, Ao & demais
Daicas de de Educagdo Drofesses
ensim, de Sé0 dscpina ofados
iupan0 et a5 850
1l esadas da
pincipalna Jrisdicin desa
stg fomaco Supennfendénci
educaiva 06 Educagén,

6| Pogode [Auderos |0 | Pofssoes | 221 EAD Superrandénca

Vida estudartes de Fisina Regionalde | Professores ge | CEFOPEISED
tabahando | estabelece Superienden Flcagin de S | ionaca
snhos | eshatégiase ta Regonal eus, EEEFH Sant

Mgt e de Educagdo Ao & demais

deancarog e S pofessoes da

5805 0o et dscpina ofados

gatingira a5 850

ealzagio em e g2

fodas a3 Jrisdicin desa

dimensis. Supennfendénci

Oe Educagdo
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N | CURSO OBIETNG | CARGA | N'OE PERIODOOE | MODALIDADE LOCAL | PUBLICOALYO | EQUIE
HORARIA | PARTICIANTES | REALIZACAD COORDENADORA DA
ACAD
{9 | Chromebaks | Canacaros | b | Professores | Outubro | Semipresencial | Superntendénci | Pofessres de
B0UsOdas | docentes Oe st da | de 2001 Regonalde | Hefonada | CEFOPEIGTI
femamenlas | paous0 Superntendén Educacd de Sdo | EEEFH Sano
Googlefor | das (i Regindl ataus, Artini ¢ g
Education | Femamentas de Educacéo Drofessores da
th Gaoge 08 530 tscping fedos
for ateus a5 850l
educatin. esadals da
Juslcdo desea
Superniendéna
Oe Eceaco,
0| Escola par M |Pofssoes  Novemoro | EAD Superniendéna
fodos de st da | de 2001 Regonade | Froessores de | CEFOPE/GECIO)
Constuindo Supenntgncén Edcacdo de o | isona a
Uma edicacio tia Regirdl ateus EEEFH Sany
annacla de Educacho Artini ¢ damlg
08 3id professores de
ateus dscping fados
a5 83
esadals da
Juslcdo desea
Superntendénia
de Edlcacao,




ANEXO F — FORMACOES OFERTADAS PELO BERNOULLI SISTEMA DE ENSINO

2020/2021.
<O Bernoulli
Sistema de Ensino
BERNOULLI SISTEMA DE ENSINO - BERNOULLI 360°
FORMACOES PARA O ANO DE 2020
FORMACAO OBJETIVO PUBLICO CARGA ORGAO
ALVO HORARIA, FORMADOR
LOCAL E
DATA
BNCC: um olhar sobre | Contextualizar a | Professores e 20H
a 5° competéncia no 5° competéncia | vinculados ao e Plataforma Bernoulli 360°
contexto do da BNCC com o | Bernoulli YouTube
Componente curriculo de Sistema de ©27/01 a
Curricular de Historia Historia. Ensino. 21/01/2020
Ensino Hibrido Oportunizar aos | Professores e 12H
docentes de vinculados ao e Plataforma Bernoulli 360°
Historia Bernoulli YouTube
conhecimento e | Sistema de e 04/04, 23/07,
praticas sobre o | Ensino. 24/07/2020
Ensino Hibrido.
Metodologias Ativas Proporcionar Professores e 20H
aos docentes de | vinculados ao ¢ Plataforma Bernoulli 360°
Historia Bernoulli YouTube
visualizar novas | Sistema de e 27/07 a
metodologias de | Ensino. 31/07/2020
ensino que
podem ser
incorporadas no
planejamento
didatico.
Cultura Maker para o Propiciar o Professores e 14H
componente curricular | alinhamento do | vinculados ao ¢ Plataforma Bernoulli 360°
de Historia. Componente Bernoulli YouTube
Curricular de Sistema de ©31/08 a
Historia com Ensino. 04/09/2020.
novas forma de
ensino e
aprendizagem.
Encontro de Possibilitar a Gestores, o 4H Plataforma ZOOM:
apresentacéo de apresentacao Pedagogos e ¢ Plataforma Participacéo das
resultados das de resultados Professores, ZOOM Escolas Parceiras.
Formacgdes 2020 das praticas de | vinculados ao e11/12 a
ensino Sias Bgrnoulll 12/12/2020
formacdes de Sistema de
2020. Ensino.




115

O Bernoulli
Sistema de Ensino
BERNOULLI SISTEMA DE ENSINO - BERNOULLI 360°
FORMACOES PARA O ANO DE 2021
FORMACAO OBJETIVO PUBLICO CARGA HORARIA, | ORGAO
ALVO LOCAL E FORMADOR
DATA
Tecnologias Alinhar Professores e 20H
educacionais digitais tecnologias vinculados ao ¢ Plataforma Bernoulli 360°
para 0 componente digitais Bernoulli YouTube
curricular de Historia disponiveis com | Sistema de e 25/01 A
a pratica de Ensino. 20/01/2021
ensino de
Historia.
Projeto de Vida Oportunizar aos | Professores e 10H
docentes vinculados ao « Plataforma Bernoulli 360°
conhecimentos | Bernoulli YouTube
e aplicabilidade | Sistema de ©03/04 A
da parte Ensino. 07/04/2021
diversificada do
Curriculo.
Gravacao e edicao de | Sistematizar Professores e 8H
videoaulas métodos de vinculados ao e Plataforma Bernoulli 360°
producéo de Bernoulli YouTube
aulas para a Sistema de ©21/07 A
modalidade Ensino. 25/07/2021
virtual de
ensino.
Histdria e escola: Possibilitar Professores e 10H
conexoes possiveis através do uso vinculados ao ¢ Plataforma Bernoulli 360°
entre passado e das TICs, o Bernoulli YouTube
presente encontro do Sistema de e 18/10 A
passado Ensino. 22/10/2021
e presente
historico.
Encontro de Balanco e Gestores, e 2H Plataforma ZOOM:
encerramento das avaliagéo das Pedagogos e e Plataforma Participacéo das
Formacdes do Biénio | Formagdes Professores, ZOOM Escolas Parceiras.
2020/2021 ofgrt_adas no vinculadps ao 0 10/12/12/2021
Biénio Bernoulli
2020/2021. Sistema de
Ensino.
O Bernoulli Sistema de Ensino emitira de certificado de Curso de 120 horas para os docentes do Componente
Curricular de Histéria que cumpriram 75% da carga horéria prevista para as formagdes continuadas Biénio 2020/2021.




