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“Contar uma histéria € dar um presente de

amor.”

Lewis Carrol



AGRADECIMENTOS

Agradeco,

A Deus acima de todas as coisas, pois sem Ele nada teria sentido em minha vida.
Em tudo te dou gracas, pois sei que 0 Senhor esta comigo.

Ao meu amado esposo Railton Moraes Mendes pela forca e por acreditar em mim e
na capacidade que Deus me deu.

A minha filha Luana Dias Mendes, que sempre me ajudou e foi companheira em
todos os momentos dessa jornada.

Aos meus amores, Caio Dias Mendes, Sarah Passamani e Lucas Lirio, vocés sao
meu suporte, familia linda que Deus me deu.

A professora Luana Frigulha Guisso, orientadora que foi direcionada por Deus, pois
nos momentos em que eu estava desanimada e sem dire¢cdo, sempre tinha uma
palavra de animo e motivagéo.

Aos professores do Mestrado da Faculdade Vale do Cricaré, que proporcionaram
aulas maravilhosas que me ajudaram e aprimoraram meus conhecimentos.

Aos meus colegas de classe, companheiros de jornada, sempre juntos nos
fracassos e sucessos.



RESUMO

A presente pesquisa tem como foco principal a contacdo de histérias como
ferramenta para a acdo educativa nas turmas de alfabetizacdo, sendo que a
pesquisadora h4 mais de uma década conta histérias nas escolas municipais e
percebendo que o professor, ha maioria das vezes, fica preso somente aos livros
didaticos, percebeu-se que € necessario que este busque inovar e trazer a leitura de
maneira ludica e prazerosa, a fim de fomentar e motivar o gosto pela leitura. A partir
do objetivo geral compreender a contribuicdo da contacdo de histérias no contexto
escolar para o processo de alfabetizacdo dos alunos de 1° e 2° anos de duas
escolas do municipio de Sdo Mateus e sendo realizada com os estudantes em fase
inicial de alfabetizacéo. Trata-se de um estudo de caso e a abordagem adotada é do
tipo qualitativa. A pesquisa ocorreu através de observacdes em sala de aula,
entrevistas com alunos e professores, bem como a aplicacdo de um questionario
semiestruturado com 23 pedagogos que atuam em diversas escolas do municipio.
Essa interacdo pode e deve acontecer a partir da contacao de historias inserida, nas
praticas cotidianas das escolas municipais. Uma vez que ao contar historias se abre
um leque para varios outros conhecimentos e principalmente para a alfabetizacéo
nessa fase inicial. Os resultados mostram que quando a escola possui uma pratica
de leitura/contacdo, com ambientes propicios e com um acervo literario, a
alfabetizacdo acontece naturalmente, o0s alunos apresentam uma oralidade
desenvolvida e sentem prazer em ler. No entanto, mesmo a escola ndo possuindo
uma biblioteca, o professor como mediador, é capaz de com poucos recursos
transformar o ambiente escolar em um ambiente ludico e literario.

Palavras chave: Contacao de historias. Leitura. Alfabetizac&o. Ludicidade.



ABSTRACT

This research has as its main focus the storytelling as a tool for educational action in
literacy classes, considering that the researcher for over a decade has told stories in
municipal schools and found out that the teacher, in most cases, gets stuck only to
textbooks, and realized that it is necessary to innovate and bring reading in a playful
and pleasant way, in order to foster and motivate the taste for reading. As the
general objective the reasearch to understand the contribution of storytelling in the
school context to the literacy process of students of 1st and 2nd years of two schools
in the city of Sdo Mateus and being carried out with students in the early stages of
literacy. This is a study which approach adopted is qualitative. The research took
place through observations in the classroom, interviews with students and teachers,
as well as the application of a semi-structured questionnaire with 23 educators who
work in several schools in the city. This interaction can and should happen from the
storytelling inserted in the daily practices of municipal schools. Since storytelling
opens up a range of other knowledge and especially literacy in this early stage. The
results show that when the school has a reading / counting practice, with favorable
environments and a literary collection, literacy happens naturally, the students have a
developed orality and enjoy reading. However, even if the school does not have a
library, the teacher as a mediator is able to turn the school environment into a playful
and literary environment.

Keywords: Storytelling. Reading. Literacy. Playfulness
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APRESENTACAO

Convite

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.
So6 que

bola, papagaio, pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras néo:

guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

como a aguado rio

que é agua sempre nova.
como cadadia

gue é sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?

(José Paulo Paes)

A escolha dessa poesia para iniciar a minha apresentacdo expressa toda a
ludicidade que sempre esteve presente no meu dia a dia, o qual me tornou uma
apaixonada pela magia que esta presente nos momentos de contacéo de historias.

Nasci na década de 1970 em uma familia grande e muito amorosa, porém com
muita dificuldade econdmica, nessa época o conceito de infancia era muito diferente
dos dias atuais. Meus pais ndo tinham tempo de dar atencdo cantando masicas,
nem contando histdrias para os filhos. Numa familia com nove filhos era necessério
trabalhar muito para néo faltar o alimento, mas recordo-me de raras vezes visitar
meus avos no interior de Minas Gerais, lugar rico em cultura e com pessoas que
tinham tempo de sobra para jogar conversa fora. Meu avd era meu idolo, homem
sabio, que me contava varias historias de lobisomem, fantasmas, da 22 Guerra
Mundial, recitava poesias e cantava musicas que guardo até hoje na memodria.
Quando fiz sete anos ingressei no 1° ano primario, nessa época as crian¢gas nao
estudavam no Jardim de Infancia, lembro-me da D.2 Terezinha, minha primeira
professora, como ela era linda e inteligente. Nos primeiros dias de aula, ap0s
aprendermos nosso nome, ela comegou a contar-nos a histéria dos Trés
Porquinhos, a cada semana ela apresentava um personagem e faziamos atividades
muito tradicionais, diga-se de passagem, mas, eu ndo queria faltar aula para nao

perder a outra parte da histéria. Em trés meses eu estava alfabetizada e escrevendo



letra manuscrita. Acredito que esse episédio tenha marcado minha historia,

tornando-se a primeira motivacao de minha trajetéria como contadora de historias.

O tempo passou e aos 14 anos, comecei a dar aula no Jardim de Infancia, onde lia e
contava as histérias que ainda povoavam a minha memoria. No 2° grau adorava ler
“O Escaravelho do Diabo” que € um classico da literatura infanto-juvenil do Brasil,
escrito pela mineira Lucia Machado de Almeida, “O Cortico” de Aluisio Azevedo, os
romances de Julia, Bianca, Sabrina, etc., que me fascinavam e me faziam sonhar
com meu principe. Também lia fotonovelas e estas eram mais preciosas quando
eram coloridas. A partir de entdo, eu ja sabia que optaria pelo magistério, em um
colégio de freiras em Belo Horizonte, onde aprendi tudo que sei hoje sobre ser

professora.

Aos 21 anos, ja casada, me mudei para Sdo Mateus e decidi ser mae, motivo pelo
qual abandonei a sala de aula, mas nao as historias, que contava para minha filha
todas as noites para dormir desde os primeiros meses de vida. Em 2000, retomei
minha carreira de professora e de promotora da leitura, trés anos depois ingressei
nesta Instituicdo de Ensino, na primeira turma de Normal Superior de Sdo Mateus. O
meu interesse por esse tema aumentou quando fazia a minha pesquisa de Trabalho
de Concluséo de Curso - TCC, sobre “A importancia da leitura”. Ocasiao na qual
fomos orientadas a realizar um momento de leitura em um bairro muito carente da
nossa periferia, quando contei historias utilizando fantoches e vi aqueles olhinhos
brilhando e tdo atentos, percebi que deveria me dedicar totalmente aquele tipo de
trabalho. Fiz um curso de contacdo de historias com Fabiano Moraes (contador de
histérias) e ha 10 anos conto histérias e incentivo a leitura em diversas situacdes

neste e em outros municipios.
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1 INTRODUCAO

As discussbes acerca das possibilidades de formacdo de leitores e
consequentemente melhoria da alfabetizacdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental através da contacdo de historias e leitura de textos em sala de aula,
vislumbra o que essa pesquisa pretende abarcar, uma vez que o0 autor do poema
José Paulo Paes citado na apresentacao, propde brincar com as palavras como se
brinca com os brinquedos, portanto estar na escola deve ser um momento prazeroso
em que, curioso, o aluno busca significados naquilo que ele traz de bagagem do seu

cotidiano infantil.

Segundo Vygotsky (1993) a melhor maneira para que uma crianga aprenda a ler e
escrever € usufruindo o brincar e da ludicidade dos jogos, pois estes fazem parte do
cotidiano do educando. Dentre estes, estdo as historias que sdo usadas como jogos
simbdlicos. Esses devem ser explorados na escola como recursos pedagogicos para
apropriacdo da alfabetizacéo, pois desenvolvem as habilidades através das regras e

resolucéo de problemas quando atuam na zona de desenvolvimento proximal.

Quanto mais se brinca com as palavras mais novas ficam e brincar com elas nada
mais € do que mostrar a ludicidade dos livros contando ou lendo uma bela histéria
para os alunos. E o convite “WVamos brincar de poesia?” nada mais € do que o
professor, como mediador dessa proposta, convidando os alunos a fazerem parte
desse mundo de encantamento. Abramovich (2004, p. 18) sugere que:
[...] para contar histérias — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e
com a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do
conto, fluindo como uma cangéo ... Ou se brinca com a melodia dos versos,

com o acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar histérias é uma
arte.

E evidente que cabera a cada professor um esforco de proporcionar momentos de
contagdo de histérias com desenvoltura, atraindo 0s pequenos ouvintes, que
acompanhardo a histéria lida ou contada pelo professor com olhares atentos,
tentando entender todo o enredo, as entonacbfes, as pausas. Esse professor
emprestara sua voz ao texto, fazendo com que os pequenos utilizem a imaginacao

para entrar na historia. Quanto mais cedo for oportunizado esse contato da crianca
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com o livro e consequentemente com 0s textos literarios, maiores serdo as chances
de essa crianca adquirir gosto pela leitura e consequentemente ter sucesso no

processo de alfabetizacao.

Desde 0s nossos antepassados a transmissdo cultural através das historias ja
estava presente para preservar a cultura de um povo, como faziam os homens das
cavernas com as pinturas rupestres. Muito tempo depois, nas pequenas aldeias
eram contadas historias com a finalidade de ditar regras e moral para aquelas
comunidades. Segundo Lajolo e Zilberman (1985) no inicio a literatura ndo era
destinada a infancia, como as Fabulas de La Fontaine, entre os anos de 1668 a
1694, como assinala Dieter Richter (1977 apud ZILBERMAN, 2003, p.36):
Na sociedade antiga, ndo havia a “infancia”. nenhum espaco separado do
‘mundo adulto”. As criangas trabalhavam e viviam junto com os adultos,
testemunhavam os processos naturais da existéncia (nascimento, doenca,
morte), participavam junto deles da vida publica (politica), nas festas,
guerras, audiéncias, execuc¢des, etc., tendo assim seu lugar assegurado nas

tradicbes culturais comuns: na narracdo de histérias, nos cantos e nos
jogos.

Porém as obras destinadas ao publico infantil podem ser marcadas com a pesquisa
e adaptacdo dos contos de fadas por Perrault, entre os anos de 1628 e 1703. Em
1812 os irm&os Grimm publicam a cole¢éo de contos de fadas definindo - se assim
os tipos de livros que agradam aos pequenos leitores com histérias fantasticas,
depois aparecem os escritores: Andersen, Lewis Carrol com Alice no pais das
maravilhas (1863) e Collodi com Pin6quio (1883), assim, por volta do século XIX, a
literatura se torna voltada especificamente para criangcas e com foco no seu

desenvolvimento.

A relacao entre literatura e ensino, comeca quando a histéria passa a ser utilizada
para ditar normas e condutas e formacdo do carater das criangcas e também com o
objetivo explicito de instruir, sendo que nos dias atuais percebe-se ainda a contacéo
de histérias apenas como uma ferramenta para resolver algum conflito na sala de
aula. No Brasil, a literatura infantil pode ser marcada com o livro de Andersen "O
Patinho Feio”, no século XX. Em 1921, surgiu Monteiro Lobato, com seu livro
"Narizinho Arrebitado”. Mais adiante, muitos outros escreveram literaturas que até
hoje cativam milhares de criancas, despertando o gosto e o prazer de ler
(CADEMARTORI, 1994). Dai em diante a literatura deu um salto com obras para
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atender a necessidade de cunho pedagogico que a escola almejava como afirma
Gregorim (2011, p.17)
Desse modo, mais precisamente apdés a década de setenta, encontra-se
uma producdo literaria/artistica para as criangas que ndo nasce apenas da
necessidade de se transformar em recurso pedagégico, mas cujas

principais fungbes sdo o ladico, o catartico e o libertador, além do
pragmatico e do cognitivo.

Desde essas primeiras historias que eram permeadas de magia, se fazia presente
0os contadores de historias, emprestando sua alma e voz a literatura, passando
desde os contos populares em forma de Contos de Fadas ou Fantasticos, Mitos?,

Lendas e até os contos literarios nos dias atuais.

O narrador expressa a propria esséncia da narrativa, quando através dessa
comunica, interpreta, produz cultura e transfere toda a sua emocao para cada
enredo lido, entretanto, a gama de livros que temos atualmente destinados ao
publico infantil ndo se traduz em qualidade de leitura, tdo pouco em enredos
apropriados para a contacdo de histoérias, sendo assim, cabe ao narrador escolher
texto de acordo com o publico ouvinte.

Essa pesquisa se deu a partir de observacfes feitas pela pesquisadora apos
algumas apresentacdes em Bienais, feiras de livros, escolas em varios municipios
de norte a sul do Espirito Santo, ministrando oficinas para mais de 200 professores
do municipio de Sdo Mateus e apesar de tantos trabalhos desenvolvidos no
municipio ao longo da carreira académica, ora trabalhando nas turmas de
alfabetizacdo na sala de aula, ora como técnica na Secretaria Municipal de
Educacao, percebeu-se que grande parte dos alunos ndo tem prazer na leitura e
consequentemente apresentam dificuldades na escrita e na interpretacdo de modo
geral. Nesse sentido entende-se que a grande dialética se da quando os professores
que atuam nas escolas, desde a educacao infantil até o ensino fundamental I,
afirmam que desenvolvem projetos de incentivo a leitura, ainda assim, muitos sao os
casos de criancas que ao final do 2° ano, ndo se interessam pela leitura, dando

inicio a um processo de exclusdo por parte da comunidade escolar. Percebe-se

! Lendas - é uma narrativa fantasiosa transmitida pela tradicéo oral através dos tempos. De carater
fantastico e/ou ficticio.
Mitos séo historias fantasticas, geralmente com figuras sobrenaturais como deuses.
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entdo, que ha uma incoeréncia, pois por um lado as escolas elaboram projetos de
incentivo, por outro os alunos leem cada vez menos. Fato esse que justifica a

importancia dessa pesquisa.

Quando se pensa na crianga e na sua relacdo com os livros, percebe-se o quéo
importante é fomentar o gosto pela leitura desde muito cedo. O professor a partir do
dialogismo, antes e depois das historias, possibilita que vivéncias de mundo sejam
trazidas por essas para as rodas de conversas, de maneira a transformar estes
saberes populares em novos conhecimentos. O nucleo do processo passa a ser a
funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi¢bes de producdo, o0 que para
Vygotsky (2003) ressalta a importancia entre a interacdo social e a informacao
linguistica para a construcdo do conhecimento, assim, cresce a importancia do
professor como alguém que interage com os alunos por meio da linguagem. Cabe
ao professor contar e ler histérias para os pequenos, explorando as narrativas,
ouvindo as opinides dos alunos, ficando atentos as suas preferéncias. Dai ao final
do 2° ano, essas criancas terdo propriedade para escolher os livros que mais |lhes
atraem, ficando mais autdbnomas no momento da leitura, bem como deverdo ter
apropriacdo da alfabetizagdo minima, sendo capazes de ler e compreender

pequenos textos.

Ao pesquisar a contacdo de histérias nessas escolas do municipio de Sdo Mateus,
pretende-se investigar se essa contribui para que a crianca se torne leitora e
consequentemente a partir da ludicidade que envolve esse momento, tenha prazer
em frequentar a escola. Nessa perspectiva a contacdo e a leitura de textos da
literatura se faz fundamental, pois se entende que a afetividade presente no espaco
escolar faz com que a crianca sinta vontade de estar neste ambiente, de aprender
coisas novas e participar ativamente das atividades em grupo, respeitando o colega
e contribuindo através da relacdo com seus pares para o seu desenvolvimento

integral.

A contacdo de histérias € uma pratica que carece de preparacdo para que tenha
significado para a crianca, além da escolha da historia de acordo com o momento e
faixa etaria, a memorizag&o, 0s recursos que serdo utilizados, o olhar, os gestos, a

voz, 0s sentimentos despertados, faz deste momento e de sua ludicidade, uma
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estratégia para que a escola se torne um ambiente mais prazeroso. Quando a
crianca se interessa pela leitura, sua imaginacdo é estimulada bem como o
pensamento criativo, isso se da na interacdo com o narrador e com 0s colegas, no
seu esforco de ouvir e recontar as historias. Cabe ao professor ser um mediador nas
turmas de alfabetizagdo do Ensino Fundamental. Tendo como primazia o
desenvolvimento do pensamento letrado dos alunos, detectando se ha a
compreensao leitora e a construcédo de sentidos, tornando a leitura ndo apenas fonte
de prazer, mas, também um suporte para desenvolvimento da oralidade e ampliacdo
do repertdrio utilizado pelos alunos na sistematiza¢cdo dos seus conhecimentos e até

mesmo no processo de alfabetizacéo.

Contudo, a figura do narrador estd desaparecendo, como ja reconhecia Walter
Benjamin (1994), quando nos diz que essa figura esta cada vez mais rara, as
pessoas ficam embaracadas quando convocadas para narrar algo em publico,
segundo ele, € como se perdéssemos a capacidade de fazer um intercambio de
experiéncias, e a razdo para tal acontecimento sdo as escassas oportunidades de

narrar oS N0SSOs experimentos.

Portanto, cabe ao professor-contador propor aos alunos através das narrativas
adentrar nas historias e nesse mundo da imaginacao que gera reflexdes e possiveis
solucbes para os conflitos permeados no cotidiano infantil e vivenciados pelos
alunos-ouvintes. Por meio dessas narrativas, a crianga vislumbrava maneiras de
lidar com seus medos, suas falhas, assim como de resolver as questbes que se
colocavam como obstaculos para seu desenvolvimento como afirma Bettelheim,
(1978, p, 20):
Para que uma histéria realmente prenda a aten¢do da crianca, deve entreté-
la e despertar sua curiosidade. Mas para enriqguecer sua vida deve
estimular-lhe a imaginacao: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emocdes: estar harmonizadas com suas ansiedades e

aspiracOes; reconhecer plenamente suas dificuldades e ao mesmo tempo,
sugerir solugfes para os problemas que a perturbam...

Escutar historias € o inicio da aprendizagem para ser um bom leitor, abrindo
caminho para que este ouvinte possa fazer suas préprias descobertas e adquirir
assim conhecimento de mundo. A cada livro aberto, a cada histéria contada, os

olhos fixos dos pequenos nas palavras, nos gestos e nos movimentos corporais
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carregados de emocao e de verdades emprestados pelo contador ao autor daquela
obra, promove motivacdo para que apdés aquele momento, 0s alunos se sintam
incentivados a buscar novamente sentir aquela sensacédo de prazer e busque por
aguelas leituras na biblioteca ou no cantinho de leitura da sala de aula. Segundo
Lajolo (2002, p. 7): “quanto mais abrangente a concepc¢do de mundo e de vida, mais
intensamente se |é, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na

escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela”.

O incentivo ou estimulo € a peca-chave para formar leitores ndo somente para
aprender conteudos sistematizados, mas também para despertar o prazer de ler por
deleite, como afirma Coelho (2000, p. 15) “E ao livro, & palavra escrita, que
atribuimos a maior responsabilidade na formacdo da consciéncia de mundo das

criangas e dos jovens”.

Mediante essas reflexdes, essa pesquisa se fez necessaria a fim de observar se a
contacdo de historias contribui na formacédo de leitores nas séries iniciais, mais
especificamente no 2° ano do Ensino Fundamental?, quando utilizada como
estratégia para trabalhar aspectos ligados ao incentivo a leitura e ao
desenvolvimento da oralidade dos alunos no processo de alfabetizacéo.

Portanto a presente pesquisa pretende responder o seguinte questionamento: De
gue maneira a contacdo de histéria contribui para o processo de
alfabetizacao?

Sabendo que a leitura é parte fundamental para o processo de alfabetizacdo e que a
contacdo de historias pode ser uma ferramenta para que o educando adquira esse
gosto pela leitura, a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a
contribuicdo da contacdo de histérias no contexto escolar para o processo de
alfabetizacdo dos alunos de 1° e 2° anos de duas escolas do municipio de Sao

Mateus.

2 O destaque dado ao 2° ano do Ensino Fundamental ao longo do texto, em consonancia com o0s
encaminhamentos da BNCC, que considera esse ano como decisivo na consolida¢gédo do processo de
alfabetizacéo.
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Como objetivos especificos a pesquisa pretende:

- Investigar se a contacado de historias esta presente no cotidiano escolar, das
turmas observadas e, qual € a sua contribuicdo no processo ensino
aprendizagem

- Observar se nas escolas pesquisadas existe um ambiente literario e ludico
para as turmas de alfabetizacao;

- Propor a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio uma formacéao
continuada em Contacdo de histérias a partir das obras recebidas do Acervo
do PNLD Literario 2018, distribuido pelo MEC ao Ensino Fundamental anos

iniciais.

Refletir acerca dessas questdes e observa-las através da analise de diagnostico de
leitura e entrevistas com o objetivo de entender como esse processo se desenvolveu
durante o ano letivo, bem como seus entraves e avancos é a proposta de trabalho

dessa pesquisa que foi aqui organizada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo aborda a alfabetizacao, seus conceitos e aspectos gerais no
cenario brasileiro e municipal. O segundo capitulo apresenta a tematica da pesquisa
de investigacdo onde aborda a importancia da contacdo de historias e a origem da
literatura infantil trazendo a leitura, a contacéo de historias e a relacao dessas com o
ambiente escolar, bem como sua importancia para a promoc¢ao da leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, dando énfase a importancia da biblioteca no
ambiente escolar. O terceiro capitulo apresenta a metodologia de Estudo de Caso,
que esta atrelado a perspectiva Vygostiana socio-histérica e dialdégica e a
caracterizacdo do campo de investigacdo, bem como dos sujeitos que participaram
da pesquisa. O quarto capitulo, apresenta as andlises e discussdes acerca das
observacdes e entrevistas e resultados. No quinto capitulo serdo apresentadas as

consideracgoes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A presente pesquisa inicia-se explanando sobre a importancia da contacdo de
histérias, sobre o seu poder de apenas nesse momento de ludicidade, abarcar
tantos conhecimentos, que muitas vezes 0s professores, por desconhecer as
potencialidades da mesma, ndo ddo a mesma a devida importancia, Kleiman (1993)
mostrou claramente como a leitura foi aplicada pelos educadores em sala de aula, e
como foi vista pelos alunos do ensino fundamental: “A leitura é vista pelo corpo
discente como algo “massacrante”, imposta pelos mestres.” Pois esta ndo €
aplicada com a ludicidade que necessita e sim como pretexto para tarefas sem
significacdo para as criancas, sem que estas usem a imaginacdo, o conhecimento
de mundo e o raciocinio. Nesse caso, o autor também fica negligenciado uma vez
que as intencbes deste ao escrever o texto que € foi criado para que os leitores
sejam livres para que possam tirar suas proprias conclusdes e também que possam

viajar no enredo deste.

Segundo Abramovich (1993), “o ouvir historias pode estimular o desenhar, o
musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, o

escrever, o querer ouvir de novo. Afinal, tudo pode nascer dum texto!”

Portanto, o poder das histérias esta para além da sala de aula, pois a crianca adquiri

um conhecimento de mundo e trazendo a tona sentimentos e possibilidades de

solucdes de varias questdes do seu cotidiano. Para Bruno Bettelheim (2004, p, 20):
Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em
tantos niveis diferentes, e enriguece a existéncia da crianca de tantos

modos que nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de
contribuicbes que esses contos dao a vida da crianga.

Entdo, a contacdo ou a leitura € uma forma de permitir & crianca poder afirmar-se e
definir-se, progressivamente, com a ajuda dos outros. Essa interagcdo é
imprescindivel, pois segundo Vygotsky o desenvolvimento mental € marcado pela
interiorizacdo das funcdes psicolégicas. O que a criancga interioriza sdo 0s modos
historicos e culturalmente organizados de operar com as informac¢des do meio que
esta inserida. Se essa crianga biologicamente tem maturidade para aprender é de

suma importancia que o professor possa lancar um olhar sobre as experiéncias
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proporcionadas a essa crian¢ga com o mundo externo (escola, familia, comunidade),
isso servird de base para ressignificar suas experiéncias, constituindo assim o seu

modo de pensar e agir.

A linguagem tem sua importancia nesse processo, pois ainda segundo Vygotsky a
linguagem materializa as significacdes construidas no processo social e histérico.
Uma vez que as criangas sao interlocutoras e participantes ativas nesse processo, 0
professor deve dar importancia a oralidade, a leitura e ao dialogismo nos anos
iniciais do ensino fundamental, sendo o mesmo um mediador da aprendizagem,
deve dar voz e vez a essa criangca. Segundo Bakthin (2003, p.413) “N&o ha uma
palavra que seja a primeira ou a ultima e ndo ha limites para o conceito dialdgico.”
Despertar esse dialogismo € tarefa primordial dos professores de tais modalidades,
ampliando as experiéncias de cultura social e escrita dos alunos, através da oferta e
da disponibilidade de momentos onde a leitura possa fazer parte da rotina dessa

crianca.

A sala de aula é o lugar mais oportuno para esse contato da crianga com a cultura
literaria aconteca, como afirma Regina Zilberman (2003, p. 16):“...] a sala de aula é
um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como
um campo importante para o intercambio da cultura literaria, [...]"Quando pensamos
em leitura de textos literarios e contar histérias dos mesmos em sala de aula, é
preciso entender que esta inicia pela leitura de mundo que a crianga ja traz consigo
e perpassa pela leitura de diferentes suportes e géneros textuais que circulam na
sociedade, fazendo sentido para aquele que ouve e interpreta essas histérias,
transformando essas em experiéncias literarias que se tornardo aprendizagem
significativa no contexto da alfabetizac@o socio critica construtiva. Como afirma Nelly
Novaes Coelho (2000, p. 15, 16):
A escola é hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser lancados as
bases para formagéo do individuo. E, nesse espaco que privilegiamos os
estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer
outros, eles estimulam significados, a consciéncia do eu em relagdo ao
outro, a leitura do mundo em seus Vvarios niveis e, principalmente,

dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal
significativa e consciente.

Azevedo (2004), afirma que para se formar leitores é necessario estabelecer uma

interacdo entre quem Ié e quem escuta baseada no prazer, na identificacdo com o
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texto, no interesse e na liberdade do leitor em interpretar o texto de acordo com suas
experiéncias. Essa conexdo no momento da leitura torna a mesma significativa para
guem escuta e para quem Ié. Nao basta ler ou simplesmente contar histéria, esse
momento deve ser planejado para que tenha significado e que cumpra o seu papel
na formacao de um leitor efetivo, segundo Coelho (1989), as histérias podem ser
contadas ou lidas utilizando recursos variados que atraem a aten¢do dos pequenos
como: o livro, gravuras, flanelografo, desenhos, dramatizacdes, teatro de bonecos,
dentre muitos outros.Porém néo basta ter os recursos, a voz é um fator fundamental
para que este momento seja exitoso como afirma Renata Junqueira (2009). Ao
contar ou ler histoérias, o professor utiliza-se de voz clara, cuja intensidade depende
da prépria historia e do lugar onde € contada. A duracdo da narrativa é flexivel e

depende do envolvimento das criancas e, também, da idade delas.

2.1 O CONCEITO DE ALFABETIZACAO

O proprio conceito de alfabetizacdo foi se modificando com o passar do tempo,
quando ainda na década de 40 remetia & pessoas que soubessem escrever 0
proprio nome e que declarassem saber ler e escrever, na década de 50, alfabetizado
era o cidadao que sabia ler e escrever um simples bilhete, até os dias de hoje onde
alfabetizado significa além de ler e escrever, fazer uso social desta nas diferentes
situacdes do cotidiano, como afirma Soares 2003:
A partir do conceito de alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940,
como aquele que declarasse saber ler e escrever, o que era interpretado
como capacidade de escrever o préprio nome; passando pelo conceito de
alfabetizado como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo sO saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica
de leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de

1950 até o momento atual [...]Jdo saber ler e escrever em dire¢do ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita.

Quando se menciona o termo alfabetizacdo refere-se principalmente a leitura e
escrita, ultimamente muito se tem estudado sobre esse termo com a finalidade de
entender 0 processo psiquico que uma crianga passa para estar alfabetizada. Nos
anos de 1980, Jean Piaget trouxe estudos sobre a psicologia psicogenética onde
apresentava as visdes comportamentais, maturacionais do desenvolvimento e as
dimensdes interacionais, destacando o papel da cognicdo. Em seus estudos o

mesmo buscava tracos comuns a todos os individuos no desenvolvimento da
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inteligéncia destacando para tanto a importancia do ambiente fisico e social tendo
um papel facilitador.

Dando continuidade a pesquisa de Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1993),
pesquisaram sobre a aquisicdo da leitura e da escrita e que esses conhecimentos
sdo construidos a partir da interagdo do sujeito sobre o objeto; portanto a crianca
aprende ndo por memorizacdo ou repeticdo, mas por construcdo de raciocinio
l6gico. Entdo no processo evolutivo de aprendizagem a partir da teoria da
psicogénese da lingua escrita, a crian¢a vai construindo gradativamente a partir de
diferentes niveis e hip6teses sobre a escrita onde a principio ndo ha um paralelo
entre a fala e a escrita (fonetizacdo)® até que haja a construcdo da representacdo
entre essas. A crianca passa, portanto, por niveis de conceitualizacdo revelada
pelas hipéteses definidas como: pré-silbicas, silabicas, silabica-alfabética,
alfabética e alfabético-ortogréafico, como afirma Zoe e Libanio (2009).

De acordo com Lemle (1987, p.4l1): “Ler e escrever significa o dominio da
‘mecanica” da lingua escrita; nessa perspectiva, alfabetizar significa a habilidade
de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever e decodificar a lingua escrita
em lingua oral (ler)).” Portanto ler e escrever perpassa também pelo dominio

mecanico da leitura e da escrita.

O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamente, significa: levar a
aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Alfabetizacdo é a
aquisicdo do cdédigo alfabético e ortografico, através do desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita. A alfabetizacdo € compreendida como uma etapa
da aprendizagem em que o individuo se torna habilitado a ler e escrever de forma
apropriada, ao mesmo tempo, serve com o0 um codigo de comunicacdo para ser

utilizada em seu meio.

Assim, segundo Soares (2004), o conceito de alfabetizacdo foi ampliado para
letramento e este entendido como o desenvolvimento de comportamentos e

habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais;

3 Capacidade linguistica de analisar os sons das palavras.
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alfabetizacdo e letramento — Segundo a autora enquanto a alfabetizacdo se refere
apenas a pessoas que decodificam os signos linguisticos e ndo compreendem o que
leram e nem fazem uso dessa leitura, o letramento ndo acontece separadamente: a
alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de
letramento e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia e por meio
da aprendizagem do sistema de escrita. Para Santos e Albuquerque (2008, p.98)
“Alfabetizar letrando €, portanto, oportunizar situacdes de aprendizagem da lingua
escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situacdes sociais de uso
deles, mas que seja levado a construir a compreensao acerca do funcionamento da

escrita alfabética.”

Portanto alfabetizar letrando vai para além dos codigos e garante uma
aprendizagem significativa como afirma Soares (2004, p. 12)

Segundo Soares 1998, uma pessoa hao precisa necessariamente ser letrada para
ser alfabetizado, um adulto pode ser analfabeto, porém fazer uso das praticas
sociais de leitura e escrita, mesmo que feita por outrem. Este sujeito se torna letrado

como afirma a autora,

[...] um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto €, ser um analfabeto,
mas ser, de certa forma, letrado (atribuindo a esse adjetivo sentido
vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto porque
marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio em que
a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele,
se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que, em
geral, dita usando vocabulario e estrutura proprios da lingua escrita), se
pede a alguém que lhe leia avisos ou indica¢des afixadas em algum lugar,
esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e escrita. Da mesma forma, a
crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge lé-los,
brinca de escrever, ouve histérias que lhe sdo lidas, esta rodeada de
material escrito e percebe seu uso e fungdo, essa crianca ainda é
‘analfabeta’ porque ainda n&o aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou
no mundo do letramento, ja é, de certa forma, letrada. (SOARES, 1998
p.14)

Ainda segundo Soares (2003), a origem da importancia da leitura/escrita e a
necessidade de habilidades pra esse uso com competéncia, estdo ligadas a

aprendizagem inicial da escrita e do questionamento do préprio conceito de
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alfabetizacdo. Portanto, a preocupacdo com o proprio conceito de alfabetizacéo foi
uma oportunidade de buscar desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Para Val (2006), alfabetizacdo € um processo indispensavel de aquisicdo no
processo de escrita, na apropriagdo das concepcoes alfabéticas, e ortogréfica que
propiciam a emancipagéo de leitura e escrita dos alunos. Esse processo acontece
nos primeiros anos do Ensino Fundamental | e envolve diversas atividades que vao
muito além daquelas simplesmente ligadas ao alfabeto, como: as juncdes de

silabas, formacao de palavras e de coordenacdo motora.

Para que a alfabetizacdo aconteca e seja consolidada ainda nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, cabe ao professor como mediador do conhecimento, provocar
a curiosidade em seus alunos com atividades que fazem parte do contexto social
gque estes estéo inseridos e que, portanto, tenham um significado para 0s mesmos,
fazendo com que os alunos possam ser desafiados a analisar, comparar, elaborar
hipéteses e consequentemente este aprendizado se dara de maneira reflexiva. A
partir de todas essas atividades, o educando j& comeca a dar 0s primeiros passos
no universo da leitura. Segundo Ferreiro e Teberosky, (1999, p.37). “Ler nao
equivale a decodificar as grafias em sons e que, portanto, a leitura ndo pode ser
reduzida a puro decifrado”. Em concordancia com Soares as autoras defendem uma

alfabetizacdo para além da definicdo de cédigos e simbolos graficos.

Outro ponto importante que deve ser levado em consideracdo é o poder de
socializacdo que a alfabetizacao possibilita ao individuo, além de facilitar o acesso a
bens culturais que é um direito de todos. Ao falar de leitura e escrita, ndo é possivel
deixar de dialogar sobre a ampliagcdo desse conceito de alfabetizacdo que vai muito
além do termo letramento, perpassando pela discursividade e o proprio contexto
cultural que esta crianca esta inserida. Smolka (1989, p. 63) relata que “[...] a
alfabetizacdo € um processo discursivo: a crianga aprende a ouvir, a entender o
outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita.” Portanto esse
conceito de alfabetizacdo que compreende a leitura como construcdo de sentido,
vem sendo estudado nas ultimas trés décadas se colocando em oposi¢cdo ao

conceito de alfabetizacdo mais tradicional (alfabético, silabico e fonico).
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Nesse contexto o proprio conceito de alfabetizacdo se amplia no intuito de abranger
a formacéo da consciéncia critica e discursiva, como afirma Gontijo (2005, p. 66)
“[...] a formagao da consciéncia critica, as capacidades de producéo de textos orais
e escritos, de leitura e dos conhecimentos sobre o sistema de escrita da lingua
portuguesa, incluindo a compreenséo das relagdes entre sons e letras e letras e
sons.” A alfabetizacdo ndo esta desassociada das praticas de leitura e escrita que
estdo em circulacdo na sociedade. Para Smolka 1988, ndo basta a alfabetizacao e
letramento, pois essa pratica faltava sentido (interacdo e interlocucao) entre alunos-
professor/aluno-aluno e contexto social.

O que a andlise dessas instancias comec¢a a nos apontar é a dimensao

interdiscursiva, a importancia da relagéo dialégica do trabalho simbdlico da

escritura. E a emergéncia da escritura como pratica discursiva. Enquanto

internaliza a “dialogia” falando com os outros, a crianga vai também
elaborando a escrita como uma forma de dialogo (Smolka,1998, p.74).

A alfabetizacdo € um processo que aconteca a partir da mediacdo e da interacéo
entre 0s sujeitos: Segundo Goulart, Gontijo e Ferreira (2017, orgs), o conceito é
construido a partir do sujeito ativo e do objeto a ser conhecido, o qual serve de
ocasido para que o conhecimento se desenvolva. Portanto para as autoras o
importante ndo sdo os métodos para alfabetizar e sim se a atividade € significante

para o sujeito que aprende.

2.1.1 Aspectos gerais da Alfabetizacdo no Brasil

A alfabetizagcdo no Brasil se encontra em um quadro agravante, mesmo com
politicas publicas voltadas para erradicar o analfabetismo, ainda existe uma grande
parcela de brasileiros que nunca frequentaram a escola e outra grande parcela que
apesar de ter frequentado ou estar frequentando a escola, ainda ndo dominam a
leitura e a escrita, na melhor das hipéteses sdo chamados analfabetos funcionais; o
que acontece hoje, € uma consequéncia da nossa histéria e dos poucos incentivos
para tal. A preocupacdo com a alfabetizacéo e a tentativa de alfabetizar a populacao
com a criacédo de escolas primarias comecou a ganhar forgas principalmente a partir
da Proclamacdo da Republica. Segundo o IBGE (2010, s/p), “[...] é considerada
analfabeta a pessoa que declara ndo saber ler e escrever um bilhete simples no
idioma que conhece. Aquela que apreendeu a ler e escrever, mas esqueceu, e a que

apenas assina o préprio nome €, também, considerada analfabeta.”
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Nessa perspectiva havia no Brasil grandes expectativas em relagdo a
industrializacdo e urbanizacdo, sendo que o modelo de sociedade capitalista
necessita de um tipo de trabalhador especifico, desta forma caberia a escola o papel
de formar o individuo capaz de dominar a linguagem, o calculo, ter no¢cbes de
ciéncias e desenvolver habilidades para estabelecer relagbes sociais. A
alfabetizacdo se confundiu com a disputa pelos melhores métodos de alfabetizar,
sempre na tentativa de inserir o individuo no mundo letrado. Sperrhake, Traversini
appud Ferraro (2009, p. 21) apontam que “nem o analfabetismo se reduz a simples
auséncia de alfabetizacdo ou a mero desconhecimento da técnica de ler, escrever e
contar, nem a alfabetizacdo se limitam a aprendizagem e dominio da técnica de ler,

escrever e contar”

Comeca entdo uma grande preocupacdo de acabar com o analfabetismo, ou até

mesmo surge o termo “erradicagédo” do mesmo como afirma Freire (2001, p. 15);

A concepgdo, na melhor das hipoteses, ingénua do analfabetismo o encara
ora como uma “erva daninha” — dai a expressao corrente: “erradicagdo do
analfabetismo” —, ora como uma “enfermidade” que passa de um a outro,
quase por contagio, ora como uma “chaga” deprimente a ser “curada” e
cujos indices, estampados nas estatisticas de organismos internacionais,
dizem mal dos niveis de “civilizacdo” de certas sociedades. Mais ainda, o
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a
manifestacdo da “incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de
sua “proverbial preguica”.

Na segunda metade do século XIX, a escola de modo geral era precaria e 0s
materiais existentes para a iniciacao da leitura e escrita eram as chamadas “ cartas
do ABC” onde o método era o marcha sintética ( iniciando com a memorizagao da
letra, depois fazia a juncdo e formava a silaba, a palavra e depois o texto), a escrita
também partia do mesmo principio restringindo a caligrafia e ortografia através da
copia, ditados e formacao de frases, iniciando a aprendizagem pela letra manuscrita
com seu desenho correto, como constata Mortatti (1999, p. 5):
Em decorréncia das precarias condic6es de funcionamento, nesse tipo de
escola o ensino dependia muito mais do empenho de professor e alunos
para subsistir. E o0 material de que se dispunha para o ensino da leitura era
também precario, embora, na segunda metade do século XIX, houvesse
aqui algum material impresso sob a forma de livros para fins de ensino de
leitura, editados ou produzidos na Europa. Habitualmente, porém, iniciava-

se o ensino da leitura com as chamadas “cartas de ABC" e depois se liam e
se copiavam documentos manuscritos.
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No ano de 1880, o “método Jodo de Deus”, passou a ser amplamente divulgado
segundo Mortatti este método era baseado no ensino primeiro da palavra e depois
de analisa-la, partia-se para os valores fonéticos das letras, esse método também

era conhecido como “método da palavragao”.

No inicio do século XX, o método analitico era o predominante, este consistia que o
ensino deveria partir do todo para as partes menores do texto, surgindo nessa época
0 uso das “cartilhas” para a alfabetizagao, utilizando historietas ou pequenos textos
utilizados como pretexto para ensinar a ler e escrever. O ensino, portanto, passou a
ser uma questdo de ordem didética e este era subordinado a questdes psicoldgicas

dos alunos.

Segundo Rios e Libania (2009), na década de 80, os estudos realizados na
Argentina e no México pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, sobre
a psicogénese da lingua escrita, trouxeram um novo olhar sobre o processo de
alfabetizacdo, uma vez que nos estudos a aquisi¢cao da lingua escrita ndo se reduz a
um conjunto de técnicas perceptivas e motoras como era proposto nos meétodos
tradicionais acima descritos, mas em uma aquisicdo conceitual. Os estudos
baseavam-se na teoria piagetiana, onde o conhecimento é adquirido a partir da acéo
do sujeito sobre o objeto construindo um raciocinio légico e ndo a partir de
repeticbes ou memorizacdes. Este processo passa por niveis conceituais revelando
as hipéteses que a crianca se encontra, como apresentam Rios e Libania (2009, p.
35):

A caracterizagao de cada nivel é definida como:

e Hipodtese pré-silabica- registros aleatérios sem conexdo entre o fonema e o
grafema, e sem consciéncia fonoldgica.

o Hipdtese sildbica- com correspondéncia quantitativa de grafema em relacao a
uma analise sonora (fonema), que leva a crian¢a a descobrir a silaba: cada
silaba corresponde a um grafema.

¢ Hipotese silabica alfabética- € uma hipdtese intermediaria em que a crianca ja
comeca a perceber uma correspondéncia qualitativa. A criangca entra em
conflito cognitivo com a hipétese qualitativa.

o Hipdtese alfabética- j& ocorre a correspondéncia entre a hipétese de escrita e
a convencéo.

e Hipotese alfabético-ortografica- € uma hipdtese intermediaria em que a
crianga vai se deparar com as convencfes. Nesse momento, o ambiente
alfabetizador ird promover situagdes para a aquisi¢cdo da lingua escrita de
maneira convencional.

o Hipdtese ortografica- aquisicdo e compreensdo das regras ortograficas da
lingua.
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Apesar das fases de escrita ser bem distintas, uma crianga pode estar em uma
hip6tese e mesclar com a anterior ou posterior, nesse momento a interagdo entre

professor aluno é fundamental para que a crianca avance na aprendizagem.

Segundo Mortatti, apud Gontijo, no Espirito Santo, o ensino da leitura e da escrita,
sempre teve a escola como o ambiente onde essas competéncias poderiam ser
alcancadas. Nessa perspectiva, a concepcao de alfabetizacdo se restringe a melhor
maneira de adquiri-las, alguns defendem que as unidades minimas da lingua como
ponto de partida do processo de alfabetizacdo € a forma mais apropriada, e outros
consideram que as unidades com significado devem ser o ponto de partida.
Entretanto, ambas as posi¢cdes se baseiam na mesma concepc¢ao de alfabetizacao
e, portanto, ndo abrem méao de seu carater especifico, ou seja, ensino dos aspectos

fonético-fonolégicos.

No municipio de S8o Mateus, a alfabetizacdo tem sido tema de debates, formacdes
e acdes com a finalidade de diminuir o nUmero de analfabetos neste. Sdo Mateus é
um dos maiores municipios em extensao territorial do Espirito Santo, com uma éarea
total de 2338,726 km?, segundo dados constando no PME. Este faz divisa com 0s
municipios de Jaguaré, Pinheiros, Nova Venécia, Vila Valério, Pinheiros, Conceig¢édo

da Barra e Linhares.

No municipio, o Ensino Fundamental de 9(nove) anos, comecou a ser implementado
no ano de 2005. Portanto, a crian¢ca que até essa data com 6 anos era matriculada
na Educacao Infantil, fica obrigatéria a insercdo da mesma no Ensino Fundamental,
antecipando a alfabetizacdo desta, no entanto ndo houve uma preparacdo prévia
para receber esses alunos respeitando esse periodo tdo importante da infancia Para
Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009), chamam a atencdo para uma infancia
onde a crianca ndo fica presa a idade crondlogica, a mesma experimenta
experiéncias cotidianas de aprendizagem na escola e na vida, desta maneira as
autoras nos mostram que a escola de Ensino Fundamental n&o esta preparada para
promover as experiéncias que séo tao primordiais na infancia. Estas entendem que:
A infancia, nesse sentido, € aquela que propicia devires, um vir-a-ser, que
nada tem a ver com um futuro, com um amanh& ou com uma cronologia

temporalmente marcada, mas com aquilo que somos capazes de inventar
como experimentacdo de 26 outras coisas e outros mundos. A infancia, em
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suas experimentacdes, esta associada a criagdo, trabalha dentro de mais
de um regime de tempo, o que esta dado, que Ihe é dado a conhecer, linear
ou circular, com um tempo mais estendido, generoso - um tempo do
acontecer e da invencdo (ABRAMOWICZ, LEVCOVITZ E RODRIGUES,
2009, p.180).

Ao iniciar o processo de alfabetizacao a crianga precisa aprender pré-requisitos para
corroborar com a sistematizacdo da leitura propriamente dita como afirma Freire
(2003), quando menciona que as criancas precisam consolidar a aprendizagem do
alfabeto, aprender a realizar a juncdo de letras, formar palavras e em ultima
instancia construir um texto. Esta habilidade é de suma importancia para o
desenvolvimento do educando na comunidade e escolar e na vida social por isso,
esta deve ser ampliada através da oferta de diversos géneros textuais que circulam
na sociedade. A leitura, como lembra Freire (2003) deve fazer parte do cotidiano dos
alunos, ao longo de todo o ano letivo, por isso, é fundamental que o professor
organize momentos de leitura livre, para os alunos e para si mesmo, criando uma
rotina capaz de Ihes permitir a possibilidade de realizarem trocas, discussdes sobre
0s textos e historias, onde uns possam aprender com 0s outros como afirma
Abramovich (1997, p.23):
Quando a crianca sabe ler é diferente sua relacdo com as histérias, porém
continua sentindo enorme prazer em ouvi-las. Todas as habilidades
cognitivas necessérias para interpreta-las, dependem de como elas ouvem.
Isso estimula o pensar, o desenhar, o escrever, ao criar, 0 recriar. Num
mundo hoje, onde as informacdes estdo tdo prontas, se a criangca nao tiver a
oportunidade de suscitar seu imaginario, podera no futuro, ser um individuo

sem criatividade, sem sensibilidade para compreender a sua propria
realidade.

As atividades de leitura devem ser vistas com 0 mesmo grau de importancia que as
demais, fazendo parte do processo avaliativo e do crescimento pessoal e intelectual
do educando que precisa contar com momentos de dedicacdo tanto na escola

guanto em sua casa como afirmam Bettelhein e Zelan (1984, p. 49- 50):

O que se precisa para que uma crianga fique avida por aprender a ler ndo é
0 conhecimento sobre a utilidade pratica da leitura, mas uma viva fé de que,
sendo capaz de ler, se lhe abrirh um mundo de experiéncias maravilhosas,
permitindo-lhe se livrar da sua ignorancia, compreender o mundo e tornar-
se senhora do seu proprio destino. Pois é a fé que mobiliza nossa
imaginacdo e nos déa forcas para empreender as tarefas mais dificeis. [...] a
aprendizagem de leitura deve dar a crianca o sentimento de que através
dela um novo mundo se Ihe abrird perante sua mente e sua imaginacao [...].
A satisfacdo de aprender a ler € um processo que atrai 0os aspectos mais
elevados e mais originarios da mente envolvendo simultaneamente o id, o
€go e 0 superego, toda a nossa personalidade.
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Ainda segundo os autores supracitados acima para que uma crianga se interesse
pela leitura, o professor devera mostrar-lhe o mundo maravilhoso que se abrira com
0 poder da leitura e da tomada de decisdo do que ler e do momento que escolhera

para ler, tornando-se dona do seu destino.

Considerando essa importancia da leitura a de se firmar que o ato de ler faz com
gue a mente se mantenha avida e fértil, possibilitando ao sujeito embrenhar-se no
imaginario, no mundo ludico e magico impregnado de arte e razdo. No entanto
guando se analisa o PME (Plano Municipal de Educacao), percebe-se que o
analfabetismo em S&o Mateus, seguindo os dados nacionais, é de 12,58% segundo
o IBGE de 2010. Quando os dados como o IDEB do municipio sdo analisados
percebe-se que além das avaliacbes externas, estes dados sdo baseados na
aprovacao escolar obtidas no censo escolar, cuja a meta era de 4,9 em 2013,
entretanto a nota do municipio alcancou apenas 4,3 ficando abaixo do esperado. A
meta do municipio € alcancar nota 6 até 2021, sendo que em 2015 a nota do

municipio foi de 5,2, em 2017 foi de 5,4 e para 2019 a meta € de alcancar 5,7.

Quando sdo analisadas as avaliagbes do PAEBES 2018, onde ao final do 1° ano a
proficiéncia média de toda a rede municipal é de 607,7 sendo que em 2014, essa
proficiéncia era de 605,4. Nota-se que mesmo com o investimento em formacdes e
bonificacdes de 10% para o professor alfabetizador do 1° e 2° ano como conta no
Plano de Cargos e salarios da Educacado, ainda estamos a passos lentos de um
ensino de qualidade como prevé o MEC. Portanto, € possivel comprovar o quanto o

processo de alfabetizacdo esta aqguém do almejados pelos 6rgaos publicos.

Segundo os dados do IDEB, o municipio esta longe de alcancar os indices
desejados uma vez que a medida que se passam 0s anos 0 nimero de alunos com
insuficiéncia na leitura e escrita aumentam ao invés de diminuir, sendo que pela
meta do municipio até o final da vigéncia que é de 2025, ndo deveria existir nenhum

aluno que nao esteja alfabetizado, conforme quadro abaixo:
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Quadro 1- INDICADOES:_A - Estudantes com proficiéncia insuficiente em Leitura (nivel 1 da escala
de proficiéncia)

2015 | 2016 2017 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024 | 2025

Prlz\(jitsta - 7,01% |10,48% |9,17% |7,86% [6,55% |5,24% |3,93% (2,62% |1,31%| 0%
Meta - - R R - R
17,5% |14,5% | 15,0% |18,9% |21,7%
Executada

Fonte: PME Sao Mateus

Analisando os dados acima apresentados, percebe-se que em leitura o ano de 2016,
foi 0 ano que apresentou niveis mais baixos de insuficiéncia na leitura, seguindo a
tabela, comprova-se que as estratégias desenvolvidas pelo municipio ndo deram
resultado, uma vez que no ano de 2018 a meta prevista era de 9,17% e o numero de
alunos que ao final do 3° ano deste mesmo ano, apresentavam uma insuficiéncia no
desenvolvimento cognitivo era muito grande, num total de 18,9%. Ao invés de estar
diminuindo a quantidade de analfabetismo no municipio, este vem aumentando a

cada ano.

Quadro 2- INDICADOES: B - Estudantes com proficiéncia insuficiente em Escrita (niveis 1, 2 e 3 da
escala de proficiéncia)

ANO 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 |2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024 | 2025
Meta
. ] 147% |152% |13,3% |11,4% |9,5% |7.6% |5,7% |3.8% | 1,9% | 0%
Prevista
M
e 15730 |26.4% |27.7% |23.7% ; ; ; ; ; ; ;
Executada

Fonte: PME Sao Mateus

Assim como a leitura, a escrita também segundo os dados do PAEBES, no
municipio esta longe de alcancar a proficiéncia de alfabetizacdo almejada. No ano
de 2018, a meta federal era que apenas 13,3 dos alunos estivessem nos niveis 1,2 e
3. Os estudantes, que apresentam proficiéncia entre 125 e 175 pontos, localizam
informacdes em textos curtos, de género familiar e com poucas informacdes,
identificam o tema de um texto desde que esse venha indicado no titulo, ou seja o

aluno ainda esta aguém de ser considerado alfabetizado.
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A meta 8.1 do Plano Municipal de Educacgédo diz que cabe ao municipio a¢cfes para
promocado e formacdo de leitores competentes em todas as etapas do ensino, nos
anos iniciais essas acdes sao primordiais.
[...] promover em consonancia com as diretrizes do Plano Nacional do Livro
e da leitura, a formacédo de leitores e leitoras e a capacitacéo de professores
e agentes da comunidade para atuar como mediadores e mediadoras, da

leitura, de acordo com as especificidades das diferentes etapas do
desenvolvimento e da aprendizagem (BRASIL,,s/p).

Ao analisar os indices do IDEB- Resultados e Metas do 5° ano percebe-se que
nessas avaliagfes externas o municipio estd com um indice geral dentro da meta

para o ano de 2017, a proxima meta é de 5,8 para o ano de 2019.

Figura 1- Resultados e Metas do IDEB

IDEB - Resultados e Metas

4% série / 5% ano

Ideb Observado Metas Projetadas
Municiplos 2005« 2007« 2009. 2011. 2013+ 2015. 2017+ 2007+« 2009. 2011. 2013. 2015. 2017. 2019. 2021
SdoMateus 39 42 45 51 54 586 55 35 43 47 498 52 55 58 6.1

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado

Portanto, apesar da meta ndo esta longe de ser alcancada, para que o municipio
alcance a meta almejada pelo PME até 2021 que € o IDEB 6, cabe a toda a rede
municipal elaborar a¢cdes como consta no artigo 2°, inciso I, como uma das diretrizes
do PME a erradicacdo do analfabetismo, no IV, traz como meta a melhoria da
qualidade da educacéo.

2.2 A IMPORTANCIA DA CONTAGCAO DE HISTORIAS

Para sustentacdo dessa pesquisa usaremos como referencial tedérico autores que
compartilham o mesmo ideal da importancia da contacdo e da leitura de textos
literarios na formacao de leitores criticos e com capacidade de dialogar sobre o que

leu ou ouviu, muitos destes ja mencionados anteriormente.
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Ao contar uma histéria podem-se humanizar as relacdes e formar lacos isso €
comprovado com a presencga das narrativas em toda a histéria da humanidade,
caracterizando a busca de conhecimento e interacdo por meio da linguagem bem
como a transmissdo de conhecimentos. A partir de uma narrativa contada com
desenvoltura esta pode estimular a imaginacgéo, a fantasia e desenvolver o interesse
pela leitura. Para Coelho (1997 p.12), a narrativa acalma, prende a atencéo e
concentracdo, a crianga torna-se mais sociavel e educada, além de resolver varios
problemas psicoldgicos “[...] a histéria & importante alimento da imaginagéao. Permite
a auto-identificacdo, favorecendo a aceitacado de situacBes desagradaveis, ajuda a
resolver conflitos, acenando com a esperanga [...]".
Ainda em consonancia com Coelho, ao escutar as historias as criangcas conseguem
lidar com os problemas que as afligem como constata Bettelheim (1985, p.74)
Escutando repetidamente um conto de fadas e sendo dado tempo e
oportunidade para demorar-se nele, uma crianga é capaz de aproveitar
integralmente o que a estéria tem a lhe oferecer com respeito a
compreensao de si mesma e de sua experiéncia do mundo. Sé entdo as

associacgoes livres da crianga com a estoria fornecem-lhe o significado mais
pessoal, e assim ajudam — na a lidar com problemas que a primem.

Esse momento tdo prazeroso para a crianga, torna-se mais significativo quando a
mesma ao final da historia opina, compara, relata, opde-se, dialoga com a historia
tanto a partir das ilustracbes quanto do proprio texto. Segundo o psicologo Bruno
Bettlheim (1980), para que uma histéria prenda a atencao das criancas, essa historia
deve ndo somente entreté-las, mas despertar a curiosidade. Porém para enriquecer
a vida destes, deve estimular-lhes a imaginacao, ajudando desenvolver seu intelecto

e tornar claras suas aspiracoes.

Abramovich (2003) enfatiza o quao importante € que se contem histérias para as
criancas, pois ao ouvir e comenta-las, essas acdes poderdo formar um bom leitor
com conhecimento de mundo. Segundo a mesma, a contacdo de histérias tem
importante papel no desenvolvimento intelectual dos pequenos. Quando a crianga se
interessa pela leitura, sua imaginacao é estimulada, ela torna-se mais comunicativa
na interacdo com o narrador e com seus ao esforcar-se para recontar as histérias
ouvidas. A crianga que houve historias todos os dias, através da contagdo, se
concentra mais sobre o enredo entendendo melhor a narrativa uma vez que

predomina o discurso direto. Contudo, € imprescindivel mostrar o livro para as
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criancas ap0s uma contagao, ou intercalar momentos em que as histdrias séo lidas,
para que elas percebam que aquela narrativa saiu de dentro de um livro e que este
possui um autor, estimulando e despertando seu interesse para buscar novas

historias e novos livros.

Nos ultimos anos muito tem se discutido sobre a formacgéao de leitor, esse tema tem
ganhado um significativo espaco no campo pedagdégico. Cada vez mais, vemos que
muitos alunos cumprem suas tarefas educacionais corrigueiras sem nenhuma
motivagcdo e interesse. E isto, quase sempre, € resultado de uma falta de sintonia
entre o real interesse que eles manifestam e aquilo que Ihes é ofertado na escola
como tarefa obrigatoria e sistematica, sem que 0s alunos possam expressar suas
opinides e criticas. Essa pratica tAo comumente vista nas escolas, ndo contribui para
esse leitor que desejamos e que em muitos projetos que s&o executados nas
escolas, ndo é formado. Ricardo Azevedo (2001) diz que leitor € simplesmente uma
pessoa que sabe usufruir dos diferentes tipos de livros, literaturas, cientificos,
artistico, didatico-informativo, religioso, técnico, entre outros, sabendo diferencia-los,
usando-os em beneficio préprio seja por necessidade ou mesmo por simples prazer

em ler.

Para criancgas iniciantes na leitura, a ludicidade presente na maneira de apresentar
esse mundo escrito, fara com que estas percebam a leitura e a escrita como algo
natural como o préprio ato de brincar e que ja estava presente no seu cotidiano
como: musicas, parlendas, histérias cantadas, poesias, musicas, dancas, desenhos,
filmes, histdérias imagéticas. Dai a importancia de que o professor conte para as
criancas ndao somente histérias de livros. Mas a sua propria historia de vida bem
como incentivar que os alunos também contém suas historias, dando oportunidade

para estes expor o que compreenderam, fazendo relagdo com o cotidiano.

O professor sendo mediador entre o livro e o leitor, além de oportunizar que o livro

figue em lugar de facil acesso para a crianga, ao escolher uma historia para contar

deve levar em conta alguns aspectos relevantes como afirma Coelho (1986, p. 13).
Podemos perceber que se a crianga tiver um contato com a literatura infantil
desde os seus primeiros anos de vida, criar, desenvolver o gosto pela

leitura, ela deixara de ser tdo egocéntrica, de querer tudo para si. Nem toda
historia, vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer uma selegéo
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e levar em conta, em outros fatores, o ponto de vista literario, o interesse do
ouvinte, sua faixa etaria, suas condi¢cdes sécio-econdmicas. Se a historia
nao despertar a sensibilidade, a emocédo nos ouvintes nao sera ouvida com
sucesso e atencao.

Portanto ao preparar este momento de leitura ou contacao de historias, o professor
deve estar atento a aspectos importantes para que este momento seja significativo e
desperte emoc¢Bes nos ouvintes, para tal este deve levar em conta a faixa etéria do
publico ouvinte para escolher obras que sejam adequadas.

Radino (2003) aborda que o conto e o mito tém o final diferente, pois nos contos o
final é caracterizado feliz, os personagens terminam bem, é um final alegre. E nos
mitos acontece final triste e muitas vezes dificil para a criangca compreender e
amadurecer 0 que é passado, pois podem ser distantes da realidade vivida pela

crianca.

2.2.1 A contacéao de histdrias como estratégia docente no processo
de ensino-aprendizagem:

Pensar a contacdo de histérias como estratégia docente, € alargar as possibilidades
gue ela envolve para além do prazer/deleite, utilizando esse momento magico para
gue os alunos possam apropriar-se de conhecimentos que servem de base para o
processo de alfabetizacdo. Essa pratica pode tornar significativas as atividades
cotidianas das séries iniciais.

2.2.1.1 Contando e encantando, iniciando com a escolha da historia

Para que esse momento seja realmente ludico e significativo para a crianca o
professor-contador devera preparar com antecedéncia planejando a histéria que
sera contada, o local em que esse momento acontecera, 0S recursos que Sserao
utilizados para tal. “Zilberman (1998, p. 85),” enfatiza que “[...] o esfor¢co da obra
infantil para se converter em arte é o que pode afasti-la tanto da inclinacéo
pedagdgica quanto da trivializagdo da existéncia e do rebaixamento do estilo, o que
ocorre em grande parte das producdes voltadas ao consumo imediato”. Cabe ao
professor leitor/contador de histérias, a missdo de afastar a obra literaria de valores

pedagogicos e morais que afastam o leitor do objetivo maximo do livro que € o de
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formar leitores independentes, criticos reflexivos, com autonomia de escolha e

consciéncia do prazer que o texto pode proporciona-lo.

Ao contar uma historia as experiéncias vdo além do imaginario, estas se
correlacionam com a vida real. Como constata Rodrigues (2005, p. 4):
A contacado de histérias € atividade propria de incentivo a imaginagéo e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos sdo do plano do imaginario, mas os

sentimentos e as emocdes transcendem a ficcdo e se materializam na vida
real.

Esse momento faz toda a diferenca para que o0s ouvintes se sintam inseridos na
histéria. E fundamental que o professor conheca muito bem a histéria escolhida para
contar, antes de emocionar o publico a mesma deve tocar o coracdo do contador.
Segundo Abramovich (1989) contar historias € uma arte, que ndo pode ser feita de
qualquer jeito, pegando qualquer livro, sem nenhum preparo. Uma histdria bem
contada além de encantar, leva o ouvinte a um nivel de emocao e ludicidade muito
importante para o desenvolvimento do leitor, como enfatiza Busatto (2007, p.58):
[...]Jpensar o imaginario como um vasto campo de possibilidades, que
proporciona, entre tantas coisas, a compreensao e aceitacdo de diferentes

niveis de percepc¢do da realidade, abrindo-se para um sistema participativo,
plural, sensivel e passivel de outras logicas

E fundamental conhecer a histéria, percebendo a intencdo do autor ao escrever a
mesma. Como afirma Fabiano Moraes (2012 p.34) “O atributo tudo saber sobre a
historia retne a possibilidade de o narrador saber a historia do inicio ao fim, de
conhecer os desejos e limitagdes de cada personagem... requer um largo estudo
sobre o conto escolhido”. Depois de memorizada a histéria, € importante conta-la
(ensaiando) antes de contar para o publico como ressalta Moraes (2012, p.77) “Apo6s
a memorizacdo, ela deve ser ensaiada varias vezes de maneira que se imprima

expressao as palavras, aos olhares e aos gestos.”

Quando se escolhe uma histéria € preciso que o contador saiba quais histérias
contar para a faixa etaria dos ouvintes e este momento quando bem planejado, é

capaz de atingir emocdes e despertar as mais diversas emoc¢des aos ouvintes. A
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histéria tem o poder de entrar na mente e no coracdo simultaneamente, despertando
sensacoOes diversas; pois segundo Abramovich (1997, p.37):
Chegaram ao seu coracdo e a sua mente, na medida exata do seu
entendimento, de sua capacidade emocional, porque continham esse

elemento que a fascinava, despertava o seu interesse e curiosidade, isto &,
0 encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o faz de conta.

Quando a histdria escolhida esta de acordo com a faixa etéaria, possui elementos que
atrai atencao dos alunos com aspectos que desperte o interesse destes e que tem
relacdo com aspectos da vida cotidiana dos alunos, € impossivel ndo atingir a

emocao e o entendimento, causando curiosidade pelo desfecho desta.

2.2.1.2 A escolha do local e os recursos escolhidos para a hora do
conto

Depois da escolha da historia, o local também far4 um diferencial neste momento,
pois dependendo dos estimulos externos (barulho, pessoas movimentando, espaco
muito amplo...) podera distrair o pequeno ouvinte fazendo com que o mesmo se
distraia e ndo interaja com o narrador. O cantinho de leitura preparado na sala de
aula pode ser um espaco bem aconchegante para este momento, que também pode

acontecer na biblioteca da escola.

O lugar escolhido para a hora do conto pode ser simples, mas precisa ser um lugar
agradavel, com boa iluminacéo, livre de barulhos, incémodos e pessoas passando,
sol em excesso ou lugar muito frio. Pode ser ao ar livre ou em locais fechados,
porém € necessario que o0 ouvinte esteja assentado confortavelmente, caso esteja
no chao, que tenha um tapete ou colchonete para que possa ficar um tempo sem

desconforto.

Escolher os recursos para cada contacdo faz com que a crianca perceba que ha
uma preparacado por parte do contador. A expressao corporal do contador também é
um recurso muito importante, uma vez que o corpo, 0os gestos, as méaos e os olhos
falam. Nesse sentido, podemos refletir sobre as palavras de Busatto (2003, p. 82):
Importa se contamos para instruir ou divertir, para curar, salvar ou embalar.

O que ndo podemos esquecer é que temos nas maos, ou melhor, na voz,
um produto oriundo do imaginario dos nossos ancestrais e, se queremos
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nos apropriar dele para encantar, € necessario a consciéncia de que “o
amor a palavra é uma virtude; seu uso, uma alegria.

Dentre estes recursos a voz do contador € um dos mais importantes recursos para
atrair a atencdo dos ouvintes para a narrativa, dependo do climax da historia, a voz
deverd ser intensificada, o ritmo e a intensidade para dar mais énfase ao momento
do conto durante a narrativa, ttm de se tomar o maximo cuidado com os vicios de
linguagem, pois segundo Tahan 1996, a narrativa pode ficar entrecortada por

expressoes viciadas, repetitivas e incomodas.

Além disso, deve-se evitar cacoetes, a voz deve ser clara e audivel, pois essa é de
extrema importancia para o narrador, como enfatiza Brito (2003, p. 162)
Narrando a histéria com voz clara e limpa, valorizando cada parte por meio
de mudancas de entonacdo: usando a voz em seu registro mais grave ou
mais agudo, dependendo da situagdo, com maior ou menor intensidade,
variando a velocidade da narrativa ou das palavras etc. Esses aspectos
enriquecem a interpretacdo e chamam a aten¢éo dos bebés e criangas para

a diversidade sonora e expressiva, assim como para a riqueza de
possibilidades de exploragéo a voz.

Outro recurso que o contador poderd utilizar é o livro, pois este traz a narrativa na
integra e muitas vezes este possui imagens que faz com que o ouvinte entenda
melhor o enredo da histéria. De acordo com Coelho (1991), existem textos que
indispensavelmente requerem a apresentacdo do livro, pois a ilustracdo o

complementa, mostrando-se tao rica quanto o texto.

No entanto, caso as ilustracfes sejam peguenas ou até mesmo graficamente sem
resolucdes, o professor podera amplia-las e utilizar como cartazes principalmente
quando o publico tem faixa etaria mais nova, como lembra Coelho (1991) onde a
mesma afirma que as gravuras favorecem, sobretudo, as criangcas pequenas, e
permitem que observem detalhes que possam contribuir para a organiza¢do do seu
pensamento, facilitando, mais tarde a identificacdo da ideia central, dos fatos

principais ou secundarios.

Além dos recursos mencionados acima, ainda existe uma gama de recursos ladicos-
pedagogicos onde o professor que deseja fazer um momento encantador para as
criancas podera fazer uso, como: caracterizagces (fantasias, acessorios, pinturas

pelo corpo), fantoches, dedoche, palitoche, flanelégrafo, avental (roupdo onde as
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gravuras sdo fixadas com velcro), livros em papel, imagens, fotografias, livros-

brinquedos (pop-up ou 3D) e instrumentos musicais. Para Tahan (1957 p.126):
A apresentacdo da histéria pode ser feita de varias formas, de acordo com
os artificios ou recursos empregados pelo narrador” [...]Historia em
meiguice; Histéria em simples narrativa; Histéria lida; Histéria com
interferéncia; Histéria com gravura; 17 Histéria com cantos; Histéria com
magicas; Histéria semidramatizada; Histéria com sombrinhas; Histdria com
flaneldgrafo; Histéria em teatrinhos de varas; Historia desenhada; Historia

em colaboracdo; Histérias com ruidos e vozes; Histérias com jogos e
problemas; Histérias com marionetes; Histéria em quadrinhos.

Quanto mais recursos o professor utilizar na hora de contar historias, mais interesse
despertara nos ouvintes, pois esse momento sera de surpresa e novidade, propondo
um momento de prazer ao ler e interagir com a historia, dessa maneira 0 ouvinte

assimilara de forma sdélida e efetiva.

2.2.1.3 A conversa antes e depois do conto

Antes de comecar a contar histéria ou mesmo ler para os alunos convém conversar
com estes sobre 0 momento a seguir, gerando uma expectativa sobre a historia, vale
a pena levantar questionamentos sobre o autor, o titulo, as imagens contidas na
capa do livro, fazendo indagacdes sobre as antecipacfes de sentido sobre a
narrativa que sera contada. Bem como é fundamental conversar sobre o pds conto,
deixando o0s pequenos colocarem suas descobertas e colocacbes sobre os
acontecimentos que ocorreram na narrativa, durante este tempo as criangas vao
compreendendo o enredo com a colaboracao dos colegas como afirma Sisto (2005,
p. 28):

Quando se conta uma histéria, comega-se a abrir espaco para o0

pensamento magico. A palavra com seu poder de evocar imagens vai

instaurando uma ordem magico-poética, que resulta do gesto sonoro e do

gesto corporal, embalados por uma emissdo emocional...é ele o elo da
comunicacao.

N&o basta apenas encantar os alunos com enredo do conto, para que haja uma
compreensao deste de forma holistica a conversa pos conto é fundamental, é a
partir da conversa que aqueles alunos que ainda ndo compreenderam o enredo ou 0
tema do texto o compreendem e despertam o interesse pela historia em questao e
sentem-se estimulados a ler outras histérias. E no momento do dialogo que o

ouvinte faz um paralelo entre a histéria e acontecimentos da vida real, torcendo pelo
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mocinho e se identificando com os conflitos da historia, 0 ouvinte na maioria das
vezes se realiza quando o vildo se da mal e com isso compreende que na vida real o

bem deveria vencer sempre.

A crianca quando antes ou ap6s o conto é disposta em circulo para promocao do
dialogo sobre a histéria a ser ouvida, esta protagoniza a prépria aprendizagem
fazendo inferéncias sobre o livro e respeitando os seus pares e sendo respeitados
os turnos de fala como afirma Brasil (2006, p. 39):
No Circulo de Cultura trabalha-se com relacBes entre pares, em circulo,
olho no olho, partilhando e contrapondo entendimentos, compreensdes
diferentes numa construcdo coletiva de solu¢des. Superam-se e evitam-se
as relagbes de “ensinagdo”, que fazem com que no grupo um fale e os
outros ougcam submissamente. No Circulo de Cultura todos aprendem e

ensinam. Esta metodologia exige respeito e reconhecimento da contribui¢cdo
do outro e dialogicidade.

Dai esse momento torna-se significativo para o ouvinte; pois esse adquire uma
postura de protagonista daquele momento, aprendendo e ensinando o outro e
elaborando suas proprias conclusdes. E fundamental dar voz e vez a crianca e
considerar suas colocac¢fes através de questionamentos que a fazem estruturar seu
pensamento. Para Freire (1983, p. 43):
N&o é dizer-se descomprometidamente dialégico; é vivenciar o dialogo. Ser
dialégico é ndo invadir, € ndo manipular, € ndo organizar. Ser dialégico é
empenhar-se na transformacgéo constante da realidade. Esta é a razdo pela
qual, sendo o dialogo o conteudo da forma de ser prépria a existéncia

humana, estd excluido de tOda relacdo na qual alguns homens sejam
transformados em “seres para outro” por homens que sao falsos “seres para

SI.

E fundamental vivenciar o dialogo na sua forma mais simples e descomprometida de
falsas verdades. Ouvir 0 outro € se importar com suas criticas e a partir destas
ampliar o conhecimento de mundo e aprender a respeitar a divergéncia de opinides
sobre um mesmo fato ou histéria. Cada crianca € um ser pensante e diferente de
acordo com a cultura a que a mesma esta inserida terd uma visdo sobre o que esta

sendo debatido.
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2.2.1.4 A diversidade presente nos contos literarios

Falar de diversidade com os pequenos € de suma importancia, uma vez que 0S
mesmos chegam a escola impregnada de preconceitos oriundos das familias e do
meio social que estes vivem. Nao € raro acontecer casos de bullyng durante as
séries iniciais do Ensino Fundamental, portanto trazer historias que contextualizem
esses temas € de fato necessario para que a tematica possa ser dialogada em roda
de conversas, oportunizando os alunos que se sentem constrangidos com algumas
situacdes possam expor seus sentimentos. Foi reconhecendo a necessidade de uma
educacdo multicultural, que o MEC langou os PCNs. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (1988, p. 15):
[...] a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagbes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a

possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.

Dentre tantas histérias existentes na literatura, onde o professor contador de
historias pode explorar toda dimensédo de diversidade presente nestes, partindo da
oralidade e perpassando por jogos de palavras, atividades de compreensdo e
interpretacdo destes textos, promovendo um paralelo entre o que o autor escreveu e
0 que acontece na vida cotidiana destes, pode-se citar: O menino Nito: entdo
homem chora ou ndo? Autora Sonia Rosa, Zeropeia (Herbert de Souza), Minha
familia é colorida (Georgina Martin), O cabelo de Lelé (Valéria Belém), Cada Um

Com Seu Jeito, Cada Jeito E De Um! (Lucimar Rosa Dias).

N&o se pode contar somente um tipo de histéria, uma vez que as criangas possuem
diferencas de temperamento, atitudes, credo religioso, género, etnia, caracteristicas
fisicas, habilidades e de conhecimentos, por isso, deve-se criar situacdes de
aprendizagem em que a questdo da diversidade seja abordada nessas instituicoes
(BRASIL,1998 ).Sendo assim uma forma de humanizar as relagdes havendo o
multiculturalismo rompendo com visdes eurocéntricas e inserindo o educando no
mundo da leitura é a utilizagdo de histérias com a maior diversidade cultural
possivel, dando prioridade as historias que tem relagdo com a sociedade que o0s

ouvintes estdo inseridos, com iSSO 0S mMesmos sentir-se-ao inseridos e com
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pertencimento aquele momento como afirma Cavalleiro (2001, p.07)...] Se
desejamos uma sociedade com justica social, é imperativo transformarmos nossas
escolas em um territério de equidade e respeito; um espaco adequado a formacéo
de cidadaos.”As historias sdo uma forma de respeitar o multiculturalismo presente
nas salas de aula e de dar voz e vez aos educandos, tornando estes momentos
significativos e contextualizados com o modo de vida de cada um, com isso
contribui-se para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde os

ouvintes experimentem situacdes que haja resolucdo de impasses, respeito muatuo.
2.2.2 Aimportancia do ato de ler e a formacgéo do leitor

E certo que o papel do professor na formac&o do leitor nos anos iniciais é de suma
importancia, assim como a familia tem a devida importancia, porém hoje ambas
estdo enfrentando dificuldade para fomentar esse gosto nos futuros leitores, ora por
falta de recursos para adquirir os livros de qualidade, ora por falta de preparacdo ou
de motivacédo dos professores. Ainda existem muitas escolas que nao possuem um
espaco propicio destinado a leitura como uma biblioteca. Quanto as familias, estas
estdo transferindo para a escola a responsabilidade de estimular o pequeno leitor.
Nesse aspecto a alfabetizagcdo se mistura com o incentivo a leitura, conforme

constata Paulo Freire, (1986, p. 11) afirma que o ato de ler é:

[...] processo que envolve uma compreenséo critica do ato de ler, que nao
se esgota na descodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o
contexto.

A leitura é imbuida de politica, uma vez que esta promove a libertacdo do sujeito e o
torna critico e autbnomo como assinala Lajolo (1996, p. 28):

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam
leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um
papel politico que podera estar ou ndo comprometido com a transformacéo
social, conforme estejam ou ndo conscientes da forca de reproducéo e, ao
mesmo tempo, do espaco de contradicdo presentes nas condi¢des sociais
da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupacao
deste como possibilidade de conscientizagdo e questionamento da
realidade em que o leitor se insere.

Ja Geraldi (1996) afirma que uma pessoa que aprende a ler amplia suas

possibilidades de comunicacdo com individuos que este jamais encontraria pela
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frente, podendo assim interagir com elas, compreendendo-as, criticando e avaliando
seus modos de compreender o mundo, isto é ler. Portanto 0 sucesso na vida e na
escola depende desse processo. Muitas vezes o professor ndo da a devida
importancia para esse momento que deveria estar repleto de encantamento,
disponibilizando para estes poucos minutos como afirma Cagliari (2002, p.173):
A leitura ndo pode ser uma atividade secundéria na sala de aula ou na vida,
uma atividade para qual a professora e a escola ndo dediquem mais que
uns miseros minutos, na ansia de retornar aos problemas de escrita,
julgados mais importantes. H4 um descaso enorme pela leitura, pelos
textos, pela programacado dessa atividade na escola, no entanto, a leitura

deveria ser a maior heranca legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo
a escrita, sera a fonte perene de educacédo, com ou sem escola.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a leitura propicia uma ampla
gama de conhecimentos e abordagens que o aluno vai adquirindo a medida que
este vai se tornando um leitor competente:
A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a

lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
(BRASIL, 1997, p. 69).

Para esse momento tdo singular e repleto de sentimentos e emocdes, o0 professor
pode propor estratégias de leitura para desenvolver o habito de ler todos os dias.
Como leitura circular, leitura em voz alta, leitura silenciosa, leitura em dupla, dentre

tantas possibilidades.

2.2.3 A Biblioteca escolar e suaimportancia para a formacao do leitor

A existéncia de uma biblioteca equipada com acervos de qualidade literaria é
fundamental para a formacédo de leitores conscientes e criticos. A biblioteca néo
pode ser um deposito de livros que ndo estdo sendo utilizados pelos alunos. Como
afirma Amato e Garcia (1998, p. 13): “A biblioteca é vista muitas vezes como um
lugar em que sdo armazenados livros para leitura; um lugar destinado a alunos
considerados indisciplinados, ou ainda, de disseminacdo da informacgao.” Cagliari
(2002) salienta que muitos diretores utilizam a biblioteca como museu, sendo raras
as visitas feitas a mesma pelos alunos, contudo, a biblioteca de uma escola tem que
ser mais dinamica possivel, pois, é de fato um complemento necessario,

indispensavel a formacéo dos alunos, tanto quanto as aulas e os professores.
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Uma escola que investe em uma biblioteca e em bibliotecarios, ou até mesmo
assistentes de biblioteca, que tém uma preocupacdo de promover técnicas e
metodologias de incentivo a leitura, colabora com o ensino da leitura e agrega um
sentido muito mais amplo a essa atividade, como desenvolver o gosto de ler de
forma autdonoma. Campelo (2016 p.23) diz que “A escola que pretende investir na
leitura como ato verdadeiramente cultural ndo pode ignorar a importancia de uma
biblioteca aberta, interativa, espaco livre para expressdo genuina da crianca e do

jovem.”

Ao analisar os PCN (Parametro Nacional Curricular), percebe-se que o mesmo
aborda que a biblioteca devera ser espaco de diversidade cultural, contudo as
bibliotecas de um modo geral estdo com acervos malconservados, obras que néo
atraem em nada os possiveis leitores. Uma biblioteca deve ser composta por um
acervo com varias fontes de informacdes onde o aluno se sinta inserido em um
mundo letrado, com diversos suportes textuais de diferentes géneros e que estes

sejam atrativos mantendo uma conservacao adequada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo faz-se-a uma explanacdo sobre o percurso metodolégico que a
pesquisa perpassou pela caracterizagdo, o locus, os sujeitos que fizeram parte da
pesquisa, 0s instrumentos e a coleta de dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa teve a adocdo de uma metodologia de pesquisa qualitativa, de
campo, que aconteceu em duas Instituicdes Publicas de Ensino do Municipio de Sao

Mateus e a coleta de dados na Secretaria Municipal de Educacéao.

Segundo Sarmento (2003, p. 138), em consonéancia com Yin (2001, p. 13), o estudo
de caso pode ser definido como “[...] uma investigagdo empirica que investiga um
fenbmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de vida, especialmente
qgquando as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo sdo absolutamente
evidentes”. Consideramos interessante esse desenho metodolégico por nos permitir
desenvolver, conforme apontam Lidke e André (1986, p. 18), uma investigacdo em
uma situacdo real, observando dados descritivos em um plano aberto e flexivel

focalizando “[...] a realidade de forma complexa e contextualizada” (p.18).

Um outro ponto importante no processo de escolha do estudo de caso para delinear
esta pesquisa foi o fato de que esse método dispde de tipos de coleta de dados que
foram necesséarios ao processo. Sao eles: a observacdo, a entrevista e a analise
documental conforme postulam Lidke e André (1986). Por meio desses
instrumentos e assumindo efetivamente a nossa funcdo de pesquisador, neste
processo, desejou-se, como aconselhou Sarmento (2003, p. 155), “[...] observar,
escutar e sentir [...], interrogar e recolher opinides dos que agem [...]" no contexto da
pesquisa, bem como “[...] examinar os documentos e artefatos produzidos pela e na

acgao [...]"de todos sujeitos pertencentes a comunidade escolar, local da pesquisa.

Mediante essas colocacgbes, entende-se que investigar um documento ou um
conjunto deles € também procurar compreender os discursos que perpassam O

objeto de estudo pesquisado. Tais discursos ndo sdo neutros ou indiferentes ao



51

contexto de producdo, pois expressam concepcdes que o fundamentam, marcam
posi¢cdes sobre a forma de concebé-los. Por essa razdo, ndo é possivel considera-

los como uma coisa e, portanto, portadora de verdades absolutas.

Para o embasamento tedrico deste estudo foram realizadas leituras acerca do tema,
conhecendo os principais autores evidenciados nas tematicas de incentivo a leitura e

contacao de histérias.

3.2 O LOCUS DA PESQUISA

A partir da proposta de observar duas escolas do municipio de Sado Mateus, a
escolha se deu considerando o fato de estarem localizadas em bairros préximos e
atenderem alguns alunos de uma mesma comunidade, dessa maneira 0s sujeitos da

pesquisa teriam realidades proximas, mesmo estudando em escolas diferentes.

A Escola 1 atende ao publico de varios bairros no seu entorno, as familias em sua
maioria possuem um poder soécio econdmico de classe média-baixa, porém
acompanham os estudantes até a escola. A escola ndo possui uma infraestrutura
adequada, pois o prédio é muito antigo e ha muito tempo n&o passa por reforma. No
prédio funcionam 11 turmas de 1° ao 5° ano, com um total de 270 alunos. Todas as
turmas lotadas e ainda tem alunos em fila de espera para estudar na escola. O
prédio ainda € composto por uma sala pequena, destinado a secretaria escolar, uma
sala minuscula onde fica a diretora e pedagogo, uma sala de coordenacéo, cozinha,
banheiros femininos e masculinos para os alunos e um banheiro para funcionarios,
uma sala para Atendimento Educacional Especializado?, um quiosque no fundo da
escola, uma pequena area coberta para ser usada como refeitério, uma biblioteca e
um pétio pequeno ao lado das salas com um parquinho. As turmas observadas nos
turnos matutino e vespertino sdo: 3 turmas de 1° anos totalizando 50 alunos e 2
turmas de 2° anos contendo ao todo 48 alunos. Uma das salas que atende ao 1° ano
fica no antigo LIED e ndo possui estrutura fisica adequada para sala de aula, pois

seu acesso € por dentro da biblioteca e a mesma é muito pequena.

40 Atendimento Educacional Especializado - AEE é um servico especializado oferecido aos estudantes publico
alvo da Educacdo Especial, no contra turno de sua matricula regular e esta previsto no Decreto N2 7.611, de 17
de novembro de 2017.
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A escola 2 tem um prédio estruturado com bastante espaco fisico. No horério
matutino a unidade escolar atende aos alunos de 6° aos 9° anos e uma turma de 5°
ano; no horario vespertino atende a turmas de 1° ao 5° ano, totalizando cerca de 250
alunos. A escola conta com 11 salas de aula, sala de professores, coordenacao,
sala de supervisdo, sala de diretor, biblioteca, LIED, cozinha, refeitorio, banheiros
para alunos e para professores (masculino e feminino), quadra poliesportiva coberta

e um patio grande.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O grupo amostral dessa pesquisa € composto por 8 professores de 1° e 2° anos de 2
escolas de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Sdo Mateus/ES, 132
alunos matriculados em turmas de 1° e 2° anos e um grupo de 23 pedagogos que

trabalham em diversas escolas do ensino fundamental da area urbana do municipio.

3.4 INSTRUMENTOS E A COLETA DE DADOS

A coleta de dados proposto nessa pesquisa se deu no més de novembro e

dezembro de 2018 e a mesma se deu no desenrolar de alguns procedimentos:

Foram observadas as propostas metodologicas escolhidas pelas professoras das
escolas durante uma semana nos dois turnos, com o objetivo de averiguar como
acontece o incentivo a leitura, como é o momento pré e pos conto e ainda de que
maneira essas propostas colaboram para o processo de alfabetizacdo. Essa
constatacdo ocorreu durante a avaliagdo do desenvolvimento cognitivo dos alunos
que procedeu com a aplicacdo de diagndstico de leitura onde cada aluno foi
convidado a fazer a leitura de um livro ou um trecho do mesmo. Durante esse
momento cada aluno produziu uma amostra de escrita a partir de imagem sugestiva
para producdo de palavras e ou frases. Terminado essa etapa foi aplicado um
guestionario contendo 10 perguntas abertas para cada aluno e posteriormente aos
respectivos professores das turmas, essas foram respondidas via entrevista
gravada. Durante o periodo de observagcdo foi analisado como se constitui o
cantinho de leitura e 0 acesso a biblioteca por estes alunos. Através desses

instrumentos, pretendeu-se responder aos seguintes questionamentos: Nas escolas
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que foram observadas percebeu-se a contribuicdo da contacdo de histérias e leitura
no processo ensino aprendizagem? Qual é a importancia da leitura ou contacdo de
historias para alfabetizacdo? Como ocorre esse momento e qual é o papel do
professor e da comunidade escolar para incentivar a leitura? A contacéo de historias
ou leitura acontece em quais espa¢cos? Como ela se da? A familia tem alguma
influéncia nesse processo de aprendizagem? Para alcancar e responder a estes e

outros questionamentos a pesquisa se deu atraves de:

- Levantamento bibliogréfico de instrumentos de coleta de leitura e escrita feito
pela SME no inicio do ano letivo referente a leitura e escrita.

- Visita as escolas municipais de ensino de Sdo Mateus que fazem parte da
pesquisa.

- Aplicacdo de entrevistas aos professores de 1° e 2 ° anos das escolas
municipais com o objetivo de verificar as metodologias que envolvem a leitura
e consequentemente a alfabetizacdo dos alunos do ensino fundamental das
escolas observadas.

- Aplicacao de questionario aos pedagogos que atuam nas escolas urbanas do
municipio de Sao Mateus com perguntas 10 perguntas fechadas sobre a
contacao de histéria e sua contribuigcéo.

- Analise da sala de aula e/ou a biblioteca escolar, se na sala tem ambiente
alfabetizador, se trabalha com projeto de leitura extensiva as familias e como
sao exploradas as leituras nas atividades proposta aos alunos.

- Andlise dos diagnésticos e resultados das avaliacdes externas aplicadas nas

turmas observadas.

ApoOs realizar a coleta dos dados e de observacdo, iniciou-se a fase de analise e
organizacdo do material coletado. Depois da organizacdo dos dados coletados

ocorreu a interpretacdo dos mesmos e a redacao da pesquisa.

Os meios de coleta de dados foram estruturados por meio de entrevistas individuais
e gravagbes. Os resultados dessa coleta de dados foram analisados para

posteriormente tomada de decisao.
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Portanto ao realizar essa pesquisa, pretendeu-se mostrar a realidade da leitura nas
escolas pesquisadas, como a equipe escolar conduz o processo de alfabetizacdo e
quais os impactos do ndo uso de estratégias e metodologias desenvolvidas pelas

escolas.

3.5 OS PASSOS PARA A ANALISE DOS DADOS

Essa pesquisa se trata de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, com os dados
coletados pode se identificar as contribuicdes da leitura e/ou contacéo de histérias
realizadas em sala de aula e/ou em espacos na biblioteca. A analise se da a partir
da coleta de dados do discurso direto dos professores e alunos, da observacao feita
em sala de aula e da andlise de diagnésticos produzidos pela SME e coletados pela

pesquisadora durante as observacoes.

Cada entrevista respondida recebeu um marcador individual, sequencial, da
seguinte forma: para alunos: Al, A2, A3..., A 132. Para professor sera usado P1, P2,
P3....P8. Essa atribuicdo de marcador é apenas para criar uma organizacao a fim de
facilitar o tratamento dos dados. Apds a etapa inicial concluida, as respostas dos
alunos foram tabuladas, sendo que foi resguardado a identidade dos alunos.
Somente os alunos de 1° ano, foi preservado o nome inicial e colocado uma tarja no
sobrenome, uma vez que este aluno esse foi um contetdo avaliado nessa etapa do

diagnéstico e o mesmo é fundamental para a pesquisa.

Para os questionamentos feitos aos pedagogos, as perguntas foram fechadas e sem
identificacdo (cujas respostas foram objetivas dentro de um rol de alternativas
apresentadas) foi feita a contabilizacdo das respostas e construidos graficos
(gréficos de setores ou de barra) para as sinteses dos dados e relagbes dos
guantitativos obtidos. Para cada questéo aberta foi feita uma classificagcao de grupos
de respostas conforme recorréncia onde se tornou possivel captar padrdes de
respostas onde se priorizou as citacdbes mais frequentes. A partir dessa
classificacéo, foi feita a contabilizacdo das respostas para as sinteses dos dados.
Esses dados foram agrupados em indicadores que emergiram das respostas dos

professores e que forneceu sessdes de discussao.
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4 RESULTADOS

Os resultados da pesquisa foram divididos em duas secdes. A primeira congrega
trés sub-secdes: a primeira traz o relato da observagdo acontecida durante uma
semana nos horarios matutinos e vespertinos na escola 1, como também as anélises
das notas de leitura e escrita do 1° e do 2° ano do PAEBES e os diagnésticos de
leitura e escrita feitos no inicio (marco) e no final do ano, fazendo um comparativo
entre ambos; A segunda descreve a observacao acontecida no horario vespertino
em duas turmas de 1° anos e duas turmas de 2° anos do ensino fundamental na
escola 2, também foram analisadas as notas do PAEBES de leitura e escrita e 0s
diagnésticos realizados em marco pela SME e em dezembro pela pesquisadora e, a
terceira traz uma comparacao entre esses dados de ambas as escolas. A segunda
secdo € o espaco destinado a andlise dos questionarios aplicados ao longo da

pesquisa com estudantes, professores e pedagogos.

4.1 MOMENTO DE OBSERVACAO

A partir daqui sera tratado todos os aspectos da observacdo realizada, tanto no
ambito escolar, quanto no que tange a documentacdo analisada. Para uma melhor
compreensao do leitor, como destacado acima, segue: Andlises da escola 1, da

escola 2 e subsequentemente uma anéalise comparada entre as duas escolas.

4.1.1 Andlise das observacdes da escola 1

A pesquisa foi iniciada na escola 1, onde a pesquisadora foi recebida pela pedagoga
e diretora que apds receberem o encaminhamento, direcionaram-na para as salas

de aula, uma vez que ja haviam conversado com os professores antecipadamente.

Em um primeiro momento percebe-se um desconforto por parte da professora que
explicou para a turma que era uma pesquisa de mestrado e que os alunos deveriam
se comportar normalmente. A observacdo relatada aqui seguird uma ordem de

turma A, B, C referindo-se aos 1°s anos, turmas D e E serdo dos 2°s anos.
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Na turma A, estavam presentes 16 alunos, a professora sempre iniciava a aula com
uma rodinha de conversa perguntando sobre o final de semana dos alunos, apés o
relato de cada aluno, ela seguiu observando e perguntando sobre que festa todos
comemoram naquela data, a maioria ndo soube responder, entdo ela contou a
histéria sobre o Natal (O nascimento de Jesus). Nao fez mencdo a nenhuma
literatura sobre Natal, todos se sentaram e iniciaram as atividades estruturadas do
PAES. Na sala tem um aluno com diagnostico de hiperatividade o que dificulta, em
alguns momentos, o rendimento da turma. Ao longo da observacdo ndo houve

nenhum momento voltado para a leitura e/ou contacdo de historias.

Figura 2 - Sala de aula com ambiente alfabetizador

Fonte: Arquivo da pesquisadora

O ambiente da sala da escola 1, conforme apresentada na Figura 2, se constitui um
ambiente alfabetizador, pois segundo Carvalho (2005, p.14) “[...] se a alfabetizagao
for conduzida de forma a demonstrar que a leitura e a escrita tém funcdo aqui e
agora, e ndo apenas num futuro distante, € provavel que o individuo se sinta mais

motivado para o esforgo que a aprendizagem exige”. Nesta escola, os professores
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organizaram um espago que pode proporcionar e favorecer a alfabetizacdo, sendo
que este espaco, além de ser um espaco fisico propicio com mobiliarios adequados
a faixa etaria dos alunos, este possui cartazes do alfabeto, textos e trabalhos dos
alunos expostos, calendario, cantinho de leitura, corroborando com Silva (2013,
p,53):
Além dos livros e dos jogos, os docentes utilizam em suas salas de aula
recursos como cartazes, que contribuem em atividades envolvendo
diferentes tipos de géneros textuais, como cantigas, lista e receitas. Esses
recursos favorecem, também, a reflexdo sobre a lingua escrita, pois

auxiliam o aluno a visualizar os textos, observando as letras, silabas e
palavras que compdem 0S mesmos.

Durante o periodo de observacédo, foi realizado com os alunos o diagndstico de
leitura e escrita, a fim de fazer um comparativo do nivel de leitura e escrita no inicio
do ano e ao final do ano, com o objetivo de averiguar se a metodologia do professor

enquanto contador de histérias proporcionou uma evolucédo diferenciada na turma.

Figura 3 - Amostra do 1° Diagnostico Figura 4 - Amostra do 2° Diagnostico
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Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da Autora

Ao comparar os diagnosticos de marco e o do més de dezembro, observa-se que a
aluna evoluiu na leitura, onde a mesma estava silabando e agora |é fluente e
interpreta com autonomia. Assim tambem na representacdo escrita do niumero que

no segundo diagndstico esta escrito corretamente.
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Figura 5 - Amostra do 1° Diagnéstico Figura 6 - Amostra do 2° Diagnéstico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da Autora

Ao comparar os dois diagnésticos de escrita € possivel perceber a evolucao dos
alunos da turma A da escola 1. A maioria tem uma leitura fluente e interpreta o que
€, quanto ao diagndéstico da aluna escrevia o numero relacionado a idade
espelhado® e a mesma ainda ndo sabia escrever o nome completo e estava fazendo
relagdo fonema/ grafema®, porém ainda néo lia no 1° diagnéstico e no 2° diagndstico
ja estavam lendo fluente. Durante a observacdo da turma B constatou-se que a

turma possui uma oralidade desenvolvida e sdo muito comunicativos.

Figura 7- Espagco fisico da turma B Figura 8 - Espago fisico da turma B

Fonte: Arquivo da pesquisadora Fonte: Arquivo da pesquisadora

Nas figuras 7 e 8 é possivel perceber que a sala de aula ndo possui uma estrutura
para atender aos alunos de 1° ano, porém devido ao espaco pequeno, os alunos

matriculados nessa turma séo poucos, totalizando 16, além de um aluno hiperatitivo

5 O espelhamento da escrita ocorre devido a dificuldade que a crianca encontra para reverter a agado
de escrever, quando escreve em sentido contrario ao que aprendeu.
6 Trata-se da relagdo som/letra, letra/som na escrita.
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que por vezes exigia atencdo da professora. Todavia a sala de aula possui um
ambiente que promove a alfabetizacdo com cartazes do alfabeto, dos numerais,
calendario e atividades realizadas pelos alunos. Na sala ndo possui um cantinho de

leitura devido a estar praticamente dentro da biblioteca da escola.

Figura 9 - Atividade na biblioteca da turma B Figura 10 - Atividade na biblioteca da turma B

Fonte: Arquivo da autora Fonte: Arquivo da autora

A sala de aula registrada nas figuras 9 e 10, é improvisada, ou seja, utiliza-se um
laboratério que era destinado ao LIED, como a sala ndo possui janelas e o ar
condicionado estava quebrado, as trés primeiras aulas acontecem na sala de aula e
as duas ultimas a professora utiliza a biblioteca, uma vez que para entrar na sala
passa dentro da biblioteca, isso trouxe um diferencial para essa turma. O interesse
pelos livros € nitido e praticamente toda a turma esta alfabetizada. Nessa data, a
professora iniciou a aula com uma roda e perguntou se os alunos preferiam que ela
lesse a histdria escolhida por ela ou se eles preferiam ler, 0s mesmos optaram por
uma leitura circular, isso atrapalhou o interesse e o entendimento da histoéria, ja que
nem todos os alunos leem fluente. Ao final, a professora leu a historia para que eles
observassem a fluéncia e entendessem o enredo da historia. A professora
conversou sobre a parte que cada um mais gostou da fabula e propbés que os
mesmos a ilustrassem. A empolgacdo em mostrar o desenho e falar sobre os
acontecimentos na historia contagiou toda a turma. No decorrer da semana, nao foi
observada nenhuma outra atividade voltada a leitura de livros ou a contacédo de

histérias.
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Figura 11- Amostra do 1° Diag. B Figura 12 - Amostra do 2° Diag.
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Ao comparar os diagndsticos da aluna nas figuras 11 e 12, no inicio do ano e ao final
do ano, percebe-se a evolucdo da mesma, que além de estar escrevendo 0 nome
préprio com a letra cursiva, jA possui uma escrita alfabética, uma leitura fluente e

interpreta o texto lido com autonomia, entendendo todo o enredo escrito pelo autor

da obra.
Figura 9 - Amostra do 1°Diag. Figura 14 - Amostra do 2° Diag.
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A aluna reportada nas imagens 13 e 14, onde foi analisado os dois diagndsticos,
inicialmente escrevia segmentado’ e depois ja utilizava os espacamentos, a escrita
do nome se encontra com a letra cursiva, a escrita de frases e palavras é alfabética,

a leitura esta em transi¢éao do silabando para fluente.

E notavel a diferenca dessa turma em relacdo aos outros 1°s anos, como eles

estudam dentro da biblioteca e sempre que terminam as atividades buscam livros, a

7 Escrita segmentada é aquela onde o aluno n3o usa espaco para separar palavras, sem aglutina-las.
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oralidade e o interesse dos mesmos sao surpreendentes. Como a leitura tem relagéo
direta com a escrita, no diagndéstico é possivel notar a evolugédo e ha de se destacar
a construcdo das frases de toda a turma. No segundo recorte, a aluna ainda
escrevia 0 nome préprio com a escrita segmentada, enquanto as duas no 2°

diagndstico j& se apropriaram da escrita da letra cursiva.

A turma C utiliza a mesma sala da turma A, portanto com ambiente alfabetizador e

com muitos livros no cantinho de leitura.

Figura 15 - Espaco fisico da turma C Figura 16 - Espaco fisico da turma C

-
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Fonte: Arquivo da Autora Fonte: Arquivo da Autora

Na turma constam 19 alunos muito comunicativos como apresentam as figuras 15 e
16, a sala de aula é adequada a uma turma de alfabetizacdo, pois tem espaco para
que a professora possa organizar o cantinho da leitura e dispor a sala de aula de
modo que os alunos possam fazer a roda de conversa, 0s grupos produtivos e as
duplas. Essas metodologias foram observadas na sala de aula. A professora iniciou
a aula agrupando os alunos de trés em trés, cantou uma musica do calendario o que
parecia ser pratica cotidiana; pois a maioria respondeu aos questionamentos sobre o
calendario corretamente. Durante aguela semana, os alunos além das atividades do
PAES que sao textos estruturados numa perspectiva de letramento. A professora
estava trabalhando com textos estruturados de acordo com a letra estudada do
alfabeto com a finalidade de intensificar a leitura, A mesma alegou que estava no fim
do ano e ela sentiu a necessidade de trabalhar de maneira mais tradicional. Durante

a semana observada, houve um dia de leitura e ilustracdo sobre o mesmo.
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Durante esse momento, a turma estava concentrada na leitura feita pela professora
que leu o texto da Aranha talentosa, um livro pop up®, que mostra a histéria de uma

aranha que quer mostrar aos seus amigos que é capaz de tecer tudo aquilo que elas

pedem.
Figura 17 - Amostra do 1° diagndstico Figura 18 - Amostra do 2° diagnéstico
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O aluno reportado nas figuras 17 e 18, que fez o diagndstico em marcgo e o repetiu
em dezembro, demonstra ter alcancado o nivel desejavel segundo a BNCC?® para o

final do 1° ano, esse ja escreve quase ortograficamente , |é fluente e interpreta com

autonomia.
Figura 19 - Amostra do 1° diagnostico Figura 20 - Amostra do 2° diagndstico
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O aluno avaliado como conta nas figuras 19 e 20, no diagnéstico inicial e final do

ano de 2018, demonstrou ser um aluno leitor, pois ao escrrever a frase ao qual

8 Pop-up é um termo de origem angléfona que significa, literalmente, “saltar para frente” (PELACHAUD, 2010)
aplicando-se aquilo que é projetado para fazer algo saltar subitamente.
9 Segundo a BNCC, o aluno deve estar alfabetizado ao final do 22 ano do Ensino Fundamental.
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poderia escolher sobre o que escrever, escreveu sobre um livro que disse ter
gostado muito de ler. O mesmo ja lia fluente, porém no momento do diagndstico

escrevia quase ortograficamente.

Os diagndsticos da turma C também comprovam a evolucao dos alunos no periodo,
uma vez que todos os alunos escreveram as palavras ditadas ortograficamente ou
de forma alfabética, bem como as frases. No primeiro diagndstico os alunos ainda
nao sabiam ler ou ainda estavam iniciando a leitura, ja no segundo diagndstico a

maioria estavam com uma leitura fluente.

Na turma D do segundo ano constam matriculados 21 alunos, a turma é
participativa, a professora tem um bom controle de sala e questiona as atividades o

tempo todo.

Figura 21 - Espaco fisico da turma D Figura 22 - Espaco fisico da turma D

Fonte: Arquivos da autora Fonte: Arquivos da autora

O ambiente da sala de aula (Figura 21 e 22), € motivador com atividades expostas
construidas pelos alunos. Possui cantinho de leitura e muitos cartazes na parede,
onde os mesmos foram confeccionados pelos alunos durante a execucdo de um

projeto sobre alimentacdo saudavel.

Durante a semana, a oralidade era uma constante na sala durante aulas de
matematica, historia, geografia e portugués utilizando os textos contidos nos livros
didaticos. A professora lia em voz alta e os alunos acompanhavam a leitura, em

alguns momentos havia uma pausa para algum questionamento levantado pelos
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alunos. N&o foi presenciada a leitura de nenhuma histéria de literatura durante a
observacéo.

Figura 23 - Amostra do 1° diagndstico Figura 24 - Amostra do 2° diagnéstico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

A aluna( figuras 23 e 24) , apresentou uma evolucdo consideravel do diagnostico
inicial e final, a mesma escreve no segundo diagndstico com letra manuscrita, as

frases e palavras com pouquissimos erros ortograficos.

Figura 25 - Amostra do 1° diagndstico Figura 26 - Amostra do 2° diagnostico
Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

A aluna 9 (figuras 25 e 26), além de escrever com a letra cursiva( manuscrita), nao

apresenta nenhum erro ortografico.

Ao analisar o diagnostico inicial e final da turma, foi observado uma grande
evolucdo, praticamente toda a turma escreve frases ortograficamente, utilizando a
letra cursiva, pontuacdo e letra mailscula no inicio das frases. Os recortes abaixo

comprovam a evolucao da aprendizagem da turma.
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A turma E da escola 1, é bem agitada e muito cheia, possui 27 alunos.

Figura 27 - Leitura em grupo da turma E Figura 28 - Cantinho da leitura da turma E

Fonte: Arquivos da autora Fonte: Arquivos da autora

Nas imagens 27 e 28, os alunos estavam lendo um livro em grupo para depois
ilustrarem e recontar a histéria resumidamente. Os livros para essa atividade foram
escolhidos no bau de historias da imagem 21, onde se encontravam varios livros que

sao destinados a alunos da faixa etaria da turma.

Essa turma também é do 2° ano. A sala de aula € muito agradavel e com ambiente
propicio a alfabetizacdo. Em um canto tem um bau cheio de livros que os alunos

recorrem quando terminam as atividades.

Toda segunda feira tem uma aula voltada para a leitura, onde a turma de 27 alunos
€ dividida em grupo de 4 alunos e cada grupo escolhe um livro, todos os
componentes do grupo devem ler e depois de ilustrar a historia apresentando para o
grupo um resumo. Como essa atividade jA& é uma pratica alguns alunos ja
conseguem expor de forma clara e com sequéncia de pensamentos a histdria
escolhida. Percebe-se nesta turma que essa pratica semanal desenvolveu na
maioria da turma uma boa oralidade e coeréncia na fala e nas producdes de textos.
De acordo com VYGOSTKI, 2001, p. 22, “A fungado inicial da linguagem ¢é a
comunicativa. A linguagem é, sobretudo, um meio de comunicacdo social, um meio

de expressao e compreensao.”
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A turma E do 2° ano, as criancas falantes. A professora desenvolve as atividades do
livro didético, partindo de uma oralidade bem dinamica, captando os conhecimentos
prévios sobre o assunto. A turma por ser muito comunicativa, fazia questionamentos
sobre o tema em questdo. Durante os momentos observados nao foi lido nenhuma

historia pela professora e nem feito nenhum trabalho.

Figura 29 - Amostra do 1° diagndstico Figura 30 - Amostra do 2° diagndstico
- -
Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

A aluna ( figuras 29 e 30), ja apresentava uma leitura e escrita satisfatoria no 1°
diagnostico a escrita ndo € ortografica e ha troca de letras(t/p) e (s/v) da palavra
tesoura, a aluna além de escrever ortograficamente no segundo diagndstico, a
mesma demonstrou uma evolugao na ortografia da palavra “tesoura”, que a mesma
escrevia “pevora”, a palavra “ apontador’ no segundo diagndstico estda com a grafia

correta. A frase escrita esta mais elaborada no segundo diagndstico.

Figura 31 - Amostra do 1° diagnostico Figura 32 - Amostra do 2° diagnostico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora
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Nas amostras de diagnosticos realizados em marco e depois em dezembro, figuras
31 e 32, é possivel perceber a evolugdo na escrita do aluno que apresentou uma
evolucdo significativa na escrita sendo que no 1° diagndstico o mesmo estava na
fase pré-silabical®e no 2° evolui para a fase alfabétical! ja com escrita de frases,

além da escrita do nome ortografico e com letra manuscrita.

Durante as observacOes, foi constatado pela pesquisadora que os professores de
um modo geral ndo desenvolveram atividades diarias voltadas para a leitura e/ou
contacdo de historias, porém as atividades e os ambientes literarios proporcionam
uma alfabetizag&o prioritariamente numa perspectiva construtivista, essas trabalham
com a consciéncia fonolégica e com conhecimento das letras que ajudam os alunos
a evoluir em suas hipoteses de escrita. A partir daqui, a fim de compreender se os
resultados verificados nos diagndésticos e nas observacdes ultrapassam os muros da
escola, faz-se a analise dos resultados do PAEBES 2018 de Lingua Portuguesa das

respectivas turmas.

10 Registros aleatdrios sem conexdo entre o fonema e o grafema, e sem consciéncia fonoldgica.
1154 ocorre a correspondéncia entre a hipdtese de escrita e a convenc3o.
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Figura 33 - Resultado do PAEBES
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Os indices de proficiéncia do PAEBES, indicam que os primeiros anos dessa escola
estdo muito acima da média do Espirito Santo e também do municipio,
demonstrando que a maioria dos alunos ja apresentavam um nivel de alfabetizacéo

diferenciado.
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Figura 34 - Resultado do PAEBES 2° ANO
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Verificando a nota do PAEBES de Lingua Portuguesa, € possivel perceber que a
escola alcangcou uma nota maior que a nota geral do municipio e que a nota do
estado. Portanto reflete toda a observacdo das metodologias adotadas pelos
professores e na entrevista dos alunos que em sua maioria apresentaram uma

oralidade muito desenvolvida.
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4.1.2 Analise das observacfes da escola 2

A observacdo da escola 2, aconteceu na semana seguinte a da escola 1, a
pesquisadora foi recebida pela direcdo e encaminhada a sala de aula para iniciar a
pesquisa e observagao. A escola estava de modo geral muito agitada, pois algumas
turmas estavam fazendo avaliagGes de recuperacédo, outros ensaiando para cantata
de Natal e outras turmas fazendo festas de encerramento, uma vez que a pesquisa
aconteceu na segunda semana de dezembro de 2018. Com isso, nem todos os

alunos participaram da pesquisa.

Figura 35 -Turma A desenvolvendo atividade Figura 36 - Parede da sala de aula

Fonte: Arquivos da autora Fonte: Arquivos da autora

A turma A da escola 2, durante a observagao percebeu-se que a maioria dos dias
observados desenvolveu as atividades em um grande grupo no final da sala (figura
35 e 36), esse tipo de disposicao da sala de aula, dificulta o acesso da professora a
todos os alunos, principalmente aqueles com maior dificuldade. Nessa semana a
frequéncia permaneceu entre 10 e 13 alunos, sendo que na turma estédo
matriculados 16 alunos. A turma € muito agitada, a professora tinha dificuldade no
controle da turma que discutiam entre eles e saiam da sala sem autorizacdo, a
professora se alterava com 0s mesmos, que ndo se importavam com as palavras
duras da mesma. A sala ndo possui um ambiente alfabetizador (figura 33), ao
contrario, esta tinha cartazes rasgados e mesmo tendo um espaco propicio para
cantinho de leitura, nada na sala colabora para a formacéo de leitor. Os alunos em
sua maioria moram em um conjunto habitacional doado pelo governo, o material

7

escolar é totalmente precario e desorganizado. Os alunos durante a semana
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observada fizeram as atividades com o livro do PAES e pintaram varias imagens
relacionadas ao Natal. A leitura durante essa semana foi somente com este livro,
onde alguns alunos que ja haviam se apropriado da leitura que liam o texto.

Ao analisar os diagnosticos de escrita e leitura dos alunos dessa turma, observa-se
gque apesar de ndo haver um trabalho pedagdgico efetivo alguns alunos

apresentaram evolugao.

Figura 37 - Diagndstico de marco Figura 38 - Diagnostico de dezembro
Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

No primeiro diagndstico (figura 37) a aluna néo era alfabetizada, escrevia apenas o
1° nome e nédo reconhecia todas as cores. No 2°(figura 38) houve uma evolucéao,
pois, a mesma ja |é e escreve frases utilizando palavras canbdnicas e nhao

canodnicasl?.

Figura 39 - Diagnéstico de marco Figura 40 - Diagnostico de dezembro
Fonte: Arquivos da autora Fonte: Arquivos da autora

2canénicas sdo aquelas formadas por uma consoante e uma vogal (C + V), as ndo candnicas elas podem ser
formadas somente por vogal (V) ou por vogal e consoante (V + C), entre outras opc¢Ges, tal como acontece com
os encontros consonantais.
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Nestas amostras de diagnostico (imagem 39 e 40), observa-se que a aluna apesar
de estar na fase silabica com valor sonoro, a mesma néo evoluiu ao ponto de ser
considerada alfabetizada, a mesma ainda precisa de muita atencao e atividades de

acordo com a fase que se encontra.

O reflexo dessa préatica pedagdgica observada esta comprovado no diagnéstico de
leitura e escrita realizada pela SME (setor Fundamental 1) no inicio do ano letivo
mais especificamente no més de marco e pela pesquisadora no més de dezembro.
Ao observar e comparar as amostras de escritas e leituras, dos 10 alunos que
estavam presentes nos dois momentos avaliativos, somente 3 alunos apresentaram
uma evolucao significativa isso corresponde a 30%, somente 1 aluno na turma esta
lendo fluente e 0 mesmo no 1° diagndstico ja estava fluente. A pratica cotidiana da
professora, totalmente tradicional em nada ampliou a alfabetizagéo dos alunos, pois
segundo FERREIRO e TEBEROSKY, (1999, p.37). “Ler ndo equivale a decodificar
as grafias em sons e que, portanto, a leitura ndo pode ser reduzida a puro
decifrado”. Em concordancia com Soares as autoras defendem uma alfabetizacéo

para além da definicdo de cddigos e simbolos gréaficos.
Na turma B, parece nem fazer parte da mesma comunidade escolar, os alunos séo
tranquilos e comprometidos com a aprendizagem e moram na grande maioria nos

arredores da escola, sdo acompanhados até a escola por algum familiar.

Figura 41- Sala de aula da turma B Figura 42 - Atividade com alfabeto movel

. py
Fonte: Arquivos da autora

Fonte: Arquivos da autora
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A sala apesar de ndo possuir boa estrutura fisica (imagem 41 e 42), pois a mesma
nao possui uma boa conservagdo, com isso, a aprendizagem pode ficar
comprometida, pois a sala € quente, ndo possui ventilador e nem cortinas nas
janelas, assim como em todas as outras salas de aula da escola. Porém o diferencial
nessa turma, € a professora que € bastante dedicada e preocupada com a
alfabetizacdo dos alunos, a mesma organizou a sala com alfabeto e calendario
colados na parede, apesar dos mesmos encontrarem-se um pouco rasgados, um
armario com uma quantidade de pequenos livros (classicos) e alguns recortes de
diversos géneros textuais (fabulas, historia em quadrinhos, pequenas narrativas).
Uma vez por semana a professora faz uma roda de conversa e propde que cada
aluno escolha um texto e leve para ler em casa com a familia, no outro dia em roda
cada aluno faz a leitura e comenta sobre o texto. Todos interagem com 0 momento
demonstrando ser uma préatica da professora. Além de ofertar atividades que
oportuniza aos alunos desenvolver a oralidade, professora tem o habito de trabalhar
com o alfabeto movel (figura 39), dando atencdo especial aqueles que ainda nao se
apropriaram da alfabetizacdo, na oportunidade constroem palavras e frases

enquanto outros alunos ilustram a histdria lida por eles.

Nesta turma apesar das poucas estratégias de leitura ofertadas pela professora, ja €
possivel notar uma diferenca na alfabetizacdo, bem como na oralidade dos alunos
gue onde a mesma proporcionou durante a semana observada didlogos e alguns
momentos de leitura, pois segundo Soares (2004, p. 12)
Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integragdo e pela
articulacdo das vérias facetas do processo de aprendizagem inicial da
lingua escrita é sem duvida o caminho para superac¢do dos problemas que
vimos enfrentando nesta etapa da escolarizac¢ao[...] sempre resultando no

reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao
mundo da escrita.

Segundo Soares 2004, a escola precisa propiciar esse acesso ao mundo letrado,

uma vez que muitas familias n&o tém esse ambiente de acesso a escrita.
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Figura 43 - 1° Diagnostico Figura 44 - 2° Diagnéstico
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Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

Ao comparar o 1° diagnostico com o 2° diagnéstico, percebe-se que o aluno teve
uma evolucdo no processo de escrita do nome préprio (imagem 43 e 44), assim
também no processo de leitura onde o mesmo lia frases pausadamente e no 2°
diagnéstico o aluno ja Ié textos com fluéncia'®. Na escrita, 0 mesmo se encontra no
diagnéstico final no nivel alfabético escrevendo com pouquissimos erros

ortogréficos.

O reflexo do trabalho efetivado nesta turma estd comprovado nos diagndsticos
realizados na turma, dos 16 alunos presentes, 13 jA possuem uma leitura fluente, o

que corresponde a 81% dos alunos.

Figura 45 - Alunos e da turma C Figura 46 - llustragbes da turma C

Fonte: Arquivos da autora

Fonte: Arquivos da autora

13 Lejtura com fluéncia é a leitura que pode ser entendida como um conjunto de habilidades que permitem
uma leitura sem embarago, sem dificuldades em relagdo ao texto. Envolve questdes tanto ligadas a
composicdo do texto quanto a competéncia do leitor, isto é, uma boa interacdo entre esses elementos é que
pode garantir que a leitura seja fluente
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A turma C que corresponde ao 2° ano, também tem um perfil tranquilo e a
professora tem um bom controle da turma que tem matriculado 20 alunos (imagem
45), a sala de aula possui poucos cartazes, um alfabeto e algumas ilustracdes feitas
pelos alunos coladas na parede ( imagem 46), porém nao possui nenhum ambiente
literario A professora relatou que até construiu alguns cartazes e calendarios, mas
como no contra turno funciona o Fundamental Anos Finas (6° ao 9° ano), estes
alunos rasgam os cartazes e trabalhos produzidos pelos alunos. Durante a semana
de observacdo, os alunos nao tiveram nenhum momento de leitura feita pela
professora e nem por eles. Utilizaram o livro didéatico e fizeram avaliagbes. Porém a
professora conduz a aula numa perspectiva de letramento'*com os alunos, traz

diversos géneros textuais sempre com objetivo pedagaogico.

Nesta turma apesar de alguma evolugdo a maioria dos alunos nao permaneceu
desde o 1° diagnéstico, muitos foram transferidos devido a rotatividade que
normalmente acontece na comunidade, a escola optou por deixar essa rotatividade
do 2° ano somente nessa turma durante o ano outros alunos se matricularam. De 25
alunos, somente pode-se fazer um comparativo com 8 alunos, destes 6

apresentaram uma boa evolucéo, o que corresponde a 81,25%.

Figura 47- 1° Diagnostico Figura 48 - 2° Diagnostico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

O aluno analisado nos diagnésticos (imagem 47 e 48), é possivel observar a
evolucdo do aluno onde no 1° diagndstico o mesmo o0 mesmo ainda nao lia e a

14 Segundo Kleiman (1995, p. 19): “Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”



76

escrita apresentava-se na fase silabica, no segundo diagndstico o aluno se encontra
na escrita na fase silabica alfabética e a leitura do aluno esta soletrando.

Figura 49 - 1° diagnostico

Figura 50 - 2° diagnéstico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

Ao comparar 0 1° e 0 2° diagnéstico (imagem 49 e 50) nota-se a evolucdo na escrita
da palavra “tesoura” que era escrita com a ortografia errada no 1° diagnéstico e no
2° a palavra estd escrita com a ortografia correta, assim também as frases que

apresentaram ortografia correta e ampliacdo do vocabulario na mesma.

Figura 51 - Sala de aula da turma D, paredes sem cartazes

Fonte: Arquivos da autora
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Na turma D também do 2° ano (figura 45), durante a observacao notou-se que a
turma tem muita dificuldade em leitura, escrita e também na disciplina em sala de
aula. A professora demonstra inseguranca no controle dos alunos e nas disciplinas
lecionadas por ela. A sala de aula ndo estava adequada "a alfabetizacdo. N&o tinha
cartazes e nem um cantinho pra leitura. O perfil dos alunos é bem semelhante aos
da turma A. Durante as observagdes, nao aconteceu nenhuma aula voltada para a

leitura ou producao de textos.

Figura 52 - 1° diagndstico Figura 53 - 2° diagnostico
Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora

O aluno (imagem 52 e 53) ndo apresenta nenhum desenvolvimento na escrita e
também permanece sem conseguir ler no més de dezembro, como 0 2° ano € um
ciclo que se encerrava no 3° ano , esse aluno sera aprovado sem o minimo de

condi¢des de acompanhar o curriculo da série seguinte.

Figura 54 - 1° diagnostico Figura 55 - 2° diagnostico

Fonte: Arquivos da SME Fonte: Arquivos da autora




Como é possivel comprovar com a amostra de escrita do aluno da turma D (figuras
54 e 55), percebe-se que no 1° diagndstico apresentou uma escrita silabica®®, sem
obter nenhum avanco quando comparado no segundo diagndstico, 0 mesmo apesar
de apresentar uma escrita alfabétical® no més de marco, ainda no més de dezembro
percebe-se que a escrita apresenta 0S mesmos erros como a separacdo das
palavras nas frases e a escrita da palavra “apontador’, em que o aluno nao
apresentou melhora, assim como a escrita da palavra “tesoura” que permaneceu

com a ortografia errada.

Figura 56 - Recorte do diagnéstico de leitura e escrita da SME

TURMA C

TURMA D

Fonte: SME

Ao comparar os recortes dos diagnésticos de leitura e escrita das duas salas que
estdo abaixo, sendo que o primeiro se refere a turma C e o segundo referente a

turma D, é possivel concluir que na turma C, apenas 2 alunos néo estdo
alfabetizados, enquanto na turma D, 6 alunos ainda ndo se apropriaram da leitura e

5Com correspondéncia quantitativa de grafema em relagio a uma anélise sonora (fonema), que leva a crianca
a descobrir a silaba: cada silaba corresponde a um grafema.

16 Ocorre a correspondéncia entre a hipétese de escrita e a conveng3o.
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ainda est@o no nivel pré silabicos como como apresentam RIOS E LIBANIA (2009
p.35)"[...] Hipotese pré-silabica- registros aleatérios sem conexao entre o fonema e o
grafema, e sem consciéncia fonoldgica.[...]”, isso demonstra que ndo ha uma pratica
de leitura e contacdo de histérias em nenhuma das duas salas, porém a turma C,
como a professora propde algumas atividades diferenciadas e estruturas como:
leituras circular dos textos do livro, produgao de texto a partir de imagem, percebe-
se uma pequena evolucdo na turma. Enquanto na turma D, ndo foi observado essa

estratégia metodoldgica.

Figura 57 - Resultados do PAEBES da escola 2 1° ANO
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Ao analisar os dados do PAEBES dos 1° anos da escola 2, percebe-se que a nota
da escola é inferior as notas do estado e do municipio de modo geral. Essa nota
mostra o reflexo das praticas pedagogicas adotadas nas salas e observada pela
pesquisadora, assim como os diagndésticos coletados na SME no inicio do ano e

realizados pela pesquisadora ao final do ano.

Figura 58 - Resultados dos 2° anos do PAEBES da escola 2
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Ao analisar os dados do PAEBES dos 2° anos da escola 2, percebe-se que a nota
da escola assim como apresentado nos 1° anos, apresenta-se inferior as notas do
estado e do municipio de modo geral. Essa nota também mostra o reflexo das
praticas pedagogicas adotadas nas salas e observada pela pesquisadora, assim
como os diagnosticos coletados na SME no inicio do ano e realizados pela
pesquisadora ao final do ano.

4.1.3 Analise comparativa das duas escolas pesquisadas

Ao comparar o processo de alfabetizacdo das duas escolas € notério o
desenvolvimento dos alunos dos 1° anos e dos 2° anos da escola 1, uma vez que a
maioria dos alunos ao final do 2° ano apresentam um nivel de leitura e escrita
compativeis com 0 ano em que estdo matriculados. Segundo Cagliari (2009, 1139)
“Tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela
para se manter e se desenvolver’. As atividades de leitura desenvolvidas na escola
precisam favorecer o processo ensino aprendizagem, isso € comprovado com 0sS
resultados obtidos na escola 1, a comunidade escolar adota praticas que favorecem
o aprendizado da propria leitura, onde o professor como leitor mais experiente age
como mediador dialogando, interagindo e ampliando os conhecimentos prévios dos
alunos. Enquanto na escola 2, apesar de em algumas turmas observar-se uma
evolucdo, isso ndo interfere nos resultados das avaliacbes externas (notas do
PAEBES 49 e 50), bem como comprovado nos diagnosticos de leitura e escrita e
nas observacfes das praticas cotidianas dos professores da escola.

Outro fato observado ao longo da pesquisa, que nao foi dialogado até o momento é
a presenca/acompanhamento familiar junto aos alunos. Na entrevista feita com os
estudantes, uma das perguntas diz respeito a maneira como eles vem para a escola,
na escola 1, cerca de 9% vem de transporte escolar, enquanto que na escola 2 esse
percentual € de 71%. Nota-se dos dados supracitados que a presenca da familia na
escola 1 é mais efetiva que na segunda pois todos os dias algum responsavel esta
na escola na entrada e/ou na saida o que favorece o dialogo, as devolutivas

escolares e o acompanhamento familiar a esses estudantes.
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4.2 ANALISE E DISCUSSOES

Durante a semana de observacao foi feito concomitante uma entrevista com 0s
alunos sobre a leitura e a contacdo de historias no cotidiano escolar e familiar. Nas
duas escolas escolhidas para a pesquisa 132 alunos responderam aos
guestionamentos, sendo: da escola 1, 87 alunos destes 3 turmas de 1° ano e 2 de 2°
ano; da escola 2, 45 alunos, 2 turmas de 1° ano e 2 turmas de 2° ano, fato este
justificado por ja estar no final do ano letivo e muitos estudantes ja ndo estarem

frequentando a escola.

A entrevista aconteceu fora do ambiente da sala de aula, no patio ou na biblioteca, a
fim de proporcionar uma privacidade ao aluno; pois a maioria sentia-se timido e
inseguro. Algumas vezes precisou de uma explanacao sobre a pesquisa e sobre as
perguntas, uma vez que 0S mesmos nao compreendiam o0 que estava sendo
guestionado. Nem todos responderam a todas as dez perguntas da entrevista, pois

as vezes nao entendiam ou ficavam calados diante da pergunta.

4.2.1 O poder transformador do livro

Diante do questionamento se os mesmos gostavam de livros, os alunos de modo

geral disseram gostar muito de livros. (Grafico 1)
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Gréfico 1- Respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas

Vocé gosta de ouvir historias?

N T A

117

ES5im M Maisou menos Nao mUm pouco

Fonte: contribui¢cdes da contagdo de historias no processo de alfabetizagdo em escolas do municipio
de Sao Mateus/ES

O grafico 1 demonstra que a maioria dos alunos gostam de livro e identificam o
mesmo como objeto de prazer'’, uma vez que algumas criancas disseram que
gostam dos livros na mesma intensidade ou mais que um brinquedo. Segundo
Vygotsky (2007, p. 109) “[...] a crianga em idade pré-escolar envolve-se num mundo
ilusoério e imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e esse
mundo € o que chamamos de brinquedo”. Para esses alunos o encantamento pelos
livros assume tamanha grandeza que estes se traduzem numa ludicidade que s6 o
brinquedo é capaz de abarcar. Nas transcricdes das falas abaixo, percebe-se que
independente da escola esses alunos correlacionam o livro a ludicidade dos
brinquedos.

“Gosto muito dos livros, igual brinquedos” (A 54 escola 1)

“Ah muito, gosto mais que um brinquedo.” (A 64- escola 1)

“Muito, eu gosto igual um brinquedo.” (A 5e A 8 escolas 2)
“Muito, mais que brinquedo.” (A 39 e A 41)

170 livro deve estar disponivel para o aluno como estaria um brinquedo, se ele n3o utilizar e n3o tiver prazer
no convivio com o material escrito, ndo desenvolvera o prazer da leitura.
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Ao ser questionado se gosta de ouvir histdrias os alunos responderam: (Grafico 2)

Gréfico 2- Respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas (132 alunos)
Vocé gosta de ouvir historias?

6 1%
\5% ‘ / 5

21

103

ESim MNao Maisou menos MBUm pouco

Fonte: contribuicdes da contagdo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do
municipio de Sado Mateus/ES

A partir na analise do grafico 2, percebe-se que a maioria dos alunos gosta de ouvir
alguém lendo ou contando histérias para eles. Abramovich (2004) defende muito a
pratica de contar histérias especialmente durante a alfabetizacdo e com criancas
pequenas, afinal essa pratica leva ao desenvolvimento de muitas habilidades que sé
serdo possiveis pela interacdo com a leitura e quando o meio favorece esse
desenvolvimento. Se a escola insistir nessa prética, novos e bons leitores poderao

ser formados.

Foram surpreendentes as respostas dos alunos quando foi perguntado o que as
criancas aprendem com as histérias (Gréfico 3), ficou claro que em ambas as
escolas a maioria declarou que aprende a ler, grande parte acrescentou ler e
escrever o que corresponde a 80% dos entrevistados. Portanto, o professor que
utiliza a contagdo de histérias alinhado aos conteddos curriculares, garante aos

alunos a oportunidade de alfabetizacdo de uma forma prazerosa. Segundo Busatto
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(2003, p. 42), "[...] esse caminho didatico permitira ao aluno valorizar a identidade
cultural e respeitar a multiplicidade de culturas e a diversidade inerente a elas”. E
notorio que os alunos desejam a leitura ou contacdo de historias presente no
cotidiano e que essa pratica pedagogica pode propiciar e dinamizar o processo de
leitura e escrita, além de como lembrou vérios alunos a histdria tem o poder de
tranquilizar, educar, estimula a imaginacdo, dentre outras como mencionam oS

alunos abaixo:

Gréfico 3 - Respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas (132 alunos)
O que a crianca aprende com as historias?
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31

19%

58

Mler MLere escrever Outros

Fonte: Contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizacdo em
escolas do municipio de Sdo Mateus

E notdrio que a maioria dos alunos sabe da importancia da leitura e das historias
para o processo ensino aprendizagem, como nota-se no grafico 3 onde a grande

parte (80%) disse que ao ouvir historias a crianca aprende a ler e a escrever.

“A historia é boa pra ela aprender e crescer com muita inteligéncia.”

(A 28 escola 1)

“Yocé vai conseguir ler melhor e vocé vai ter mais aprendizado com a
leitura, tem algumas histérias que tem pessoas educadas que vocé aprende
educacdo, tem histérias com pessoas maldosas e vocé aprende que nado
pode ser maldosa e muitas outras coisa.” (A 51 escola 1)

“A histéria ensina um bucado de coisa legal pra ndis aprender ler.” ( A 20
escola 2)
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Grafico 4 — Respostas dos alunos das duas escolas (122 alunos)
Sua professora conta historias todos os dias?
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Fonte: contribuicBes da contacdo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do
municipio de Sado Mateus/ES

Na quarta pergunta da entrevista, foi questionado aos alunos se a professora
contava histérias ou lia todos os dias para os alunos, as respostas foram um pouco
diferentes do observado na sala de aula, pois para alguns alunos entenderam a
leitura das atividades presentes nos livros didaticos, onde aparecem fragmentos de
textos, onde o professor lia a histéria com pretexto para trabalhar aspectos
gramaticais, como leitura diaria. Dentre os alunos entrevistados 81(90%) disseram

que gostariam de ouvir histérias todos os dias.

“Seria muito mais legal todo mundo ia gostar.” (A9 escola 1)
“Vocé leu pra mim uma vez, mas a tia nunca leu”. (A9 escola 2)
“Minha professora nunca Ié a gente so faz dever e treina” (A 13 escola 2)
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Gréfico 5 — Respostas dos alunos escola 1 ( 78 alunos)
Sua professora conta historias todos os dias?
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Fonte: contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizagdo em escolas do
municipio de Sdo Mateus/ES

Na escola 1, a maioria dos alunos responderam que as vezes a professora conta
histérias para eles. Isso reforca as observacdes feitas nas salas de aula, onde
durante uma semana, em algumas turmas, aconteceu um momento de leitura. E
notério que na escola 1 acontecem momentos de leitura/contacao de historias mais
vezes em sala de aula. Isso fica claro quando se observa os diagnésticos e as notas
do PAEBES onde a escola 1 mostra-se num nivel bem acima, corroborando com o
que afirma Abramovich (1995, p. 16), “[...]as histérias sdo importantes para a
formacgéo de qualquer crianca, € necessario ouvir muitas histérias. Escuté-las, leva o
inicio da aprendizagem para ser um leitor de descobertas e compreensdo do

mundo”.

“Nem todo dia as vezes”( A 06)

“Nem todo dia, mas ela le”(A 14)
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Gréfico 6 - Respostas dos alunos da escola 2 (44 alunos)
Sua professora conta historias todos os dias?
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Fonte: contribuicBes da contagdo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do municipio
de S&o Mateus/ES

A maioria dos alunos na escola 2, disse “n&o”, que a professora ndo conta e nem |é
para a turma. Isso foi nitido durante a observagdo em sala e nas entrevistas com os
alunos, porém difere muito das respostas dadas pelos professores que disseram que
planejam e executam a contacdo de historias em sala de aula.

“Nao é todo o dia. Mas eu queria que fosse todo o dia”. (A 40)
“Néao, mas eu gostaria que ela lesse.” (A 41)
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Gréfico 7 -Respostas dos alunos da escola 1 ( 82 alunos)
Na sua casa alguém conta histérias ou |é para vocé?
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Fonte: contribuicbes da contacao de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do
municipio de S&o Mateus/ES

A questdo que trata sobre a participacdo da familia na hora da leitura em casa, foi
feita a seguinte pergunta: Na sua casa alguém |é ou conta historias para vocé?
As respostas deixam claro que na escola onde os alunos disseram que em casa 0S
pais leem com eles ou para eles, o desenvolvimento escolar destes alunos é muito
maior, como afirma Neta (2014, p.62)
Os pais, ao cooperarem ativamente da vida escolar de seus filhos, estdo
colaborando para o desenvolvimento e crescimento da aprendizagem, mas
guando ndo h& essa colaboragdo, participacdo, por parte dos mesmos, 0

insucesso escolar emerge, o fracasso escolar e o desgaste familiar ttm uma
relagdo no processo ensino-aprendizagem.

Na escola 1, a maioria respondeu que de vez em quando acontece um momento
literario em casa, onde um membro da familia 1€ um livro ou conta uma historia para
0S pequenos. Como fica constatado nos relatos, mesmo as criancas que a familia
nao sabem ler, sentem-se desejosos por um momento assim.

“N&o. Mais eu gostaria.” (A 49 escola 1)

“Sim, na minha casa néo tem livros mas minha méae conta histérias muito

legais.” (A 40 escola 1)

“Meu pai lia pra mim quando ele pegou férias mas agora eu é que invento
histérias.” (A 30)
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“Han, han, meu pai ou minha mae.” (A 50)

Gréfico 8 — Respostas da escola 2 ( 42 ALUNOS)
Na sua casa alguém conta histérias ou |é para vocé?
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Fonte: contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizagdo em escolas do municipio
de S&o Mateus/ES

Na escola 2, a grande maioria disse que ninguém |é ou conta historias para eles.
Dentre os alunos que responderam “sim”, grande parte mencionou outra crianga
fazendo essa leitura, poucos alunos disseram que o pai ou a mae tem um momento

de incentivo a leitura em casa.

“Minha irmé& conta histérias para mim.” (A 36escola 2)
“Minha mée contava, mais agora eu mesmo conto pra mim.”(A 32escola 2)

“Néo eu tenho um bau cheio de livro, mas eu nunca abri aquele bau.” (A 29
escola 2)

“S6 quando eu tenho dever de casa.” (A 21escola 2)
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Grafico 9 - Respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas (94 alunos)
Vocé prefere ler sozinho ou que alguém leia para vocé?

/— 13

21

60

B Sozinho MAlguémleia mOsdois

Fonte: contribuicBes da contacédo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do
municipio de Sado Mateus/ES

Quando questionados se preferem ler sozinhos ou ouvir alguém lendo para eles,
mais da metade dos alunos que responderam disseram que preferem ler sozinhos,
pois assim aprendem a ler mais rapido, isso causa estranheza, uma vez que, se a
professora tem uma préatica cotidiana de leitura e/ou contagdo de histérias, o
esperado era que os mesmos preferissem que o professor fizesse a leitura, pois
como estdo em fase de alfabetizacéo a leitura feita por um leitor competente ajuda

na compreensao do enredo.
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Grafico 10 - Respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas (102 alunos)
Como vocé se sentiria se a professora dissesse que néao iria ler mais nenhum

livro?
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Fonte: Contribuiges da contacéo de histdrias no processo de alfabetizagdo em escolas do municipio
de Sdo Mateus

Quando foi perguntado como vocé se sentiria se a professora dissesse que nunca
mais lesse um livro na sala de aula, as respostas foram bem previsiveis, a maioria
disse que se sentiria muito triste. Portanto, a importancia do professor enquanto
modelo de leitor para os alunos é fundamental na alfabetizacdo e na formacédo de
leitor, como afirma Abramovich (2009, p.23): “[...] o escutar pode ser o inicio da

aprendizagem para se tornar leitor”.

Alguns alunos disseram que a aula ficaria chata, isso demonstra a ludicidade e o
prazer presente na contacdo de histérias. Outros disseram que isso ja ndo acontece

mesmo, portanto ndo ligariam. Como sdo os relatos abaixo:

“A aula ia ficar mais chata.”(A20 escola 2)

“Eu ia ficar triste”( escola 2)

“Ai como que a gente ia aprender?”(A16 escola 2)
“Ela ja ndo 16.”(A 6 escola 2)

“Eu sentiria entediado”( A 67 escolal)



93

Grafico 11 - Respostas dos alunos das duas escolas pesquisada (132 alunos)
O que vocé acha de alguém contar uma historia e ndo mostras as imagens pra
vocé?
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Fonte: Contribui¢cdes da contacéo de historias no processo de alfabetizacdo em escolas do municipio
de Sdo Mateus

Os relatos refletem o0 qudo importante € que o professor ao contar histérias se
preocupar em mostrar as imagens para 0s ouvintes, essas imagens também devem
estar dentre as caracteristicas dos livros para despertar o interesse por aquele livro
lido. Como constata Medel (2012, p. 207): O professor deve escolher um livro que
possui ilustracdo, despertando a curiosidade das criangas, lendo “mostrando, em
todo momento, o texto e as ilustrages para os alunos”.

“Isso é ruim, porque a gente ndo mostra os negoécios.”(A 9 escolal)

“Eu ia ta triste, porque ndo da pra olhar.”(A 20escolal)

“Chato, porque ela nao ia mostrar pra gente o que acontece na historia.”(A

30 escola?)
“Chato, quando ela fica virada so pra ela é ruim.”(A 26 escola2)

O professor deve ser o principal modelo de leitor para o aluno, a partir das
metodologias adotadas por estes, o aluno pode interessar-se em pegar o livro para
ler apds a leitura feita pelo professor. De acordo com os PCNs (p. 43).

Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢cBes favoraveis para a

pratica de leitura — que nao se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais
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materiais impressos € o aspecto mais determinante para o desenvolvimento
da prética e do gosto pela leitura.

Gréfico 12 - Respostas dos alunos da escola 1 (83 alunos)
Quando a professoratermina de ler um livro, vocé sente vontade de ler aquele
livro?
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Fonte: Contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizagdo em
escolas do municipio de sdo mateus-2018

Nesta escola diante das respostas dos alunos, nas entrevistas, € possivel perceber
que a grande maioria deseja o livro/contado pelo professor, ou a histéria que o
mesmo tenha feito mencao de qual obra literaria que estava contando.

“Sim., por causa que eu quero saber como que é mais de perto.”

(A2 escola 1)

“Sim, porque eu quero ver as coisas mais de perto, ler.”(A 28 escola 1)
“Eu gosto de quando a professora terminar de ler o livro eu ler.”

(A 37 escola 1)

“Sim. Eu fico mais curiosa de ver um livro que eu nunca li.”(A 41 escola 1)
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Gréfico 13- Respostas dos alunos da escola 2 (42 alunos)
Quando a professoratermina de ler um livro, vocé sente vontade de ler aquele
livro?
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Fonte: Contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizacdo em
escolas do municipio de Sdo Mateus-2018

A maioria dos alunos da escola 2, disseram sentir desejo de ler novamente o livro
que a professora acabou de ler. Porém foi surpreendente que grande parte ndo
sente de vontade de pegar o livro para ler, com isso, é possivel perceber que ndo
existe uma rotina de leitura para as turmas dessa escola. Ainda segundo
Abramovich (2006, p. 22),

“[...] o contador de histérias deve lembrar as criancas que elas poderdo ver
o livro que foi contado quantas vezes quiserem e que, a0 manusea-lo,
poderéo retirar elas mesmas o livro da estante, folheando e olhando cada
pagina, ou mesmo pulando algumas para encontrar 0 momento da histéria
que estava procurando.”

Como pode ser observado nos depoimentos abaixo da escola 2:

“Um pouquinho, porque tem professor que ndo mostra a imagem, ai eu sou
muito curiosa.” (A 16 escola2)

“Né&o, porque ela(professora) ndo deixa.”(A21 escola 2)

“Sim, porque eu acho que fico curiosa.”(A 33 escola 2)
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4.2.2 A crianga e o contato com a biblioteca

A biblioteca na escola 1, refletiu de maneira significativa na formacéo de leitores,
pois funcionava de maneira a fazer parte da rotina escolar com momentos de
contacdo de historias, de leituras circulares, de ensaios teatrais, de locacdo de
livros. A biblioteca se fazia espaco agradavel e prazeroso como é possivel perceber
nas falas de alguns alunos, que chorosos, lembram-se da bibliotecaria que antes
com suas praticas tudo era diferente. A bibliotecaria na data da observacao e das
entrevistas estava afastada das suas funcdes e algumas estagiérias, no decorrer do
ano, estiveram realizando esse trabalho na biblioteca, porém, poucos alunos

mencionaram suas praticas.

Gréfico 14 - Respostas dos alunos da escola 1 (74 alunos)
Vocé jalevou algum livro da biblioteca para casa?
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Fonte: Contribuicbes da contacdo de histérias no processo de alfabetizacdo em
escolas do municipio de Sdo Mateus

Diante da pergunta: Vocé ja levou algum livro da biblioteca para ler com sua familia?
O gréfico 14, retrata a importancia de uma biblioteca que tenha praticas cotidianas
de atividades voltadas ao incentivo a leitura, isso ficou claro quando grande parte
dos alunos disseram que levam livros para ler em casa, 0 que demonstra ainda que
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quando questionados se preferem ler sozinhos ou ouvir alguém lendo para eles, de
mais da metade dos alunos que responderam disseram que preferem ler sozinhos,
pois assim aprendem a ler mais rapido, isso causa estranheza, uma vez que, se a
professora tem uma pratica cotidiana de leitura e/ou contacdo de historias, o
esperado era que os mesmos preferissem que o professor fizesse a leitura, pois
como estdo em fase de alfabetizac&o a leitura feita por um leitor competente ajuda

na compreensao do enredo.

Quando foi perguntado como vocé se sentiria se a professora dissesse que nunca
mais iria ler um livro na sala de aula, as respostas foram bem previsiveis, a maioria
disse que se sentiria muito triste. Portanto, a importancia do professor enquanto
modelo de leitor para os alunos € fundamental na alfabetizacdo e na formacao de
leitor, como afirma Abramovich (2009, p.23): “[...] o escutar pode ser o inicio da
aprendizagem para se tornar leitor’e mesmo a bibliotecéria estando de licenga, a
pratica de leitura ja estava intrinseca nos alunos de 1° e 2 ° anos dessa unidade
escolar. Muitos alunos mencionaram a falta da bibliotecaria, somente 9 alunos
disseram né&o levar livros para ler em casa. Ao ser questionados se levavam livros da
biblioteca para ler em casa, muitos reclamaram:

“As vezes, por causa que a tia parou um pouco. Eu fiquei triste porque ela

sempre contava histéria pra n6s.”( A 68)

“Sim, mas a tia ndo ta mais na biblioteca, desde o inicio do ano, isso é um

pouco chato.”(A 57)

“Geralmente eu gostava, quando tia P tava aqui ela vinha toda segunda e

cuidava da biblioteca, mas agora a gente ndo pode nem pegar livro, t& muito

chato.“(A 56)

“Antes a gente pegava na sexta e levava na segunda e eu gostava

bastante, bastante mesmo, mas agora ndo tem ninguém na biblioteca mais,
ai eu pedi minha mée para comprar livrinhos ela comprou 8.” (A 51)

7

Uma biblioteca que funcione efetivamente dentro de uma escola & de suma
importancia para inserir a familia na responsabilidade de incentivar o gosto pela
leitura e contribuir com a aprendizagem de seus filhos, como explicita Castro (2008,
p. 1): “Existem dois fatores que contribuem para que a crianga desperte o gosto pela
leitura: curiosidade e exemplo. Neste sentido, o livro deveria ter a importancia de
uma televisdo dentro do lar. Os pais deveriam ler mais para os filhos e para si
préprios.” Dai a importancia de ter dentro na escola uma biblioteca que proporcione
a oportunidade desse momento de leitura em familia, através da locacéo de livros e

depois do compartilhamento em roda dessas experiéncias.
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Gréfico 15 - Respostas dos alunos da escola 2 (42 alunos)
Vocé jalevou algum livro da biblioteca para ler em casa?

R
N

N B

BmSim MNao mWAsvezes MAnteseu pegava

Fonte: Contribuicdes da contacéo de historias no processo de alfabetizagdo em
escolas do municipio de S&o Mateus

Na escola 2, de acordo com o grafico 6, € notério a falta de uma bibliotecaria, bem
COmo uma assistente que possa oportunizar as criancas a vivéncia de momentos de

contato com os livros e de poder levar para casa para ler com as familias.

“Néo. A tia nunca deixou. Eu nunca fui na biblioteca mais gostaria de ir.” (A
38)

Na sala ndo tem livro, s6 na biblioteca, eu nunca fui na biblioteca, eu
gostaria de ir. S6 minha tia que deu um pra mim e eu entreguei a ela.” (A
26)

“E aquela que tem um monte de cadeira? Acho que eu nunca fui l&.” (A17)
“Uma vez no primeiro ano e peguei um livro. Acho que duas ou trés, mais
eu gostaria de ir mais.” (A 44)
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Figura 59 - Biblioteca da escola 2

Verifica-se que nessa instituicdo a biblioteca tornou-se apenas um depdsito de livros.
A mesma segundo Amato & Garcia (1989) deveria estar a servico do processo
ensino aprendizagem; pois a biblioteca poderia servir de suporte aos varios projetos
educacionais, sendo esta parte dinamizadora das a¢fes voltadas para a leitura e

consequentemente para a formacao de leitores.

No questionario semiestruturado aplicado aos 23 pedagogos e nas entrevistas feitas
com os professores das turmas onde a pesquisa foi realizada, é possivel perceber
gue todos reconhecem a importancia da contacdo na sala de aula para a
alfabetizacdo; ao perguntar para os professores regentes das duas escolas sobre

essa contribuicdo, esses disseram:

Quando o aluno vé o professor lendo ele passa a se encantar pela leitura.
(P1 escolal)

Os alunos sdo nossos imitadores. (P2 escolal)

Aumenta o vocabulario, aumenta a imaginagdo, a escrita melhora, a
pontuacéo. (P3 escolal)

Quando eles ouvem histérias aumenta o repertério de leitura e desenho. (P4
escolal)

Muito, na educacdo infantii € como forma de prazer, no fundamental
infelizmente € como ponta pé inicial, eu sei que isso ndo é correto, mas eu
faco assim, por exemplo se eu tenho que introduzir o LH eu procuro um
personagem com o nome. (P5 escola 1)

Sim, ajuda muito. (P6 escola 2)

E muito grande porque quando o menino I& aumenta o repertério dele para
a escrita. (P7 escola 2)

Muito, eu acho que € um norteador um elo entre o contetdo. (P8 escola 2)

Quando questionado aos pedagogos se na escola onde eles trabalham acontece a
contacdo de historias nas turmas de 1° e 2° anos, 91% disseram que sim e 9%
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disseram que ndo acontece. Quando a pergunta se refere a frequéncia com que

esSsa prética acontece, 0S mesmos responderam:

Graéfico 16 - Respostas dos alunos das escolasl, professores desta escola e pedagogos da rede
municipal (150 pessoas)

Sua professora conta histérias todos os dias?

69 38

46%

43

ESim ENao As vezes

Fonte: Contribuiges da contacéo de histdérias no processo de alfabetizagdo em escolas do municipio
de S&o Mateus

As respostas foram condizentes entre professores e pedagogos, porém quanto ao
gue os alunos responderam e o que foi observado em sala de aula durante a
pesquisa, verificou-se que essa pratica ndo acontece ou nao acontece da maneira
como deveria acontecer.
Ao serem questionados sobre o0 planejamento para que essa pratica aconteca, dos
23 pedagogos que participaram da pesquisa 18 (78%) disseram que sim, no dia do
planejamento e 5 (23%) disseram que quando acontece € sem planejamento. O
professor em entrevista também respondeu que no dia do seu planejamento prepara
a aula voltada para a leitura, como relataram abaixo:

Sim no planejamento pra conhecer a histdria antes. (P1 escolal)

Eu planejo e nem sempre tem haver com o conteldo e as vezes surge

alguma situacdo na sala e ai eu levo uma histéria de acordo com o tema.

(P2 escolal)
No meu planejamento eu ja escolho. (P3 escolal)
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Sim. (P4 escolal)

Sim Na aula de leitura. (P5 escola2)

Pego alguns livros que acho que é bom. (P6 escola2)

No planejamento eu planejo aquela atividade. (P7 escola?)

Eu planejo porque a histéria tem de ser contada de acordo com a clientela
pra ser mais significativo. (P8 escola2)

Foi perguntado aos pedagogos se o0s professores utilizam algum recurso para contar
historias, somente 9 (39,1%) disseram que utilizam, 1 (4,3%) disse que issO nunca
aconteceu e a grande maioria 13 (56,5%) disseram que ndo. Ao questionar 0s

professores sobre o recurso utilizado no momento da contacéo, estes responderam:

“Cartaz e dedoches.” (P1 escolal)

“N&o. Nao costumo usar.” (P2 escolal)

“As vezes eu utilizo sim.” (P3 escolal)

“Eu uso muito dedoches, eu tiro xerox do livro e os alunos pintam.” (P4
escolal)

“Ja utilizei o fantoche e o dedoche e observei que eles ficam mais
interessados, ndo sei porque eu ndo fago isso mais vezes, ja que é tao
baratinho para fazer e a gente se apega muito ao papel.” (P5 escolal)

“Sim. Fantochizinho.” (P6 escola2)

“Sim. Eu uso a televisgo.” (P7 escola2)

“Sim. Video, fantoche eu ndo uso muito.” (P8 escola2)

De acordo com as falas das professoras, as mesmas ndo tém o habito de utilizar
recursos na hora do conto, quando o fazem utilizam televisdo como recurso. Por isso
ao ser perguntado para as criancas se as mesmas preferem a contacdo de historias
com livro ou com outro recurso (usou-se como exemplo: fantoche, dedoche,
cartazes, avental), muitas preferem com o livro pela falta de habito da utilizacdo pelo

professor de outros recursos.
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Gréfico 17 — respostas dos alunos da escola 1 ( 86 alunos)
Como vocé prefere ouvir historias?
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Fonte: Contribuic6es da contacéo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do municipio
de S&@o Mateus

De acordo com o gréfico, é possivel observar que os alunos da escolal, preferem
ouvir histérias onde o professor utilize o fantoche. Nessa escola, trabalho de
contagdo e incentivo a leitura era realizado com a assistente de biblioteca e a
mesma utilizava varios recursos, a maioria dos alunos preferem ouvir histérias com
fantoche. Durante a entrevista demonstraram conhecimento desse recurso, porém
muitos alunos ainda preferem o livro; e outros tantos mencionaram que preferem os
dois ou tanto faz desde que tenha histérias.

“Fantoche, é porque é bacana, eu gosto é legal.” (A 27)

“com fantoche porque a gente se diverte.” (A32)

“Gosto de fantoche porque & muito divertido.” (A50)
“E mais é mais bacana quando usa alguma coisa.” (A35)
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Graéfico 18 — Respostas dos alunos da 2 (42 alunos)
Como vocé prefere ouvir historias?
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Fonte: Contribuic6es da contacéo de histérias no processo de alfabetizacdo em escolas do municipio
de S&@o Mateus

Na escola 2, a maioria dos alunos disse preferir fantoches, ao ser questionados se ja
tinham visto fantoches, uma grande parte disse desconhecer o mesmo. Isso
demonstra que o recurso que a professora utilizava, mesmo que pouco, ainda é o
livro. Depois de explicado o que era fantoche muitos disseram entdo preferir o
fantoche.

“Gosto de fantoche, mas eu nunca vi um a tia nunca trouxe.”

%3353)1‘0 de fantoche. O que é fantoche? E um video? Acho que é melhor o

livro.”(A19)

“Com livro. Nao conhego fantoche.”(A41)
“Com livro. Eu ndo sabe o que é fantoche.”(A20)

Na pergunta sobre a existéncia de biblioteca na escola, 22 (95,6%) dos pedagogos
responderam que sim e 1 (4,3%) disse nao ter biblioteca; porém ao ser questionado
se os alunos locam livros para ler em casa e se havia uma devolutiva dessa leitura
através de conversa sobre o texto lido, 16 (69,5%) disseram que sim, 3 (13,04%)
disseram que “nao” e 4 (17,3%) disseram que raramente as criancas locam livros.

Quando foi perguntado aos professores se ele acha que a crianca deseja o livro que
ele acabou de ler, as respostas foram bem semelhantes as dadas pelos alunos,
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todos disseram que sim, que o aluno fica querendo aquele livro lido por ele; com isso
fica claro o poder que o professor tem de formar leitor. Como reforga Geraldi (1988,
p.80) “Ao ler, o leitor trabalha produzindo significacdes e € nesse trabalho que ele se
constroi como leitor. Suas leituras prévias, sua historia de leitor, estdo presentes
como condicédo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui leitor e assim

sucessivamente”.

“Sim, até brigam.” (P1escola 1)

“Eles ficam brigando querendo pegar o livro.” (P2escola 1)

“Sim, acho que pra ver a figura.” (P3 escola 1)

“Sim, é que vocé incentiva tanto que tem criancas que nem sabem ler
pegam o livro e ficam fingindo que estdo lendo.” (P4 escola 1)

“Sim. Quando eu leio eles ficam incentivados a pegar o livro.”(P5 escola 2)
“Sim, porque a gente faz toda uma entonag¢do, ai eles ficam querendo
pegar.” (P6 escola 2)

“Sim, até perder o interesse, mas é o livro do professor, é diferente.” (P7
escola 2)

“Sempre.Da até briga.”(P8 escola 2)

E notorio que a conversa antes e/ou depois da histdria contada é fundamental para a
compreensdo de todo o enredo desta. E durante essa conversa que é possivel
escutar as falas das criancas e as percepcdes causadas a partir da narrativa.
Segundo Silva (2016, P. 101) “Buscamos a constru¢cdo de um novo olhar escutando
nossas criangas, uma escuta atenta, acolhedora e propositora de mudangas, uma
escuta responsiva e qualificada por parte do adulto.” Ao perguntar aos professores
se 0S mesmos conversam antes/durante ou depois do momento da contacéo, todos
responderam que conversam e fazem indagacg0es sobre a narrativa.

“Antes, durante e depois quando dou interpretacdo.” (P1 escola 1)

“Depois que eu leio eu fago reflexdo com eles.” (P2 escola 1)

“As vezes geralmente eu converso antes, ai eu pergunto as palavras que

chamaram mais a atengéo.” (P3 escola 1)

“Eu converso antes, durante e depois.” (P4 escola 1)

“Sim até durante a histéria.” (P5 escola 2)

“Assim eu fago a abertura e depois que a gente conversa eu pergunto a

parte que mais gostou.” (P6 escola 2)
“Antes para preparar o momento e depois interpretando.” (P7 escola 2)
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4.2.3 FORMAGCAO CONTINUADA EM CONTAGCAO DE HISTORIA: EXPERIENCIAS E VIVENCIAS

NOS ANOS INICIAIS

Diante das observacbes ao longo da pesquisa, é fato a falta de preparacdo dos
professores na hora da contacdo de histdrias, uma vez que esse momento nao
aconteceu durante o periodo observado, ao fazer um paralelo entre as observacgoes,
as entrevistas dos professores e dos alunos, percebe-se que ha uma incoeréncia
entre ambas; pois de um lado os alunos dizem que raramente acontece a contacéo
ou leitura pelo professor, enquanto este, diz contar histérias uma vez por semana.
Portanto, fica evidente que ndo h&4 uma preparacdo para esse momento, onde o
professor deveria ter utilizado recursos para que a contacdo abarcasse toda a

dimensao de encantamento e ludicidade a que ela se propde.

Dai a importancia e necessidade de propor uma formacgédo continuada em parceria
com a Secretaria Municipal de Educacao para 80 professores que atuam em turmas
de 1° e 2° anos nas escolas municipais, com o objetivo de desenvolver técnicas de
memorizacao, confeccao de recursos que poderao ser utilizados nas salas de aula
para proporcionar mais ludicidade a aprendizagem; durante a formagéo seréo
estudados artigos que tratam do tema em questdo dando fundamentacdo tedrica
sobre a importancia de trabalhar com essa estratégia nas salas de aula e o poder da

contacdo na contribuicdo no processo de alfabetizacao..

No ano de 2018 as escolas e Centros de Educacgéo Infantil tiveram a oportunidade
de escolher o acervo literario para suas bibliotecas e cantinhos de leitura; o MEC se
propds a enviar para as escolas um acervo para as salas de aula e para as
bibliotecas, porém essa distribuicdo tem acontecido de maneira muito lenta, uma vez
gue segundo a distribuicdo disponibilizada no site via SIMAD ( Sistema do Material
Didatico), poucos livros foram encaminhados as escolas até o ano de 2019,
comprometendo o acesso a esse bem cultural que é direito dos estudantes, sendo
gue até o momento, foram entregues somente os acervos 4 e 5, que séo destinados
a sala de aula e biblioteca para os 4° e 5° anos. No site do FNDE, estavam claras as
turmas que receberiam os acervos, para a creche, pré-escola e do 1° ao 3° ano do

ensino fundamental a escolha sera de acervos para sala de aula. Ja para o 4° e 5°
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ano do ensino fundamental e para o ensino médio a escolha sera de acervos para a
biblioteca e de 02 (dois) livros para cada aluno. Portanto cada escola fez as
escolhas das obras que as mesmas desejavam receber e agora aguardam que o
SIMAD (Sistema do Material Didatico) e realize a entrega para o devido uso nas
entidades escolares. A expectativa de receber esse acervo e que cada professor do
municipio possa organizar o ambiente literario assim como o cantinho de leitura é
grande; porém depois sera necessario oferecer uma formacdo para uma boa

utilizacao dos livros pelos professores em sala de aula.

A formagdo continuada tem a pretensdo de analisar as obras literarias
disponibilizadas pelo MEC e elaborar estratégias para uma melhor utilizacdo desse
acervo, conhecendo os enredos e as diversidades textuais, preparando materiais

gue torne essas leituras mais prazerosas e significativas para os educandos.

Na entrevista com os professores e alunos, ambos demonstram compreender a
importancia das historias para o processo de alfabetizacdo, entdo por que esse
momento ndo acontece de maneira efetiva e eficaz no contexto escolar? A formacao
continuada pode ser a solucdo para que esse professor aprenda as técnicas e a
fundamentacdo tedrica da importancia da contacdo de historias, pois segundo
Moreira e Candau (2005, p. 23):

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formagéo

continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no

cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas

realizadas na Universidade, de modo a articular teoria e pratica na formagéo
e na construcdo do conhecimento profissional do professor.

Contar uma histéria com encantamento ndo pode ser de qualquer maneira, exige
preparacdo, técnica, disposicdo e criatividade para que esse momento possa
fascinar e realmente prender a atencdo do publico infantil. Para tal, os
professores/contadores precisam conhecer as histérias, perceber qual é o climax e o
desfecho da narrativa para que ao contar possa dar énfase no momento certo. A
utilizacdo do corpo também é um recurso imprescindivel no momento da contagéo,
apropriando-se dos gestos, da voz e dos olhares para passar toda a emoc¢éao contida
nas narrativas. Schermack (2012) aborda que as escolhas linguisticas sao muito

importantes ao contar uma histéria, aproximando o ouvinte do contador:
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Contar uma histéria é sempre o ‘revelar de um segredo’. Os ouvintes
ingressam na intimidade do narrador, tornando-se depositarios dos
mistérios e dos saberes que uma histdria carrega. Nao se trata de um saber
informativo apenas, mas poético, na base do simbdlico, com uma estética
gue se concretiza na medida em que a performance se desenvolve.
Enquanto o contador ordena as informacdes, através das escolhas
linguisticas que realiza, o interesse do ouvinte vai sendo despertado. O que
esta sendo dito pelo narrador, de forma gradativa, vai aproximando-o da
plateia (SCHERMACK, 2012, p. 05-06).

Durante a semana de observacdo na escola 2 uma turma se destacou das demais,
os alunos muito agitados e todos os professores saiam da sala reclamando da
indisciplina dos pequenos. A professora disse que ndo contava histérias porque os
alunos ndo se concentravam e nem interagiam na hora da leitura. Como uma
amostragem, de um momento de contacdo de historias e de como os alunos ficam
envolvidos e encantados quando essa pratica acontece de maneira planejada, foi
proporcionado pela pesquisadora uma sessdo de contacdo de historias quando o
periodo de observacdes terminou. Todos os alunos foram convidados e a sessao
aconteceu no patio da escola, a turma que segundo os professores nao se

concentrava, ficou durante sessenta minutos imével e encantados assistindo a

apresentacao

Figura 60 - Pesquisadora/ contadora de historias na escola 2

Fonte: Acervo da autora
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No momento da contagdo foram usados varios recursos como: fantoches, cartazes,
musica, pau-de-chuva, sombrinha imagética, dentre outros, que proporcionaram
momentos de ludicidade e diversdo para os pequenos. Segundo Tahan 1996, as
historias, independentemente da idade, da condi¢éo financeira ou do conhecimento
prévio dos ouvintes, tém o poder de prender atencdo e estimular a leitura.
“A crianga e o adulto, o rico e o pobre, o sabio e o ignorante, todos, enfim,
ouvem com prazer as histérias — uma vez que essas histérias sejam
interessantes, tenham vida e possam cativar a ateng&o”. A histéria narrada,
lida, flmada ou dramatizada, circula em todos os meridianos, vive em todos

os climas, ndo existe povo algum que nao se orgulhe de suas histérias, de
suas lendas e seus contos caracteristicos (TAHAN, 1966, p.16).

Para que uma histéria prenda atencdo das criancas, a mesma tem de ser dinamica e
interagir com 0s pequenos, que viajam nos enredos e mergulham nas tramas, se

realizando com os desfechos que os autores escrevem.

Figura 61 - Pesquisadora/contadora de histérias pétio da escola 2-

Fonte: acervo da autora
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Durante esse momento, foi possivel observar os olhares atentos de todos os alunos,
uma vez que este foi estendido para toda a escola. O envolvimento dos alunos foi
tamanho, que até aqueles que disseram na entrevista que nao gostavam de
historias, ficaram totalmente encantados e viajaram nas narrativas, nas musicas e
nas poesias declamadas. Segundo Abramovich (1995), quando uma crianga ouve
historias desperta muitas emocdes e sentimentos:
[...] € ouvindo histérias que se pode sentir (ftambém) emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provoCcam em quem as ouve - com toda a
amplitude, significAncia e verdade que cada uma delas fez (ou néo) brotar ...

Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH,
1995, p. 17).

Ao longo da apresentacao foram contadas trés historias, a saber: [1] O passaro sem
cor, um conto popular que fala sobre as diferencas e aceitacdo; [2] Macaco danado
de Julia Donaldson, que em seu enredo a autora traz um dialogo sobre familia e
sobre afetividade e [3] Zeropeia de Herbert de Souza, que também fala de aceitacdo
e todos ficaram totalmente envolvidos por esse ambiente de encantamento, onde a
imaginagao fala mais alto que a realidade, onde os sonhos sdo mais importantes
que o momento atual e onde através da fantasia, a crianga possa se inspirar no
mocinho e na princesa, sair exitosa ao acompanhar durante a narrativa 0 insucesso
do vildo e ao final da trama, ter esperanca que o “felizes para sempre” é possivel.
Essa experiéncia pode e deve ser constantemente inserida nas praticas cotidianas
da escola, no entanto, o professor precisa ser motivado e preparado para
desenvolver essas préaticas tdo simples, mas imbuidas de significados para os
pequenos. Essa pesquisa pretende disseminar a importancia dessa pratica, através
dos relatos dos alunos, que cheios de sabedoria, demonstraram toda a imensidao de
conhecimentos que estdo presentes nos livros. Portanto, uma formagdo em
contacdo de historias, em que o formador-pesquisador possa expressar toda a
paixdo e encantamento pelos livros e assim trazer a tona a capacidade de
conhecimento e criatividade dos professores/alfabetizadores do municipio faz-se

extremamente necessario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar a contribuicdo da contacdo de histérias para
o desenvolvimento da leitura e escrita no processo de alfabetizacdo das criancas de
1° e 2° anos do ensino fundamental. Através da pesquisa, verificou-se que a
contacdo de histérias desenvolve a area intelectual da crianca, a imaginacao, a
oralidade, além de contribuir para ampliar o vocabulario nas atividades relacionadas
a escrita (producdo de textos) e a resolucdo de problemas a partir do que lhe é
contado ou lido.

Por meio desse trabalho pode-se concluir que, a contacdo de historias ndo é uma
pratica rotineira nas escolas de Sdo Mateus, quando acontece, a mesma carece de
mais planejamento. O acervo literario das escolas € na maioria das vezes precério,
assim também os espacos destinados ao incentivo a leitura. Porém, o que de fato
faz a diferenca para o processo de alfabetizacdo e o desenvolvimento da oralidade
dos alunos é a adoc¢do de uma pratica de leitura e discursividade nas salas de aula.
Pois, ler é uma habilidade muito importante que leva, inevitavelmente, a atividade de
expressdo oral e escrita. Fica claro que o desenvolvimento das habilidades dos
educandos/ouvintes depende da metodologia e das oportunidades ofertadas pelo
professor durante as aulas. Mesmo na escola 2, onde a familia ndo tem um
acompanhamento diario, incentivando a leitura, na turma em que o professor tem

uma pratica minima de promocao da leitura a evolugcéo dos alunos foi notéria.

Outro observacdo fundamental foi o diferencial da escola 1, onde a biblioteca
funcionava como espaco propicio a formacao de leitores, visto que nela percebe-se
a partir dos diagnosticos e entrevistas que esse fato, teve muita influéncia no
desenvolvimento das turmas dessa escola e o quanto a falta do profissional que atue
na biblioteca est4 sendo sentida pelos alunos, que saudosos, lembraram-se do ano
passado, onde havia a contacdo de histérias, teatros, leitura circular e empréstimos
de livros. Nesse sentido, destaca-se a importancia do espaco da biblioteca com um
profissional e um acervo literario no ambiente escolar, dessa maneira, €
imprescindivel que os orgédos publicos se comprometam em possibilitar esses

espacos onde se promovam a leitura. Uma vez que muitas sédo as bibliotecas do
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municipio que acabam por ndo desenvolver atividades voltadas para a promocéo de
leitores, ora pela falta de um profissional capacitado, ora pela falta do espaco de
biblioteca com um acervo que atenda ao publico infantil. Porém, ter esse
profissional, ndo isenta o papel do professor como espelho/modelo de leitor e
promotor da leitura. Uma escola onde ambos desempenhem com qualidade suas
atribuicdes, seria o ideal para o desenvolvimento nos educandos das habilidades e
competéncias de leitura, escrita, oralidade e conhecimento de mundo que a BNCC

solicita para essa etapa do desenvolvimento do aluno.

A literatura também permite através das rodas de conversas, que os alunos possam
discutir valores como o amor ao proximo, familia, identidade cultural e
autoconhecimento, melhorando os relacionamentos afetivos e interpessoais, além
da a aprendizagem em diversas disciplinas, pois a leitura € a primicia de muitas

outras habilidades escolares.

O ambiente alfabetizador é fundamental para que o processo de aprendizagem
aconteca de forma natural, assim como as brincadeiras fazem parte da infancia, os
livros literarios e os textos que circulam no meio social, devem estar no ambiente da
sala de aula, uma vez que muitas familias ndo tém dimens&do dessa importancia.
Cabe ao professor ofertar um acervo diversificado para os alunos, principalmente no
inicio da alfabetizacdo, para que essa cumpra sua funcédo de imersdo do sujeito no
mundo da escrita e da leitura e que este possa fazer uso das praticas culturais e
sociais vigentes.

Por isso, os educadores precisam compreender a importancia da contacdo de
histdrias inseridas no cotidiano escolar. Através desse habito, pode-se desenvolver o
gosto pela leitura nos alunos ainda em fase de alfabetizacdo. E esse passara a
frequentar a biblioteca levando a leitura também para o ambiente familiar, optando
pelo prazer da leitura em detrimento das midias atuais, que acabam por podar a

capacidade imaginaria e criativa dos alunos.

A escola deve ser o espaco onde possa ser gerado na crianca 0 desejo e a
expectativa do novo, do ludico, do encantamento e onde as atividades diarias
tenham significado, pois estas partiram de uma experiéncia prazerosa com uma

historia em que o professor, criativo, oportunizou dramatizacdes, ilustracdes,
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atividades artisticas, debates e recontos das histdrias ouvidas, ampliando assim, a

visdo de mundo e o desenvolvimento do gosto pela leitura.

Que na sala de aula, se cultive as rodas de histérias e que a cada dia mais
professores/ contadores de histérias, possam envolver seus alunos nas tramas e
enredos, respeitando as diversidades presentes em bom acervo literario, ampliando
assim o conhecimento e a viséo cultural presentes nas literaturas, permitindo que os

educandos possam expandir suas experiéncias literarias.

Portanto os objetivos dessa pesquisa foram alcancados, pois se percebeu que a
contacao de histérias e/ou a leitura diaria ndo estao presentes no cotidiano das salas
de aula. Nem todas as escolas possuem uma biblioteca onde se promove a
formacéo do leitor. Os acervos literarios e os cantinhos de leitura que deveriam fazer
parte de um ambiente alfabetizador, sendo esse fundamental ao processo de
alfabetizacdo, ndo foi averiguado em todas as escolas. Com a finalidade de
possibilitar o desenvolvimento de um profissional com perfil criativo e inventivo, essa
pesquisa tem por objetivo propor uma formacdo continuada em Contagdo de
histérias, em parceria com a Secretaria Municipal de Educa¢cédo do Municipio de Séo
Mateus, tendo como publico os professores alfabetizadores e que se utilize das
obras recebidas do Acervo do PNLD Literario 2018, distribuido pelo MEC e

possibilite a construcao de materiais diversificados para esse fim.
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APENDICES

“APENDICE A”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO.
LINHA DE PESQUISA: A EDUCACAO E A INOVACAO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
concordo em participar da pesquisa Intitulada:“CONTRIBUICOES DA CONTACAO
DE HISTORIAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE SAO MATEUSque éobjeto de estudo da mestranda Janilza Dias

Moreira da Faculdade Vale do Cricaré, sob orientacdo da Prof® Doutoranda Luana
FrigulhaGuisso, do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao, com o objetivo de compreender a contribuicdo da contacédo de historias
no contexto escolar para o processo de alfabetizagcdo dos alunos do municipio de

Sao Mateus.

Assim, tenho conhecimento que:
1. A participacao na pesquisa sera respondendo a entrevista semiestruturada;

2. As respostas serdo tratadas de forma an6nima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o nome em qualquer fase do estudo;

3. O beneficio relacionado a sua participacdo sera de contribuir com a pesquisa
referente a contacao de histérias e suas contribuicdes.

4. Os resultados da pesquisa serdo destinados exclusivamente a elaboragdo do
trabalho de pesquisa e publicacdes académicas;
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5. As respostas dadas por vocé, ao instrumento de coleta de dados, neste caso o
questionéario — ficara em arquivo pessoal da pesquisadora por 5 anos e apés este
periodo inutilizado;

6. Fica assegurada a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, ou mesmo se recusar a responder perguntas que lhe cause
constrangimento, sem nenhum prejuizo a sua pessoa;

7. Fica assegurado uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao
participante da pesquisa;

8. Sera assegurado esclarecimento de davidas quando necessario;

9. Fica esclarecido que néo recebera atribuida nenhuma remuneracéo por participar
da pesquisa,;

10. Caso haja duvidas ou necessidade de maiores esclarecimentos € possivel entrar
em contato pelo telefone: (27) 995159670 ou por e- mail
janilzadiasmoreira@hotmail.com.
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CONSENTIMENTO

Eu, , acredito ter sido
suficientemente informado(a) e concordo em participar como voluntario(a) da
pesquisa descrita acima.

A assinatura a seguir representa 0 meu aceite em participar do estudo, bem como
fica assegurado minha privacidade.

Sao Mateus/ES, de de 2018.

Janilza Dias Moreira Assinatura do Participante

Pesquisadora
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“APENDICE B”

FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO

Professor(a) alfabetizador(a),

Essa pesquisa integra a Dissertacdo de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e
Educacéao realizada na Faculdade Vale do Cricaré. Suas respostas serdo de grande
valia e visam unicamente compreender questbes relacionadas a contacdo de
histérias nas escolas do municipio de Sdo Mateus. O nome e local de trabalho ndo
precisam ser revelados e seu sigilo sera mantido.

QUESTIONARIO -1

DESTINADO AOS PEDAGOGOS QUE ATUAM NA ZONA URBANA DO
MUNICIPIO

1) A contacao de histdrias contribui no processo alfabetizacéo?

SIM () NAO ( )

2) Na escola onde vocé trabalha acontece a contacéo de histdrias nas turmas de 1°
e 2° anos?

SIM( ) NAO ( )

3) Caso aconteca, qual a frequéncia da mesma?

TODOS OSDIAS ( ) UMA VEZ POR SEMANA ( ) MUITO RARAMENTE ( )

4) Existe um planejamento para essa pratica?

SIM( ) NAO ()

5) Qual é a reacao das criancas durante essa pratica?

FICAM CONCENTRADAS ( ) DISPERSAS( )

6) Os professores utilizam algum recurso para contar historias?

SIM( ) NAO () RARAMENTE ()
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7) Na escola que vocé trabalha possui biblioteca?

SIM( ) NAO ()

8) Caso tenha, os alunos locam livros para ler em casa?

SIM( )NAO( ) RARAMENTE ()

9) Caso eles levem os livros para casa, ao devolvé-los é realizado alguma atividade
sobre essa leitura?

SIM( ) NAO ( ) RARAMENTE ()
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“APENDICE C”

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES

1-QUANTOS ANOS VOCE TEM DE PROFISSAO?
2-QUANTO TEMPO NA ALFABETIZACAO?
3-QUAL E A SUA FORMACAOQO?

4-QUAL E A IMPORTANCIA DE LER E CONTAR HISTORIAS PARA AS
CRIANCAS?

5- VOCE ACHA QUE LER HISTORIAS OU CONTAR TRAZ ALGUM BENEFICIO
PARA A ALFABETIZAGAO?

6-QUAL A FREQUENCIA QUE VOCE CONTA HISTORIAS OU LE PARA OS SEUS
ALUNOS?

7-VOCE PLANEJA O MOMENTO DA LEITURA/ CONTACAO DE HISTORIAS?

8-QUAL E O CRITERIO QUE VOCE USA PARA ESCOLHER OS LIVROS OU AS
HISTORIAS QUE SERAO CONTADAS?

9-VOCE USA ALGUM RECURSO?

10-VOCE PERCEBE SE A CRIANCA FICA QUERENDO PEGAR O LIVRO QUE
VOCE ACABOU DE LER?

11-VOCE CONVERSA COM AS CRIANCAS ANTES DURANTE OU DEPOIS DA
CONTACAO?
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“APENDICE D”

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA COM OS
ALUNOS DE 1° E 2° ANOS DE 2 ESCOLAS

1- VOCE GOSTA DE LIVROS?

2- VOCEGOSTA DE OUVIR HISTORIAS?

3- VOCE ACHA IMPORTANTE LER OU OUVIR HISTORIAS?

4- O QUE A CRIANCA APRENDE COM AS HISTORIAS?

5- SUA PROFESSORA CONTA HISTORIAS PARA VC?

6- NA SUA CASA ALGUEM CONTA OU LE PARA VC?

7- O QUE VOCE ACHA DE ALGUEM CONTAR A HISTORIA E NAO MOSTRAR
AS GRAVURAS PARA VOCE?

8- VOCE PREFERE OUVIR HISTORIAS COM LIVRO OU COM OUTRO
RECURSO (FANTOCHE, DEDOCHES, CARTAZES, AVENTAL DE HISTORIAS)?

9- COMOVOCE SE SENTIRIA SE A PROFESSORA DISSESSE QUE NAO
IRIA LER NENHUM LIVRO MAIS ?

10- QUANDO A PROFESSORA TERMINA DE LER UM LIVRO VC SENTE
VONTADE DE LER AQUELE LIVRO?

11- VOCE LEVA LIVRO DA BIBLIOTECA PARA LEVAR PRA CASA PARA LER?
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“APENDICE E”

PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA EM CONTACAO DE HISTORIAS.
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JANILZA DIAS MOREIRA
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A ARTE DE CONTAR HISTORIAS NA ESCOLA

Este projeto se destina a Secretaria Municipal
de Educacao de Sao Mateus (ES) e tem por
finalidade capacitar os professores do Ensino
Fundamental | da rede municipal de ensino
de Sao Mateus na arte de contar histéria e na
formacdao de leitor.

SAO MATEUS (ES),NOVEMBRO DE 2019
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1-INTRODUCAO

“Contar uma historia é dar um presente de amor”
LEWIS CARROL

No passado as familias sentavam-se em volta de uma fogueira ou na sala
de suas casas para contar causos e histérias que eram passadas através das
geracbes, com o advento da tecnologias: ( radios, televisores, computadores,
celulares, etc), essa pratica ndo € comum nos dias atuais. Porém o prazer e
encantamento dos pequenos ao ouvir uma historia contada com a arte do
narrador/contador, continua a mesma.. E voltar ao passado utilizando a contacao de
histérias € uma arte como diz Coelho(2000,p.27)"[...]a literatura infantil & antes de
tudo, literatura: ou melhor, é arte: fenbmeno de criatividade que representa o mundo,
o0 homem, a vida pratica, o imaginario e o real.” sendo assim necessita de técnicas
para que a mesma se torne momentos de puro prazer.

Nos dias atuais, a leitura ndo tem sido a opcao de distracdo das criancas;
porém esta tem ganhado cada vez mais conotacdo ao ser compreendido como um
suporte de grande importancia na educagao.

Como destacou Coelho, ndo podemos contar histérias apenas por
contar, é necessario que se faca um planejamento prévio, preparando 0S recursos
necessarios para que este momento seja especial. Ao contarmos uma historia deve-
se captar o ritmo, brincar-se com a melodia dos versos. (COELHO, 1986, p. 13).

Nem toda histéria, vem no livro pronto para ser contada. E preciso fazer
uma selecdo e levar em conta, dentre outros fatores, o ponto de vista
literario, o interesse do ouvinte, sua faixa etéria, suas condi¢cdes sdcio-

econbmicas. Se a historia ndo despertar a sensibilidade, a emog&o nos
ouvintes ndo sera ouvida com sucesso e atencao.

As ilustracbes feitas em cartazes complementam as histérias. Essas
apresentacdes, além de incentivarem o0 gosto pela leitura, contribuem para
desenvolver a sequéncia l6gica do pensamento infantil; podemos dispor os cartazes
para as criangas os colocar em ordem apods a contacdo, bem como pedir que relate
qual € o comeco, 0 meio e o fim da histéria. Estas atividades dentre tantas outras

dao significado para as historias.
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A conversa antes ou depois da histéria € o momento ideal para atribuir as
palavras um significado concreto, real, diminuir preconceitos, idéias falsas. Devendo
o professor, durante a roda de conversa, conduzir uma comunidade de investigacao
em torno da histoéria, descobrindo o que as criancas ja sabem sobre o assunto e o
gue desejam saber; deixando de lado o tom moralizador e se tornando o mediador
das relaces reflexivas do texto. Além de traduzir-se em um elemento facilitador do
processo de socializacdo, a roda de conversa (ouvir a historia, comentar a historia,
recontar a historia, etc.) por intermédio da qual se aprende e compreende-se o
senso de coletividade, ouvir o outro, falar, expressar-se. Podemos perceber que se a
crianga tiver um contato com a literatura desde 0s seus primeiros anos de vida, ela
se tornaréa efetivamente uma leitora.

Quando o professor entende a importancia da literatura e procura
leva-la para dentro da sala de aula inserindo-a no seu cotidiano, as aulas se
tornam mais prazerosas e oportuniza a crianga entrar no mundo da imaginacao
e da fantasia, refletindo assim na aquisicdo das habilidades e competéncias em
leitura e escrita, que deverédo ser desenvolvidas ao longo do ano letivo.

A Literatura Infantii € de fundamental importancia na vida das
criangas, pois ela cria um alimento precioso para sua alma. Ela possibilita a crianca
criar uma expectativa do real, ao se colocarem no lugar do personagem. Nesse
momento ela torce pelo mocinho, se identificando com as dificuldades vividas por

este e resolvendo muitos problemas psicologicos. Para Bettelheim(1996, p.20),

[...Jenquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece
sobre si mesma, e favorece o0 desenvolvimento de sua
personalidade. Oferece significado em tantos niveis diferentes,
e enriguece a existéncia da crianca de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de
contribuicdes que esses contos déo a vida da crianca.

O ato de ler e ouvir histérias é tdo vasto, que o ouvinte se torna capaz de fazer
uma leitura de mundo, resgatando valores e atitudes que ao ser inserido no texto

reflete na prépria vivencia daguele que escuta a histéria, ampliando e reformulando

seus conceitos e conhecimentos, como contata Abramovich (1995, p.17):

Ler histérias para criancas, sempre, sempre ... E poder sorrir, rir,
gargalhar com as situacdes vividas pelas personagens, com a idéia
do conto ou com o jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser
um pouco cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de
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divertimento ... E também suscitar o imaginario, € ter a curiosidade
respondida em relacdo a tantas perguntas, € encontrar outras idéias
para solucionar questdes (como as personagens fizeram ...). E uma
possibilidade de descobrir o0 mundo imenso dos conflitos, dos
impasses, das solu¢des que todos vivemos e atravessamos - dum
jeito ou de outro - através dos problemas que vao sendo defrontados,
enfrentados (ou ndo), resolvidos (ou n&o) pelas personagens de cada
historia (cada uma a seu modo) ... E a cada vez ir se identificando
com outra personagem (cada qual no momento que corresponde
aquele que esta sendo vivido pela crianga) ... e, assim, esclarecer
melhor as proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a
resolucéo delas ...

JUSTIFICATIVA

A leitura se constitui em um dos meios a formagdo de uma sociedade
consciente, pois a mesma € parte fundamental em qualquer projeto
pedagogico,sendo que esta contribui para enriqguecer as discussdes sobre o0s
problemas linguisticos que se apresentam no decorrer do trabalho.Sendo assim
devem ser viabilizados espacos para que as criangas antes mesmo da alfabetizacao
tenham contato com a leitura, uma vez que € notdrio que muitas criancas nao tem
esse contato no ambiente familiar.

Decorrente dessa caréncia, faz-se necessario esta capacitacdo para
professores e bibliotecérios, cuja finalidade é provocar uma mudanca qualitativa no
que se refere a despertar o gosto pela leitura;distribuindo as responsabilidades entre
professores, bibliotecarios e alunos na execucdo de projetos que déem sentido a
leitura e que promovam o funcionamento da escola como uma microssociedade de
leitores autbnomos.

O professor e o bibliotecario que se dispde a trabalhar nesse espaco
educativo deve ser um modelo de leitor, envolvendo-se com o mundo da leitura.
Antes de tudo, € preciso gostar de ler e se interessar pela leitura como fonte de
prazer. O incentivo a leitura feita para o aluno da educacéo infantil ao 5° ano,
integrado ao processo ensino aprendizagem, favorece o desenvolvimento da
consolidagéo do habito de ler e do uso frequiente a biblioteca.

Pelo fato das bibliotecas existentes no municipio apresentarem
dificuldades para a realizacédo de atividades pedagodgicas no processo de incentivo a
leitura, verificou-se a necessidade de criar um projeto de formacdo para esses

profissionais bem como para os professores, no qual o auxiliar de biblioteca e
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professores de modo geral desenvolverdo acdes de motivagcdo na dispersao do

ludico e da alegria do ato de ler, contando historias com fantoches, cartazes e etc

3- OBJETIVOS

4- METAS

Desenvolver atividade de incentivo a leitura em sala de aula, bem
como incentivar o uso da biblioteca da escola pelos professores
Diversificar os meios de incentivo a leitura, utilizando sucatas para a
confeccao de fantoches, cartazes, etc.

Capacitar o professor do Ensino Fundamental 1 ao 5° ,para que este
seja um cooperador junto ao bibliotecario no processo de incentivo a
leitura;

Promover acbes pré e pos a hora do conto, transformando este
momento numa pratica social da leitura, usando-a para a construcao
de conhecimento;

Fornecer possibilidades para que o professor use a sua criatividade
como forma de incentivar a leitura bem como a frequénciaa biblioteca,

utilizando para tal os acervos oferecidos.

Formar 80 professores para que eles possam desenvolver atividades de

incentivo a leitura nas salas de aula e nas bibliotecas.

5- PLANO DE TRABALHO

Serdo realizados 6 encontros quinzenais de 4 horas no horario noturno,

totalizando 24 horas presenciais e 6 horas para leitura e atividades extra-classe, 10

horas serdo destinadas & elaboracéo e execucao de projeto de incentivo a leitura .O

andamento dos projetos sera acompanhado através de visitas as Escolas, relatérios

e troca de experiéncias dos professores nos encontros e em horarios agendados

com o professor formador.

Local de realizagdo: auditério da Secretaria Municipal de Educacao.
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Equipe envolvida: Supervisdo pedagdgica e Formacgdo Continuada.

Publico atendido:80 professores de 1° ao 5° ano do ensino fundamental que atuam
nas escolas municipais.

Duracédo: Segundo semestre ( trés meses)

Carga horaria para realizagdo:Seis encontros quinzenais de quatro horas de
duragao totalizando vinte e quatro horas presenciais e seishoras para leitura de
apostilas e atividades extraclasse; dez horas que serao distribuidas entre confeccao
e execucdo de projeto de incentivo a leitura que sera implantado nas escolas,

totalizando 40 horas.

6- RECURSOS
Humanos:
. Professor coordenador do curso;
Materiais:

O material para ser utilizado nas oficinas como: xerox, data show, feltros
coloridos, cola quente, bastdo de cola quente, cola tenaz, papel celulose, tinta
guache, lapis de cor, papéis coloridos.

FORMATO: apostilas de artigos e dissertacbes sobre a importancia da contacédo de
histérias e sobre a formacdo de leitor, dindmicas, relatos de
experiéncias,apresentacdo de histérias de diversas formas, construcdo de

materiais(fantoches de sucatas ,dedoches,cartazes,etc.)

7- CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

1° Encontro para professores de 1° e 2° anos

o Conhecimento e integracdo do grupo- Dinamica de grupo: memorizacao
dos nomes de toda a turma e de qualidade comecando com a 12 letra do nome.
Cantar e comentar a musica “Vocé é especial’ de Aline Barros;

o Estudo da apostila- A arte de contar histérias (trabalho em grupo através de
debate do texto)

o Apresentacao de slides (O surgimento da literatura, A literatura atual)

o Contacgao da historia O chamado de Sosu de MeshackAsare
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o Confeccao do bonequinho preto utilizando materiais alternativos
o Atividade extraclasse: contar a histéria uma histéria que trabalhe a
diversidade e confeccionar com os alunos alguma atividade

voltada ao tema.

20 Encontro -1° e 2° anos

o Dinamica de leitura de imagens: cada participante escolhe a imagem que
representa algum acontecimento em sua vida e depois comenta com 0 grupo;

o Comentar sobre a apostila sobre a importancia dos projetos e mostrar

modelos de projetos além de incentivar cada cursista a estar escrevendo seu

projeto;

o Aula expositiva no Data Show. A importancia da leitura de imagens;

o Contar a histéria A histéria de TAMAR A tartaruga verde do mar ( Angelo
Machado)

Escolha de um grupo para contar uma historia utilizando livros de historia imagética;
o Confeccionar fantoches (tartaruga) de feltro;

o Atividade extraclasse: montar uma histéria utilizando cartazes imagéticos;

3° Encontro - 1°e 2°ano
o Dinamica: da histéria inventada a partir de desenhos e dobraduras
confeccionados pelas cursistas;

o Contacao da histoéria:A princesa e o sapo ( Socorro Miranda)
o Leitura da apostila e debate (A importancia da afetividade);

o Slides “O papel dos contos de fadas no imaginario infantil”;

o Confeccao de fantoche com caixa de leite;

o Para casa: contar histéria com os fantoches confeccionados;

4° Encontro - 1°e 2 °anos Dinamica da aula:

o Dinamica do pacote de presente: preparar um embrulhode presente e cada
um devera entregar para a pessoa segundo a qualidade descrita ha dinamica.

o Leitura da historia: O macaco e a velha (conto popular)

o Confeccionar barangandéo e bolinha de sabé&o;

o Atividade extraclasse:Fazer brinquedos utilizando materiais reciclados.;
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o Aula expositiva no Data Show: A magia no ato de contar historias;

5° Encontro - 1°e 2° ano
DINAMICA: Utilizar uma caixa com varios objetos e a medida que tirar o objeto

deverd inserir este na historia.

o Contar a histéria: o velho, omenino e o burro (Eunice Braido e Dora Dias);
o Resumo de todo o conteddo estudado Aula expositiva no Data Show;
o Confeccionar o burro (material a ser utilizado: garrafa pet);

6° Encontro - 1°e 2° ano
Cada cursista devera em grupo apresentar uma histéria para os colegas com
recurso confeccionado pelo cursista e desenvolvido na sala de aula com os alunos.

Apresentar o projeto desenvolvido e aplicado na sala de aula.

Paralelamente aos encontros serdo agendados horarios de atendimento do
participante do curso com o professor formador que acompanhard o
desenvolvimento dos cantinhos de leitura, bem como o desenvolvimento e aplicacéo

do projeto de leitura.
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