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RESUMO

BRITO, DERLUCIA DO NASCIMENTO. O uso de estratégias de leitura com
literatura infantil para transpor as dificuldades leitoras. 85 f. Dissertacao
(Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, 2019.

Por décadas as dificuldades de aprendizagem no processo de leitura tem sido foco
de diversos estudos relevantes entre educadores que, por vezes, se confundem em
relacdo a como avangar nesse aspecto. Apesar do consenso de que o cotidiano
escolar seja um espaco propicio ao letramento e a formacao de leitores autbnomos,
para serem capazes de compreender o que leem e produzir textos, como releitura,
iISso nem sempre € 0 que acontece. Desta forma, este trabalho tem por objetivo
refletir acerca das estratégias de leitura com literatura infantii como instrumento
facilitador dentro do processo de transposicao das dificuldades leitoras dos alunos. A
pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa e quantitativa de artigos, livros e
periodicos que tenham como foco estratégias de leitura com literatura infantil para
transpor as dificuldades leitoras. Apos andlise dos resultados constatou-se que as
criancas submetidas as estratégias de leitura com literatura infantil para transpor as
dificuldades leitoras, mesmo que por um curto periodo de tempo, se considerados 0s
demais anos de escolaridade que ainda tem a frente, apresentaram melhoras
positivas e uma mudanca de comportamento e postura positiva diante do processo
de leitura.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura. Dificuldades Leitoras. Leitores Autbnomos.



ABSTRACT

BRITO, DERLUCIA DO NASCIMENTO.The use of reading strategies with
children’'s literature to overcome reading difficulties. 85 f. Dissertation (Master) -
Vale do Cricaré College, 2019.

For decades learning difficulties in the reading process have been the focus of
several relevant studies among educators Who sometimes get confused about how
to advance in this aspect. Despite the consensus that daily school life is a space
conducive to literacy and the formation of autonomous readers, to be able to
understand what they read and produce texts, such as rereading, this is not always
what happens. The objective is to reflect on reading strategies with children's
literature as a facilitating instrument within the process of transposing students'
reading difficulties. The research carried out had a qualitative and quantitative
approach of articles, books and periodicals that focus reading strategies with
children’s literature to overcome the reading difficulties. After analyzing the results, it
was found that children submitted to reading strategies with children's literature to
overcome reading difficulties, even for a short period of time, if considered the other
years of education that still have ahead, showed positive improvements and a
change of behavior and positive attitude towards the reading process.

Keywords: Reading Strategies. Reading difficulties.Freelance readers.
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1 INTRODUCAO

Como licenciada em Pedagogia e Especialista em Psicopedagogia, atuando
desde 2017 numa equipe multidisciplinar, como psicopedagoga nha Secretaria
Municipal de Educagdo em Presidente Kennedy, no atendimento a professores e
alunos (nesse caso, nas visitas as escolas); foi possivel perceber uma infinidade de
obstaculos ao desenvolvimento da compreenséao leitora.

A escolha do tema se deu néo so pela possibilidade de utilizar a pesquisa no
cotidiano da pratica na secretaria, mas, sobretudo, em razdo da paixdo pela
educacéo infantil. A presente investigacdo tem em questdo as estratégias de leitura
com literatura infantil no intuito de se desenvolver um estudo que sirva como
referéncia para a potencializacdo da autonomia leitora, e no intuito de formar nos
professores, mediadores de leitura na escola. A proposta ensejada nesse estudo é
submeter aos professores as estratégias de leitura com livros infantis como
metodologia para constituicdo destes como mediadores de leitura.

O habito de leitura pode ser incorporado e desenvolvido pelo individuo,
naturalmente, por meio dos contatos culturais na familia e na comunidade, e isso
pode acontecer, desde a mais tenra idade. Mas h& criancas que aprendem a ler
somente na escola e s6 nesse contexto tem contato com a narrativa ficcional. A
presente pesquisa € concernente ao estimulo a leitura de livros de ficcéo (literatura)
no ambiente escolar.

O desafio desse estudo se circunscreve no delinear de maneiras de conceber
praticas pedagogicas as quais sejam capazes de promover, por meio do dialogo
professor-aluno, a degustacdo do livro literario. Para tanto, a proposta ensejada
nesse estudo, € oferecer um manual de praticas ativas de mediacdo de leitura
literaria, por meio das estratégias de leitura com livros infantis, produzidos no
Espirito Santo.

Pretende-se notabilizar que o professor/mediador de leitura tem a capacidade e a
missdo de promover o processo de alfabetizagdo de forma mais efetiva,
oportunizando aos discentes a possibilidade de serem habeis ndo sO6 na leitura,
como na escrita. Considera-se para tanto que o professor/mediador proporcione aos
estudantes um ensino que ofereca um ambiente ludico, o qual desperte a
imaginacgéo, a criatividade e o espirito de curiosidade no enlace com o livro literario.

Técnicas que essa pesquisa busca dar conta.
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A despeito da pratica da fruicdo de livros ter sido um habito que costumava
ser estimulado no seio da familia, a sua absor¢do no ambiente escolar é uma
demanda social cada vez mais necessaria na contemporaneidade e, deve ser,
todavia, estimulado e incentivado. De que maneira seja, como explana Alberto

Manguel:

Ler em voz alta, ler em siléncio, ser capaz de carregar na mente bibliotecas
intimas de palavras lembradas séo aptiddes espantosas que adquirimos por
meios incertos. Todavia, antes que essas aptiddes possam ser adquiridas, o
leitor precisa aprender a capacidade basica de reconhecer 0s signos
comuns pelos quais uma sociedade escolheu comunicar-se: em outras
palavras, o leitor precisa aprender a ler. (MANGUEL, 1997, p.85)

Em face dessa afirmacédo de Manguel, pode-se corroborar a necessidade de
gue haja um entendimento acerca da importancia da introducao de livros de ficgao
para criangas na educacao infantil e no ensino fundamental, tendo os educadores
como operadores dessa missao.

O presente trabalhoevidencia a relevancia da intervencdo de leitura para
alunos com dificuldades de aprendizagem com base no uso de suas experiéncias de
linguagem. Aprender a ler para esses alunos pode ser extremamente desafiador e,
muitos sado os que desanimam durante o processo de desenvolvimento de leitura,
em face a isso, é indispensavel e preponderante que 0s responsaveis por pensar a
leitura na escola, tenham em vista a necessidade de formacdo de professores
mediadores de leitura com estratégias de leitura com livros infantis.

. Cabe ao professor orientar sistematicamente seus alunos na concretizagao
deuma base sélida de letramento literario. Dentro do processo de leitura, segundo
Harvey e Goudvis (2017), os leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em
uma conversa interior para os ajudar a criar sentido para o que léem. Eles procuram
respostas para suas perguntas e tentam entender melhor o texto por meio de suas
conexdes com 0s personagens, situacdes, problemas. Nesse sentido, os leitores
acabam tomando a palavra escrita e construindo significados baseados em seus
préprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias. Assim, acabam tornando-se,
concomitantemente, escritores.

Por décadas as dificuldades de aprendizagem no processo de leitura tem sido
o foco de estudos de pedagogos, psicopedagogos, estudiosos de literatura, visando
produzir metodologias que déem conta dessa demanda. Contudo, muito embora se

tenha em consenso que o cotidiano escolar seja um espaco propicio ao letramento e
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a formacédo de leitores autbnomos -0s quais sejam capazes de compreender o que
|éem— as ag¢Oes ainda s&o um tanto quanto incipientes.

Dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) d&o conta
que, entre 2007 e 2015, um percentual de até 5,5% dos alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ainda vem desenvolvendo suas préticas de leitura e escrita de
modo lento e sem fruicdo. Mais como decodificacéo.

Trata-se de um panorama que retrata a necessidade da busca de meios que
tornem esses alunos leitores e escritores, portanto, com maior capacidade de fruicdo
leitora, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, e detentores de autonomia de
leitura, o que em uma sociedade letrada, € imprescindivel. A leitura e a escrita sdo
essenciais para a emancipacdo do individuo que é desafiado diariamente no
universo escolar ou mesmo no mercado de trabalho, para a conquista dessa
habilidade, sobretudo no sentido de ter desenvolvida sua capacidade interpretativa e
critica (MENIN ET AL., 2010).

Arena (2010) nos ensina o ato de ler, como uma experiéncia cultural, desde a
sua aprendizagem até os limites do leitor sénior, configura o pensamento humano e
se reconfigura ao longo da historia como ato herdado e legado pelos homens as
geragOes que se sucedem. Desse modo, enfatiza o autor, o pequeno leitor nao
aprende a ler como aprendera a geracao que a ele lega o ato de ler, mas o aprende,
como cultura rearranjada e transmitida pela mesma geracdo que alterou e foi
alterada pela acéo de ler.

Para Menin et. al.,, (2010) a leitura nos cobra entrar em outros mundos
possiveis para indagar a realidade e compreendé-la melhor através de uma postura
critica diante do que se o texto diz e o que se quer dizer. Ou seja, tornar-se um
cidaddo critico, consciente e independente, pois, depois de analisada a literatura
infantil como prética cultural, é preciso entendé-la como um projeto educativo, dentro
da escola, e um projeto do ser humano na relagdo com os demais, fora do ambiente
escolar.

Apesar do desenvolvimento da alfabetizacdo ser altamente enfatizado nas
escolas publicas municipais, os leitores com baixo desempenho acabam ficando em
desarmonia com os demais e ingressam em um processo de auto-exclusdo. Nas
salas de aula da primeira série, por exemplo, ndo é incomum que pelo menos 6
alunos em uma classe média de 20 a 25 sejam considerados como tendo

“dificuldade de leitura”. Diante desse contexto, e em razdo de em minha experiéncia
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profissional, lidar com tais situagdes de deficiéncia leitora, adveio o interesse em
buscar metodologias que auxiliem na melhoria desses processos na escola.

Uma possibilidade vislumbrada foi a de inserir mais literatura infantil nas salas
de aula, na premissa de envolver os alunos com os livros e, desse modo, poder
diminuir os obstdculos que se interpdem entre eles e a aprendizagem da leitura
(FARIA, 2012).

Este estudo é fruto da percepcéo e do ponto de vista e percurso no campo da
educacdo, de uma pedagoga com especializacdo em psicopedagogia que vem
exercendo suas fun¢des ao longo dos ultimos 12 anos langando mé&o dos recursos
pedagodgicos disponibilizados pelas escolas para possibilitar aos alunos com
dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais para Ihes oportunizar progredir em
suas habilidades de leitura, seja no cotidiano académico ou mesmo na vida funcional
(BAJARD, 2014).

O trabalho consubstancia-se como uma reflexdo critica acerca das estratégias
de leitura com literatura infantil como instrumento facilitador dentro do processo de
transposicao das dificuldades leitoras, na perspectiva de podercontribuir para que 0s
educadores se aproximem dos seus educandos com reconhecimento dos seus
conhecimentos prévios e no intuito de utilizar tais saberes, na premissa freireana,
para que juntos — educador e educando — possam conquistar o desenvolvimento do
conhecimento de estratégias que sejam capazes de oportunizar a fruicdo leitora, em
primeira instancia; e na sequéncia, a compreensao e a autonomia leitora.

A hipétese circunscrita a esse trabalho é de que ostextos literarios
infantispodempromover um enlace do educando com a leitura, principalmente os
provenientes de autores capixabas, em face a uma maior identificacdo, de modo a
facilitar o processo de desenvolvimento de leitura, por desenvolvimento de
conhecimentos prévios, inferéncias identitarias e pertencimento.

Diante do exposto, o presente trabalho estabelece como problema de
pesquisa uma indagacao acerca da metodologia que possa dar conta de propiciar ao
docente as ferramentas para convocar o discente. Estudos envolvendo as
estratégias de leitura com literatura infantiltém revelado resultados satisfatorios, no
intuito de se reduzir indices de dificuldade leitora.

A proposta interposta aqui € direcionada a professores de alunos das séries
iniciais do ensino fundamental do municipio de Presidente Kennedy-ES. Pretende-

se, propor uma pratica docente com estratégias de leitura com literatura infantil
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capixaba, sobretudo com alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem. O
estudo comportou uma pratica com as sequéncias didaticas com estratégias de
leitura literaria.

Os professores usaram as sequéncias didaticasem uma escola municipal,
como experiéncia, envolvendo livros produzidos no Estado. O uso das estratégias,
visou aotimizag&o do processo de imersédo de docentes e discentes no universo de
leitura. .

Como produto estéo previstas também oficinas de formacéo com as docentes
alfabetizadoras sobre a importancia da inovagao no processo de ensino da leitura a
alunos com dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais de forma a fortalecer
suas decisbes didaticas com as estratégias de leitura com literatura infantil do
Espirito Santo. E a promocédo, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo
de Presidente Kennedy-ES, de uma formacgao continuada voltada para qualificacao
dos professores da Educacao Infantil, séries iniciais, no campo das estratégias de
leitura com literatura infantil para fortalecer o processo de auxilio aos alunos da rede
publica na superacéo das dificuldades leitoras.

Esse estudo se justifica pelas inimeras discussfes realizadas sobre as
dificuldades encontradas no processo de aprendizagem da leitura nas séries iniciais,
em especial pelos alunos com problemas de aprendizagem, de onde saltam aos
olhos a falta de qualificacdo dos professores e a auséncia de recursos e espacos
propicios a essa pratica, contemplando um ambiente convidativo a leitura de fruicdo
e deleite, abarcando-se o dialogo como os alunos, suscitado em Freire, que ressalta
a importancia do diadlogo, que valorize os conhecimentos prévios dos alunos bem
como as suas inferéncias.

Pode parecer aos professores que 0s alunos nas seéries iniciais com
dificuldades de aprendizagem escolhem n&o falar algumas palavras ou prestar
atencdo e acompanhar as palavras que |[éem. No entanto esse insucesso na leitura,
na maioria das vezes ocorre devido a fatores além do seu controle.

Vygotsky (2001) lembra que € essencial que as criangas tenham momentos
de experimentacdo com os mais diversos objetos materiais e imateriais da cultura,
dentre esses, os conhecimentos elaborados e organizados nas Ciéncias, na Arte,
incluindo-se aqui a Literatura Infantil, nos conhecimentos técnicos e cientificos. Na

medida em que as criangcas se envolvem nessas atividades, estabelecem inter-
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relacbes, formam capacidades, aptidoes e habilidades essenciais ao processo de
aprendizagem.

Arena (2010) destaca o papel da Literatura Infantii na experimentacdo e
realizacdo de atividade de leitura pela crianca, especificamente na escola, pois a
funcédo da oferta e do ensino da literatura infantil para o pequeno sujeito leitor na
escola transcende intengfes singelas de dar asas a imaginagédo e provocar prazer,
para assumir a funcdo de formacdo integral do homem e de suas funcdes
consideradas superiores e criativas em todas as areas do conhecimento. Nesse
sentido, a maturidade de imaginagédo do adulto dependera do seu desenvolvimento
desde a infancia e a literatura infantil tem lugar destacado nesse processo destaca o
autor.

As dificuldades de aprendizagem sado descritas por alguns especialistas como
dificuldades inesperadas e significativas no desempenho académico e &reas
relacionadas de aprendizagem e comportamento em individuos que ndo respondem
a instrucdo de alta qualidade e que nem sempre podem ser atribuidas a causas
meédicas, educacionais, ambientais ou psiquiatricas.

Assim a justificativa para se desenvolver este tema relacionado ao uso de
estratégias de leitura com literatura infantil para transpor as dificuldades leitoras de
alunos com dificuldade de aprendizagem nas séries iniciais, se da pela necessidade
de se trazer a discussdao a importancia de inovar no processo de alfabetizacao
desenvolvendo suas habilidades dentro e fora do ambiente escolar.

O trabalho foi organizado da seguinte forma: Na introducdo apresenta-se a
justificativa do tema, a delimitacdo da problemética e a definicdo dos objetivos, bem
como uma breve explanacdo acerca dos aportes metodologicos e dos empréstimos
tedrico-reflexivos que possibilitaram a evolucéo da pesquisa.

No segundo capitulo foi delineada a reviséo de literatura, contemplando-se os
processos de letramento literario, de letramento ativo, as dificuldades de leitura na
perspectiva de autores como Vygotski, Piaget, Paulo Freire, e os estudos das
estratégias de leitura literaria, pautados em Arena, Souza, Girotto, entre outros.
Estes ultimos, foram cruciais no processo de analise critica e para consubstanciar a
estruturacdo das oficinas e sequéncias didaticas, visando formar os mediadores de
leitura (professores) na proposicdo de se langcarem na jornada por transpor as

dificuldades leitoras, tema maior deste estudo.
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O terceiro capitulo trara a metodologia utilizada, e que vir4 a partir de uma
abordagem qualitativa da pesquisa, caracterizando uma pesquisa bibliografica, em
primeira instancia, com levantamento tedrico de modo a suscitar a reflexao critica.
Tais teorias, entrecruzadas com os relatos de campo dessa pesquisadora, no
atendimento cotidiano a professores com criancas que evidenciam dificuldades de
leitura, deu-se inicio a uma jornada para construcdo de uma oficina e de sequéncias
didaticas que pudessem dar a ver opcdes de se efetivar o uso de estratégias de
leitura com literatura infantil.

No ultimo capitulo foram apresentadas as propostas de sequéncias didaticas
e da oficina de estratégias de leitura com livros infantis, destinados a formacao de
professores para transpor as dificuldades leitoras. Seguido a isso, as consideracfes

finais sobre essa analise.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 CONCEPCOES TEORICAS SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANCA: A CONCEPCAO DE PIAGET

Ausebel (2010) nos lembra que a aprendizagem pode ser definida como uma
modificacdo do comportamento do individuo em funcdo da experiéncia e pode ser
caracterizada pelo estilo sistemético e intencional e pela organizacdo das atividades
gue a desencadeiam, atividades que se implantam em um quadro de finalidades e
exigéncias determinadas pela instituicdo escolar.

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificiimente, pode
ser explicado apenas através de recortes do todo (AUSEBEL, 2010; p. 18).

A aprendizagem € um mecanismo de aquisi¢cdo de conhecimentos onde séo
incorporados aos esquemas e estruturas intelectuais que o individuo dispde num
determinado momento. Trata se de um processo continuo que comeca pela
convivéncia familiar, pelas culturas, tradicdes e aperfeicoa-se no ambiente escolar e
na vida social de um individuo, sendo assim um processo que valoriza as
competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamento e tem como objetivo a
elevacdo da experiéncia, formacao, raciocinio e observacdo. Essa acdo pode ser
analisada a partir de diferentes pontos de vista, de forma que ha diferentes teorias
de aprendizagem (BESSA, 2011).

Para Piaget (1998) a aprendizagem provém de um equilibrio progressivo, uma
passagem continua de um estado de menos equilibrio para um equilibrio superior.
Diante dessa afirmacdo nota-se que a aprendizagem parte do equilibrio e a
sequéncia da evolucdo da mente, sendo assim um processo que ndo acontece
isoladamente, podendo partir das experiéncias que o individuo acumula no decorrer
da sua vida, como também por meio da interacdo social.

Smith eAtrick (2011) orientam que os fatores relacionados ao sucesso e ao
fracasso da aprendizagem dividem-se em trés variaveis integradas entre si e
designadas como: ambientais, psicolégicas e metodoldgicas, cuja juncdo fatores

resulta no desempenho escolar de uma criancga.
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O contexto ambiental € o meio em que a crianca vive e esta diretamente
relacionado ao nivel socioecondmico dos pais, a quantidade de filhos, a convivéncia
familiar, ocupacédo e escolaridade dos pais. Para Smith eAtrick (2011) o fator
ambiente contribui decisivamente para um bom desenvolvimento do aluno, por ser o
espaco em que ele passa a maior parte do tempo.

Piaget é considerado um dos maiores estudiosos do comportamento infantil
pela contribuicdo de inUmeros relatos sobre os resultados conquistados ao longo de
suas envolvendo criancas, que possibilitaram conclusdes fundamentais a respeito do
desenvolvimento da inteligéncia e construcbes mentais ocorridas durante a infancia
(CORREIA e MARTINS, 2011).

Em sua formacéo Piaget realizou pesquisas onde conseguiu tirar conclusdes
sobre a constante adaptacdo que as pessoas sofrem quando deparadas com
mudancas em seu habitat natural, possibilitando diversas teorias sobre o assunto.
Assim acabou baseando seus estudos na compreensao do conceito de génese, a
partir de uma sequéncia de fases em que se constréi a inteligéncia das pessoas
desde a primeira infancia (CORREIA e MARTINS, 2011).

Nessa teoria, conhecida como ‘teoria do conhecimento’ ou epistemologia
genética, Jean Piaget explica a evolucdo das estruturas mentais como
imprescindiveis ao desenvolvimento intelectual das criancas, onde o ponto de
partida de todo o processo comega com 0 nascimento e se encerra somente com a
morte. Contudo, € preciso que fique claro que o desenvolvimento da inteligéncia vem
acompanhado do desenvolvimento do conhecimento de modo qualitativo, uma vez
que a pessoa e 0 meio devem formar um todo, pois existe interdependéncia entre
sujeito e objeto, e a inteligéncia € o centro de todo o desenvolvimento humano
(PIAGET, 1986).

Na concepcédo de Piaget (1986) a inteligéncia é essencialmente um principio
de intervencdes vivas e influentes, uma adequacdo mental mais adiantada
imprescindivel as interacdes entre o sujeito e o meio. Aqui, considera-se a
adaptacao como o balanceamento entre as a¢gbes desenvolvidas pela pessoa.

No entanto, € 0 uso da inteligéncia que traz novas invencgdes, modificacdes e
faz do mundo um lugar melhor de se viver, pois novas situacbes sao melhores
compreendidas. A crianca desenvolve a inteligéncia com tudo que inventa e
descobre, por mais simples que possa parecer, exteriorizando 0 conhecimento
adquirido (CORREIA e MARTINS, 2011).
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As pesquisas de Piaget buscam esclarecer cientificamente as premissas que
fundamentam o desenvolvimento humano, na elaboracdo de novidades e na sua
adequacdao sucessiva a realidade. Assim, a epistemologia genética de Piaget (1986),
busca analisar como o conhecimento e a inteligéncia sdo desenvolvidos a partir da
interacdo com o meio ambiente. Além de apresentar as distintas constituicdes e o
aumento do conhecimento como interagdo, cria-se um padrdo voltado a
compreensao interacionista.

No modelo de Piaget a adaptacdo € compreendida como uma moderacéo
entre a assimilagdo e a acomodacdo ou um equilibrio estabelecido durante o

processo de troca entre 0s sujeitos e 0s objetos. Segundo Assis (2000):

A adaptacao acontece através de dois processos complementares, ou seja,
a assimilacdo e a acomodacdo. E com a acéo do organismo sobre o meio
que ocorre a assimilagdo e pode-se dizer que, o organismo ao assimilar
algo, esta introduzindo ou incorporando elementos do exterior. O
organismo, primeiramente acomoda, ocorrendo uma modificacdo
necessaria para que a assimilagdo seja efetivada. Sendo assim, ha a
necessidade de uma modificacdo (acomodacgdo) para que haja a
assimilacdo dos elementos do meio exterior. Por exemplo, uma crianga
frente a um novo estimulo, ou seja, cachorro, e ndo possuindo um esquema
para cachorro, cria este esquema (acomodacao) para que possa incorporar
este novo estimulo (assimila¢cdo) (RAMALHO, 2000; p.38).

Piaget (1986) considera a assimilacdo como a acdo da pessoa sobre o meio
onde esta inserida, usando em proveito proprio. Isso reflete a incorporacdo de novos
objetos ao esquema de agdo com a criangca encarando novos desafios e buscando
assimila-los aos processos que ja compreende. Esse é um processo continuo onde
a pessoa recebe inumeros estimulos durante suas interagdes amadurecendo suas
ideias e avancando no desenvolvimento da inteligéncia e conhecimentos.

Piaget (1976) considera que o desenvolvimento cognitivo s6 pode acontecer
caso a crian¢a atue no meio ambiente no qual esta inserida, pois sdo a partir dessas
interacbes que podem ser desenvolvidos o0s processos de assimilacdo e

acomodacéo, possibilitando a obtencdo dos dados necessarios a este procedimento.

[...] o desenvolvimento humano tem sua fase primoridial na infancia,
ocorrendo em periodos definidos: periodo sensoério-motor; periodo pré-
operacional; e operacional formal. O periodo sensério-motor compreende,
aproximadamente, os dois primeiros anos de vida da crianca, e € marcada
pela auséncia da funcdo simbdlica. Nesse periodo, a inteligéncia trabalha
com as percepcles de acdo e deslocamento do préprio corpo da crianca
(PIAGET, 1976; p.74).
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Por sua vez, o periodo pré-operacional se manifesta aproximadamente entre
os dois primeiros anos de vida até os seis ou sete anos. E a partir desse periodo que
a crianca apresenta a funcédo simbdlica manifestada por uma imitacdo diferida, por
ainda ndo haver na crianca a nocédo de imitacdo. Ao resumir esse estagio, Piaget
(1976) afirma ser a base da organizacdo da atividade mental com o0s aspectos
afetivos e intelectuais resultantes do processo de desenvolvimento. Ressalta-se
também que, em determinadas criancas, esse estagio pode ser mais prolongado, de
acordo com os seus niveis de maturacdo que devem ser sempre considerados.

Dos onze anos de idade Piaget (1976) classifica o periodo como operacional-
formal, manifestando-se até a fase adulta. O adolescente, aqui, liberta-se do objeto,
0 pensamento passa a ser hipotético e dedutivo, ja formula proposicdes para
enfrentar os problemas. Isso explica o fato do adolescente se apresentar como um
ser rebelde as acdes e pensamentos dos adultos. Porém, apesar de certo
egocentrismo, ele consegue conversar e viver em grupo, sendo cooperativo e
reciproco.

Ressalta-se aqui que o objetivo de explicitar a teoria de desenvolvimento
cognitivo de Piaget € mostrar uma visdo geral sobre ela e suas implicacdes no
ensino e aprendizagem, sabendo, porém que os estudos desse teorico estdo além
do que foi abordado, tanto em relacdo ao detalhar dos periodos quanto aos

conceitos.

2.2 AVISAO DE VYGOTSKY SOBRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Outro estudioso que contribuiu com diversas pesquisas na éarea do
desenvolvimento e aprendizado humano, Lev SemyonovichVygotsky,foi um
psicologo soviético, fundador de uma teoria marxista inacabada do desenvolvimento
cultural e biossocial humano, as vezes citada como "teoria sociocultural”, mas mais
comumente e corretamente aceito como "psicologia historico-cultural" (OLIVEIRA,
2013).

Sobre a teoria de Vygostsky, Oliveira (2013) explana:

Recentemente os trabalhos de Vygotsky chegaram ao Brasil e passaram a
influenciar estudos na area do ensino. Os principios que fundamentam a
teoria de Vygotsky estdo associados a influéncia do social no processo de
aprendizagem, diferenciando-se de outros construtivistas, como Piaget, por
acrescentar 0 contexto social e cultural no qual o aprendiz esta inserido,
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como fator determinante na sua aprendizagem, principalmente quando
relacionado a aprendizagem escolar. Um dos pilares que sustenta a teoria
vygotskyana e que influencia a op¢do por sua adocdo nos estudos
relacionados ao ensino é a assercdo de que 0S processos mentais
superiores do individuo tém origem em processos sociais (Moreira, 1999).
Como decorréncia desta visdo, o processo de formacdo de conceitos
(fundamental para a aprendizagem escolar) sofre influéncia direta do meio
social e cultural no qual o individuo esta inserido. Neste sentido, os
conhecimentos prévios que os alunos trazem para a escola séo elementos
primordiais para a discussdo e posterior apropriagdo pelos educandos dos
conhecimentos cientificos - proprios do ambiente escolar (OLIVEIRA, 2013;
p. 18).

A patrtir disso, entende-se que Vygostsky coloca a aprendizagem como algo
gue esta diretamente relacionado ao cotidiano do individuo, sendo fundamental que
0os contetudos sejam trabalhados de acordo com o ambiente em que ele esta
inserido. Pode-se dizer com base nesta teoria que quanto mais longe da realidade
do aluno o conteudo for abordado menor sera a sua capacidade de absor¢cao, sendo
a contextualizacdo dos conteudos fator primordial para a melhoria desses resultados
(OLIVEIRA, 2013).

Segundo Schmitet al. (2016) Vygotsky baseou suas ideias em trés

pressupostos:

As fungBes psicoldgicas resultam da atividade cerebral, sendo assim, tém
um suporte biologico; O desenvolvimento humano se estabelece nas
relacdes sociais entre o individuo e o mundo exterior, desenvolvendo-se em
um processo histdrico; os sistemas simbolicos sdo os mediadores na
relacdo homem/mundo (SCHMIT ET AL., 2016; p.226).

Assim, para o te6rico, o processo de ensino e aprendizagem deve ser
relacionado ao cotidiano social do aluno, estabelecendo relagbes com o ambiente.
As pesquisas de Vygotsky (1996) centraram-se nas funcdes psicologicas superiores,
a partir das modificacbes dos procedimentos basicos, mais rudimentares, em
funcdes psicologicas mais sofisticadas. Uma modificacdo decorrente do intercambio
social da crianca com o meio onde esta inserida, através do uso de simbolos e
instrumentos produzidos culturalmente.

O surgimento do pensamento verbal e da linguagem como artificio de
constituicdo de signos é uma etapa definitiva do desenvolvimento humano onde o
elemento bioldégico se torna soOcio historico. Para Vygotsky (1996), o
desenvolvimento ainda se da por uma fase pré-verbal e uma pré-intelectual, ambas

relacionadas a associacdo do pensamento com a linguagem.
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Vygotsky, diferentemente de Piaget que compreendia o equilibrio como
principio para explicar o desenvolvimento cognitivo, pressupbe que o
desenvolvimento cognitivo ndo existe sem abordar sua insercdo no ambiente social,
histérico e cultural pois “o desenvolvimento cognitivo do ser humano ndo pode ser
entendido sem referéncia ao meio social’. Assim, pode-se depreender a ideia de que
a conversado das relacdes socio historicas e culturais, em fungbes cognitivas, ndo é
realizada de maneira direta, mas mediada (OLIVEIRA, 2013).

Apesar de ter reivindicado uma "nova psicologia" que ele previa como uma
"ciéncia do super-homem" do futuro comunista, o trabalho principal de
Vygotsky estava na psicologia do desenvolvimento. Para entender
completamente a mente humana, ele acreditava que era preciso entender
sua génese. Consequentemente, a maioria de seu trabalho envolveu o
estudo do comportamento infantil, bem como o desenvolvimento da
aquisicdo da linguagem e o desenvolvimento de conceitos (OLIVEIRA,
2013; p.62).

Dentro do contexto do desenvolvimento, existem duas classes de funcdes
psicolégicas: "inferior" (natural) e "superior" (cultural). A primeira classe compreende
percepcdo elementar, memdéria, atencdo, caracteristicas dinamicas do sistema
nervoso e, em suma, tudo isso cria a predisposicao bioldgica do desenvolvimento da
crianca. A segunda classe inclui raciocinio abstrato, memoria logica, linguagem,
atencdo voluntaria, planejamento, tomada de decisdo, etc. Sdo funcbes
especificamente humanas que surgem gradualmente num curso de transformacéao
das funcbes inferiores, estruturadas e transformadas de acordo com os aspectos
sociais especificamente humanos. A transformacéo acontece da chamada "atividade
mediada" e "ferramentas psicolégicas" para uma discussdo e elaboracdo mais
aprofundada (NEWMAN e HOLZMAN, 1993).

A formacdo da consciéncia individual ocorre através das relagbes com os
outros: uma atividade socialmente significativa que molda a composi¢ao individual.
Vygotsky indicou que cada funcdo psicolégica da crianca aparece duas vezes:
primeiro, no nivel social e depois no individual; primeiro, entre as pessoas
(interpsicoldgicas), e depois dentro de uma crianga (intrapsicolégica) (VYGOTSKY,
1978).

Compreender a natureza de um defeito e os meios de compensa-lo é o
nacleo de qualquer sistema de reabilitacdo ou educacao especial. Tradicionalmente,
um defeito sensorial ou uma fraqueza mental era considerado um fato biolégico

(como um tipo de doenca) que, por sua vez, determinava as consequéncias
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psicoldgicas. Uma crianca deficiente foi considerada como
subdesenvolvida/atrasada no desenvolvimento (no caso de retardo mental) ou uma
crianca normal sem um Orgdo sensorial (no caso de deficiéncias fisicas e/ou
sensoriais). Acreditava-se que o defeito pudesse ser compensado por uma
sensibilidade aumentada dos 6rgéos intactos (KOZULIN, 1990).

Distinguir entre o que uma crianca j& alcancou (nivel real de desenvolvimento)
e sua capacidade potencial de aprender (determinado pelo processo de solucédo de
problemas sob a orientacdo de adultos) era um conceito central na busca para
alternativas aos testes padronizados aplicados a alunos portadores de deficiéncia. A
diferenca entre essas duas habilidades Vygotsky chamou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD). Em termos de diferencas individuais, a
profundidade da ZDP varia refletindo o potencial de aprendizado da crianga. A partir
dessa perspectiva se oferece uma distingdo qualitativa entre alunos com retardo
mental e com educacdo negligenciada, atraso temporal ou bilingue de familias
pobres (LURIA ET AL., 2010).

Para Lebedinsky (1985) essas criancas podem parecer igualmente atrasadas
em seu funcionamento, de acordo com o0s resultados de testes psicoldgicos
padronizados (os testes de QI relatam amostras atuais de comportamento), mas na
verdade diferem dramaticamente em sua capacidade de se beneficiar da ajuda de
um adulto, como Vygotsky e seus seguidores mostraram.

Em resumo, Vygotsky (1996) criou a teoria da desontogénese que serve de
base para a préatica mais abrangente, inclusiva e humana da educacgdo especial no
século XX. De maneira alguma ele deixou um sistema completo livre de
contradicdes e "pontos cegos", mas, antes de tudo, um plano para uma elaboracgéo
mais aprofundada, aberta a modificacfes e desenvolvimento. A atualidade da teoria
de Vygotsky pode ser comprovada por dados empiricos acumulados no meio século
desde sua morte, particularmente em estudos interculturais e em psicologia
educacional. O legado de Lev S. Vygotsky estabelece um caminho para a psicologia

educacional seguir na virada do século XXI.

2.3 A CONCEPCAO DE GARDNER

Howard Earl Gardner um psicélogo americano do desenvolvimento e

professor de pesquisa em cognhicdo e educacdo na  Harvard
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GraduateSchoolofEducation da Universidade de Harvard, escreveu centenas de
artigos de pesquisa e trinta livros que foram traduzidos para mais de trinta idiomas.
Ele € mais conhecido por sua teoria das inteligéncias multiplas, conforme descrito
em seu livro de 1983 Frames ofMind: The TheoryofMultipleintelligences(HARMIN,
2015).

Segundo Gardner (1994) a inteligéncia pode ser compreendida como a
capacidade de adaptar-se a novas circunstancias, bem como a competéncia para
lidar com elementos complexos e abstratos. Também pode ser entendida como as
diferentes competéncias de aprendizagem na escola e no ambiente social. Em sua
teoria Gardner propde uma revolugdo no processo de ensino e aprendizagem por
meio do uso das inteligéncias multiplas, onde a inteligéncia é expressa em diversas
dimensbes, sendo encarada como conjunto de espectros de competéncias,
habilidades e atitudes imprescindiveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, esse psicologo considera a inteligéncia como algo mais complexo do
gue a simples medicdo de QI ou o norteamento da logica e da linguistica. Ou seja,
ele considera que devem ser inclusas todas as habilidades humanas, e ndo apenas

as que possam ser testadas, por forma padréo.

A inteligéncia € um ambiente fértii para que as criancas possam se
expressar, destacando que ha uma area no cérebro humano, destinada ao
processamento de informagdes. Segundo ele, ha critérios essenciais para
que uma competéncia possa ser compreendida como inteligéncia em sua
abordagem. Uma dessas consideracBes refere-se a identificacdo da
existéncia de pessoas com capacidades excepcionais em determinadas
areas especificas da criacdo ou solucdo de problemas, bem como deve
haver o desenvolvimento de um sistema simbdlico especifico, capaz de
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem (GARDNER, 1994,
p.126).

Nessa linha Almeida e Almeida (2009) lembram que a identificacdo da
morada da inteligéncia causada por um dano em determinada parte do cérebro que
pode afetar as habilidades referentes a essa inteligéncia. Outro ponto destacado
pelo psicologo refere-se a importancia da suscetibilidade a mudanca da inteligéncia
por treinamento além do chamado ‘gatilho neural’, um ponto em que podem ser

disparados determinados tipos de informagdes internas ou externas.

Um conceito interessante trazido por pesquisadores em neurobiologia é os
das janelas de oportunidades, pesquisas realizadas em laboratério de
neurologia comprovaram que o cérebro da crianca possui etapas definidas
de desenvolvimento e que o cérebro humano possui aproximadamente 100
milhGes de neurbnios os mesmos encontrados no nascimento até o ser
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adulto e que o diferencial importante entre o bebé e o adulto esta no fato de
gue as ligacdes telencefalicas ndo estdo desenvolvidas ou completadas, as
sinapses (as conexdes entre os neurdnios) ainda nao estdo totalmente
acabadas. No cérebro de um recém-nascido, as fibras nervosas capazes de
ativar o cérebro precisam ainda ser construidas. Os desafios e estimulos a
que a crianca é submetida em suas experiéncias levam-na a aprendizagem
(ALMEIDA E ALMEIDA, 2009; p. 18).

Assim as inteligéncias multiplas podem ser concebidas a partir de sete

elementos distintos, a saber: I6gico-matemética, espacial, verbal-linguistica, musical,

corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, naturalista e espiritual-existencial. O

quadro 1 apresenta os periodos de maior abertura de cada um desses elementos.

Quadro 1. Teoria das inteligéncias multiplas de Gardner. Adaptado de Harmin (2015)

Abertura da

Atividades a serem

Inteligéncia ) Acéo no cérebro ;
janela desenvolvidas
Sensibilidade nos dedos da méo | Cantar e brincar com as
Musical ou De 3 aos 10 esquerda, o que facilita a | criangas; Participar de
sonora anos execucdo de instrumentos de | conversas; Ouvir a
corda. musicalidade.
Desenvolvida no lado direito do
: De 5 aos 10 cérebro, é o periodo em que os | Exercicios fisicos; Jogos que
Espacial . . : Tl
anos sentidos de lateralidade e de | exercitem a direcdo
direcdo estdo sendo regulados.
Desenvolvida no lado esquerdo )
. , . . Rodas de conversas;
Verbal Do Nascimento | do cérebro, é o periodo em os misicas de programacio
aos 10 anos sons das palavras estdo se L
neurolinguisticas.
transformando.
. . Estimular a identificacdo de
. Desenvolvida no lado direito do | . \cag
S Do Nascimento . . . - | figuras; Interpretar imagens
Pictorica A cérebro, estd associada a .
até 2 anos ~ Estimular o uso das
funcéo visual : ~
interpretacdes
Deriva das acBes da crianca | Acompanhar a atencdo e
Logico- De 1 aos 10 sobre o objeto e evolui para | evolugéo das funcbes
matemaética anos suas expectativas sobre esses | simbdlicas; Desenvolver o

objetos

raciocinio légico

Pessoais (intra
e interpessoais)

Do Nascimento
a puberdade

Inicio das conexdes do sistema
e consequente aumento da
sensibilidade.

Abragos carinhos, palavras
de admiracao e conforto.

Brincadeiras de estimulo aos

Cinestésica Do Nascimento | As criangas conseguem | cinco sentidos humanos,
corporal (lado aos5o0u6 associar os objetos e passa-los | com atividades que
esquerdo) anos de uma mao para outra. envolvam diferentes
manobras.
Inteligéncia natural, absorcdo o
. Desenvolver atividades que
. Dos5a0s 10 | por meio do contato com a
Naturalista . entrem em contato com a
anos realidade, com a L
. natureza, plantas, animais.
contextualizacao.
A vida, a morte e o universo séo
as preocupacfes das criancas | Desenvolver atividades que
Espiritual- A partirdos 8 | que possuem esse tipo de | envolvam abordagens
existencial anos inteligéncia, geralmente se | sociais, de existéncia, da
tornam religiosos ou lideres | vida e da morte.

espirituais.
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Desse modo a inteligéncia l6gico-matematica, por exemplo, pode ser
compreendida como uma das de maior prestigio dentro dessa concepcdo de
Gardner (1994), sendo desenvolvida a partir do confronto entre a crianca com o seu
meio ambiente. Ordenando e avaliando, ela adquire esse tipo de conhecimento,
sendo capaz de apreciar as agdes que pode realizar sobre seus objetos, podendo
definir essas acdes reais ou potenciais e as relacionar entre si.

Ao abordar a inteligéncia espacial afirma-se que ela é caracterizada pela
capacidade das pessoas compreenderem 0s objetos e as formas, mesmo quando
observadas sob diferentes angulos, pois na infancia tem-se a capacidade de admirar
a ideia do espaco, elaborando e utilizando mapas, plantas, bem como outras
diversas formas de identificacdo e representacdo do mundo visual a sua volta,
efetuando transformacdes sobre as percepcdes, imaginando movimentos ou
deslocamentos internos entre as partes (GARDNER, 1994).

Esse tipo de inteligéncia manifesta-se do lado direito do cérebro, sendo muito
importante para o geélogo, arquiteto, historiador e publicitario. Mas, mesmo gque nao
se deseje exercer essas profissbes ela é importante, pois traduz a orientacao para
varios locais, favorecendo o reconhecimento de objetos e cenas, mapas e graficos,
diagramas e formas (GARDNER, 1994). Ressalta-se que as criticas feitas a teoria de
Gardner sédo bastante complexas, sempre voltadas para o fato de n&do haver
comprovacdes por testes que garantam o que ele diz, sendo destituidas de fortes
evidéncias principalmente no que diz respeito as inteligéncias pessoais.

Para Gardner (1994) as escolas e cultura concentram parte da atencédo na
inteligéncia linguistica e I6gico-matematica.

[...] devemos também dar igual atencdo a individuos que se mostram ativos
em outras inteligéncias como artistas, arquitetos, musicos, naturalistas,
designers, dancarinos, terapeutas, empresarios e outros que enriqguecem o
mundo em que vivemos. Infelizmente, muitas criancas que tém esses dons
ndo recebem muito reforco na escola. De fato, muitas dessas criancas
acabam sendo rotuladas de aprendizagem desabilitada, ADD (transtorno do
déficit de atengdo) ou simplesmente fracassados, quando suas maneiras

Unicas de pensar e aprender ndo sdo abordadas por uma sala de aula
fortemente linguistica ou matematica-légica (GARDNER, 1994; p.93).

Harmin (2015) ensina que a teoria das inteligéncias multiplas propde uma
grande transformac&o na maneira como nossas escolas sdo administradas. Sugere

que os professores sejam treinados para apresentar suas licdes de varias maneiras
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usando musica, aprendizado cooperativo, estratégias artisticas, dramatizacgéo,
multimidia, viagens de campo, reflexdo interior e muito mais.

O conceito de inteligéncias multiplas (IM) que Gardner introduziu em seu texto
de 1983, Frames ofMind, é um principio bem conhecido da maioria dos professores.
Ele acredita que, em vez de uma Unica inteligéncia, possuimos muitas inteligéncias
em doses variadas e que incluem ldgica, matemética, linguistica, musical, espacial,

cinestésica, naturalista, existencial, interpessoal e intrapessoal (DITIBERIO, 2015).

A boa noticia é que a teoria das inteligéncias multiplas chamou a atencao
de muitos educadores em todo o pais, e centenas de escolas atualmente
vem usando sua filosofia para redesenhar a maneira como educam as
criangas. A ma noticia € que ainda existem milhares de escolas por ai que
ensinam da mesma maneira sem graga, através de palestras secas e
planilhas e livros chatos. Eis o desafio: divulgar essas informacdes para
muitos mais professores, administradores de escolas e outras pessoas que
trabalham com criancas, para que cada crianca tenha a oportunidade de
aprender de maneira harmoniosa com suas mentes Unicas (DITIBERIO,
2015; p.14).

A teoria das inteligéncias multiplas também tem fortes implicacdes na
aprendizagem e no desenvolvimento de adultos oferecendo-lhes uma nova visao
sobre suas vidas, examinando os potenciais que eles deixaram para tras na infancia
(como o amor pela arte ou pelo drama), mas agora tém a oportunidade de se
desenvolver por meio de cursos, hobbies ou outros programas de
autodesenvolvimento (HARMIN, 2015).

Uma das caracteristicas mais notaveis da teoria das inteligéncias mdaltiplas é
como ela fornece varios caminhos potenciais diferentes para o aprendizado.
Se um professor esta tendo dificuldade em alcancar um aluno nas formas
linguisticas ou légicas mais tradicionais de instrucdo, a teoria das
inteligéncias mdltiplas sugere varias outras maneiras pelas quais o material
pode ser apresentado para facilitar o aprendizado efetivo. Seja vocé um
professor de jardim de infancia, um instrutor de pés-graduacdo ou um aluno
adulto que procura maneiras melhores de realizar o auto estudo sobre
qualquer assunto de interesse, as mesmas diretrizes basicas se aplicam
(HARMIN, 2015; p.39).

Para Ditiberio (2015) a inteligéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais,
operam ao lado das outras inteligéncias. Assim como o0s introvertidos e
extrovertidos, todos os alunos tendem a ser um ou outro. Os alunos que favorecem

a modalidade interpessoal desfrutam de aprendizado cooperativo.

Eles querem conversar durante as discuss6es, mas tém problemas com
atividades independentes e resistem a momentos silenciosos nas aulas e
querem trabalhar em grupo, mesmo quando n&do apropriado. Esses alunos
podem ter mais dificuldade em fazer avaliagbes padronizadas devido a
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necessidade de discutir coisas antes de tirar conclusGes. Qualquer que seja
sua inteligéncia dominante, elas sdo mais confortaveis e produtivas quando
séo capazes de gerar ideias em um grupo ou com um colega (DITIBERIO,
2015; p.15).

Os alunos que nédo aprendem da maneira tradicional, que n&o passam pelas
fases de desenvolvimento "normais” ou que chegam a escola, vindo de ambientes
domeésticos problematicos, ndo sdo ruins ou "fracos" conforme se costuma rotular.
Para fazer tdo bem quanto seus pares nao deficientes, eles devem trabalhar pelo
menos duas vezes mais, por isso é do interesse de todos encontra-los mais da
metade do caminho. Ter uma sala de aula com varias inteligéncias é uma forma
atraente de trazer o melhor de todos 0s nossos alunos e permitir que seja um lugar

seguro para se desenvolver (DITIBERIO, 2015).

2.4 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

O processo de aprendizagem € inerente ao ser humano e inicia-se bem cedo.
Como exemplo temos as corriqueiras situagdes onde o individuo aprende a mamar,
falar, pensar, entre outros no decorrer do seu crescimento. Sendo assim, a
aprendizagem consiste na constru¢cdo do conhecimento, se constituindo como um
processo natural e espontaneo, porém alguns individuos podem apresentar
dificuldades durante o processo de aprendizagem (SMITH e ATRICK, 2011).

Varias sdo as definicbes que caracterizam sujeitos com dificuldades de
aprendizagem, as quais se relacionam as diferentes areas de conhecimento como a
medicina, psicologia e a educacdo, sendo caracterizadas como disfuncédo cerebral
minima e dificuldade de aprendizagem, respectivamente. Ressalta-se que o0s
individuos que possuem dificuldade de aprendizagem ndo devem ser comparados
com aqueles privados culturalmente, tampouco ser considerados deficientes

mentais, visuais, auditivos ou motores (CORREIA, 2008).

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como
um individuo processa a informagé@o - a recebe, a integra, a retém, e a
exprime -, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas
realizacBes. As dificuldades de aprendizagem especificas podem, assim,
manifestar-se nas &reas da fala, da leitura, da escrita, da matemética e/ou
resolucdo de problemas, envolvendo déficits que implicam problemas de
memoaria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou
metacognitivos. Estas dificuldades, que n&o resultam de privacbes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, déficit de atencéo,
perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de estes



31

ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo como
o individuo interage com o meio envolvente (CORREIA, 2008; p.47).

Vale destacar que as dificuldades de aprendizagem consistem em um
assunto complexo que gera inumeras discussdes, sendo um fenémeno que afeta a
vida de inimeras pessoas, ndo podendo, assim, direcionar as dificuldades de
aprendizagem apenas para as criancas, sendo este um fator que pode afetar um
individuo independente de sua idade (CORREA e MARTINS, 2011).

Incontestavelmente Santos (2008) lembra que a maioria das dificuldades
apresentadas pelas criancas no decorrer da vida letiva ocorre no periodo em que a
ela esta sendo alfabetizada. O autor evidencia que professores da educacéo infantil,
no inicio do processo de alfabetizacdo das criancas, tem forte propensdo a
“diagnosticar” os alunos com dificuldades de aprendizagem, levando-0 a
desacreditar no potencial da crianca e responsabilizando-as pelas dificuldades das
mesmas na escola.

Para Costa Ribeiro (1991) o aluno diante do fracasso escolar se desenvolve
em taticas co-defensivas resultando em um distanciamento do seu processo de
aprendizagem. O fato é que, com a dificuldade de aprendizagem, surge como

consequéncia o aumento no indice de repeténcia:

O alto indice de repeténcia é a questado primordial para ser resolvida no que
diz respeito ao ensino do pais. Essa repeténcia estd mascarada por
reprovagfes brancas, onde ndo sdo adotados certos discernimentos criticos
necessarios quando no registro de alunos repetentes de uma escola e
matriculados em outra escola como alunos novos e ndo como repetentes
(COSTA RIBEIRO, 1991; p.06).

Pezzi e Marin (2016) comentam que os indices de evasdo escolar e de
repeténcia tem sido elevadissimo nos ultimos cinquenta anos o que leva os alunos a
se desestimularem para concluirem o ensino em que estdo inseridos. Outro fato
levantado pelos autores € referente aos educadores, que quando questionados
sobre as hip6teses do fracasso escolar indicam como ponto principal o aluno e seu
ambiente, a desestruturacédo do contexto familiar e os aspectos fisicos, bioldgicos ou
psicolégicos.

Por outro lado, Collares e Moysés (2010) afirmam que esse olhar
medicalizado, ou seja, apenas sobre aspectos médicos sobre a crianga, acaba por
converter alunos “normais” em doentes. Existe a profecia de certos professores que

no bimestre inicial identificam alunos que nédo aprenderéo, fracassardo no decorrer
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do ano e consequentemente serdo reprovados, o que infelizmente acabam sendo

validados na maioria absoluta dos casos.

Sao varias causas atribuidas ao distlrbio de aprendizagem na area da
leitura e escrita, dentre elas a orgénica que se trata de deficiéncias
sensoriais, motoras, disfuncdo cerebral, entre outras. Pode ocorrer também
pelo fator psicolégico provocado por algum desajuste emocional;
pedagégico ou devido a métodos inadequados de ensino, inicio de
alfabetizacdo precoce, superlotacdo da classe, dentre outros. Soma-se a
esses o0s fatores socioculturais, por questdes de privacdo cultural,
marginalizacdo da crianca e falta de estimulo por parte dos pais em
frequentar a escola (COLLARES, 2010; p.196).

Assis (2000) menciona que os problemas de aprendizagem podem ser
resultado de ambientes familiares que ndo estimulam a crianca a estudar e, por ser
um ambiente com pouca influéncia sociolinguistica, pode interferir no
desenvolvimento das aptidées e habilidades desempenhadas pela crianca, privando-
lhe inclusive de uma melhor estabilidade emocional.

Para Carraher e Schliemann (2009), em muitos casos de dificuldades de
aprendizagem, ndo se trata de um problema onde aluno ndo consegue aprender ou
seja capaz de raciocinar, mas de problemas metodoldgicos, onde se faz necessaria
uma metodologia de ensino diferenciada, apropriada as reais necessidades do
educando, tendo em vista o aprimoramento das suas habilidades e desenvolvimento
das potencialidades.

Quando uma crianca ndo entende o método de ensino trabalhado pelo
professor, sente-se frustrada, com baixa estima, desinteressada, desatenta as aulas
e em certos casos até agressivas. E importante que o professor tenha consciéncia
de que o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem ndo por vontade prépria.
Assim, trabalhar as dificuldades, tentar recuperar a autoestima do aluno, analisar os
métodos de ensino sdo de fundamental importancia para os educadores que
enfrentam problemas relacionados a metodologia a ser utilizada com essas criancas
(CARRAHER e SCHLIEMANN, 2009).

A metodologia estd também intimamente ligada a nocao de aprendizagem.
A estimulacdo e a atividade em si ndo garantem que a aprendizagem se
opere. Para aprender é necesséario estar-se motivado e interessado. A
ocorréncia da aprendizagem depende néo so6 do estimulo apropriado, como
também de alguma condicdo interior propria do organismo (FONSECA,
2005; p. 118).

Antunes (2008) alerta que tais dificuldades podem ser percebidas nas

criangas que ndo tem um bom rendimento escolar em uma ou mais areas,
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mostrando problemas na: expresséo oral, compreensao oral, expressao escrita com
ortografia apropriada, desenvoltura béasica de leitura, compreensdo da leitura,
calculo matematico.

Na concepcao de Fernandez (2000) as dificuldades de aprendizagem séo
“fraturas” no processo de aprendizagem onde essencialmente estdo em jogo quatro
fatores: o organismo, o0 corpo, a inteligéncia e o desejo. Os problemas de
aprendizagem sdo consequéncias da anulacdo das capacidades de aprender e
bloqueio das possibilidades de assimilacdo do aluno, podendo estar ligados a
fatores individuais e relativos a estrutura familiar da qual o individuo faz parte.

Campus (1997) acredita que o problema da dificuldade de aprendizagem nas

escolas é proveniente de fatores reversiveis e ndo ha causas organicas.

Embora muitos alunos que sentem dificuldades em aprender, mostram-se
felizes e acomodados, outros apresentam problemas emocionais, muitos
desistem de aprender e demonstram ndo gostarem da escola, questionam
sobre sua prépria inteligéncia, ficando socialmente isolado da realidade
escolar, isso muitas vezes faz com que aluno deixe de acreditar que a
escola o proporcionara um futuro melhor, levando-o a evasdo escolar
(CAMPUS, 1997; p.129).

As criancas com dificuldades de aprendizagem dificilmente conseguem um
bom desempenho na vida escolar. Sua capacidade intelectual parece congelar
fazendo com que o seu desempenho na escola seja inconsistente. Os alunos com
dificuldades de aprendizagem podem manifestar comportamentos problematicos,
apresentarem problemas como: falta de atencao, distracdo, perca do interesse por
novas atividades, deixar atividades ou trabalhos inacabados, dificuldade para seguir
instrucdes do professor, faltar as aulas (FONSECA, 2009).

Segundo Gusmao (2001) as dificuldades de aprendizagem sdo como uma

falha no processo da aprendizagem que ocasionou 0 nao aproveitamento escolar.

Refletidas ndo apenas em termos de falhas na aprendizagem, como
também no ato de ensinar, essas dificuldades ndo se traduzem apenas em
um problema proprio do sujeito aprendiz no que diz respeito a competéncias
e potencialidades, mas também em uma série de fatores que envolvem
direta ou indiretamente o processo de ensino. Quando o aluno néo
consegue aprender fica desmotivado, perde o interesse pela escola e
muitas vezes apresenta problemas comportamentais e transtornos
emocionais (GUSMAO, 2001; p.57).

Smith e Atrick (2011) afirmam que as dificuldades de aprendizagem podem
ser um resultado de problemas como violéncia doméstica, fatores emocionais,

escolas superlotadas, mal estruturadas, turmas multisseriadas, falta de material
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didaticos, professores despreparados e desmotivados, varidveis que afetam

diretamente o desenvolvimento na aprendizagem do Ensino Fundamental além de

diminuir significativamente as chances de a crianca superar as dificuldades que

POSSUI.

Para que seja identificada uma dificuldade de aprendizagem € preciso uma
avaliacdo e, a partir dos resultados obtidos, planejar a aplicacdo de um
programa de intervencao pedagdégica, pois os problemas de aprendizagem
precisam ser identificados e trabalhados. Para tanto, o profissional deve
conhecer o conjunto das varidveis e a origem do problema para ministrar
atividades apropriadas e especificas e tentar sanar as dificuldades
encontradas (TAVARES, 2014; p.10).

No entanto, ressalta Correia (2008), para oferecer oportunidades bem-

sucedidas a todos, indistintamente, € preciso que a escola se estruture para isso,

tenha um curriculo de carater inclusivo e professores capacitados para promoverem

verdadeiramente um processo de ensino que alcance a todos.

A educacé@o especial inclusiva é uma forma de ofertar oportunidade de
aprendizagem de maneira igualitaria. Ela veio para demonstrar que ndo é
possivel haver ensino de forma homogénea, porque cada aluno é um ser
Gnico, com potencialidades e individualidades que a escola deve respeitar
(CORREIA, 2008; p.76).

Vygotsky (1996) lembra a importancia de compreender o porqué da

dificuldade de aprendizado e compreender como a crianca reage no ambito escolar.

Sua teoria tem um caréater histérico-cultural ou sociocultural por entender a crianca

como um ser capaz que se desenvolve através das relacdes sociais e da interacao

com 0 meio.

[...] a crianca n&o poderia ser comparada a uma folha de papel em branco
que vai sendo preenchida no decorrer de sua vida, mas seu crescimento
desenvolve-se a partir de seus primeiros contatos com o mundo exterior,
por meio dos 6rgdos do sentido. Essa relagdo homem, mundo é mediada
por sistemas simbdlicos. Assim, a aprendizagem é o processo pelo qual o
individuo adquire informacg@es, habilidades, desenvolvem atitudes, valores
etc., a partir de seu contato com a realidade, com o meio ambiente, e com
as outras pessoas (VYGOTSKY, 1996; p.116).

Em sua teoria Vygotsky (1996), menciona que o desenvolvimento se da de

“fora para dentro" e ndo o contrario como a maioria dos autores cita. Para a crianca

adquirir conhecimento, o adulto tem a complexa tarefa de trabalhar fundamentado

na sua experiéncia e possibilidades, rompendo ao mesmo tempo com elas de modo

adaptado aos conteudos e métodos.
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No entanto Piaget (1998) explica que o comportamento da crian¢a passa por
trés estagios em seu desenvolvimento: o primeiro representado pelos modos inatos
de comportamento que atuam sem terem sido aprendidos e servem para satisfazer
as necessidades basicas do organismo apdés o nascimento (choro, a succéo, o
instinto sexual entre outros); o segundo estagio, segundo o autor, se refere ao
estagio dos reflexos condicionados, hereditario (aponta que todo reflexo
condicionado surge com base no reflexo incondicionado); e o terceiro estagio refere-

se ao comportamento racional, ou seja, a mente.

O papel da escola deveria visar ensinar a crianga a pensar e a valorizar os
aspectos operativos do pensamento, a fazer com que a crianga
experimente, a favorecer a manipulagdo para que possa tirar dai as leis
abstratas sendo suficiente a simples observacdo da atividade de outrem
para a estruturacdo dos conhecimentos (PIAGET, 1998; p. 35).

Por isso, o autor destaca que as criangas que ndo aprendem sem que
saibamos o porqué, ndo construiram, ou construiram de forma insuficiente, o real.
Para Piaget (1998) se o aluno vive isolado de estimulos visuais e auditivos, por
exemplo, em um apartamento ou numa favela sem contato com o0 meio externo,
poderd ndo organizar a realidade de maneira suficiente ou o fard de forma

ineficiente. De acordo com Fonseca (2005):

Uma crianca com dificuldades de aprendizagem € caracterizada por:
manifestar uma significativa discrepancia entre o seu potencial intelectual
estimado e o seu atual nivel de realizacdo escolar; apresentar desordens
basicas no processo de aprendizagem; apresentar ou hdo uma disfuncéo de
perturbacdes emocionais ou de privacdo sensorial (visual e auditiva);
evidenciar dificuldades perceptivas, disparidades em varios aspectos de
comportamentos e problemas no processamento da informacgéo, quer ao
nivel receptivo, integrativo e expressivo (FONSECA, 2005; p.30).

De acordo com esta teoria, a aprendizagem sO se procedera se houver uma
reeducacdo, que favorecera desta forma a introducdo progressiva das estruturas

cognitivas.

2.5 AINFLUENCIA DOS FATORES SOCIOAFETIVOS E DA FAMILIA NAS
CRIANCAS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Durante uma aula inameros fendbmenos sociais estdo acontecendo: troca de
experiéncia entre professores e alunos, troca de experiéncias entre 0s proprios

alunos, relagbes de amizade, relagbes de carinho, discussotes, enfim, professores e
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alunos se relacionam entre si. Sabe-se que a escola, assim como a familia, possui
papel fundamental na educacéo da crianca e na sua formagao como cidadao, assim,
a relacdo entre professor e aluno assume grade importancia, representando
possibilidades ricas de crescimento.

De acordo com Almeida e Almeida (2009) a relacdo professor/aluno possui
um importante papel na construgdo da personalidade, devendo, portanto, o
professor administrar possiveis conflitos existentes, revelando-se como alguém
potencialmente necessario na trajetoria da delimitacéo do proprio eu.

De acordo com Moran (2007) durante a aprendizagem, o sujeito estara
operando sobre dois vértices diferentes, sendo: o desejo e a inteligéncia.

Deve-se, portanto, considerar o desejo de aprender do aluno como algo
essencial para seu desenvolvimento, devendo-se perceber desejo e
inteligéncia em funcdo da aprendizagem como um todo. O relacionamento
entre professor e aluno deve ser vivenciado de forma positiva,
desenvolvendo juntos, a autoestima, o respeito e a benevoléncia, e
adquirindo juntamente com esses fatores conhecimentos essenciais para
desenvolver suas habilidades (MORAN, 2007; p.63).

Destaca-se, ndo s6 o professor, mas a familia deve também ser instruida a
interagir com a crianga, ajudando-a a produzir um desenho que represente a historia
ou mesmo um resumo do texto, por exemplo. Lembrando sempre que o elogio vindo
dos pais levanta a autoestima e faz com que a crianca se entusiasme a buscar
novos livros sempre. Pois, esse € um momento fundamental para se valorizar toda e
gualquer informacdo dos pequenos leitores, motivando-os para que haja mais
interesse e progridem (GUSMAO, 2001).

A educacdo é tratada por Antunes (2008) como uma pratica humanizadora e
intencional, que possui como objetivo a transmissdo da cultura construida
historicamente pela humanidade, sendo ela determinada e determinante no

processo de tornar-se humano.

[...] a histéria da educacdo € marcada pelas necessidades produzidas pela
sociedade, sofrendo modificag6es no decorrer do tempo, conforme novas
necessidades surgiam, ficando na maior parte desse tempo voltada para a
classe social privilegiada, poucos tinham acesso, somente h& pouco tempo
assumiu o viés de uma sociedade igualitaria e justa. A escola passou a ser
palco da promogédo da universalizacdo do acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade, criando condi¢bes para a aprendizagem e
para o desenvolvimento de todos os membros da sociedade (ANTUNES,
2008; p.73).
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De acordo com Harmin (2015) para ter uma aprendizagem significativa se faz

necessario que o professor seja auténtico em sua relagdo com o aluno:

A aprendizagem pode ser facilitada, segundo parece, se o professor for
congruente. Isso implica que o professor seja a pessoa que é e que tenha
uma consciéncia plena das atitudes que assume. A congruéncia significa
gue ele aceita seus sentimentos reais. Torna-se entdo uma pessoa real nas
relacdes com seus alunos. Pode mostrar-se entusiasmado com assuntos de
gue gosta & aborrecido com aqueles pelos quais ndo tem predilecdo. Pode
irritar-se, mas é igualmente capaz de ser sensivel ou simpatico. Porque
aceita esses sentimentos como seus, ndo tem necessidade de imp6-los aos
seus alunos, nem insiste para que estes reajam da mesma forma. O
professor € uma pessoa, ndo a encarnacdo abstrata de uma exigéncia
curricular ou um canal estéril através do qual o saber passa de geracdo em
geracdo. Posso sugerir apenas uma prova que confirma esse ponto de
vista. Quando penso nos professores que facilitaram a minha prépria
aprendizagem, parece-me que cada um deles possuia essa qualidade de
ser uma pessoa auténtica. Pergunto se a memoria de vocés nao dird o
mesmo. Se assim for, talvez importe menos que o professor cumpra todo o
programa estabelecido ou utilize os métodos audiovisuais mais apropriados;
0 que mais importa € que ele seja congruente, auténtico nas suas relacdes
com os alunos (HARMIN, 2015; p. 58).

Logo, a relacdo com o outro estimula o processo de aprendizagem. Segundo
Ausebel (2010) o afeto aflora a sensibilidade e nada se fixa no interno do ser
humano se ndo passar antes pela regido sensivel. Assim, tudo o que desperta a

sensibilidade nas pessoas se torna inesquecivel no decorrer de suas vidas.

O nosso ambiente ensina ao nosso cérebro e as nossas emogdes também.
Biologicamente, existe em nosso cérebro a producdo de impulsos
eletroquimicos que resultam em fungbes mentais, pensamentos,
sentimentos, dor, alegria e movimentos. Essas atividades mentais s&o
decorrentes de estimulos que produzem sinapses. A sinapse ocorre pela
conexdo entre neurbnios, ocasionando a liberacdo de uma substancia
chamada neurotransmissor, que emite respostas nervosas e transmite
informacdes (AUSEBEL, 2010; p. 35).

Por sua vez o conhecimento sO6, sem o auxilio do afeto, torna-se frio e
insensivel para a mente humana. Portanto, como enfatiza Coll et al., (2004) uma vez
gue o cérebro pode ser estimulado para pensar e apreender através de estimulos, o
desenvolvimento cognitivo passa a necessitar de estimulos e impulsos que permitam
0 acesso ao conhecimento e, muitas vezes, o aluno ndo aprende porque nao

encontra instrumentos adequados que o estimule a aprender.

Alguns alunos desenvolvem verdadeira aversdo por algumas disciplinas
cujo contetdo ndo domina, pois ndo é a aprendizagem cognitiva em si que
desperta o interesse nos alunos, mas a forma como essa aprendizagem
esta sendo transmitida, onde quanto maior for a relevancia e interacéo entre
0s aspectos cognitivos e afetivos, maior a possibilidade de construgdo do
conhecimento (COLL ET AL., 2004; p.51).



38

Como descrito por Correia e Martins (2007) o grande pilar da educacgéo é a
habilidade emocional, logo, ndo h4 como desenvolver as habilidades cognitivas e
sociais dos alunos sem interferir no dominio afetivo. Por isso, € muito importante
prestar atencdo ao desenvolvimento das competéncias emocionais, no sentido de
tirar um melhor proveito delas sobre as demais atividades cotidianas do sujeito, no
qual para o processo educacional, os dominios afetivos e cognitivos sdo de seu
grande interesse, tendo em vista que é por meio da afetividade e da cognicdo que se
promove o desenvolvimento integral do aluno.

O desenvolvimento afetivo nesse contexto influencia as véarias e diferentes
formas do agir, do sentir e, de relacionar das pessoas, nas mais variadas formas de
relacionamentos do sujeito na sua inter-relacdo com o préximo. Entende-se,
portanto, que a familia € fator fundamental no desenvolvimento da aprendizagem
das criancas, principalmente as que possuem dificuldade de aprendizagem ou
adaptacao, sabendo que a afetividade esta diretamente relacionada ao cognitivo.

2.6 OUSO DA LITERATURA INFANTIL NAS CRIANCAS COM DIFICULDADES
LEITORAS

A leitura é um dos principais assuntos da escola na atualidade. As secretarias
de educacdo estdo imbuidas do propdsito firme de formar leitores em todas as
etapas da educacao basica. E quanto mais se avanca, mais se percebe o quanto
essa tarefa é desafiadora, pois nesse processo de formacdo das criancas, nos
deparamos com o processo de formar apreciadores de leitura entre os docentes,
qgue irdo transmitir esse apreco, uma vez que se percebeu que ndo se trata de
decodificacdo, mas de se estimular a fruicdo, a imaginacao e a autonomia leitora.

Carvalho e Baroukh (2018) citam Vygotsky quando nos asseguram que O

aprendizado da linguagem escrita esta relacionado ao desenvolvimento do individuo.

[...] a linguagem escrita é um sistema particular de simbolos e signos cuja
dominagdo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural
das criancas. Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo
de segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso
significa que a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos
gue designam sons e as palavras da lingua falada, os quais, por sua vez,
sdo signos das relacbes e entidades reais. Gradualmente esse elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que simboliza as entidades reais e as
relag6es entre elas (CARVALHO e BAROUKH, 2018; p. 12).
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Sendo a leitura um processo de producao de sentidos, cada aluno desenvolve
seu processo de relacdo com o texto de maneira muito peculiar e singular. E esse
tempo tem que ser considerado para se verificar se 0 aluno tem algum problema

fisico, ou se estamos falando de individualidades.

O ensino formal preconiza uma Unica interpretacédo, quando sabemos que o
sentido atribuido ndo esta apenas no texto, mas na relacdo que cada leitor
estabelece com ele, com base em sua histéria de vida e de leituras, no
momento histérico e na cultura em que esta inserido. A leitura € um
processo de producéo de sentidos, em que o leitor ndo apenas reproduz ou
reconstréi o sentido supostamente pretendido pelo autor. Ela é fruto de uma
acdo do leitor, que imprime sentidos pessoais ao que |é, por meio de um
trabalho criativo: o leitor é coautor do texto. Também é comum estabelecer
gue os alunos leiam de uma Unica maneira (CARVALHO e BAROUKH, p.
16).

N&o é dessa forma que os leitores devem ser convocados. Deve-se ressaltar
que a literatura possibilita 0 conhecimento de vidas e a educacao literaria deve ser
uma acéo libertadora, um encontro, uma fuga, um conforto e as dificuldades devem
ser trabalhadas com criatividade e tranquilidade, envolvendo estratégias leitoras.

Embora a natureza especifica destes disturbios baseados no cérebro ainda
nado seja bem compreendida, progressos consideraveis foram feitos no mapeamento
de algumas das dificuldades caracteristicas da dificuldade de aprendizagem para
regides e estruturas cerebrais especificas. Mather e Goldstein (2011) dissertam que
as dificuldades de aprendizagem surgem de diferencas neuroldgicas na estrutura e
funcdo do cérebro e afetam a capacidade de uma pessoa receber, armazenar,
processar, recuperar ou comunicar informacoes.

Ainda segundo os autores, essas dificuldades de aprendizagem n&do séo
causadas por deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, deficiéncias intelectuais
(referidas como retardo mental), distirbios emocionais, fatores culturais, proficiéncia
limitada em leitura, desvantagens ambientais ou econbmicas ou instrucao
inadequada, apesar de haver uma maior. No entanto, ha uma maior incidéncia
relatada de dificuldades de aprendizagem entre pessoas que vivem nha pobreza,
talvez devido ao aumento do risco de exposicdo a ma nutricdo, toxinas ingeridas e
ambientais (por exemplo, chumbo, tabaco e alcool) e outros fatores de risco durante
estagios iniciais e criticos de desenvolvimento (MATHER e GOLDSTEIN, 2011).

Para Swansonet al. (2013) as dificuldades de aprendizagem sao reais e
permanentes, embora algumas pessoas nunca descubram que elas sejam

responsaveis por suas dificuldades ao longo da vida em areas como leitura,
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matematica, expressao escrita e compreensao. Outros ndo sdo identificados como
tendo dificuldade de aprendizagem até serem adultos e muitos individuos sofrem de
baixa autoestima, estabelecem baixas expectativas de si mesmos, lutam com o
baixo desempenho e o subemprego, tém poucos amigos e, com maior frequéncia
gue seus colegas, parecem acabar em apuros com a lei.
Assim, reconhecer precocemente que as criangas possuem dificuldade de
aprendizagem pode evitar anos de luta e inseguranca.
A medida que envelhecem, aprendendo sobre a natureza especifica de
suas dificuldades de aprendizagem, aceitando que essas dificuldades nao
representam quem eles sdo, mas o que eles tém, e gerenciando os tipos de
servicos, acomodacdes e apoios que precisam para serem bem-sucedidos,
isso lhes serd muito Gtil na superacdo das barreiras a aprendizagem e se

tornardo membros independentes, autoconfiantes e contribuintes da
sociedade (SWANSON ET AL, 2013; p.18).

Diante do desafio da leitura nas séries iniciais para alunos com dificuldade de
aprendizagem, procurar-se-a demonstrar nesse estudo que o uso de estratégias de
leitura com literatura infantil pode se apresentar como uma alternativa para se
transpor as dificuldades leitoras, por meio do trabalho de busca de autonomia, por
meio da valorizacdo dos seus conhecimentos prévios e estimulando e reconhecendo
a sua capacidade criativa.

Na visdo de Nelson e Linek (2009) uma das formas de desenvolvimento da
alfabetizacdo se da por meio da construcao de estratégias de linguagem, centrado
no desenvolvimento e utilizacdo de experiéncias da crianca para a aquisicdo de
habilidades de leitura. Assim, o texto usado para leitura é construido em termos de
vocabulério significativo e descontrolado com topicos interessantes aos alunos,
experiéncias diretas e necessidades de comunicacdo. Por estar fundamentada nas
experiéncias dos alunos ela fornece naturalmente suportes para que eles aprendam
a ler, ou seja, os textos de leitura, extraidos das proprias palavras dos alunos,
acabam sendo compreensiveis e 0s ajudem a ver a relevancia da linguagem escrita.

Segundo Fountas e Pinnel (2011) o vocabulario de leitura, que deriva do
vocabulario de fala da crianga, permite uma rapida aquisi¢cdo de palavras de viséo e
estruturas semanticas e gramaticais naturais. Tal abordagem é tipicamente usada
em um ambiente de grupo e tem sido consistentemente considerada util no
desenvolvimento inicial da alfabetizacdo fazendo, frequentemente, parte de um

programa de leitura como, por exemplo, de uma leitura guiada.
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A abordagem alguns alunos, lembra Fountas e Pinel (2011) pode requerer
atendimento fonoaudidlogo, sala de recursos para leitura, escrita e intervencéo
matematica, devido a problemas tipicos de leitura que os tornam incapazes de
discriminar letras ou produzir sons de letras nas normas da escola. Alguns tém
dificuldades em misturar sons de letras, enquanto outros podem identificar letras,
mas néo tem conceito de palavras, resultado da extrema dificuldade em entender a
impressao, por nao haver interesse em atividades de alfabetizacéo.

No cotidiano do processo de ensino das criancas com dificuldades de
aprendizagem Faria (2012) destaca que o0 uso de estratégias de linguagem no
desenvolvimento da alfabetizacdo deve seguir a linha de reunir informacgdes sobre
as experiéncias anteriores. Assim, podem-se capitalizar suas experiéncias de
linguagem, muitas vezes limitadas a vida diaria e as interacdes com os membros da
familia. Apesar de, na maioria das vezes, essas experiéncias serem complicadas,
elas sdo experiéncias préprias desses alunos, onde o professor pode intervir
visitando a realidade de cada aluno, familia ou outros adultos importantes para,
interagindo com eles, ajuda-los a fazer as conexfes necessarias para facilitar o
aprendizado (FARIA, 2012).

Para Aguiar (2011), ao coletar informagdes sobre experiéncias anteriores de
alunos é possivel avaliar os alunos baseado em referéncias de alfabetizacdo, o que
permite uma compreensdo clara do que eles sabiam antes da intervencdo do
professor alfabetizador que deve analisar as necessidades de aprendizado dos

alunos.

A grande maioria dos alunos com deficiéncia de aprendizagem ¢é
encontrada com deficiéncia de fala, linguagem e incapacidade de
aprendizagem, sendo a deficiéncia primaria. Na medida em que recebem o
suporte pedagogico devido, assim como o apoio de recursos apos trés
meses ou mais na sala de aula regular, as mudancas passam a ser vistas
de forma clara. Contrario a essa postura, os professores frustrados pela
postura errada e a incapacidade de implementar as medidas necessérias a
mudanca desses alunos costumam relata-los como “preguigosos,
disruptivos e desmotivados”, descritores comuns de serem usados (FARIA,
2012; p.10).

Na visao de Bajard (2014) o comecgo da intervencdo deve passar pela
associacdo de som e letra, reconhecimento de letras, construcdo de palavras com
letras, estabelecimento de um comando de vocabulario basico e desenvolvimento da
linguagem oral/escrita. A autora cita que uma das chamadas estratégias de leitura

mais utilizadas ultimamente tem se apoiado no processo ininterrupto e na
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interminavel formulac@o de perguntas pelo leitor e a reciprocidade do encontro das
respostas que alimentem novas perguntas. Para saber ler faz-se necessario saber
perguntar, mas para saber perguntas € preciso estabelecer as relacbes entre 0s
contextos de um e de outro.

Para Menin et. al.,, (2010) os pequenos leitores de literatura infantil, por
exemplo, com os livros nas méos, ndo podem estar distantes as atitudes de conectar
contextos, elaborar perguntas, desenvolver conduta responsiva, obter respostas,
atribuir sentido e manter vivas as relacbes entre perguntas e respostas. Em
pensamento analogo, Vygotsky (2001) ja defendia a ideia de que, em vez de
sequéncias ou etapas durante a leitura, o destaque deve ser dado as relacbes ao
didlogo porque o sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente
em contato com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do
discurso interior do sujeito da compreenséo.

Quando se discute o ensino da leitura por meio de estratégias, é necessario
lembrar que o letramento ativo, o ato de ler, escrever, desenhar, falar, ouvir e
investigar, sdo pedras angulares dessa pratica, uma vez que as criancas tem
oportunidade de tornar seus pensamentos visiveis, explicitados. Assim, fica claro o
objetivo desse método que busca estimular a aprendizagem da escrita e da leitura,
de forma contextualizada, reflexiva, inovadora e significativa para que seu
desenvolvimento ocorra gradativa e constantemente, de modo a respeitar 0s
avancos e a autonomia dos educandos Harvey e Goudvis (2017).

Para Meninet al., (2010) a pratica educativa para compreensao de textos
acaba sendo mais efetiva quando acontece na estrutura desse tipo de metodologia
de ensino. As salas de aula que usam tal recurso acabam tendo alunos mais
entusiasmados e interessados, pois os professores ndo sdo os Unicos a falar e

opinar, uma vez que se consideram também as ideias e pensamentos dos alunos.

As criancas conversam entre si, dialogam com o texto, deixam pistas de
seus pensamentos, questionando, fazendo conexdes, inferindo, discutindo,
debatendo. Portanto, aprendem inquirindo ativamente durante o dia ainda
na escola e invariavelmente, integrando-se a circulos de leitura - onde elas
se organizam para ler e compartilhar suas sinteses das leituras de obras

literarias e/ou de textos de n&o ficgdo (MENIN ET AL., 2010; p.49).

Menin et. al., (2010) veem que o0 ensino da leitura baseado no letramento
ativo pressupde a tomada de consciéncia de estratégia de leitura desde a educacgéo

infantil, ou seja, as atividades relacionadas a esse ensino podem iniciar com
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criangas ainda nao alfabetizadas, mas em contato direto com os livros e os diversos
suportes de textos para a pratica da leitura. J& para Vygotsky (2001), é por meio da
insercao na linguagem escrita - concebida como um bem da cultura humana a ser
apropriado pelo homem em seu processo de humanizacao - que as criancas melhor
aprendem e se desenvolvem.

Se queremos que as criangcas melhorem sua competéncia em leitura,
precisamos fazer com que passem mais tempo sobre as paginas impressas, pois,
leitores melhoram sua pratica de leitura em leitura. Harvey &Goudivs (2017)
entendem que o exercicio de ativar essas informacdes interfere, diretamente, na
compreensao durante a leitura. Folhear o livro, passando rapidamente os olhos pela
narrativa na pré-leitura, geralmente resulta na formulacdo de hipéteses baseadas no
conhecimento prévio do leitor sobre o que se trata e como trata a histéria, ou seja,
hip6teses que representam o comec¢o da compreensdo dos significados do textoe
gue seréo confirmadas durante a leitura do livro.

Dessa forma, ressalta Kleiman (2013), é preciso estimular a crianca, na
pratica educativa de aprendizagem da leitura, a compreender os significados do
texto de forma que ela realize um exercicio cognitivo quando |é e sua compreensao
deve advir das reflexdes que realiza, motivadas pela proje¢do de imagens mentais

conforme realizada a leitura.

A formacao de leitores implica oferecer condigBes ao sujeito para circular
com autonomia pelas leituras, conformando uma opinido a partir daquilo que
Ié. Estamos falando de formacgdo de leitores criticos, que tem acesso aos
textos e selecionam informacdes, conseguem avaliar o que € pertinentenas
diferentes fontes, um leitor que estabelece relagcbes entre aquilo que |€é,
confronta dados e tira suas conclusdes. Acreditamos que esse leitor se
torna apto a expressar suas opinides, argumentando seus pontos de vista.
(CARVALHO& BAROUKH, 2018, p.14).

Obvio que algumas vezes, defende Swanson et. al., (2013), as deducbes séo
evolutivas, ou seja, a crianga as constréi gradativamente enquanto aprofunda a
leitura. Esse movimento € ativo e relaciona as ideias do texto com seu conhecimento
prévio, constréi imagens, provoca sumarizagdes e mobilizando varias estratégias de
leitura, todas, parte da construgédo da sua autonomia como leitor.

Se queremos que as criancas melhorem sua competéncia em leitura,
precisamos fazer com que passem mais tempo sobre as paginas impressas, pois,
leitores melhoram sua préatica de leitura em leitura. Harvey e Goudivs (2017)

entendem que o exercicio de ativar essas informacdes interfere, diretamente, na
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compreensao durante a leitura, folhear o livro, passando rapidamente os olhos pela
narrativa na pré-leitura, geralmente resulta na formulacéo de hipoteses baseadas no
conhecimento prévio do leitor sobre o0 que se trata e como trata a histéria, ou seja,
hipéteses que representam o comeco da compreensdo dos significados do textoe

gue seréo confirmadas durante a leitura do livro.

2.7 FUNDAMENTOS DA ESTRATEGIA DE LEITURA

Nossos estudos sobre as estratégias de leitura tém duas bases, que se
complementam e em alguns momentos, em virtude de seus referenciais teoricos
usam nomenclaturas diferentes para uma mesma acao leitora, o que se evidencia no
decorrer da explanacao das ideias de Isabel Solé (2008) e de Renata Junqueira de
Souza (2010).

As estratégias de leitura ou as estratégias de compreensao leitora, chamada

pelos estadunidenses Harvey e Goudvis (2008) sao de acordo com Girotto (2016):

[...] um programa reflexivo e consciente de praticas de construcdo de
sentido do texto a partir do impresso. Reflexivo porque, ao trazer essa
proposta para o Brasil, que envolvem as estratégias pensadas a um so
tempo como cognitivas e metacognitivas, propdem uma estrutura modular
gue deve ser pensada e adaptada para as criangas com as quais 0s
educadores estéo trabalhando (GIROTTO, 2016; p.37).

O nivel de aprofundamento reflexivo, levando os aprendizes de leitor a
tomada de consciéncia do processamento da leitura, no uso das estratégias, que
como modos de ac¢des no ato de ler (como conectar, visualizar, inferir, questionar,
sumarizar e sintetizar) durante atividades coletivas e cooperativas, em relacdes
interpsiquicas para as intrapsiquicas - tornam-se operacées mentais, dependera de
como o professor concebe a criangca e seu aprendizado e desenvolvimento, de tal
forma a pensar em sinteses metodoldégicas de modo paulatino e gradativo
(VYGOTSKI, 1995).

Todas as criancas podem participar das atividades de leitura literaria em suas
possibilidades, inicialmente nem tanto, mais adiante um pouco mais, e a depender
da complexificacdo de suas func¢des psiquicas, de maneira intensa e adensada.

Entdo essas questdes entram nesse programa reflexivo.

Sao também parte de um programa consciente porque ao levar a proposta
para os alunos o educador sera o modelo de leitor para as criangas, desse
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modo, a questao da aprendizagem esta ligada a forma de ensinar, ou seja,
como e o0 que um leitor pensa ao ler. Por isso, o educador deve explicitar,
enquanto 1, tudo aquilo que esta passando em sua cabeca sobre a
estratégia determinada para aquela ocasido, tornando-se o leitor parceiro
mais experiente, na ocasido (SOUZA, 2014; p.75).

Foucambert (2008) faz um parecer sobre o desenvolvimento das criancas
destacando que elas observam as acbes dos adultos e vao forjando suas
caracteristicas, desse modo, ao terem contato com um modelo leitor que lhes
transpde o0 subjetivo, ou seja, 0 que se passa na cabeca de um leitor mais
experiente e como ela d4 o encadeamento da leitura, elas tém condicdes de forjar
alguns modos e ac¢des de ser leitor.

Para Solé (1998) deve-se conceber, nessa medida, as estratégias de leitura
como uma abordagem de ensino da leitura que auxilia na formacdo do leitor,
inicialmente uma ferramenta literaria pelos textos que disponibilizamos para as
criangas, embora se possa ampliar para as mais diversas tipologias, inclusive, as
imagéticas, pois, a partir do momento em que tomamos consciéncia do uso das
estratégias vemos a utilizacdo delas em tudo que ocorre em nosso dia-a-dia.

Para Silva (2014) as estratégias devem ser ensinadas desde a educacgéo
infantil até o ensino médio, pois devem ser acumulativas, e mesmo no Ensino
Superior, considerar as profundas reservas cognitivas de graduandos e pos-
graduandos.

Solé (1998) afirma que ao nos depararmos sobre uma leitura, atribuimos
significado a ela, e essa atribuicao € feita a partir de nossos conhecimentos prévios,
a partir daquilo que ja sabemos, do que fazia parte de nossa bagagem experiencial.
Desse modo, s6 conseguimos ler e compreender textos que nos provoque a
aprender mais ou para termos o prazer diante da leitura.

A escola em geral trabalha a decifracdo e o conhecimento do cédigo gréfico,
deixando de lado o sentido empregado por cada pessoa a leitura de textos e isso,

como afirma Foucambert (2008), ndo forma leitores.

Para poder atribuir um significado a uma forma escrita, identificando a forma
oral que Ihe corresponde, é necessario, evidentemente, que essa forma oral
seja conhecida, que tenha ja um significado. Em outras palavras, o
deciframento ndo é uma solucdo universal; recuso-me a acreditar que
gragas a ele a crianga possa ,ler* uma obra de filosofia ou uma pagina
qgualguer em latim; emitir uma sequéncia de sons que reconstituem palavras
ndo compreendidas e cujas relacdes também ndo sdo compreendidas, das
quais ndo se pode retirar uma informagdo, tudo isso ndo é ler.
(FOUCAMBERT, 2008; p. 74)
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Pensemos nds, leitores experientes, em ler um livro escrito em russo, sem ter
a minima ideia da lingua, 6bvio que ndo conseguiremos atribuir significado, portanto,
nao estaremos lendo. Assim é com as criangas, elas estdo mergulhadas no mundo
das letras, mas, sem a mediacdo do professor elas ndo conseguem fazer suas
conexoes.

A escuta de textos também n&o pode ser considerada leitura, pois, de acordo
com Bajard (2010) ler é tomar conhecimento visualmente de um texto desconhecido.
O que conseguimos fazer com a escuta das historias é formar bons ouvintes, mas
para formarmos bons leitores, as criangas precisam ter contato com o texto de forma
autonoma e de forma silenciosa, como os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) indicam. Ao trabalhar com as estratégias, Solé (1998) pontua:

[...] usamos nossa capacidade de pensamento estratégico, que embora néao
funcione como receita para ordenar a acdo, possibilita avancar seu curso
em funcgé&o de critérios de eficacia, pois, apesar de apresentar uma a uma e
sua relevancia em conjunto no ato de ler elas ndo servem como receitas
aplicaveis a todos os contextos e especificidades, e sim, como uma
contribuicdo para pensar no trabalho exercido na formacdo de criancas
leitoras (SOLE, 1998; p. 69).

Bajard (2007) explica que quando nos propomos a ler, de acordo com a

autora acima referendada, nos comportamos de diversas maneiras:

[...] pensamos o para qué ler; tragamos objetivos; lemos para extrair uma
informacdo precisa; para seguir instrucdes; para obter informacdo geral;
para aprender; revisar um escrito proprio; lemos por prazer; para comunicar
um texto a pessoas em auditério; para praticar a leitura em voz alta; para
verificar o que compreendeu; estabelecer previsdes; realizar perguntas ao
texto, e cada tipo de leitura, pressupde diferentes a¢des do leitor, utilizando
diferentes estratégias (BAJARD, 2007; p.98).

Se vamos ler a um publico, por exemplo, Bajard (2007) fala da importancia de
nos prepararmos, para darmos as devidas pausas, entonacdes e gestos durante a
leitura, pois, uma ma leitura oralizada também pode gerar uma compreensao

equivocada. Nesse processo, o professor tem papel fundamental:

Em relagcdo a conquista do codigo pelas criancas, ou seja, a alfabetizacéo
cabe a profissionais com formacdo académica, assumir tal tarefa. Estes
Ultimos ndo podem atuar como o faziam no passado, ja que devem levar em
conta os saberes infantis adquiridos na prética do livro e neles enraizar a
construcdo do codigo. Dai ser necessario aperfeicoar e generalizar uma
pratica do livro que vise a construir, junto aqueles que tém fome de
historias, instrumentos que deem acesso ao alimento da fabulagdo. N&o se
trata de oferecer o peixe, mas sim de ensinar a pescar (BAJARD, 2007; p.
116).
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No entanto Girotto e Souza (2010) enfatizam que os cursos de educacgao
precisam de uma reformulacdo para atender as necessidades da sociedade. Dai
terem difundido estratégias de leitura cuja escolha, pela ordem, deve ser feita pelo
professor tendo em vista que cada sala € Unica, assim como suas necessidades, a

saber:

e Conexéao texto-leitor: onde por meio de uma palavra, frase ou tema do livro
a crianca relembra algo ocorrido em sua vida. Sugerem-se livros cujos temas
sejam facilmente reconhecidos pela crianga, pois estes |hes permitem
estabelecer relacbes com suas vivéncias. Assim o professor passa a ter
contato com a singularidade das criancas tendo reflexdes acerca de suas
acOes ou algumas falas. Dai a importancia da escolha do livro, pois precisa
de um tema que possa englobar a vivéncia da maioria das criangas, dando
condicbes de conhecé-las melhor, fazer um mapeamento basico de sua
familia por meio de suas falas, acarretando na escolha de livros mais
apropriados para as criangcas e na preparacdo das atividades com as
estratégias seguintes, de acordo com suas potencialidades.

e Conexdao texto-texto: da-se por meio de uma frase, palavra ou tema onde o
leitor estabelece relagcbes com outro texto do mesmo género ou de géneros
diferentes. Para a realizacdo dessa estratégia, da mesma forma, o professor
deve conhecer a sala, bem como os livros que as criancas ja conhecem, para
gue escolha um livro com potencial para realizarem a conexao.

e Conexdo texto-mundo: nessa conexdo, agora no plano mais macro e
abrangente, o leitor parte do texto ao mundo, em que conexdes devem ser
estabelecidas entre o texto lido e algum acontecimento mais global, por
exemplo, da cidade em que o leitor vive ao mundo em que vivemos. Se a
professora e o0s pais ofertarem as criancas jornais, deixarem que assistam
noticiarios ou tenham conversas sobre o cotidiano mais alargado, ndo havera
dificuldades em sua realizagdo, caso contrario sem repertorio anterior, sem
conhecimentos prévios sobre o tema néo se estabelece tal conexao.

e Inferéncia: exige a nossa atencdo tanto nas expressfes verbais quanto
visuais, pois s6 assim podemos supor 0 que ocorrera na historia ou a razao
pela qual o autor ou ilustrador optam por determinada palavra, expressao

elou ilustracdo. Assim, ao falar em inferéncias, remetemo-nos a ler nas
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entrelinhas. Todavia, vale lembrar que fazemos inferéncias em nosso
cotidiano mais do que imaginamos, como por exemplo, sobre expressoes
faciais, linguagem corporal e tom de voz. Pode-se trabalhar livros s6 de
imagens com as criangcas para se atentem mais ainda aos detalhes e nao
figuem presas somente ao texto gréfico e verbal, mas as ilustracbes e ao
encadeamento da histéria, possibilitando a criacado de hipéteses, de predicdes
de imaginacao.

Visualizagdo: se aproxima muito da Inferéncia e diz respeito as imagens
mentais que formamos a partir de elementos detalhados que o texto nos da,
porque leitores criam cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem,
fazendo com que eleve o nivel de interesse e, assim, a atencao seja mantida.
Essa estratégia permite ndo s6 a imagem mental, como em determinados
momentos dependendo da descricdo do autor, visualizacdo e resgate de
percepcdo sensorial até mesmo de um cheiro de algum ambiente, por
exemplo. Torna-se importante que as criancas tomem consciéncia dessa
estratégia paulatinamente - o que torna possivel a pausa em determinadas
obras literarias para a reflexdo e busca de informacdes que o texto da, como
no caso de livros de ficcao.

Sumarizacgdo: precede a Sintese acabam se integrando. Trata-se de discultir
com as criangas e junto delas poder elencar quais pontos sdo importantes e
essenciais no texto. Essa estratégia dependera do nosso propésito em ler o
livro. Imagino que para criancas que ainda ndo leem e possivelmente nao
tem uma oferta grande de leitura seja na escola ou em casa seja dificil
realizar essa estratégia, ainda por ter que diferenciar termos que lhes
parecam significar a mesma coisa, como importante e essencial. Para isso,
uma conversa ao final da leitura em tom descontraido, discutindo o texto junto
das hipbteses das criangas, questionando o que nao poderia faltar para
recontar a historia, sem fazer a separacédo do importante e essencial, seria o
mais adequado, inicialmente.

Sintese: por fim, é a estratégia em que, a partir dos pontos essenciais
elencados na Sumarizacao, as criangcas podem resumir o texto ofertado pelo
educador, o que as ajuda a memorizar e atribuir significados aos fatos.
Portanto, sintese tem o significado conhecido por nés até mesmo no senso
comum (SOUZA e GIROTTO, 2010).
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Segundo as autoras Souza e Girotto (2010) as estratégias podem ser
implementadas no formato de oficinas de leitura contendo: Aula introdutéria (5-10
minutos); Pratica Guiada e Leitura Independente (somadas de 35-50 minutos),
aproximando-se assim de um total de 60 minutos de Oficina de Leitura, além do

momento da Avaliacéo (5-10 minutos).

A aula introdutéria é a modelacédo do educador, no sentido de apresentar o
modelo da estratégia de leitura a ser aprendido naquela oficina. Entdo o
professor [...] verbaliza seus pensamentos, enquanto |, com o objetivo de
mostrar como raciocina ao fazer uso da estratégia. Nessa etapa do trabalho,
o desafio e responsabilidade do docente é ensinar as criangas a ler,
tornando o implicito, explicito (SOUZA e GIROTTO, 2010; p.61).

A pratica guiada como o0 nome sugere, € a pratica das criancas de acordo
com o modelo do educador, mas ndo sO, pois que sé ocorre com o0 auxilio do
educador. Nesse momento as criancas € quem devem falar e utilizar as estratégias,
o educador deve apenas mediar para a compreensdo desse uso. As autoras falam
na divisdo das criancas em grupos com livros previamente selecionados pelo
educador.

A leitura independente, de acordo com as autoras, trata do uso da estratégia
e da leitura individual dos alunos, inclusive o educador pode, durante a leitura,
chamar cada aluno individualmente para que compartilhe o que esta lendo (SOUZA
e GIROTTO, 2010).

A avaliacdo é para as autoras um momento de conversa do grupo para
discutirem o valor sobre a oficina de leitura, a utilidade dessa proposta, da recepcao
dos alunos, da continuidade ou ndo dessa pratica, das expectativas atendidas, dos
objetivos alcancados. Além disso, elas defendem que o professor precisa, ainda,
retomar o processo de leitura, a fim de verificar o qué, para qué, como e em que
momento os alunos utilizaram a referida estratégia de leitura.

Para Solé (1998) a avaliacdo ndo visa, portanto, indices ou notas, mas sim
com foco no processo de ensino e de aprendizagem e discusséo sobre os caminhos
que podem ser alterados. Nestes termos temos sugestdes de quadros, fichas

avaliativas que podem ser usadas com as criangas.

Ao abordar a compreensdo leitora, traz-se a importancia do papel do
professor ao posiciona-lo como fonte especializada para as criancas, ou
seja, € ele o parceiro mais experiente a guiar o processo de ensino. Desse
modo, destaca o professor tanto como aquele quem da as respostas, ou
como quem instiga a pensar em elementos que estdo presentes no texto e
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que podem ser ampliados a partir do mesmo texto de outros correlatos
(SOLE, 1998; p.71).

O autor ainda ressalta que o professor ndo pode dar sempre as respostas,
sendo as criancas se acostumam e nao buscam compreender. Cabe a ele a tarefa

de instigar as previsoes.

2.8 DIFICULDADES DE LEITURA: POR QUE ALGUMAS CRIANCAS TEM
DIFICULDADE EM APRENDER A LER? O QUE PODE SER FEITO SOBRE ISSO?

Em um de seus estudos Cosson (2011) defende que o fracasso escolar tem
consequéncias devastadoras em relacdo a autoestima, desenvolvimento social e
oportunidades de educacdo avancada e emprego significativo. Em nenhum lugar
essas consequéncias sdo mais aparentes do que quando as criangas nao aprendem
a ler. Mas por qué?

Para Cadermatori (2010) em termos simples, o desenvolvimento das
habilidades de leitura serve como a principal habilidade académica fundamental para

todo o aprendizado escolar.

Sem a capacidade de ler, as oportunidades de sucesso académico e
profissional sdo limitadas. Além disso, devido & sua importancia, a
dificuldade em aprender a ler esmaga a emocdo e o amor pela
aprendizagem, que a maioria das criangas tem quando entra na escola. Ao
acompanharmos milhares de crian¢cas com dificuldades de leitura ao longo
da escola e até a idade adulta, esses jovens nos dizem o quédo embaragcoso
e devastador foi ler com dificuldade na frente de colegas e professores e
demonstrar essa fraqueza diariamente (CADERMATORI, 2010; p. 37).

Foucambert (2004), por exemplo, deixa claro que esse tipo de falha afeta as
criancas negativamente mais cedo do que pensavamos. No final da primeira série,
as criancas que tém dificuldade em aprender a ler comecam a se sentir menos
positivas sobre suas habilidades do que quando comegaram a escola.

Ao acompanharmos as criangas no ensino fundamental e médio, a autoestima

e a motivacao para aprender a ler diminuem ainda mais.

Na maioria dos casos, os alunos séo privados da capacidade de aprender
sobre literatura, ciéncias, matematica, histéria e estudos sociais porque nao
conseguem ler livros didaticos no nivel da série. Considere que, no ensino
médio, as criangas que leem bem leem pelo menos 10.000.000 de palavras
durante o ano letivo. Criancas com dificuldades de leitura leem menos de
100.000 palavras durante o mesmo periodo (FERREIRO e TEBEROSKY,
2006; p.41).
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Os alunos com dificuldades leitoras estdo muito atrasados no
desenvolvimento do vocabulario e na aquisicdo de estratégias para entender o que
leem, e frequentemente evitam a leitura e outras tarefas que exigem leitura.

Fonseca (2005) lembra que a evidéncia cientifica convergente de estudos
desenvolvidos por inUmeros especialistas em educacao indica que aprender a ler é
um processo relativamente longo que comega antes que as criangcas entrem na
escola formal.

Para Ferreiro e Teberosky (2006) as criancas que recebem experiéncias
estimulantes de linguagem oral e de alfabetizacdo a partir do nascimento parecem
ter uma vantagem no desenvolvimento de vocabulario, desenvolvendo uma
consciéncia geral dos conceitos de impressao e alfabetizacdo, compreensdo e
objetivos da leitura. Se as criancas sao lidas, elas ficam expostas, de maneiras
interessantes e divertidas, aos sons da nossa lingua.

Na visdo de Foucambert (2008) as interacbes de linguagem oral e
alfabetizacdo abrem as portas para os conceitos de rima e aliteracdo e para o jogo
de palavras e idiomas que constréi a base para a consciéncia fonémica - o
entendimento critico de que as silabas e palavras faladas sdo compostas por
pequenos segmentos de som (fonemas). Nesse sentido entende Fonseca (2005), as
habilidades de vocabulario e compreensao oral séo facilitadas substancialmente por
interacbes ricas em linguagem oral com adultos que podem ocorrer
espontaneamente em conversas e na leitura compartilhada de livros de figuras.

No entanto, ressaltam Girotto e Souza, (2016):

[...] as experiéncias que ajudam a desenvolver vocabulario, linguagem geral
e habilidades conceituais em criancas em idade pré-escolar sao diferentes
das experiéncias que desenvolvem tipos especificos de conhecimentos
necessdarios para a leitura, incluindo conhecimentos sobre impressao,
percepcdo fonémica e ortografia. Essas habilidades precisam ser
sistematicamente e, dependendo do nivel do conhecimento de fundo da
crianga, ensinadas explicitamente (GIROTTO e SOUZA, 2016; p.57).

Para Girotto e Souza (2016), as criancas em idade pré-escolar que podem
reconhecer e discriminar as letras do alfabeto sdo tipicamente de lares em que
materiais como letras magnetizadas e livros de nomes do alfabeto estéo presentes e
sao a fonte de interacdes de ensino com os pais. Claramente, essas criancas teréo

menos a aprender quando entrarem no jardim de infancia.
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7

Na visdo de Souza (2014) o aprendizado dos nomes das letras também é
importante porque os nomes de muitas letras contém o0s sons que eles mais

frequentemente representam.

Com esse conhecimento, a crianca é orientada para o que é chamado de
“principio alfabético” - um principio que explica como os sons da fala
(fonemas) se associam as letras do alfabeto (fonética). Este principio esta
no cerne da aprendizagem e aplicagdo das habilidades fonéticas na
impressédo (SOUZA, 2014; p.63).

Por fim, destaca Souza (2014), a capacidade das criancas de compreender o
que ouvem e 0 gue leem esta intrinsecamente ligada a profundidade de seu
conhecimento de base. As criancas muito jovens que tém a oportunidade de
aprender, pensar e conversar sobre novas areas do conhecimento ganhardo muito
mais com o processo de leitura.

Souza (2010) afirma que com a compreensdao vem o desejo de ler mais.
Assim, garantindo que a pratica de leitura e o desenvolvimento de novos

vocabularios ocorram.

Por meio dessas interagbes precoces e da exposicdo sistematica aos
conceitos de linguagem e alfabetizagdo fornecidos por pais, cuidadores e
professores, leitores qualificados aprendem a aplicar as habilidades
fonémica e fonética de maneira rapida e precisa. As criangas que praticam a
leitura desenvolvem fluéncia, automacdo e capacidade de ler com
expressdo, e aplicam estratégias de compreensao ao que estdo lendo para
facilitar o entendimento (SOUZA, 2010; p.72).

Bajard (2010) explica que tudo comeca muito cedo, com as interacdes iniciais
de linguagem e alfabetizacdo que expdem a crianca a estrutura de nossa linguagem,

e como funciona a impressdo que se tem sobre a capacidade de aprendizagem.

Infelizmente, poucas crian¢cas que mais tarde tém dificuldades em aprender
a ler, e principalmente criancas em situacéo de pobreza, chegam ao jardim
de infancia e a primeira série com essas vantagens. Sabemos que a crianca
média da classe média é exposta a aproximadamente 500.000 palavras na
educacéo infantil e uma criangca economicamente desfavorecida é exposta a
metade disso, na melhor das hipéteses. Em esséncia, as criangas que
provavelmente tém dificuldades em aprender a ler podem ser facilmente
observadas nos estagios iniciais do desenvolvimento da alfabetizac&o.
Abordam a leitura de palavras e texto de maneira trabalhosa, demonstrando
dificuldades em vincular sons (fonemas) a letras e padrdes de letras. Sua
leitura é hesitante e caracterizada por frequentes partidas, paradas e
declaracbes erradas, refletindo uma compreensdo extremamente pobre do
material que esta sendo lido (BAJARD, 2010; p.26).

No entanto, ressaltam Girotto e Souza (2010), muitas vezes nao se trata da

crianga ser ou ndo suficientemente inteligente, pois muitas criangas que tém
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dificuldade em aprender a ler sdo inteligentes e motivadas a aprender a ler - pelo

menos inicialmente.

Suas dificuldades para entender o que leram ocorrem porque leva muito
tempo para ler as palavras, deixando pouca energia para lembrar e
compreender o que foi lido. Infelizmente, a lentidao e a leitura imprecisa das
palavras ndo podem ser melhoradas de maneira apreciavel usando o
contexto do que é lido para ajudar a pronunciar as palavras de forma
correta. Consequentemente, enquanto o objetivo fundamental da leitura é
derivar significado da impressdo, a chave da compreensao comeca com a
leitura rapida e precisa das palavras (GIROTTO e SOUZA, 2010; p.73).

De fato Solé (1998) ja defendia que as dificuldades em decodificar palavras
desconhecidas e aprender a reconhecer palavras rapidamente estdo no centro da
maioria das dificuldades de leitura.

Para Cosson (2011) essas dificuldades podem ser rastreadas
sistematicamente as dificuldades iniciais de entender que a linguagem que € ouvida
pelo ouvido é realmente composta de segmentos menores de som (por exemplo,

consciéncia fonémica).

Nesse momento chegamos a um circulo completo - muitas dessas
dificuldades iniciais no desenvolvimento da consciéncia fonémica sé&o
devidas a falta de alfabetizacéo e interacdes da linguagem oral com adultos
durante a primeira infancia (COSSON, 2011; p.67).

Assim, pelo fato de os ambientes mais desprovidos dessas interagcdes serem
agueles caracterizados pela pobreza, o ciclo segue a ordem natural de continuar

com as dificuldades de aprendizagem leitora.

2.8.1 Como superar os problemas de leitura?

Cosson (2011) destaca que a maioria das criancas que ingressam no jardim
de infancia e na escola priméria em risco de falha na leitura, pode sim aprender a ler
em niveis medios ou acima, mas apenas se forem identificadas precocemente e
receberem instru¢cdes sistematicas, explicitas e intensivas sobre consciéncia
fonémica, fonética, fluéncia de leitura, vocabulario e estratégias de compreenséao de
leitura.

Em uma de suas pesquisas Meninet al., (2010) constataram claramente que,
sem intervengles sistematicas, focadas e intensivas, a maioria das criangas

raramente "alcanca" essa realidade. Consequentemente, o fracasso em desenvolver
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habilidades béasicas de leitura aos nove anos de idade prevé uma vida inteira de
analfabetismo, destacam.

Em sua pesquisa, Mather e Goldstein (2011) destacaramque a menos que
nossas criancas recebam as instrucdes apropriadas, mais de 74% das que
ingressam na primeira série em risco de falha na leitura continuardo tendo
problemas de leitura na idade adulta.

Por outro lado, lembra Meninet al., (2010) a identificacdo precoce de criancas
com risco de falha na leitura, juntamente com o fornecimento de intervencdes
abrangentes de leitura precoce, pode reduzir a porcentagem de criancas que leem
abaixo do nivel basico na quarta série (ou seja, 38%) para seis por cento ou menos.

Em relacdo a eficacia das abordagens instrucionais de leitura, baseado nas

pesquisas de revisdo de Smith e Atrick (2011), constatou-se:

[...] os programas instrucionais que fornecem instrugdes sistematicas em
conhecimento fonémico conhecimento, fonética, leitura repetida guiada para
melhorar a fluéncia da leitura e instrucdo direta em estratégias de
vocabulario e compreensdo da leitura foram significativamente mais
eficazes do que abordagens menos explicitas e menos focadas nas
habilidades de leitura a serem ensinadas - por exemplo, abordagens que
enfatizam a aprendizagem incidental de habilidades basicas de leitura
(SMITH e ATRICK, 2011; p.98).

Fountas e Pinnell (2011) constataram que criancas a partir dos quatro anos
de idade se beneficiaram da instrucdo em consciéncia fonémica e do principio
alfabético quando a instrucdo foi apresentada de uma maneira interessante e
divertida, embora sistemética.

Da mesma forma, Harmin (2015) relatou dados de seu estudo longitudinal da
primeira infancia envolvendo criancas e mostrando que, apds controlar a renda
familiar, os jovens que frequentavam programas pré-escolares mais orientados
academicamente obtiveram pontuacdes significativamente mais altas em leitura,
matematica e conhecimentos gerais quando testados na educacéao infantil do que as
criangas que frequentam pré-escolas com orientagdo académica.

Um estudo de Correia e Martins (2011) sobre a intervengdo precoce
examinou a eficicia de diferentes abordagens fornecidas no jardim de infancia e na
primeira e segunda séries para as criangas com maior risco de dificuldades de
leitura, descobrindo que esses programas, se implementados adequadamente,
podem reduzir o nimero de criangas que ndo aprendem a ler bem abaixo da taxa de

38% atualmente observada nacionalmente.
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Para Bajard (2010) é importante observar que a maioria das criangas com
dificuldades leitoras ndo carece de servigos de educacdo especial, assim como a em
longo prazo é possivel que a devida instrucdo de leitura eficaz pode até mesmo
reduzir a necessidade um atendimento especial ajudando até mesmo a diferenciar
as criancas cujos problemas de leitura estdo relacionados a instru¢do inadequada
(baixas curriculares) versus criangas que continuam lutando, apesar das instrucdes

precoces e intensivas.

O numero de criancas com dificuldades de leitura atendidas na educagéo
especial reflete apenas uma fragdo do nimero de criangas em idade escolar
gue ndo aprendem a ler. Tendo em mente que a maioria dessas crian¢as
continuard tendo dificuldades de leitura ao longo de sua carreira escolar, se
ndo receberem uma intervencd@o precoce sistematica e focada, é possivel
estimar que pelo milhdes delas continuem sofrendo com a falha na leitura
(COSSON, 2011; p.79).

Como observado anteriormente por Correia e Martins (2011), muitos estudos
indicam que, com a instrucdo precoce adequada, a prevaléncia nacional de falha na
leitura pode ser reduzida significativamente.

Assim Girotto e Souza (2010) destacam que na implementacdo de programas
de identificacdo e prevencdo precoces baseados em evidéncias e bem projetados
em nossas escolas publicas, os dados mostram fortemente que milhdes de criancas
hoje com problemas de leitura podem ser reduzidos em aproximadamente dois
tercos.

Embora ainda haja uma taxa totalmente inaceitavel de falha na leitura, essa
reducdo nos permitiria prestar servicos as criancas que realmente precisam de
servicos de educacéao especial com foco e intensidade substancialmente maiores.

O desafio agora € fechar a lacuna entre o que se sabe gue funciona com a
pesquisa e as praticas ineficazes que muitos professores em potencial aprendem
durante sua preparacao e as instrucdes ineficazes que ainda sédo fornecidas na

maioria de nossas salas de aula.
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3 METODOLOGIA

Para endossar o caminho pedagogico e com o propésito de alcancar os
objetivos e as questbes propostas para esse estudo, optou-se por realizar uma
pesquisa qualitativa, inicialmente por meio de levantamento bibliografico e também
com uso de informacdes obtidas por essa pesquisadora nos atendimentos aos
professores da rede publica — ensino infantil e fundamental dos anos iniciais - da
rede municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES. Em relacdo ao problema
levantado por este estudo, que deve, segundo Gil (2017) ser definido com preciséo,
vem-se aqui argumentar: até onde o suporte pedagodgico, através do uso de
estratégias de leitura com literatura infantil, pode contribuir para sanar as
dificuldades encontradas pelos professores em relacdo a alunos com dificuldades
leitoras nas séries iniciais?

Quanto a pesquisa descritiva, suas caracteristicas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno
ou 0 estabelecimento de relacBes entre variaveis. Sao inUmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados (GIL,
2017).

[...] algumas pesquisas descritivas v8o além da simples identificagdo da
existéncia de relacdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza
dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como
descritivas a partir de seus objetivos, acabam servindo mais para
proporcionar uma nova visdo do problema, o que as aproxima das
pesquisas exploratérias (GIL, 2017; p.52).

Assim, as pesquisas descritivas, junto com as exploratérias, sdo as que

habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacao
pratica. Quanto a pesquisa bibliografica, € feita com o intuito de levantar um
conhecimento disponivel sobre teorias para analisar, produzir ou explicar um objeto
sendo investigado. Sendo assim, defende a autora, visa analisar as principais teorias
de um tema, e pode ser realizada com diferentes finalidades (CHIARA et al., 2008).
Para Gil (2017) a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
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Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréaficas. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenédmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL,
2017; p.53).

Em muitas situagfes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundarios. Logo, defende Lakatos e Marconi (2003),
um trabalho fundamentado nessas fontes tendera a reproduzir ou mesmo a ampliar
seus erros. Para reduzir esta possibilidade, convém aos pesquisadores
assegurarem-se das condicbes em que os dados foram obtidos, analisar em
profundidade cada informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou
contradicdes e utilizar fontes diversas, cotejando-se cuidadosamente.

A pesquisa documental, muito parecida com a pesquisa bibliogréfica, difere

desta apenas pela natureza das fontes.

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa (LAKATOS e MARCONI, 2003; p.27).

Para Gil (2017) o desenvolvimento da pesquisa documental segue o0s
mesmos passos da pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o
primeiro passo consiste na exploracéo das fontes documentais, que sdo em grande
namero.

Quanto ao relato de experiéncia utilizado neste estudo, Gil (2017) lembra que
a observacao participante se da quando o observador assume, até certo ponto, o
papel de um membro do grupo e tem a possibilidade de estar interagindo com 0s
alunos nas atividades, o que acaba por coloca-lo numa posicdo onde compartilha da
construcdo do conhecimento do grupo, a partir do interior dele mesmo.

Os mais de vinte anos atuando na rede municipal de Presidente Kennedy,
nao evidenciaram como foi possivel perceber a auséncia de um estudo que
abarcasse a as dificuldades encontradas pelos professores em relagao a alunos com
dificuldades leitoras nas séries iniciais. A presente pesquisa pauta-se no
levantamento bibliografico para consistir a relevancia de uma analise sobre a
combinacao das duas narrativas, verbal e ndo verbal, para uma compreensao leitora

abrangente.
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Em face disso, esse estudo engloba uma pesquisa documental, em que a
pesquisadora buscara empreender um levantamento que demonstre até onde o
suporte pedagogico, através do uso de estratégias de leitura com literatura infantil,
pode contribuir para sanar as dificuldades encontradas pelos professores em relacéo
a alunos com dificuldades leitoras nas séries iniciais.

Esse estudo envolvera ainda a criacdo de sequéncia didatica, como produto
oferecido ao municipio, visando se estabelecer um modelo metodolégico para o
municipio de Presidente Kennedy.

A metodologia pauta-se nos principios elaborados na obra Ler e
Compreender: Estratégias de Leitura, cujos tedricos acreditam na possibilidade de
se mudar a maneira de se ensinar leitura literaria nas escolas brasileiras. As
reflexdes e propostas devem incorporar para o letramento literario a perspectiva do
ladico. No preféacio da obra Leitura Literaria na Escola, Vera Teixeira de Aguiar, da
PUC/RS, mostra uma preocupac¢do em se afastar na pratica do letramento literério, o
viés pedagogico, cuja Otica € da instrumentalizacdo do livro de literatura, em

detrimento do deleite e da ludicidade.

E preciso, pois, uma correcdo de rumos, no sentido de propiciar as criangas
experiéncias de leitura enriquecedoras, em que a literatura se mostre como
uma realidade possivel, ativadora da imaginacdo e do conhecimento do
outro e de si mesmo. Para tanto, importa criar situacdes de leitura fundadas
na liberdade de escolha e no ludismo, alicercadas em bases tedricas solidas
sobre o género literario em questéo, o processo de leitura, as caracteristicas
emocionais e cognitivas infantis e a metodologia de trabalho mais adequada
(SOUZA e FEBA orgs., 2011, p.8)

3.1 O MANUAL DE SEQUENCIAS DIDATICAS COM ESTRATEGIAS DE LEITURA

As sequéncias didaticas, definidas por Rojo (2009) como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, com base num género textual
oral e escrito, tiveram origem na Franca na década de 80 com intuito de melhorar o
ensino da lingua materna indo de encontro as propostas fragmentadas de ensino do
Francés que abordavam, isoladamente ortografia, sintaxe e categorias gramaticais.

Oliveira (2013) explica que sua metodologia acabou rapidamente reconhecida
como algo inovador pela proposicdo de um ensino integrado e interconectado.
Apesar da resisténcia que enfrentou no comeco ela acabou se firmando como

referéncia e se tornou fonte de estudo de especialistas da didatica de todo o mundo,
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inclusive no Brasil onde passou a ser utilizada nas escolas a partir de 1987, apos
publicacdo nos Parametros Curriculares Nacionais.

Assim o objetivo desse produto final que sera deixado para a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEME), uma sequéncia didatica a ser implantada numa
escola de Ensino Fundamental, para resolver uma problemética, infelizmente
comum e presente em sala de aula: os desafios encontrados pelos professores em
relacdo a alunos com dificuldades leitoras nas séries iniciais. Para tal deverdo ser
seguidas algumas etapas basicas como planejar, observar, aplicar e refletir.

Barbosa e Souza (2004) definem a sequéncia didatica como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, em torno de um género textual
oral ou escrito, que permite planejar o ensino e a aprendizagem e tem a finalidade
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe escrever, ler
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagcdo comunicativa.

Dada sua importancia, e pelo dever da escola de proporcionar aos alunos
multiplas oportunidades de leitura criando para tal contextos de producédo e
propostas de atividades multiplas e variadas, de forma que eles possam se apropriar
das técnicas e recursos necessarios para desenvolvimento das capacidades leitoras,
para exercé-las dentro e fora do ambiente escolar, foi pensada essa sequéncia
didatica para que a SEME possa aplicar em uma de suas escolas de Ensino

Fundamental.

3.2 PARTICIPANTES

O local de implementacéo da sequéncia didatica ficara a critério da Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES que fard como melhor lhe
aprouver seguindo apenas as instru¢des que serdo indicadas no presente trabalho.
Por exemplo, utilizd-la em dois ou trés grupos pelo menos de uma quinta série
(dependendo do quantitativo de alunos que a turma tiver) para melhor

aproveitamento dessa experiéncia e ainda facilitacdo da aplicacdo da sequéncia.

3.3 ACOES DOS PROFESSORES RESPONSAVEIS PELA SEQUENCIA

Os docentes envolvidos, e atuantes, na escola escolhida deverdo coletar

informagdes sobre os comportamentos dos alunos, dificuldades, desenvolvimento
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das atividades e eficicia das estratégias de leitura utilizadas nas aulas, utilizando
para isso recursos como videos e fotos nas produgdes dos alunos nas atividades
orais e escritas e 0 desenvolvimento das diferentes atividades que poderdo ser

propostas durante a implementacéo da sequéncia didatica.
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A autora dando inicio a oficina de leitura

Para identificar as dificuldades leitoras dos alunos pode-se considerar o
rendimento dos alunos do primeiro trimestre. Ou, por outro lado, para estabelecer a
efetividade da implementacdo da sequéncia didatica, podem ser consideradas o0s
rendimentos no terceiro trimestre, como uma forma de se comparar a pré e a pés-

aplicacdo da metodologia baseada no historico.
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A autora junto com as professoras envolvidas na oficina de leitura

A oficina, voltada para alguns professores da Educacdo Infantil (séries
iniciais) terd como objetivo maior auxiliar no desenvolvimento de estratégias de
leitura para desenvolvimento da autonomia leitora com seus alunos. No cronograma
da oficina estardo dispostos 0s principais momentos que irdo compor 0 evento

nesses dias:

e 1° momento: Sera explicada a estratégia de leitura que jA vem sendo
utilizada por essa Pedagoga, autora dessa oficina, com os alunos os quais ja
faz atendimento ha alguns meses, como forma de reforco escolar, para
desenvolvimento da autonomia leitora e do processo de interpretagcéo, o qual
tem obtido éxito;

e 2° momento: A pedagoga realizard& uma oficina de leitura para o0s
professores, como formacgao continuada, num projeto piloto, que os auxilie na
aplicacdo da mesma estratégia que ja vem sendo aplicada de forma que
possam utiliza-la em sala de aula - desenvolvendo o processo de leitura - com

0 objetivo de diminuir as dificuldades de seus alunos na leitura e escrita e
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assim tornem-se multiplicadores dessa metodologia nas escolas onde
trabalham e consigam alcancar o desenvolvimento leitor deles;

e 3° momento: Como produto serd deixado um Manual com estratégias de
leitura para com os professores da rede, acoplado a algumas sequéncias
didaticas, que os oriente no desenvolvimento da autonomia leitora de seus

alunos e, consequentemente, na sua capacidade de interpretacéo.

Para alcance do rendimento final podem ser utilizadas as ferramentas de
avaliacdo que foram projetadas para avaliar a capacidade leitora dos alunos sobre

as histérias lidas na aula e os outros tépicos abordados na sequéncia didatica.

3.4 FORMANDO MEDIADORES OU MODELADORES DE LEITURA

O despreparo de professores para atuar no letramento literario nas salas de
aula é gritante. Tal fato aponta para a urgéncia da proposta desse letramento
literario e do desenvolvimento de estratégias de leitura literaria em escolas no ensino
infantil e fundamental e, no caso do Espirito Santo, contemplando autores que
produzem obras para criancas no Estado.

Talvez por esse estudo, a literatura local torne-se conhecida e os escritores
possam ser mais autores do que contadores de histéria ou animadores de uma
plateia desinformada - integrada por pais, professores e, consequentemente pelas
criancas, que esbocam na sua espontaneidade o retrato da ignorancia do
distanciamento da leitura.

Ha uma urgéncia latente de mediadores e modeladores de leitura, pois existe
um avido e enorme grupo depotenciais leitores a espera de alguém que os lapide
para ndo se tornarem pedras brutas, a se construirem no desgaste do rolamento —
com grande conhecimento técnico e pouca sabedoria.

Os critérios para selecdo dos livros devem responder as sugestbes
apresentadas pelos professores que observardo o nivel de proficiéncia dos alunos
ao qual os livros serao dirigidos, tipo de palavras e expressdes apresentadas neles,
relacdo dos topicos com os interesses dos alunos de acordo com a idade,

adequacdao das ilustracdes para apoiar o texto e apresentacao de aspectos culturais.
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3.5 DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO

As atividades incluidas em cada etapa da sequéncia didatica (planejar, fazer e
revisar) que serdo propostas a dois ou trés grupos de alunos (dependendo do
quantitativo da turma) da quinta-feira série de uma das escolas do municipio de
Presidente Kennedy-ES poder&o ser relacionadas a trés historias curtas, cada uma

lida dentro dos horarios estabelecidos na sequéncia didatica.

A autora auxiliando na aplicagcéo daoficina de leitura
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A autora auxiliando na aplicacdo da oficina de leitura

A autora com uma das participantes da oficina de leitura
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A autora entre o Diretor e a Coordenadora da escola na oficina de leitura

Para o desenvolvimento e avaliacdo dos resultados dessa sequéncia didatica

podem ser utilizadas 04 fases, conforme observado no esquema a seguir:

e Fase 1: Identificacdo das dificuldades dos alunos;

e Fase 2: Implementacdo da sequéncia didatica usando uma metodologia
baseada em historias;

e Fase 3: Comparagdo das situacbes antes e depois da aplicacdo da
metodologia baseada em histérias;
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e Fase 4: Analise e conclusbes da aplicacdo da metodologia baseada em

historias e contos infantis.

Quanto aos resultados dessa sequéncia didatica baseada em atividades
direcionadas para a leitura de historias infantis, implementadas como uma estratégia
para melhorar as dificuldades leitoras apresentadas pelos alunos, deverdo ser
baseados na comparacdo das situacbes pré e pos-aplicacdo da metodologia
baseada na leitura dos contos infantis.

Assim, os professores que aplicardo essa sequéncia didatica deverdo
observar se os resultados esperados foram alcancados pelos alunos com a
metodologia aplicada através da sequéncia didatica através da averiguacdo das
quatro principais habilidades a serem desenvolvidas nesse processo: ler, entender,
falar e escrever.

Ao final da sequéncia didatica o aluno devera colocar em pratica as nocoes e
habilidades desenvolvidas em cada etapa do processo, um procedimento que
possibilitara ao professor avaliar os progressos alcancados além de levar o aluno a
entender claramente o que foi trabalho neste projeto.

Dai o entendimento de Dolzet al., (2004) de que o trabalho realizado com as
sequéncias didaticas ndo envolve apenas o planejamento sistematico de atividades,
como também requer que o professor que va fazer uso dele entenda algumas
especificidades do projeto como, por exemplo, as diferencas entre os trabalhos com
oralidade e escrita; 0s principios teoricos subjacentes ao procedimento e a

articulacao entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino de lingua.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA NA PRATICA

Ha que ser ressaltado que a ideia de se deixar como produto o
desenvolvimento dessa oficina de leitura se deu em grande parte apds o
atendimento multidisciplinar que foi por mim realizado a diversos alunos na escola,
apos as queixas dos professores, de onde foi possivel detectar as dificuldades
leitoras que estavam agindo como obstaculo para essas criancas e dificultando o
processo de aprendizagem nas seéries iniciais.

Dessa forma, como essa é uma situacdo que vem acontecendo a meses, pelo
fato de estar cursando esse mestrado, diante as dificuldades desses alunos, resolvi
desenvolver esse Workshop como forma de se discutir e desenvolver nos nossos
professores as técnicas, habilidades e saberes necesséarios para superacdo das
dificuldades leitoras de nossos alunos.

Para testar a préatica das sequéncias didaticas, foi colocado em curso um
exercicio pratico com as sequéncias didaticas, com estratégias de leitura com
literatura infantil para transpor as dificuldades leitoras, por meio de oficinas de leitura
com o0s alunos das séries iniciais. Foi realizada a formag&@o com oito (8) professores
da educacdo infantil, séries iniciais dos dois turnos (matutino e vespertino) da Escola
EMEIEF Barra de Marob4, localizada em Praia de Marob&, municipio de Presidente
Kennedy-ES, na intencdo de experimentar a formacdo de alguns mediadores de
leitura, com as sequéncias didaticas estruturadas no ambito dessa pesquisa, ou
seja, inserindo-se a metodologia das estratégias de leitura literaria para nossas
escolas municipais, mostrando como eles podem usar a literatura infantil nas salas
de aula como instrumento para transpor as dificuldades leitoras dos alunos.

Apos os 04 meses em que a formacao foi aplicada (abril a julho) em dias
alternados (02 vezes por semana) a aplicacdo pratica dos métodos desenvolvidos
na formacao conseguiu-se perceber um avanco significativo em sala de aula, tendo
em vista que, a partir das oficinas os professores, simultdneamente, faziam
aaplicacdo das estratégias de leitura com literatura infantil em suas salas de aula,
para transpor as dificuldades leitoras de seus alunos.

A escolha das estratégias de leitura utilizando a literatura infantil focada na
pesquisa-acdo que contempla a oficina de leitura mostrou-se acertadacomo

instrumento facilitador dentro do processo de transposi¢éo das dificuldades leitoras.
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A premissa era verificar se a metodologia poderia ser executada e ainda a
forma como iria avalid-los. Todos participaram e, a cada dia, um professor ficava
responsavel por fazer uma leitura e todos discutiam a sua maneira, o que haviam
entendido sobre aquele pequeno capitulo do livro que havia sido lido.

A conducéo da oficina acontece em etapas, com aula introdutéria e cinco a
dez minutos, momento de explanacdo da estratégia realizada pelo professor, onde
ele explica aos alunos a estratégia eleita para ser ensinada. Nessa fase o professor
|é a obra e ensina as criancas a como trabalhar a sua percepcdo acerca da obra
literaria. A segunda etapa € da pratica guiada e dura em torno de 35 a 50 minutos.
Trata-se de um tipo de orientacdo dada a pequenos grupos de leitura, constituidos
por trés a seis pessoas, que léem textos. O professor apresenta os textos
selecionados, que sao lidos silenciosamente. Depois 0 docente orienta e
supervisiona um debate ora. A terceira etapa, de avaliacdo, dura em torno de cinco a
dez minutos. Nessa fase é estabelecido um julgamento de valor sobre a oficina de
leitura.

Na analise devem ser assegurados o conhecimento prévio da obra pelo
professor/mediador-pesquisador, o leitor ativo, capaz de dialogar com a obra, a
pratica da dialogia na construcdo da compreensdo, 0 uso das estratégias para
compreensao aprofundada, a organizacdo em graficos, para auxiliar os alunos a
refletirem, tomarem consciéncia, organizarem o pensamento e expressarem suas
percepcBes: 0 que eu vejo?, 0 que eu sei?, o que eu infiro?, conexao que fiz?, parte
do texto, como me ajudou a entender? , etc.

Nas oficinas de leitura, o professor/ mediador-pesquisador ensina o aluno a
fazer conexdes entre o livro, 0 seu cotidiano e o contexto. E essa € uma conquista
crucial, pois ao aprenderem a fazer as conexdes, elas ndo param mais e € quando a
leitura possibilita ao individuo a constituir-se pela pratica literaria — ocorre a
constituicdo do sujeito pela literatura. E natural, espontaneo e tem uma durabilidade
infinitamente maior do que o uso utilitario e mecéanico das obras de literatura infantil
na escola.

Foram muitos os desdobramentos ocorridos durante esse ano letivo e o que
se constatou aqui foi como as estratégias de leitura com literatura infantil para ajudar
os alunos a transpor as dificuldades leitoras, além de propiciar momentos

fundamentais para a aquisi¢ao de habilidades, transformam-nos em leitores ativos.
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Importante ressaltar que o aprendizado derivado do uso das estratégias de
leitura, durante grande parte desse ano letivo, fez com que as criangcas se
preocupassem, cada vez mais, com o0 entendimento dos textos lidos,
independentemente da disciplina. Isso significou que, inevitavelmente, tomaram para
si uma postura de leitores ativos em face de outros textos, que ndo apenas os das
aulas de leitura, visto que mudaram sua relacdo com ela, buscando sempre a
compreensao.

Pode-se perceber que as outras disciplinas tornaram-se mais interessantes,
uma vez que, no momento em que liam os textos, passavam a entendé-lo e
compreendé-lo melhor, dai, obviamente, passaram a aprender cada vez mais. A
postura de leitor estratégico possibilitou aos alunos adentrarem nas demais
disciplinas do curriculo da mesma forma como se relaciona com as leituras literarias
nas aulas de lingua portuguesa. Ou seja, na visao de Zilberman (2009) tornaram-se
leitores ativos, aqueles que d&o vida ao texto, que interagem, dialogam e
“estabelecem uma relagao racional entre o individuo e o mundo que o cerca”.

Das estratégias que mais se destacaram estdo a ativacdo do conhecimento
prévio e as questbes ao texto. Ambas eram utilizadas em todos os momentos, e
quando comecava um novo conteldo, eram acionadas. Assim, tornou-se comum a
seguinte colocacao feita por mim nesse momento: acionem o pensamento de vocés
e me digam o que sabem sobre esse assunto.

Assim, ao se questionarem sobre o que sabiam ou ndo em relacdo a
determinado conteldo, era inevitavel a elaboracdo de questbes para 0 que nao
entendiam e necessitavam aprender. Dessa forma, o jeito como buscavam os dados
nos textos informativos acabou tomando outras configuracdes.

Na visdo de Harvey e Goudvis (2017) os estudantes melhoram sua
compreensao global sobre o texto a medida que as estratégias de leitura lhes séo
ensinadas, pois a reflexdo sobre o que se Ié aumenta o aprendizado. Quando
aprendem a realiza-lo desta maneira, o controle de monitoramento da aprendizagem
passa para 0 nivel metacognitivo, pois as criangcas tém consciéncia do processo
ocorrido com elas mesmas.

Nas aulas de ciéncias eram utilizadas as estratégias de sumarizacao e de
sintese, pois, depois de se estudar o livro didatico e ativar o conhecimento prévio
das questbes elaboradas pelas criangas, havia a necessidade de concluir os

conceitos aprendidos. Nesse sentido, estas duas estratégias eram utilizadas com o
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meu direcionamento, de modo que o0s conceitos eram mais facilmente
compreendidos. Em muitas atividades eu solicitava que as criangas sumarizassem,
indicando a quantidade de palavras sobre determinado conteudo e, neste caso, elas
eram solicitadas a selecionar as mais importantes, as que definiam conceitos.

Além dos contetdos ficarem mais faceis de compreender, as atividades
eram mais prazerosas porque as criangcas se sentiam sujeitos do seu proprio
processo de aprendizagem, na medida em que sabiam claramente o que
precisavam aprender, ou seja, 0S objetivos eram explicitados. Essa clareza era
decorrente do planejamento da semana e da organizacdo dos conteddos que era
feita em conjunto no ultimo dia de aula da semana anterior.

Assim, os conteddos da semana eram revistos e planejados com os da
semana seguinte, que incluiam o que estava no curriculo. Dessa forma registravam-
se os desejos de aprendizagem das criangas que eram guardados numa pasta para
que, no momento em que sentiam vontade de sugerir uma tematica, escreviam e
guardavam nela para, periodicamente, serem abertas e consultadas como fonte para
outros estudos.

Outro ponto importante a ser relatado séo os relatos das professoras que
vinham até mim para queixar-se das deficiéncias dos alunos em relagéo a leitura e
interpretacéo e que serao relatados no corpo desses resultados.

A queixa que recebia dos professores na lida com os alunos com
dificuldades leitoras e de interpretacao vinham em forma de desabafos. No momento
em que detectavam essas dificuldades os docentes imediatamente recorriam a mim
para a obtencédo de um laudo — uma postura que eu repreendia de forma veemente,
pois acredito que a escola precisa aprender a trabalhar com as dificuldades dos
alunos até mesmo para que ndo corra o risco de cair na rotulacao dessas criancas.

Nesse momento ao perceber que o aluno possui dificuldades leitoras e
interpretativas o professor age como se fosse um especialista a consultar e
diagnosticar o aluno pedindo que seja enviado a um especialista. Nas minhas
orientacdes destaco que primeiro € preciso verificar se ha outras formas de trabalhar
0s conteudos, mudar a pratica educativa e a metodologia utilizada até entdo com
aguele aluno para verificar se nao se trata de se emprenhar um pouco mais apenas
no processo de aprendizagem de forma individual, antes de buscar ajudar

profissional para essa crianga com dificuldades leitoras e interpretativas.
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Outro ponto a ser considerado € o fato da crian¢ca ndo estar tendo um bom
rendimento em sala de aula devido a um problema familiar ou também por néo
gostar do professor. Nesse caso, quando o aluno declara que nado gosta do
professor, € preciso haver uma intervencdo psicopedagogica para reverter esse
quadro porque se trata de um obstaculo que pode dificultar de forma direta a
apropriacdo de conteudo.

Considerando minha experiéncia como pedagoga em mais de 10 anos
acredito que diante dessa realidade, os procedimentos e as estratégias mais viaveis
e eficazes para dar solugdo a esses problemas s&o ajudar os professores a
superarem suas limitacdes e se tornarem mais cativantes, sensiveis, acolhedores e
motivadorespara que o aluno passe a gostar mais das aulas, dar mais atencdo aos
conteudos disponibilizados e assim possa entender melhor a matéria - deixando de
lado, claro, as caracteristicas de antipatia ou mesmo indiferenca em relacdo as
dificuldades dos alunos, uma postura totalmente inadequada para quem se diz
educador.

No entanto, ressalte-se aqui que o pedagogo nunca deve confundir intervir
com interferir, pois no intervir a intencdo é de ajudar a pensar para se alcancar a
resposta, enquanto o interferir estd centrado na manipulacdo da acdo do outro.
Assim a intervencao pedagdgica nesses casos de desmotivacdo dos professores
deve ser imediata e eficaz, pois esses docentes se encontramtdo desmotivados com
esses alunos que, ja no primeiro momento de dificuldades que encontram, falam
imediatamente em encaminha-los para especialistas ao invés de, antes, buscar
meios e caminhos para solucionar suas dificuldades leitoras e interpretativas.

Por fim, destacarei aqui que essa estratégia de leitura com literatura infantil
utilizada para transpor as dificuldades leitoras em sala de aula foi muito significativa
no enfrentamento das dificuldades leitoras dos alunos, pois néo se trata de uma
receita a ser aplicada, mas de uma intervencdo metodolégica adequada, que propde
atividades significativas para as criangas, que sao consideradas sujeitos dentro do
processo.

Logo, é possivel afirmar que todas as acgdes descritas acima colaboraram
com a expansédo da literatura na sala de aula. Além disso, o livro didatico, mesmo
sendo usado nas demais disciplinas, foi redimensionado em fungao do trabalho

desenvolvido, a medida que, pautadas pelas atitudes estratégicas de um leitor ativo,
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novas configuracdes foram dadas ao encaminhamento dos exercicios presentes
nesse material.

Nesse sentido Solé (1998) destaca que a escola nao privilegia espaco para
0 ensino da leitura em sala de aula, no entanto, o avalia. Faz-se necessario a
inversdo do processo, priorizando o ensino. E dentro dessa perspectiva, o trabalho
com as estratégias de leitura revela-se eficaz.

No momento inicial houve um entendimento equivocado por parte das
criancas de que eles sO poderiam aplicar, em situacdes auténticas, as estratégias de
leitura aprendidas. Assim, pediam permissdo como se sé pudessem ler
estrategicamente na escola, nas aulas de leitura. Mesmo que em momento algum
tenha se passado essa mensagem, eles incorporaram essa ideia no proprio
processo de escolarizacdo, onde o professor é colocado como uma figura
centralizadora.

Assim foi preciso esclarecer que eles podiam utilizar as estratégias em
qualquer lugar, dentro ou fora da escola, pois estavam aprendendo para
compreenderem melhor. Com isso passaram a compartilhar momentos de utilizacéo
das estratégias em situacdes de leitura ocorridas em outros contextos e nao

somente na escola.



73

5 CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa e todo o trabalho desenvolvido nesta pesquisa levaram-me a
refletir sobre o ensino da leitura e a urgéncia de repensar questdes referentes a ela,
gerando mudancas significativas na préatica educativa e contribuindo com a formacéo
docente. As estratégias de leitura com literatura infantil para transpor as dificuldades
leitoras utilizadas para inovar no processo de ensino da leitura a alunos nas séries
iniciais com dificuldades leitoras € um bom exemplo de como fortalecer as decisdes
didaticas e as estratégias de aprendizagem.

No decorrer da pesquisa transformacdes foram alcancadas na busca pelos
objetivos tracados para este estudo e foi possivel perceber como essa proposta
metodolégica pode ampliar a forma como os alunos das séries iniciais veem 0
processo de ensino-aprendizagem da leitura, permitindo um desdobramento maior
dos métodos trabalhados num todo.

Nesse caminho foi possivel aprimorar a pratica educativa como docente para
superar alguns equivocos ainda presentes no cotidiano escolar, relacionados ao
processo de ensino da leitura como, por exemplo, a leitura oral e 0s questionarios
ora dados pelo livro, ora criados pelo professor, exemplos concretos daquilo que se
modificou.

A escolha das estratégias de leitura utilizando a literatura infantil focada na
pesquisa-acdo que contempla a oficina de leitura mostrou-se acertada. Pude
assumir ao mesmo tempo o papel de pesquisadora e de professora da sala durante
a maior parte do ano letivo com vinte e dois alunos estudantes de 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal da cidade de Presidente Kennedy-ES.
Desta maneira, me foi possivel durante a pesquisa redirecionar, ajustar minha
pratica, em varios momentos, visto ser a professora da turma estudada.

Para um adequado caminhar, junto a esse tipo de pesquisa, houve a
necessidade de elencar os temas centrais que perpassaram todo o desenvolvimento
da dissertacdo. Assim, no referencial tedrico deste estudo centrei o debate na
leitura, na literatura e no letramento literario, uma vez que se complementam. Neste
sentido, é possivel afirmar que o ensino da leitura deveria ser um dos objetivos
primordiais da escola, sendo urgente repensar esse processo para que, de fato, a

leitura seja efetivamente ensinada.
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Assim, vejo que, o objetivo geral deste estudo que pretendeu possibilitar uma
reflexdo acerca das estratégias de leitura com literatura infantil como instrumento
facilitador dentro do processo de transposicdo das dificuldades leitoras - e assim
contribuir para que os educadores possibilitem a seus educandos opcdes que lhes
conduzam a compreensdo leitora através do uso de textos literarios infantis - foi
alcancado.

Mas para que esse processo se consolide definitivamente é preciso que a
leitura seja vista como um processo dialdégico baseado na interacdo de um leitor
ativo junto a um texto escrito e a busca de sua compreensdo. Nesse sentido,
defende Faria (2012), a literatura pode e deve ter um papel de destaque nesse
processo, pois amplia e contribui para a formacao dos individuos, humanizando-os.

Outro topico essencial no processo de aprendizagem leitora, os fundamentos
das estratégias de leitura, abordado no referencial, mostrou que essas estratégias
sdo um campo fértil que contribuem incisivamente para a compreensao leitora por se
basearem no processo de metacognicdo que possibilita uma oportunidade bastante
eficaz de se ensinar habilidades para a compreenséo textual muito Uteis no processo
de aprendizagem da leitura.

Na préatica educativa foi possivel ensinar todas as estratégias possiveis:
conhecimento prévio, conexdes, inferéncia, perguntas ao texto, visualizacao,
sumarizacdo e sintese. Seu ensino foi feito e aplicado de forma gradativa por
através de uma metodologia especifica para que os alunos fossem compreendendo
seu funcionamento.

O ato de ler se da através da compreensdo, um processo dialégico que
requer um sujeito leitor ativo que interage com um texto desconhecido. A alternativa
metodoldgica utilizada nesta pesquisa permitiu realizar uma pratica diferenciada.
Nesse momento rompeu-se com os tradicionais exercicios geralmente utilizados na
escola para ensinar a ler como, por exemplo, a leitura oral e questionarios dos livros
didaticos presentes em todas as disciplinas do curriculo.

Se olharmos a leitura como prética social que é, a literatura infantil torna-se
imediatamente uma ferramenta potencial para se ensinar a ler. Os livros estdo nas
escolas e aproxima-los das maos das criancas € um passo importante que deve ser
0 primeiro, mas ndo pode ser o Unico. A partir da aproximac¢ao do aluno com o livro é
preciso encontrar mecanismos nos quais o professor possa se apoiar para ensinar

como as criancas podem ler esse tipo de texto, bem como os demais.
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No caso da literatura infantil, uma fonte inesgotavel de possibilidades, ela
permite que o aluno vivencie mudancas significativas na sua relagdo com os livros
de literatura, antes preteridos nas leituras individuais e agora passando ao patamar
de desejados, disputados. Nesse sentido, as estratégias de leitura para transpor as
dificuldades leitoras proporcionaram mecanismos que levaram os alunos a se tornar
leitores que processam a leitura e compreendem de forma mais independente.

Com isso, 0 envolvimento com a leitura literaria foi intenso, na medida em que
passaram a compreendé-la e, consequentemente, o acervo literario das criancas foi
ampliado ao final da metodologia utilizada na pesquisa. O planejamento e a escolha
dos livros foram criteriosos de forma que se podia evidenciar as diferentes
estratégias, tendo como objetivo facilitar o aprendizado de cada uma e as criancas
poderem compreende-las e as incorporar em seu processo de leitura. Uma tarefa
complexa onde os livros selecionados auxiliaram e muito na aplicacdo de cada
estratégia.

Dessa forma € possivel € possivel afirmar que o envolvimento com essa
teméatica trouxe mudancas significativas a medida que as criancas passaram a
monitorar seu processo de compreensao leitora, tanto das leituras literarias como
das demais - algo que so6 foi possivel pelo estabelecimento das relacdes dialdgicas
que ocorreram entre professora/alunos, entre estudantes/estudantes e entre
estudantes/textos.

Nessas relacdes houve um acompanhamento das leituras realizadas pelos
estudantes, no sentido de compartilhar pontos de vistas, impressdes, sentimentos,
davidas. Assim, ao exercitar as estratégias de leitura passaram gradativamente a
monitorar a compreensao que, num primeiro momento, dependia da minha
intervencdo, passando depois até conseguir interagir sozinhos com os textos na
busca pela compreenséo.

Logo, é preciso pensar nos espacos dos ambientes escolares transformados
em lugares que precisam ser revisados para que se desenvolva um novo conceito
de biblioteca, como algo que faca parte do mundo infantil. Um ambiente onde a
crianca se sinta acolhida, livre para agir, como qualquer leitor age dentro desse
ambiente.

Concluindo, as criancas submetidas as estratégias de leitura com literatura
infantil para transpor as dificuldades leitoras, mesmo que por um curto periodo de

tempo, se considerados os demais anos de escolaridade que ainda tem a frente,
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apresentaram melhoras positivas e uma mudanca de comportamento e postura
positiva diante do processo de leitura.

Foi preciso apresentar mais obras literarias aos alunos, leva-los a biblioteca
para ler, ensinar as estratégias de leitura, priorizar a leitura na sala de aula, permitir
0 acesso aos livros, deixa-los conversar sobre eles e trocar impressdes, todas,
acOes importantes e que certamente contribuiram para atingir os objetivos da
pesquisa.

Vislumbrar uma maneira eficaz e eficiente de ensinar a leitura, percebendo a
dimenséo que isso poderia alcancar se adotada como politica publica é idealizar
uma educacdo que ainda ndo existe na escola brasileira, mas que deveria ser
urgentemente revisitada, pelo menos no que diz respeito ao ensino da leitura.

O desafio que se evidenciou foi encontrar uma maneira de ensinar aos
professores o seu papel ativo na formacdo de leitores autbnomos, capazes de
adquirirem a fruicdo do livro literario, consubstanciando-se em apreciadores dos
livros. A articulacdo entre literatura infantil e alfabetizacdo € apontada como uma
acao necessaria a pratica docente. O papel do professor é determinante para
assegurar que seus alunos se tornam leitores e escritores. Cabe ao docente, aportar
na sala de aula as praticas sociais de uso da leitura e escrita no processo de
alfabetizacao diaria.

Nos textos literarios é possivel encontrar o senso de cada um e da sociedade
na qual pertencemos. O estudo da literatura nos ensina o que somos e nos inclui a
se expressar em um mundo onde sé com o conhecimento adquirido sera capaz de
fazer mudancas significativas no processo de ensino aprendizado ndo s6 do
mediador mais também de todos os envolvidos neste processo.

Dessa forma, pode-se proporcionar um ensino que a oportunize o
crescimento progressivo oferecendo um ambiente prazeroso que desperte o habito e
o desejo pela leitura de livros literarios, dando oportunidade de envolvimento com o
seu meio e levando-os a terem uma postura questionadora.

A educacao infantil € uma etapa em que a crianca esta se apropriando da
linguagem oral, e cabe ao professor criar situagdes onde a crianca seja estimulada a
participar e ouvir informacgdes as quais irdo enriquecer o seu campo da imaginacgao e
producdo. Alfabetizar letrando € ensinar a ler e escrever no contexto das praticas

sociais da leitura e da escrita.
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