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RESUMO

ARANHA. Marciana Gongcalves. A educacao infantil em jornada de tempo integral
no municipio de Sao Mateus-ES: o curriculo em questdo. 2018. 77 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional Ciéncia, Tecnologia e Educacéo) - Faculdade Vale
do Cricaré, Sdo Mateus, 2018.

Busca questionar e problematizar o curriculo da educacéo infantil no municipio de S&o
Mateus, e de que maneira ele atende as especificidades da educacéo infantil em
tempo integral em prol de uma educacgéo significativa. Objetiva compreender as
concepcbes que os profissionais da educacdo infanti tém sobre a
necessidade/relevancia de um curriculo especifico para a educacéo infantil em tempo
integral. Para tanto, considera os aportes tedricos e legais acerca da caracterizacdo
da educacéo infantil, os conceitos de curriculo, as vertentes da educagéo integral e
da educacao infantil em tempo integral. No campo metodolégico, caracteriza-se como
qualitativa e participante. Na analise dos dados, possibilita-nos perceber indicacdes
importantes do que acontece nos espacos e tempos dos CEIMs pesquisados quanto
a organizacao e estruturacdo curricular. Como principais resultados, foi possivel
verificar que n&o ha dentro da proposta pedagdgica existente da educacdo infantil, as
especificidades para o tempo integral. Constatou-se também, o anseio pelos
profissionais pesquisados, sobre a necessidade da efetivagdo de um curriculo de
atenda as particularidades da educacao infantil em tempo integral o quanto antes.
Acreditamos que essa pesquisa possa contribuir no sentido de provocar discussoes e
didlogos tdo importantes e necessarios para aos que nela estdo inseridos e assim
futuramente contribuir no processo de elaboracdo e complementacdo de um possivel

curriculo que atenda o tempo integral.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Educacéao Integral, Curriculo.



ABSTRACT

ARANHA. Marciana Goncalves. The children's education in full time in the
municipality of Sdo Mateus-ES: the curriculum in question. 2018. 77. Dissertation
(Master's Degree in Science, Technology and Education) - Vale do Cricaré College,
Sao Mateus, 2018.

It seeks to question and problematize the curriculum of early childhood education in
the municipality of Sdo Mateus, and how it meets the specificities of full-time child
education in favor of meaningful education. It aims to understand the conceptions that
educators have about the need / relevance of a specific curriculum for full-time
children's education. To that end, it considers the theoretical and legal contributions
about the characterization of early childhood education, curriculum concepts, the
aspects of integral education and full-time child education. In the methodological field,
it is characterized as qualitative and participant. In the analysis of the data, it allows us
to perceive important indications of what happens in the spaces and times of the
CEIMs surveyed regarding the organization and curricular structuring. As main results,
it was possible to verify that there is not within the existing pedagogical proposal of
early childhood education, the specificities for full time. It was also verified the longing
for the professionals researched on the need to implement a curriculum that meets the
particularities of full-time child education as soon as possible. We believe that this
research can contribute towards provoking discussions and dialogues that are so
important and necessary for those who are part of it, and so contribute in the future to

the process of elaborating and complementing a possible full-time curriculum.

Key words: Early Childhood Education, Integral Education, Curriculum.
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1 INTRODUCAO

A atuacdo pesquisadora que o mestrado oportuniza ao sujeito é de suma
relevancia, j& que introduz o sujeito nas trilhas do conhecimento cientifico. O
desenvolvimento da pratica investigativa capacita o docente na busca por elementos
tedricos e praticos, vivéncias, subsidios primordiais no intento de repensar a educacéao
em busca de aprendizagens significativas e sua qualidade.

A tessitura de um texto académico é repleta de desafios e a meu ver, o0 maior
dos desafios é o comeco. Assim, ao iniciar esse texto académico cientifico, opto por
trazer minha trajetoria académica e profissional, para situar esse trabalho no contexto
de vida. Acredito que todo trabalho académico deve partir das experiéncias do
pesquisador, e parafraseando Bondia (2002, p. 21), “A experiéncia € 0 que nos passa,
0 gque nos acontece, o que nos toca. Ndo o0 que se passa, ndo o0 que acontece, ou 0
que toca”. Enfim é aquilo que fica em nés, aquilo que nos constitui.

Dai inicio tecendo esse texto, e trazendo um pouco das experiéncias que
constituiu a profissional, académica e pesquisadora, na qual traz as vivéncias
constituidas na trajetoria profissional como professora da Rede Municipal de
Educacdo de Sdo Mateus-ES, e na trajetdria académica, a formacédo na area da
educacado — no curso de pedagogia. Iniciei a carreira na educacao em 1996, quando
ingressei no a curso de Pedagogia na Universidade Federal do Espirito Santo —
campus CEUNES.

Adentrar na Universidade Federal e realizar o sonho de uma formacdo em nivel
superior so foi possivel por meio do processo de interiorizacdo da educacao superior,
iniciada na década de 90, para garantir o compromisso firmado pelo Estado Brasileiro
na década de 80 e ratificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (L ei
9.394/96), pois traz a gratuidade do ensino publico em todos os niveis, da gestao
democratica da escola publica, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo e da autonomia universitaria (BRASIL, 1996).

A partir dai trés anos depois, a pedagogia literalmente entrou em minha vida
guando, por meio de concurso publico, comecei a lecionar para as séries iniciais do
ensino fundamental, no municipio de Sdo Mateus-ES.

No decorrer de minha graduacgéao, participei de coléquios, cursos de extensao

e congressos de educacao. Dentre as experiéncias que mais marcaram O percurso
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académico, foi quando atuei como monitora do projeto Alforriarl, parceria
Ceunes/Petrobras, o qual oportunizava aos funcionarios a conclusdo do ensino
fundamental. Neste percurso da graduacdo, também fui monitora na biblioteca do
Ceunes, oportunidade que abriu meus olhos para a importancia da leitura na vida do
académico.

Logo apds ter terminado o curso de Pedagogia, no ano de 2001, tive a
oportunidade de participar do curso de especializacdo em Formacao de Orientadores
Académicos para (EAD), Educacéo Aberta e a Distancia, ofertado pela Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMT em parceria com o Nucleo de Educacdo Aberta e a
Distancia na@d-UFES. Foi um ano de estudo, no qual adquiri experiéncia e
aprendizagens riquissimas e inesqueciveis, pois a EAD naquele tempo, era um
assunto novo, que se destacava como meio de democratizar o acesso ao ensino
superior. E por ser algo novo, muitos ndo acreditavam no ensino-aprendizagem a
distancia.

Este periodo (ano de 2001), foi um marco para a educacao superior no Estado
do Espirito Santo. A Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), ap0s a criacao
da Coordenacéo de Interiorizacdo do Ensino Superior, pela Resolugdo n° 04/2000, do
Conselho Universitario, que estudou e sugeriu a mesma uma nova proposta de
Interiorizacdo baseada na Educacao a Distancia (EAD), iniciou em outubro de 2001 a
oferta do curso de Pedagogia a distancia (Pedagogia/EAD), em treze Centros
Regionais de Educacado Aberta e a Distancia (CREAD’s), distribuidos por todo o
Estado do Espirito Santo, destinado a formacéo de professores efetivos das redes
estadual e municipais de educacdao, além de criar um Nucleo de Educacao Aberta e a
Distancia (NEAD), sediado no campus de Goiabeiras em Vitéria. Para o
desenvolvimento do curso, a UFES firmou convénios com 0s governos municipais e
estadual, para alocacéo de recursos financeiros e humanos para o desenvolvimento
do projeto, formando 13 cre@ads em todo o Estado para atender professores efetivos
da rede municipal e estadual.

Nesse projeto, em 2002, por meio de processo seletivo, iniciei a atividade de
orientadora académica para uma turma de 35 alunas do curso de pedagogia séries
iniciais, na modalidade EAD, onde atuei até 2006, no Cread de S&o Mateus. Insta

1 Projeto social administrado pela Petrobras em parceria com o Ceunes, com o objetivo de elevar a
escolaridade dos empregados que ndo completaram o ensino fundamental, com horarios flexiveis,
visando a continua melhoria da qualificagdo de seus funcionarios.
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registrar que o curso de Pedagogia para as séries iniciais na modalidade EAD, no
Espirito Santo, também veio atender a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), que aprovada em 1996, na qual foi estabelecido o prazo de dez anos
para que todos os professores tivessem curso superior na modalidade licenciatura
plena.

Foi muito importante fazer parte desta historia, e acreditar que uma nova
modalidade de ensino EAD, poderia contribuir e abrir caminhos para ela ser o que é
hoje: indispensavel para a vida moderna, permitindo para um maior niumero de
pessoas, oportunidade e acesso a uma formagéao.

Na continuidade da minha trajetéria académica, fiz especializacdo em
Supervisdo e Orientacdo Escolar a fim de ampliar minha compreensdo de todo o
processo que envolve a qualidade do ensino. Também realizei um curso de
especializacdo em Arte na Educacao Infantii para aprimorar e atualizar esta
ferramenta que € a arte, tdo fundamental no ensino infantil.

Retomando a experiéncia profissional, como professora da rede municipal de
ensino, venho me dedicando em lecionar para a educacdo infantil. Neste segmento,
hé& dois anos, tive o privilégio de conhecer uma escola em tempo integral, o que me
proporcionou uma experiéncia impar nessa trajetoria. A educacao infantil em tempo
integral vem me provocando a repensar alguns conceitos arraigados na trajetoria de
mais de 15 anos de atuacdo na educacao infantil, uma vez que sai da zona de conforto
na qual estava acostumada. Contudo, esta experiéncia esta sendo primordial para o
meu crescimento pessoal e profissional, e é partindo dela que venho desenhando o
problema de pesquisa para o presente estudo.

A Educacéo Infantil na atualidade, sobretudo com a discussdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC)? e o Plano Nacional de Educac¢éo (PNE)3, nos
altimos 5 anos, vivencia uma fase de grandes mudangas e avancgos.
Consequentemente, vem nos provocando a necessidade de nos debrucar e entender
com relagcdo ao que ensinar e como ensinar e a preocupagdo de uma proposta

curricular voltada para a Educacéo Infantil.

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo e obrigatério que
deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino de todas as escolas publicas e privadas de
educacdo infantil, fundamental e médio de todo o Brasil, para garantir o direito a aprendizagem e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

3 Lei ordinéria elaborada em 26 de junho de 2014, tendo validade de 10 anos. Estabelece Diretrizes,
Metas e estratégias que devem reger as iniciativas na area da educacao.
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Sao essas experiéncias da trajetoria académica e profissional, que vem nos
desafiando a repensar o curriculo da educacdo infanti em tempo integral e
direcionando nossas escolhas para a composi¢cao de uma problematica de pesquisa.
Nesse delineamento, € necessario apresentar a organizacdo legal e politica da
educacao infantil em tempo integral no Brasil, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LEI 9.394/96).

Com relacdo quanto a responsabilidade de se pensar curriculo para a
Educacao Infantil, a LDB 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,

que trata da organizacéo da educacao nacional, em seu artigo 9°, afirma que:

A Unido incumbir-se-a de estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacao infantil (...) que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum.

Desse modo, cabe aos municipios em colaboracdo com 0s outros entes
Federados, o estabelecimento de um curriculo minimo para a educacédo infantil,
assegurando a formacéao basica das criancas. Em meio a esta trajetéria, para nortear
as Propostas Pedagogicas na Educacéo Infantil, em 1998, o Ministério da Educacao
(MEC), elaborou o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI).
E em 2009, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéao Infantil (DCNEI).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI), constituiu-
se um marco para se fazer reafirmar o reconhecimento e valorizacdo da educacao

infantil como primeira etapa da Educacédo Bésica.

Conjunto de referéncias e orientagfes pedagogicas que visam a
contribuir com a implantagéo ou implementacéo de préaticas educativas
de qualidade que possam promover e ampliar as condicdes
necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras
(BRASIL,1998, p. 13).

Neste sentido, a necessidade da analise acerca do curriculo na educacédo
infantil, provoca reflexdes, pois € um tema integrante do sistema educativo e que
concomitantemente, estimula a repensar sobre o que realmente é construido no
cotidiano escolar.

Entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI)

em seu art. 3, traz uma nova concepcao de curriculo para a educacao infantil:
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O curriculo da educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimbnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade (BRASIL, CNE CEB, 2009, p. 1).

Portanto, essa concepcédo de curriculo propde que ndo se constitua e nem se
estabeleca um curriculo como uma solu¢do, nem como um roteiro a ser seguido, mas
como um documento aberto, que esteja sempre em processo, € em movimento de
construcado e reconstrucao.

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacéao infantil teve mais
uma vez 0 seu reconhecimento como integrante da Educacdo Basica. Este
documento, que comecou a ser construido em 2015 como cumprimento de algumas
metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) determina que todos os curriculos das
redes publicas e privadas do pais, deverdo conter os mesmos conteldos essenciais,
sendo uma referéncia Unica para as escolas elaborarem seus curriculos particulares.

Essas discussbes, que emergem dos documentos politicos e legais do
Ministério da Educacdo (MEC), propde que os responsaveis pelos segmentos da
educacao infantil, construa seus curriculos garantindo a implementacédo de praticas
educativas de qualidade, assegurando os mesmos direitos de aprender e se
desenvolver, através dos eixos, nos quais se estruturam a educagéo infantil.

Para cumprir essa finalidade, a BNCC define que:

[...] seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacédo Infantil, as condi¢cbes para que as criangcas aprendam em
situacbes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, 0s outros e o mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Nesse sentido, através da garantia desses direitos, a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca deve acontecer, garantindo e potencializando,
experiéncias que implique em interacfes e participacdes nas praticas construidas no
cotidiano escolar com os mais distintos conhecimentos e bens culturais.

Dentro desta perspectiva, fui motivada a repensar as praticas pedagogicas
desenvolvidas no sistema de tempo integral da educacéo infantil. E uma das grandes
inquietacdes, € compreender de que modo o curriculo da educacéo infantil existente,

esta atendendo as especificidades para o tempo integral, considerando a busca por
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um ensino-aprendizagem significativo em conjunto com as mudltiplas relagdes que se
estabelecem nas praticas cotidianas de um Centro de Educagdo Infantil Municipal
(CEIM) em tempo integral, seus contextos e sujeitos.

Logo, nossa proposta de investigacao pretende dar visibilidade a questdo do
curriculo e as possiveis inquietudes dos profissionais que atuam com a educacao em
tempo integral, sobretudo, em relagdo a um curriculo que atenda as especificidades
do ensino integral. Para compor as analises empiricas, levantamos questionamentos
e indagacdes, a partir de nossas experiéncias e praticas enquanto professora de um
dos CEIMs que atendem em tempo integral. Nesse sentido, entendemos que se faz
necessaria uma investigacdo com vistas a compreensdo da real situacdo sobre o
desenvolvimento do curriculo nos CEIMs de tempo integral, bem como, a organizacao
do cotidiano, as concepc¢des e vivencias dos profissionais que atuam nesse espaco.

Considerando as reflexdes apresentadas, algumas questdées comecaram a
incorporar as minhas indagac¢des, nas quais motivaram o problema da pesquisa: De
gue maneira o curriculo da educacao infantil tem atendido as especificidades da
educacao em tempo integral?

Na busca por respostas ao problema enunciado, trouxeram algumas
consideracOes e motivacdes investigativas que direcionaram para o objetivo geral da
pesquisa que é compreender as concepcdes que os professores da educacao infantil
tém sobre a necessidade/relevancia de um curriculo especifico para a educacéo
infantil em tempo integral.

Quanto aos objetivos especificos, nos propomos a investigar o curriculo da
educacao infantil de Sdo Mateus, por meio da escuta dos profissionais envolvidos;
identificar politicas publicas educacionais, bem como o0s aportes tedricos e
metodoldgicos desta modalidade de ensino, no @mbito municipal; elaborar um relatorio
sobre as ideias, discussbes e conclusdes da presente pesquisa, contribuindo para
futuras acdes no processo de fundamentacdo e reflexdes sobre uma possivel
proposta pedagdgica para a educacao infantil em tempo integral.

Na busca de expor os elementos que atinjam os objetivos deste estudo, a
organizacao deste trabalho esta apresentada em trés capitulos.

No primeiro capitulo, estrutura-se a introducdo da pesquisa, definida pelo
objetivo geral e especificos, pela justificativa de analisar o curriculo vivenciado pelos

centros de educacdao infantil em tempo integral, bem como pelo problema da pesquisa.
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No segundo capitulo, encontra-se o referencial teorico, considerando os
aportes teoricos e legais de educacdo infantil, educacao integral, especificidades da
educacao infantil em tempo integral e curriculo.

No terceiro capitulo, estrutura-se a metodologia da pesquisa e suas
especificidades quanto a caracterizagdo da pesquisa, 0s instrumentos e técnicas para
producéo de dados bem como a perspectiva analise dos mesmos.

E por fim, a pesquisa apresenta a analise de dados com as respostas
adquiridas mediante o contato direto com sujeitos pesquisados. Neste capitulo cada
profissional teve a oportunidade de externar sua relagdo e experiéncia com a
educacéo infantil em tempo integral, sobretudo relatar suas concepc¢des de curriculo,
como ele se efetiva no cotidiano dos CEIMs e o que propdem para 0 mesmo. Por
altimo, a pesquisa apresenta as consideracoes finais, na qual busca-se contribuir para
ampliar a reflexdo a respeito da importancia e necessidade e um curriculo que atenda

as especificidades da educacao infantil em tempo integral.



17

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Para entender os aspectos legais, pedagogicos e a estrutura da educacéo
infantil em tempo integral a partir das concepg¢des curriculares, é preciso fazer uma
abordagem social e historica da educacdo. Esse breve histérico serd destinado as
criancas no contexto do Brasil retomando os elementos educacionais do periodo pré-
colonial até atualidade. Em seguida, trataremos da histéria da Educacéo Infantil no
municipio de S&o Mateus, seguindo da historia da educacdo em tempo integral e da
concepcao de curriculo na Educacéo Infantil.

Desse modo com mais efetividade, as reflexdes e posicionamentos da pesquisa
estardo mais fundamentados ndo de modo isolado, mas contextualizado.

A historia da educacao destinada as criancas no Brasil, tem sua trajet6ria no
bojo das estruturas sociais, econémicas e politicas do pais. Mediante a relacédo
existente entre a historia e a educacdo, é possivel tracar um panorama social e
histérico da educacéo que foi destinada as criangas no passado da histéria do Brasil.

Para Aranha (2006), no periodo do Brasil pré-colonial, ou seja, antes da
chegada dos portugueses, a educacgdo destinada as criancas indigenas era uma
educacdo difusa, também denominada integral pois aprendiam-se os valores no
cotidiano, com as praticas dos homens mais velhos, com o guerreiro, o pajé, enfim
com os membros da familia, aprendiam-se o0s habitos e costumes e
consequentemente 0s preceitos culturais de seu povo ou nagéo no cotidiano.

No Brasil pré-colonial é possivel mencionar que ocorria uma aprendizagem
integral, ou seja, que se construia nas relacfes, nas vivéncias e nas praticas sociais,
as criangcas aprendiam fazendo, se socializando com os demais membros da
comunidade.

Na otica da educacdo destinada as criancas no Brasil pré-colonial, Aranha
(2006, p.35) define:

Nas comunidades tribais as criangas aprendem imitando os gestos
dos adultos nas atividades diarias e nos rituais. Tanto nas tribos
ndmades como naquelas que ja se sedentarizaram para se ocupar
com a caca a pesca, 0 pastoreio ou a agricultura, as criancas
aprendem para a vida e por meio da vida, sem que ninguém esteja
especialmente destinado para a tarefa de ensinar.

Entretanto, com a chegada do colonizador portugués, e das rela¢des do Brasil

com sua metrépole Portugal, ocorre uma real ruptura nesse processo educacional. O
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contato com novas culturas e os interesses econémicos, politicos e sociais advindos
das relacbes entre a coldnia Brasil e a metropole pelos interesses mercantilistas,
interferiram profundamente no ensino destinado as criancas. A educacao difusa cede
lugar a educacéo religiosa.

Ainda sob otica de Aranha (2006) desde muito cedo as criangcas no Brasil
colonial eram educadas pelos jesuitas direcionadas para a fé catdlica, sendo
obrigadas ao aprendizado de outra cultura, sobretudo sua lingua e religido. As
realidades, necessidades e interesses da infancia ndo eram considerados, nem as
brincadeiras e as especificidades da infancia. Pelo contrario, repetices das crencas
e obrigacdes com o trabalho nas lavouras, eram destinados também as criancas.

Até o século XVII no Brasil, ndo se estruturava uma educacdo especifica
destinada as criancas, pensar um curriculo que atendesse as especificidades infantis
nao era uma prioridade.

Sendo assim, segundo Aranha (2006), com a expulsdo dos jesuitas do Brasil
realizada pelo Marqués de Pombal, a educacéo deixa de ser diretamente um assunto
nacional e se torna responsabilidade de cada provincia, ou seja, do estado.
Entretanto, em larga escala, as criancas era destinada uma educacao ministrada por
profissionais particulares e mal pagos, ou pelos padres que ainda ficaram no Brasil,
essa educacdo acontecia nas casas dos professores ou nos patios das igrejas. A
estrutura curricular desse processo educacional era responsabilidade da propria
familia e dos mestres-professores.

Nesse sentido, é possivel inferir que no Brasil até o contexto do século XIX ndo
se estruturou efetivamente uma educacédo destinada as criancas em creches ou pré-
escolas. Essa influéncia e percepcdo como necessidade, vird a partir das inquietacées
do lluminismo* na Europa, ou seja, da valorizacéo das ciéncias e do método, inclusive
no campo da educacao.

A efervescéncia do método e dos pensadores ligados a educacéo, trouxeram
importantes conquistas para a educacao destinada as criangas no Brasil. Dentre eles,
destaca-se Friedrich Froebel, que com sua pedagogia, muito influenciou na difusao

dos jardins de infancia espalhados pelo mundo:

4 Movimento intelectual que valorizava a razdo para alcancar a liberdade, autonomia e emancipacao.
Defendiam a educacao para tornar a escola leiga e funcao do Estado.
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Sua principal contribuicdo pedagdgica resulta da atencao para com as
criangas, na fase anterior ao ensino elementar, ou seja, a educacéo
da primeira infancia. Pioneiro, fundou Kindergarten (jardins de
infancia), em alusdo ao jardineiro que cuida da planta desde
pequenina para que cresc¢a bem, pressupondo que 0s primeiros anos
sdo basicos para a formag¢do humana (ARANHA, 2006, p. 210).

Embora exista na atualidade criticas ligadas a psicologia destinada a educacao,
Friedrich Froebel a partir do contexto europeu, impulsionou estudos destinados a
primeira infancia por meio dos estimulos da ludicidade, evidenciando a importancia do
jogo, da alegria e do brinquedo no processo de ensino-aprendizagem. Essa
valorizag&o ultrapassa a ideia de que a crianga deveria ser considerada um adulto em
miniatura, como um sujeito que ndo precisava de valorizacdo e que ndo possuia
perspectiva futura, desenvolvendo um valor as especificidades da crian¢ca pequena.
Comecou-se a atender a crianga pequena como um ser que precisava ser estudado
e analisado por suas caracteristicas particulares. Advém também de Jean Jaques
Rousseau, natural de Genebra na Suica a inquietacao do fim do século XVII de que a
educacao deveria ser destinada numa educacao natural e cotidiana.

Entretanto, segundo Kramer (1985), s6é em 1908, iniciou-se a primeira creche
popular dirigida a filhos de operarios até dois anos, e em 1909, no Rio de Janeiro, foi
inaugurado o Jardim de Infancia Campos Salles. E assim, paulatinamente, foi se
consolidando o contexto histérico da educacéo infantil no Brasil. Cria-se entéo, jardins-
de-infancia (educacao infantil) para as criancas dos trés aos sete anos de idade,
dentre outras alteracdes.

Ainda de acordo com Kramer (1995), a criacdo do Instituto de Protecdo a
Assisténcia a Infancia, a implementagdo do Departamento da Criangca no Brasil,
juntamente com o Primeiro Congresso de Protecdo a Infancia, forma propulsores de
um novo olhar para a infancia e seu papel transformador na sociedade.

Nesta breve perspectiva historica, a partir dos anos 1930, foram criados
diversos 6rgéos, voltados para o atendimento da crianca de cunho assistencialista,
como a Fundacéo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), a Legido Brasileira
de Assisténcia (LBA), Projeto Casulo, dentre outros.

Nesta mesma década, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova® e

suas inquietacdes, é que as demandas educacionais comecaram a modificar-se de

5> Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo “A reconstrucao
educacional no Brasil: ao povo e ao governo”. Circulou em dmbito nacional com a finalidade de
oferecer diretrizes para uma politica de educagéo.
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modo a contagiar uma parcela significativa da sociedade. O movimento escola nova
caminhou contra a educacéo tradicional, sugerindo que era preciso repensar a
educacao, e nesse cenario, repensar também a educacao Infantil, na busca de uma
concepcao pedagdgica e curricular que considerasse as realidades das criancas, com
o “desenvolvimento das instituicbes de educagao e assisténcia fisica e psiquica as
criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins-de-infancia) e de
todas as instituicdes pré-escolares e pos-escolares” (FARIA, 1999, p. 30).

Kuhlmann (2010), ao refletir sobre o papel da educacéo infantil ao longo da
histéria do Brasil, trouxe uma reflexdo de que € preciso considerar que no processo
de constituicdo das instituicbes pré-escolares, infelizmente, consolidou-se devido a
necessidade de criacdo de espacos destinados a infancia vulneravel
economicamente, para a manutencéo do capitalismo. Assim o assistencialismo foi, de
fato, concebido e entendido como uma proposta educacional especifica, destinada
para a subordinagéo das familias e das criancas das classes populares.

Nesse sentido, sobre a crianca e a infancia, a critica que se constréi no Brasil,
segundo Faria (1999), € que era preciso valorizar uma nova referéncia de educacao
para a nacionalidade, com elementos do folclore, da producao cultural e artistica, das
brincadeiras e dos jogos infantis, considerando o contexto no qual a crianga estava
inserida.

Veremos, no entanto, que somente na Constituicio Federal de 1988, as
creches e pré-escolas passariam a compor 0s sistemas educacionais brasileiros.
Entdo, oito anos depois, em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que veio para definir e regularizar a organizagdo da
educacao brasileira.

Assim, a educacao infantil passou a ser reconhecida definitivamente como

primeira etapa da educagéo béasica, como afirma o artigo 29 da LDB 9.394/96:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996,
Art. 29).

Com o advento da legislacdo educacional que trata de todos as etapas da
educagdo basica, evidenciando a educacdo infanti como primeira etapa, e

consequentemente pela busca de uma educacao de qualidade, que priorizasse as
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demandas da educacédo, uma nova configuracdo foi destinada a educacéo infantil em
especial a partir dos anos 1990, conhecida como a década da educacgédo, na qual,
difundiu temas como a luta pelo acesso a uma educacéo de qualidade destinada as
criancas pequenas, envolvendo a sociedade, movimento de mulheres e
pesquisadores em educacao.

Neste contexto, vale destacar as DCNEI, quando afirmam que:

O atendimento em creche e pré-escola a criangas de zero a cinco anos
de idade é definido na Constituicdo Federal de 1988 como dever do
Estado em relacdo a educacao, oferecido em regime de colaboracdo
e organizado em sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. A incorporacdo das creches e pré-escolas
no capitulo da Educacéo na Constituicdo Federal (art. 208, inciso V)
impacta todas as outras responsabilidades do Estado em relacdo a
Educacéo Infantil, ou seja, o direito das criancas de zero a cinco anos
de idade a matricula em escola publica (art. 205), gratuita e de
gualidade (art. 206, incisos IV e VI), igualdade de condicbes em
relacdo as demais criancas para acesso, permanéncia e pleno
aproveitamento das oportunidades de aprendizagem propiciadas (art.
206, inciso I) (BRASIL, 2013, p. 83).

Assim, para garantir suas qualidades, contextos e perspectivas curricular, é
preciso que a Educacéo Infantil no Brasil e suas estruturas, caminhem no sentido de
atendimento com qualidade de suas demandas e elementos. Considerando as
necessidades de todos os sujeitos envolvidos nesse processo, inclusive no que

concerne a educacao infantil em tempo integral.

2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

Com base nos dados apresentados no livro intitulado: “Resgatando Vidas:
construindo esperangas”, da autora Silvana Pinto (2005), apresentamos neste
capitulo, o inicio da educacao infantil em S&o Mateus, onde o mesmo, conta a historia
da Comunidade Nova Esperanca. A autora foi professora e diretora da escola Nova
Esperanca durante alguns anos e se identificava com a filosofia da comunidade e
sobretudo com sua histéria, sua trajetoria, os percal¢os encontrados pelo caminho, no
que ela se tornou e no que representa para 0 municipio.

Portanto, conhecer a historia desta comunidade e de seus respectivos

fundadores, € essencial para a compreensdo da origem e percurso da educacéo
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infantil no municipio. E neste livro, a autora relata importantes aspectos sociais e
culturais do municipio, inclusive a origem das primeiras creches.

Como relata Pirola (2015), a histéria da educacéao infantil em Sao Mateus, teve
inicio no ano de 1950, com a criacdo do primeiro jardim de infancia do municipio. Em
1951, passou a ser denominado Jardim da Infancia Professora Carmelina Rios,
fazendo referéncia a primeira mateense que se diplomou normalista sendo uma das
primeiras professoras de Sdo Mateus. Era uma pré-escola que atendia somente em
meio periodo, onde no inicio era mantida pela prefeitura e posteriormente, a mesma
passou a ser mantida pelo Estado.

Entretanto, segundo Pinto (2005), somente alguns anos mais tarde, em 1968,
qgue a histéria do inicio da educacao infantii em tempo integral no municipio se
consolidou, através da chegada do casal Egidio e Luigia Bordoni, que vindos da Italia,
fundaram a Associacdo de Moradores Nova Esperanca com o intuito de ajudar
familias carentes que néo tinham onde morar. E Assim, as margens da BR 101 norte,
o casal adquiriu uma area com recursos proprios e parcerias de familias italianas do
Movimento O4sis®.

Nesse sentido, Pinto afirma:

Nesta &rea existia uma casinha onde eram construidas telhas de
cimento e ladrilhos e a marcenaria que tinha como objetivo fabricar e
montar as casas para as familias de Nova Esperanca, seguindo um
padrédo de simplicidade, para que todos tivessem sua casa no mesmo
estilo. Perto dessas oficinas, tinha também um forno onde eram feitos
paes e no fundo do terreno, um corrego onde eram pescados peixes
e partilhados com péo para as familias (PINTO, 2005, p. 52).

Ainda segundo Pinto (2005), além das parceiras do Movimento OA&sis, teve
também parcerias com O6rgados governamentais brasileiros como a Legido Brasileira
de Assisténcia (LBA), Instituto Espirito Santense de Bem-Estar Social (IESBEM) e o
Centro Brasileiro da Infancia e Adolescéncia (CBIA), que ajudaram a promover
melhores condi¢cdes de vida para o casal e para as familias que decidiram fazer parte
da comunidade.

Sobre o convénio com a LBA, a autora ressalta:

® Fundado na Italia, o Movimento Oasis, ligado a igreja catdlica, foi um movimento que propunha a
espiritualidade do servigo por amor e voluntéario, foi quem financiou as obras de constru¢éo de casas
para abrigar estas familias.
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A LBA foi criada em 1942 e extinta em 1994, tinha por finalidade
promover a implantacdo e execucdo da politica nacional de
assisténcia social, bem como orientar, coordenar e supervisionar
outras entidades executoras dessa politica. Em 1977 o Projeto Casulo,
implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia, orientava monitoras
com formagdo em segundo grau para coordenarem atividades
educacionais que conviviam com medidas de combate a desnutricdo
(PINTO, 2005, p.62).

Dentro desta perspectiva, a Associacdo oferecia cursos de alfabetizacéo, arte
culinaria, marcenaria, no¢cdes de higiene, bordado, pintura, eletricista e bombeiro
hidraulico para pessoas de diversas comunidades.

De acordo com Pinto (2005), em 1968, por meio desses recursos e convénios,
e apenas dois meses morando no municipio, Egidio e Luigia, inauguraram no bairro
Santa Tereza, a primeira creche Casulo do municipio chamada Lar da Crianca,
atendendo em tempo integral.

Com o passar dos anos, e com novas parcerias de arrecadacao de recursos
financeiros, foram-se abrindo outras creches Casulos em S&o Mateus oferecendo
atendimento em tempo integral. Neste periodo, o atendimento nas creches era
centrada no assistencialismo, uma vez que a maioria das criancas eram de familias
carentes.

O nome Casulo, segundo Pinto (2005), era porque acredita-se que a crianca
era uma lagarta e que precisava de protecao para virar borboleta. Observa-se nessa
concepcao a ideia do cuidar e da assisténcia na educacéo infantil.

Por meio do convénio com a LBA, foi possivel construir dentro da Associacdo
Nova Esperanca, um orfanato e também uma escola com regime de semi-internato,
havendo grande procura pelas familias, onde criancas de diversos bairros comecaram
a frequentar a instituicao.

Pinto (2005), ressalta que havia creches Casulos administradas por Nova
Esperanca e creches Casulos administradas pela prefeitura. E que, nas creches
Casulos administradas por Nova Esperanca, a qualidade no atendimento as criancas
era melhor, com fartura de materiais e também de merenda, comparadas aquelas
administradas somente pela prefeitura.

Assim sendo, com o reconhecimento da comunidade mateense e recebendo
repasse de verbas da LBA e outros recursos financeiros pela Associacdo de Nova
Esperanca, em 1985, a mesma passou a administrar toda a rede de educacao infantil

do municipio, firmando também, convénio com a prefeitura.



24

No entanto, a historia toma uma nova dire¢éo, quando a LDB (Lei n® 9.393/96),
define as creches e pré-escolas, como parte do sistema de ensino, e aponta para a
necessidade de Diretrizes Curriculares Nacionais para orientar suas propostas
pedagogicas e suas praticas cotidianas junto as criancas.

De acordo com Oliveira (2011, p. 119):

As Diretrizes de 1999 (Parecer CNE/CBE n.° 22/98 e Resolugéo
CNE/CBE n.° 01/99) partiram da critica as politicas publicas para a
infancia historicamente construidas no pais, baseadas em iniciativas
de assisténcia aos pobres e sem um carater emancipatério, e
defenderam um novo paradigma de atendimento com base na
Constituicdo Federal de 1988, que definiu o direito a educac¢éo das
criancas de zero a cinco anos de idade em instituicdes de Educacéo
Infantil como um direito social ndo apenas dos filhos dos trabalhadores
rurais e urbanos, mas também como um direito da crianca.

Nesse sentido, no municipio de Sdo Mateus, a partir do ano de 2001, as
creches passaram a receber a denominagéo de Centro de Educacéo Infantil Municipal
(CEIM). E atualmente, € somente a prefeitura que administra todos os CEIMs do
municipio de Sdo Mateus. O Plano Municipal de Educacéao do municipio (PME) de Sao

Mateus, pontua:

Em 2009, a educacdo infantii no municipio, passou a ser parte
integrante da Educacdo Basica. Assim, a municipalidade passa a
receber verba do FUNDEB - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica. Desde entdo, a gestdo da
educacéo infantil passa a ser coordenada pela Secretaria Municipal de
Educacéo.

Encerrando assim, a trajetoria de uma parceria que foi tdo valiosa e importante
e que muito contribuiu para o crescimento da educacao infantil do municipio de Sao
Mateus-ES.

2.2 A EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL

Pensar as estruturas da educacdo em tempo integral e os modelos
educacionais para compreender a ampliacao da jornada escolar € uma necessidade,
ja que a sociedade encontra-se inserida num contexto historico e social de constantes
mudancgas.

No Brasil, a educacéo de tempo integral vem sendo muito discutida e defendida

por pesquisadores e educadores ao longo dos anos, que por meio de diversas
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concepcdes e praticas a favor da educacdo integral, procuravam reorganizar e
implementar esta modalidade de ensino de acordo com a suas propostas e
experiéncias ideoldgicas.

Desta forma, neste capitulo, faremos uma pequena abordagem historica para
melhor compreendermos o percurso e desafios da educacgao integral no Brasil e assim
acompanhar as realidades e mudancas de tempo e espaco na sociedade. A saber que
essas transformacdes educacionais se devem ao fato também das transformacdes
nos setores econdmicos, sociais e politico do pais.

Segundo Paro (1988), por volta dos anos 1920, as discussdes e propostas
sobre educacdo comecaram a se fazer presentes para destacar algumas
necessidades da populacdo a serem supridas pela educacéo, nos quais, anos mais
tarde, apresentariam como propostas de educacédo em periodo integral. Ele destaca
dois movimentos denominados por Jorge Nagle (1976) de entusiasmo pela educacao
e otimismo pedagadgico.

Ainda de acordo com Paro (1988), o entusiasmo pela educacéo era voltado
para a abertura de um numero grande de escolas para a desanalfabetizacdo do povo.
Acreditavam que a educacao iria resolver todos os problemas sociais, politicos e
econdmicos do pais, preocupando-se somente com o quantitativo. Ja o otimismo
pedagdgico, preocupava-se com a melhoria das condi¢des didaticas e pedagdgicas
das escolas. Diferentemente do entusiasmo, o otimismo destacava-se pela énfase na
qualidade do ensino. E com esse movimento que se processa a introducéo das ideias
da Escola Nova’, contrapondo-se as ideias da escola tradicional, no ambito da
educacao no Brasil.

Assim sendo, para falarmos sobre educacdo de tempo integral no Brasil,
primeiramente, devemos nos recorrer ao movimento da Escola Nova, influenciado
pelas ideias de John Dewey, filésofo norte-americano que inspirou pensadores e
educadores de varias partes do mundo e que no Brasil, conquistou a intelectualidade
jovem preocupada com as questfes educacionais.

O movimento escolanovista, conhecido como Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, foi liderado por Anisio Teixeira, que como Dewey, defendia a

educacao para a construcdo de uma sociedade democratica. Para esses pensadores

’” Escola Nova foi um movimento europeu e estadunidense que propunha renovar a educagdo opondo-
se aos métodos tradicionais de ensino e tornando a escola um instrumento de combate as
desigualdades sociais.
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da educacao, considerados tedricos dos movimentos de valorizagdo do homem, suas
histérias, realidades e culturas, a educacédo é direito do sujeito. A consolidacédo de
uma educacao de qualidade deve acontecer desde as pré-escolas, oportunizando
emancipacao do sujeito e consequentemente, a melhora em sua qualidade de vida.

Segundo Ghiraldelli (2001), sob influéncia da escola nova, Anisio Teixeira,
almejava uma escola em regime de tempo integral, publica e de qualidade, voltada
para a formacao do cidadéo.

Ghiraldelli (2011), ressalta que para Anisio Teixeira, a escola deveria ser
voltada para a formacao integral do aluno, dando-lhes oportunidade de desenvolver
habilidades para o trabalho e para a sociedade, dando-lhes alimentacéo, saude,
esporte, cultura e lazer, e para que isso acontecesse, era preciso ampliar o tempo na
escola.

Assim, nos anos 1950, em Salvador, Bahia, ele implantou o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR), composto de uma Escola-Parque e quatro Escolas-Classe,
com turno e contra turno, voltadas para atender estudantes das periferias e classes
populares.

Sobre esse aspecto, Paro (1988, p.191) ressalta que:

Voltando-se para a formacdo das camadas populares, essa proposta
de educacédo apoia-se na concepgao escolanovista segundo a qual a
escola é tida como instituicdo em condicbes de contribuir para a
instauracdo de uma ordem social democratico-liberal. Isso sé é
possivel formando-se o cidaddo, o que significa incutir-lhe no¢des de
direitos e deveres bem como desenvolver nos alunos valores como
autonomia, iniciativa, responsabilidade, cooperagéo.

Desta forma, na perspectiva de Paro (1988), o CECR vislumbrava oferecer uma
educacdo de qualidade em tempo integral, primeiramente como solucdo para a
infancia abandonada na metade do dia, mas também como finalidade de firmar
valores como a responsabilidade, pensamento critico e preparacao e capacidade para
o trabalho.

Anisio Teixeira (1953), em seu livro classico, Educacdo nao é privilégio, deixa

claro suas convicg¢des quanto educacdo em tempo integral:

N&o se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessoes,
com os curtos periodos letivos que hoje tem a escola brasileira.
Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com
atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formacdo de
habitos de vida real, organizando a escola como miniatura da
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comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, estudo,
de recreacdo e de arte (p. 64).

O autor defende uma escola onde os alunos permanegcam mais tempo nas
escolas, no sentido de ampliacdo de carga horaria, ou seja, um dia completo de
estudos, para que assim, tenham uma educacéo integral, de qualidade e para a vida.

Em meio a estas convicgdes, inspirados nas Escolas-Parque da Bahia,
idealizado por Darcy Ribeiro nos anos 1980, no Rio de Janeiro, foram criados os
Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs). Durante os mandatos de Leonel
Brizola, foi construido em torno de 500 CIEPs, com capacidade para 1000 alunos
cada.

Como afirma a plataforma do Centro de Referéncias em Educacao Integral
(CREI), os CIEPs, atendiam criancas e adolescentes em turnos estendidos, e
buscavam oferecer, além das atividades pedagdgicas tradicionais, outras
possibilidades educativas, recreativas e culturais e amparo assistencial, como atenc¢ao
basica a saude e alimentacdo completa aos estudantes. Eram localizados
preferencialmente, em regides onde havia concentracao de populagcédo mais pobre.

Na mesma linha, Paro diz que:

O CIEP se propde como uma “escola-casa” que pretendem respeitar
os direitos das criangas. Assumindo como verdadeiros alguns dos
supostos fatores pelos quais os alunos ndo permanecem nas escolas
ou ndo obtém rendimento adequado (desnutricdo, dificuldades para a
aquisicdo de material escolar, doencas infecciosas, deficiéncias de
saude — problemas dentarios, visuais ou auditivos), o CIEP se propde
superar esses obstaculos mediantes programas de alimentacgéo,
subsidios aos pais e programas de atendimento médico-odontoldgico,
de modo que os alunos tenham as melhores condi¢bes para aprender.
O discurso oficial ndo considera essa politica paternalista, mas realista
(PARO,1988, p.19 e 20).

Paralelamente, em outros estados, foram surgindo outras experiéncias e
programas direcionados ao atendimento em tempo integral. Uma das experiéncias
mais expressivas foi o Programa de Formacéo Integral da Crianca (PROFIC), criado
nos anos 1980 no estado de Sao Paulo.

De acordo com Ferreira (2007), foi um programa de parceria entre governo e
prefeituras, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino e reduzir os altos indices

de repeténcia e evaséao escolar.

[...] assim, o programa propunha que o aluno frequentasse
normalmente as aulas na escola em que estava regularmente
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matriculado, sendo que, no periodo do contraturno, ou seja, periodo
alternativo ao da escolarizacao regular permaneceria na escola ou se
dirigiia as entidades conveniadas. L&, receberia alimentacdo e
desenvolveria atividades complementares nas areas de artes,
esportes, lazer, pré-profissionalizantes e reforco escolar (FERREIRA,
2007, p. 45).

Nesta perspectiva, o objetivo do programa, era promover a formacao integral
dos alunos, especialmente daqueles de baixa renda, por meio de atividades
complementares diversificadas, no contraturno e fora do espaco escolar. No entanto,
o mesmo foi extinto no inicio dos anos 1990, por razdes politicas e de gerenciamento.

Nos anos 1990, criado pelo governo federal, com o entdo presidente Fernando
Collor, inaugurou em Brasilia, o primeiro, Centro Integrado de Atencdo a Crianca
(CIAC), que segundo Ferreira (2007), pretendia reduzir os efeitos negativos da
pobreza sobre as criancas e adolescentes, que enchiam as periferias dos grandes
centros urbanos do pais, devido ao deslocamento da populagédo do meio rural.

De acordo com Ferreira, o CIAC se caracterizava por:

Atendimento integrado em um mesmo local e em tempo integral;
envolvimento comunitario; desenvolvimento de protecdo a crianca e a
familia; gestdo descentralizada. Esse centro previa o atendimento em
creche, pré-escola e ensino de primeiro grau; salude e cuidados
basicos; convivéncia comunitaria e desportiva (FERREIRA, 2007, p.
48).

Assim sendo, foi estabelecida a meta para a criagdo, no pais inteiro, de cinco
mil CIACs, para atender a escolas de ensino fundamental em horério integral. Em
decorréncia do impeachment de Collor, e a hova proposta de governo, o CIAC passou
a ser denominado Centro de Atencéo Integral a crianca e ao adolescente (CAIC).

No governo de Fernando Henrique, foi extinta a secretaria que geria os CAICs,
passando para 0s governos estaduais e municipais esta funcdo. No entanto, as
dificuldades em relacdo aos problemas de gestao e manutencgao por estas secretarias,
acabaram aos poucos, por findar o programa.

Podemos perceber que a proposta destes programas sao similares, e que 0s
mesmos foram interrompidos ou descontinuados, descaracterizados de sua proposta
original e que infelizmente, ndo se efetivaram como politica publica educacional, na
gual é de direito do cidadao.

A estas experiéncias e propostas sobre educacao integral, somam-se varias

outras, visando a melhoria da qualidade da educacéo. Assim sendo, retornando para
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0 presente, € importante destacar um programa que vem sendo desenvolvido em
muitas escolas do Brasil, que é o Programa Mais Educacéo.

O Mais Educacédo é um programa voltado para a educagcao em tempo integral,
que foi criado e implementado em 2007 por Jaqueline Moll, referéncia em educacao
integral e curriculo, como um dos objetivos do, Plano de Desenvolvimento em
Educacédo (PDE). O Texto Referéncia para o Debate Nacional da Educagéo Integral,

afirma que:

O Programa Mais Educacao, programa do governo federal brasileiro
tem por objetivo fomentar a Educacédo Integral de criangas,
adolescentes e jovens, por meio de atividades sécio-educativas, no
contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido
pela escola (BRASIL, 2009, p.24).

Em vista disso, o Programa, segundo o Texto Referéncia (2009), tem como
objetivo, ampliar a jornada escolar por meio de atividades optativas como
acompanhamento pedagdgico, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes,
cultura digital, prevencdo e promocao da saude, educacdo cientifica e educacao
econdmica.

Segundo o caderno Passo a Passo (2011), o Programa Mais Educacéao foi
criado como estratégia do governo federal para a promoc¢éao da ampliagdo da jornada
escolar nas redes publicas de ensino com os objetivos também de melhorar o IDEB e
motivar os alunos localizados em areas de vulnerabilidade social a permanecer na
escola sob a perspectiva de ampliar tempos, espacos e oportunidades educativas.

Para Moll (2009), essas experiéncias e concepcdes sobre educacéo integral
até o momento, fundamentam-se em principios politico-ideol6gicos diversos, porém,
mantém naturezas semelhantes, em termos de atividade educativa, pois se
caracterizam por uma formacao mais completa possivel para o ser humano.

Nesta perspectiva, percebemos que ao longo da histéria da educacao
brasileira, tendo em vista, as diferentes propostas de escola em tempo integral
implementadas em nosso pais, nos quais predomina a defesa e melhoria da qualidade
da educacao, é possivel destacar aportes tedricos que elencam os desafios e as
possibilidades da educacdo em tempo integral, e que na presente pesquisa, se
direciona a educacao infantil.

Ainda nessa oOtica, € possivel perceber no contexto da educacao infantil em

tempo integral, a necessidade das metodologias e praticas utilizadas nas unidades de
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ensino, serem respaldadas por um curriculo que compreenda as especificidades da
educagcdo em tempo integral. No campo pedagogico e administrativo, é preciso
apropriar-se da concepcéao de que a educacao integral busca a pretenséo da elevacao
qualitativa e formativa do ensino, de educacdo como oportunidade ndo apenas de
tempo integral, mas de formacgao integral do sujeito.

Em conformidade com essa reflexao, Moll afirma:

Educacao integral € fruto de debates [...] de um projeto de educacao
gue estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da
democracia. Esses debates representam a valorizacéo da pluralidade
de saberes e a criagcdo de momentos privilegiados em que se possa
compreender a importancia das distintas formas de conhecimento e
suas expressdes no mundo contemporaneo (MOLL, 2009, p. 27).

Ainda nesse prisma pedagdgico, Arroyo (1988) defende que a escola nunca é
espaco exclusivamente de formagao, é também espaco de socializagdo. E um espago
sociocultural que o aluno vai experimentando a vivéncia individual e coletiva e
construindo suas concepcgdes de mundo.

Desta forma, dentre as principais politicas publicas voltadas para a educacao
integral, destaca-se a lei n. 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao
(PNE), que determina investimentos, diretrizes, metas, estratégias para a melhoria da
educacao no Brasil, desde a educacao infantil até o ensino superior.

O PNE aprovado em 26 de junho de 2014, tera validade de 10 anos e
estabelece 20 metas a serem atingidas nesse tempo.

No que diz respeito a educacéo integral dentre essas metas, destaca-se a meta
6. A mesma afirma: “Oferecer educagao integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos alunos (as) da educacéo basica” (BRASIL, 2014, p.97).

Logo, uma das vertentes que surge como necessidade da sociedade
contemporanea, é a educacdo em tempo integral para atender criancas e jovens,
sobretudo na educacéao infantil, e que por meio de efetiva organizacao curricular e
atividades articuladas com a proposta pedagodgica, propiciem desenvolvimento de
identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, uma vez que a
crianca se desenvolve em situagdes de interacdes sociais.

Assim sendo, vale destacar a estratégia 1 da meta 6 quando define:

Promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacéo basica publica
em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento
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pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de
forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou
sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete)
horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacéo progressiva
da jornada de professores em uma Unica escola (BRASIL, 2014, p.
98).

A educacdo em tempo integral, possui mais possibilidades em oferecer e
garantir uma educacdo integral ao individuo, ndo se preocupando somente em
aumentar o tempo na escola, mas, em construir uma educacéo de qualidade. Como
afirma a estratégia 9 da mesma meta: “adotar medidas para otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expanséo da jornada para o efetivo
trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais”
(BRASIL, 2014, p. 99).

Em vista disso, Gadotti (2009, p. 38), afirma que a escola de tempo integral

deve ter, entre outros objetivos:

Educar para e pela cidadania;

Criar habitos de estudo e pesquisa;

Cultivar habitos alimentares e de higiene;

Suprir falta de opcdes oferecidas pelos pais ou familiares;
Ampliar a aprendizagem dos alunos além do tempo em sala de
aula.

ardOE

Segundo o autor, esses objetivos visam melhorar o que € especifico da escola,
gue € a aprendizagem. Ampliando assim, 0os espacos de aprendizagens em parceria
com a comunidade.

Ainda, segundo Gadotti (2009), a escola de tempo integral deve proporcionar
estudos complementares e atividades de esporte, cultura, lazer, estudos sociais,
linguas estrangeiras, cuidados de saude, mdasica, teatro, cultivo da terra, canto,
ecologia, artesanato, corte e costura, informatica, artes plasticas, potencializando o
desenvolvimento da dimensé&o cognitiva e ao mesmo tempo afetiva e relacional dos
alunos, entre outras.

Em consonancia a essas consideragfes, Moll ressalta que:

A ampliacdo da jornada, na perspectiva da educacao integral, auxilia
as instituicbes educacionais a repensar suas praticas e
procedimentos, a construir novas organizagdes curriculares voltadas
para concepgdes de aprendizagens como um conjunto de préticas e
significados multirreferenciados, inter-relacionais e contextualizados,
nos quais a acdo educativa tenha como meta tentar compreender e
modificar situacdes concretas do mundo (MOLL, 2009, p.41).
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Consequentemente, somente a ampliacdo do tempo na escola, ndo caracteriza
a educacéo integral. Essa ampliacdo do tempo, dever vir acompanhada de uma nova
visdo de escola, de ensino-aprendizagem, e de seu papel na sociedade.

Para Gadotti (2009, p. 29) “A educacéao integral € uma concepc¢ao da educacao
que ndo se confunde com o horario integral, o tempo integral ou a jornada integral”.
Logo, quando se fala em educacéao integral entende-se um ensino que possibilita uma
formacéo e desenvolvimento humano global, ou seja, uma formacdo mais completa,
para o aluno enquanto pessoa e nao apenas como estudante e acumulo de contetdos.
Uma educacgéo integral se preocupa em formar nos alunos atitudes e valores para o
seu crescimento social.

Trazendo o discurso para a realidade do nosso municipio, € importante
destacar que no Plano Municipal de Educacdo de Sao Mateus (PME) de junho de
2015, a meta de numero 1 é referente a educacado infantil. E na estratégia 8, da
referente meta, diz respeito a educagdo em tempo integral: “Estimular o acesso a
educacao Infantil em tempo integral, para todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
infantil”.

Portanto, em consonancia com o PNE, percebemos que o municipio tem
perspectivas quanto ao acesso e ao estimulo quanto a educacéo infantil em tempo
integral.

Contudo, existe a necessidade de inovacdes quanto ao aproveitamento da
ampliacdo do tempo, compreendido também, como ampliacdo da aprendizagem,
como também aos desafios relacionados a propostas pedagdgicas e politicas
publicas, sobretudo sob a ética de que a educacédo infantil, necessita atender as
demandas de um curriculo diferenciado ao seu publico alvo e seus saberes.

Assim, € preciso dentre as consideracdes da pesquisa, garantir e efetivar a
elaboracao de curriculos e propostas pedagdégicas que atendam as particularidades
da educacéo Infantil em tempo integral.

E importante ressaltar que, nesta pesquisa, entendemos a educacio integral
como uma educacgao que promova o desenvolvimento e a formacao humana em suas
dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e cultural, que potencializam o
conhecimento transformador de todos os sujeitos envolvidos

Em vista disso, o desafio frente a ampliacdo da jornada escolar é o

desenvolvimento de uma proposta curricular para a educacao infantil que atenda as
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particularidades do tempo integral, considerando que a mesma garanta um tempo
voltado para as peculiaridades da infancia, tendo em vista a compreensdo do
atendimento voltado para o individuo em sua integralidade. Dessa forma, a
permanéncia prolongada na escola, s6 faz sentido como forma de privilegiar uma

educacao de qualidade.

2.3 A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL E O ASSISTENCIALISMO:
APONTAMENTOS E REFLEXOES

No Brasil, durante muitos anos, a educacao infantil, tinha finalidade somente
em atender criancas de baixa renda, de maes trabalhadoras, e até criancas o6rfas.
Desse modo, as creches eram vistas como a solugdo para os problemas sociais
ligados a pobreza daquele periodo.

Consequentemente, o assistencialismo marcou a educacéo infantil de tal forma,
gue ainda nos dias de hoje, traz alguns reflexos desse periodo, principalmente no que
tange a educacao infantil em tempo integral.

Nesse mesmo sentido, Ferreira, Didonet ressalta que:

A incorporacdo das creches no sistema educacional ndo afastou
completamente o conceito ligado a assisténcia social, nem a
expectativa de grande numero de familias quanto ao mero cuidado.
Para muitos, a creche ainda serve como local apenas para cuidar
(FERREIRA, DIDONET, 2015, p. 4).

Analisando estas questdes, observamos que PNE, valoriza a educacdo em
tempo integral, quando destaca a ampliagdo do tempo escolar principalmente para as
criancas cujas familias s8o mais necessitadas ou estdo em situacdo de
vulnerabilidade, ou em situagéo de risco social ou pessoal. Uma vez que, na estratégia

2 da meta 6 do PNE, diz que:

Instituir, em regime de colaboracdo, programa de construcdo de
escola com padrdo arquitetbnico e de mobiliario adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criancas em situacdo de vulnerabilidade social
(BRASIL, 2014, p. 98).

Contudo, atualmente a educagéo infantii em tempo integral € vista como

elemento fundamental ao sistema de ensino, como primeira etapa da educagao
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bésica, e ndo mais como carater assistencialista, que ajudava as familias pobres a
cuidar de seus filhos.

Hoje, a mesma promove sim, o atendimento daquelas criancas que nao tem
condicBes familiares ou sociais de serem cuidadas e mantidas em seguranca dentro
de seus lares, como também promove, o atendimento daquelas criangas cujos pais
trabalham e ndo tem com quem deixar seus filhos e entendem que a escola € a melhor
alternativa para os mesmos, na qual, cumpre papel imprescindivel na formacéao
humana e social da crianca.

Como afirma ainda Ferreira e Didonet (2015):

Para equilibrar a educacdo infantii e a convivéncia familiar e
comunitaria, o tempo parcial na creche seria recomendavel. Mas em
vista das condicbes objetivas das familias (monoparentais, em
situacao de vulnerabilidade, a mulher como chefe de familia, trabalho
extradomiciliar dos pais) para dar a atencdo adequada e necessaria a
crianga, o tempo integral (entre 7 e 10 horas diarias) vem se tornando
cada vez mais requerido. Por esta razdo, o PNE o considera uma
estratégia na garantia do direito & educacdo infantii (FERREIRA,
DIDONET, 2015, p. 10).

Em consonancia, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCNEB), afirmam que:

Ha alguns anos, se tem constatado a necessidade de a crianca, 0
adolescente e o jovem, particularmente aqueles das classes sociais
trabalhadoras, permanecerem mais tempo na escola. Tem-se
defendido que o estudante poderia beneficiar-se da ampliacdo da
jornada escolar, no espac¢o Unico da escola, ou diferentes espacos
educativos, nos quais a permanéncia do estudante se liga tanto a
guantidade e qualidade do tempo diario de escolariza¢do, quanto a
diversidade de atividades de aprendizagens (BRASIL, 2013, p. 26).

Ainda assim, € constante haver polémicas entre o cuidar e o educar na
educacao infantil, principalmente quando se trata do tempo integral, uma vez que o
cuidar remete a ideia de assistencialismo e o educar, ao papel pedagdgico e cognitivo.

Porém, é através destas posi¢cdes antagdnicas, que vao se renovando e
construindo novas concepc¢des sobre educacao, nas quais se estruturam as propostas
pedagodgicas na educacdao infantil.

Entretanto, essas concep¢fes sO acontecem com o cuidar e o educar
alinhados, pois eles ndo se separam. Consolidando a educacédo em tempo integral,

como um espago privilegiado pela convivéncia e igualdade de oportunidades
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educacionais entre criangas de diferentes classes sociais e regionais, pela construcao
de identidades coletivas e desenvolvimento integral em todos os aspectos.

2.4 A CONCEPCAO DE CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

Ao longo da histéria da educacao no Brasil e no mundo, abordar as questbes
da educacdo no ambito do curriculo escolar destinado as criancas, sempre se
apresentou como necessidade. Essa afirmativa se justifica pela importancia em
conceber na educagédo contemporéanea, as estruturas curriculares como processos
participativos vivenciados no cotidiano escolar.

Assim, neste item faco uma abordagem geral sobre a teoria geral de curriculo,
tendo como aporte as ideias de Sacristan (2013), Silva (2004) e outros interlocutores
e por fim, contextualizo com os trabalhos de Kramer (2013) e Faria (1999) que
abordam sobre a concepc¢dao de curriculo especificamente na educagéo infantil.

Em sua obra saberes e incertezas sobre o curriculo, Sacristan (2013), define
que curriculo é a raiz, curso, também pode ser tratado como carreira, territorio
demarcado ou até mesmo plano de estudos. Na educacéo, tudo o que se sabe, que
pode ser ensinado ou aprendido, uma selecéo de saberes ao longo da escolaridade,
pode ser concebido como curriculo. Ou seja, curriculo de fato, € um processo
vivenciado na escola por seus sujeitos, seus saberes e realidades.

Para Silva (2004), em sua obra Documentos de ldentidade, apenas trés
correntes tedricas sdo necessarias para a compreensao de curriculo, que séo as
teorias tradicional, a critica e a pds-criticas.

Segundo o autor, nas teorias tradicionais, o entendimento de curriculo era
elaborar objetivos, procedimentos e métodos para se chegar a um resultado eficiente,
e assim, organizar e transmitir conteddos visando somente a formacéo profissional,
conteddos estes que muitas vezes incutiam um ideologia dos grupos dominantes.

Nas teorias criticas, preocupavam-se com a analise e questionamento do
processo de construcdo do curriculo, como também na escolha de seus conteldos.
Nesta teoria, o curriculo era visto como disputa politica e ideolégica, no qual o poder
esta relacionado a figura do Estado e das relagdes entre classes sociais.

Nas teorias pos-criticas, entendem um curriculo que reconheca as diferencas

sociais, culturais presentes na sociedade, fazendo conexdes entre o saber, identidade
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e poder, entretanto, diferente da teoria critica, esse poder é descentralizado e esta
espalhado por toda rede social.

Sendo assim, o autor ressalta que € fundamental compreendermos as
correntes tedricas incutidas no curriculo, uma vez que as mesmas, nos disponibilizam
a enxergar o curriculo, sem o olhar inocente de antes.

Consequentemente, para entender com criticidade as ideias atribuidas ao
conceito de curriculo, € imprescindivel refletir, entre outras questdes, sobre sua
histdria, suas relacdes sociais e as interpretacdes de suas teorias.

Nesse sentido, Silva (2004) destaca que:

O curriculo é concebido por relagdes de poder e que as teorias do
curriculo, quando buscam dizer o que o curriculo deve ser, estédo
também envolvidos em questbes de poder: “Selecionar é uma
operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
operacgdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subijetividade como sendo a ideal é uma operacéo de
poder” (SILVA, 2004, p. 16).

Assim, o curriculo tem acéo direta de poder tanto nas relagcdes educacionais,
guanto nas relagdes sociais, econdbmicas, culturais, tecnolégicas. Confirmando
assim seu carater ideologico e de dominacdo. Portanto, tem acdo direta nas
mudancas e transformagdes da sociedade.

Nesta perspectiva, percebemos que as relacbes de poder também estdo
presentes nos principios e organizacdes nos quais as propostas curriculares sao
implementadas nas escolas. Para que esse poder seja percebido, como também
contestado ou discutido, € fundamental, conhecer e ouvir 0s pontos de vistas e
expectativas de todas as partes envolvidas,

Segundo Silva (2004) entre outros autores que ajudaram a desenvolver uma
teorizacdo sobre o curriculo, destaca-se Bobbit, e seu livro, The Curriculum, escrito
em 1918 nos Estados Unidos. Para Bobbit o curriculo estava voltado para a economia,
assim, a escola deveria funcionar da mesma forma como qualquer outra empresa,
onde predominava a ideia de organizagéo e desenvolvimento. Queria que o sistema
educacional fosse capaz de especificar com precisdo que resultados pretendia obter
e formas de medidas que permitissem saber precisamente se eles foram realmente
alcancados.

O modelo conservador de Bobbit, segundo Silva (2004), se perpetuou ao longo

da historia e influenciou diversos paises, incluindo o Brasil.
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Mas, Dewey em 1944, manifesta-se contra esta vertente tecnocratica de
curriculo. Dewey tinha principios mais democraticos e progressistas. Ele achava
importante, no planejamento curricular, considerar os interesses e experiéncias dos
alunos. Assim como outros tedricos da educacao no Brasil como Paulo Freire (1987)
e Moacir Gadotti (2009), que buscam por uma educacdo de qualidade, e que
concebem o curriculo como préaticas culturais, manifestagfes sociais, enfim as
representacdes e necessidades dos sujeitos no contexto escolar.

No atual contexto, aqui no Brasil, Kramer (2013), em seu texto Propostas
pedagdgicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica, ressalta que o
curriculo e proposta curricular sédo sinbnimas e nado se diferenciam entre si. Devem
estar alinhados aos referenciais tedricos que fundamentam as praticas vivenciadas no

cotidiano escolar.

Devo esclarecer, ainda, que nédo estabeleco diferenca conceitual entre
proposta pedagogica e curriculo. Compreendo, assim, curriculo ou
alternativa curricular de forma ampla, dindmica e flexivel, que é
frequentemente a maneira como se tem concebido uma proposta
pedagdgica. Identifico ambos os termos, portanto, relaciono-os a vida
na escola, na creche, na pré-escola. Um curriculo ou proposta
pedagogica assim definidos relnem tanto bases tedricas quanto
diretrizes praticas neles fundamentadas, bem como aspectos de
natureza técnica que viabilizam a sua concretizagdo (KRAMER, 2013,
p. 168).

Ainda segundo Kramer (2013), uma proposta pedagdgica € um caminho, nao
um lugar. Uma proposta pedagogica € construida no caminho, no caminhar. Portanto
nao indica uma resposta ou um fim. Aponta um sentido a trilhar.

O curriculo para Kramer, vai além dos contetdos, encontra-se entre 0 ser e 0
dever de ser. E um ponto de partida para as especificidades do cotidiano escolar e
seus suijeitos. E preciso que as concepcdes de curriculo se sustentem na visdo de que
este € um processo vivenciado nos desdobramentos do cotidiano escolar e que
contribuem para o fortalecimento das identidades dos sujeitos da escola. E um
instrumento de socializacdo e desenvolvimento para a crianca.

No que concerne 0s principios dos conceitos de curriculo na educagéo infantil,
é possivel mencionar Faria (1999), que destaca o curriculo na educacéo infantil como
um agrupamento de experiéncias e vivéncias culturais advindas de cuidado e

educagéo, relacionadas aos saberes do wuniverso infantil propositalmente
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selecionados e organizados no intento de gerar formagbes em prol do

desenvolvimento cultural da humanidade a partir da infancia.

2.4.1 O curriculo e as especificidades da educacéo infantil em tempo integral

A educacao infantil, vive um intenso processo de revisédo e reorganizacédo de
concepcOes sobre as praticas pedagdgicas, essenciais ao desenvolvimento integral
da crianca. Desta forma € indispensavel os estudos e discussdes a cerca de
orientacdes das préaticas que estruturam o cotidiano das instituicbes de educacgéo
infantil por meio dos curriculos e propostas pedagogicas

Nesse sentido, compreender a educacdo infanti em tempo integral, é
considerar as especificidades da infancia na construcao de um curriculo significativo,
partindo de sua realidade social e cultural, seus contextos e necessidades.
Construindo sentidos para o aprender a partir de vivéncias e préticas culturais
concretas.

Segundo Salles e Faria (2012) considera-se o periodo compreendido entre 0 a
5 anos um dos mais importantes e significativos do desenvolvimento humano, portanto
nessa fase da vida, elas tem uma grande possibilidade de aprender maior que em
qualquer outro momento de sua vida. Logo considerar as especificidades dessa fase
da vida, é de fundamental importancia, na elaboracao de curriculos.

A DCNEI (2013) destaca que deve-se enfatizar sobre a necessidade das
creches e pré-escolas, considerando as especificidades e interesses proprios desse
periodo de vida, quanto ao planejamento curricular.

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde o
nascimento a crianca busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo
volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente o campo
de sua curiosidade e inquietacdes, mediada pelas orientacdes, materiais, espacos e
tempos que organizam as situacfes de aprendizagem e pelas explicacfes e
significados a que ela tem acesso.

E importante destacar, de acordo com as DCNEI (2013), que o periodo de vida
atendido pela educacéo infantil caracteriza-se por marcantes aquisi¢oes: a marcha, a
fala, o controle esfincteriano, a formacgé&o da imaginacgéo e da capacidade de fazer de

conta e de representar usando diferentes linguagens.
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Nessa mesma perspectiva, ainda sob a ética das DCNEI (2013), € importante
ressaltar que o planejamento curricular deve assegurar condi¢des para a organizagao
do tempo cotidiano das instituicbes de educacao infanti de modo a equilibrar
continuidade e inovacao nas atividades, movimentacdo e concentracao das criancas,
momentos de seguranca e momentos de desafios na participacdo das mesmas, e
articular seus ritmos individuais, vivencias pessoais e experiéncias coletivas com
criancas e adultos.

Assim, refletir sobre as rotinas institucionais dos CEIMs, é primordial para a
organizacdo e estruturacdo das experiéncias cotidianas vivenciadas nos CEIms.
Nesse sentido, é importante ressaltar, que no municipio de Sdo Mateus, existe uma
proposta pedagogica para a educacgao infantil sob o titulo de “Proposta Pedagdgica,
Construida a 300 maos”, elaborada no ano de 2008 com o objetivo de direcionar e
organizar o trabalho educativo nos centros de educacéao infantil municipal.

Esta proposta foi elaborada envolvendo todos os profissionais de educagao
infantii da rede municipal, através de reunifes, debates, dias de estudo e
guestionarios, onde todos o0s envolvidos puderam expressar Seus anseios,
inquietacdes, necessidades, e expectativas em relacdo a educacao infantil. Contudo,
salientamos que nesta proposta, ndo ha uma referéncia em particular que considere
as especificidades do periodo integral.

Assim, vale destacar também, que no PME, na estratégia 5 da meta 1, no que
se refere ao curriculo diz que: “Garantir a elaboracdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que incorporem os avanc¢os de pesquisas ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da populagéo de 0 (zero) a
5 (cinco) anos [...]". Compreendemos entdo, que existe a intencéo, no entanto, falta
oportunidades e iniciativas, quanto a discussao e elaboracdo do mesmo.

Sendo assim, pensar em curriculo na educacgédo Infantil, ndo € s6 pensar no
que vai ser ensinado e para quem serdo ensinados os conteudos, divididos por uma
faixa etaria. Hoje, o curriculo precisa ser pensado e discutido, envolvendo uma
intencdo educativa mais clara e mais abrangente, como um processo educativo que
leva a crianca a interagir como todos os elementos formadores do individuo.

Sobre o curriculo dessa etapa da educacao, Salles e Faria, destacam que:

A partir dessas discussdes e definicdes, conceituamos curriculo na
Educacéo Infantii como um conjunto de experiéncias culturais de
cuidado e educacéo, relacionadas aos saberes e conhecimentos,
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intencionalmente selecionadas e organizadas pelos profissionais de
uma instituicdo de educacao infantil, para serem vivenciadas pelas
criancgas, na perspectiva de sua formac¢édo humana (SALLES e FARIA,
2012, pag. 32).

Dessa forma, o curriculo € um dos elementos da proposta pedagdgica e deve
estar inserido e articulado com todos os elementos da mesma. Considerando a
crianca como um sujeito socio, historico e cultural que tem opinides e maneiras
diferentes de pensar e ver o mundo que acerca, o curriculo na educacéo infantil, deve
considerar também a realidade socio cultural das criancas e suas familias, assim como
a comunidade que a instituicao esta inserida, ampliando seu universo e experiéncias
culturais.

Por sua vez, sobre curriculo, Coelho e Hora (2004 p. 15), ressalta que:

Diversificar o curriculo esta diretamente relacionado a pesquisa de
novas formas de proporcionar a aprendizagem, o que nos remete a
indagacdes sobre a relagédo conteudo-forma para as diversas areas do
conhecimento.

Assim também, o curriculo na educacao infantil em tempo integral, apresenta
particularidades, e ao pensar nesse principio, deve-se investigar outras formas de
possibilitar a aprendizagem real e significativa. Articulando, organizando e realizando
atividades diversificadas que promovam o prazer de estar na escola como também a
ampliacdo de sua visdo de mundo.

Considerar as especificidades da educacéao infantil em tempo integral, requer
uma integracdo efetiva de atividades e estudos pedagogicamente planejados e
articulados entre os dois turnos a fim de alinhar contetdos e atividades ao longo de
toda jornada diéria.

Portanto, a organizacdo das rotinas na educacao infantil em tempo integral,
devem ser organizadas de maneira a atender as necessidades das criangas. As
rotinas diarias devem ser bem estruturadas atentando para: brinquedos e materias
ldicos e pedagodgicos, alimentacdo, banho, escovacdo, sono, espaco fisico,
infraestrutura, profissionais qualificados, areas especificas e atividades diversificadas.

Assim sendo, quanto ao curriculo da escola em tempo integral, as DCNEI,

estabelece que:

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto
educativo integrado, deve prever uma jornada escolar de, no minimo,
7 (sete) horas didrias. A ampliacdo da jornada poderd ser feita
mediante o desenvolvimento de atividades como as de
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acompanhamento e apoio pedagdgico, refor¢o e aprofundamento da
aprendizagem, experimentacao e pesquisa cientifica, cultura e artes,
esporte e lazer, tecnologias da comunicacéo e informacéo, afirmacao
da cultura dos direitos humanos, preservagdo do meio ambiente,
promocdo da saulde, entre outras, articuladas aos componentes
curriculares e areas de conhecimento, bem como as vivéncias e
praticas socioculturais (2010, p.125).

Esta afirmacéo remete ao fato de que ha uma necessidade de se organizar,
estruturar e elaborar um curriculo para a educacéo infantil em tempo integral, uma vez
que, 0 mesmo servird como instrumento orientador na organizacao das experiéncias
vividas no espaco e tempo das instituicbes e atividades cotidianas.

Sendo assim, vale destacar Moll, quando afirma:

Assim, faz-se necesséaria uma nova organizac¢ao do curriculo escolar,
em que se priorize muito mais a flexibilizagdo do que a rigidez ou a
compartimentalizacdo, o que néao significa tornar o curriculo fragil e
descomprometido com a aprendizagem do conjunto de conhecimentos
que estruturam os saberes escolares. E somente a partir do projeto
politico-pedagdgico, construido coletivamente, que a escola pode
orientar e articular as acdes e atividades propostas na perspectiva da
consecucdo da educacéo integral, baseada em principios legais e
valores sociais, referenciados nos desafios concretos da comunidade
onde est4 inserida a escola (MOLL, 2004, p. 42).

Portanto, ndo existem tempos, espacos ou modelos ideais a serem seguidos,
mas existem formas estruturadas de organizacdo para um melhor aproveitamento
desses espacos.

Desse modo, tendo em vista uma educacao integral e em tempo integral, as
atividades devem ser desenvolvidas dentro do espaco escolar, conforme a
disponibilidade da escola, ou até mesmo fora dele, em espacos diferentes da cidade
ou do local no qual a escola esta inserida, destacando e valorizando os aspectos sicio
histéricos da mesma, bem como formar parcerias com érgaos ou entidades locais,
sempre de acordo sua proposta pedagdgica, e garantindo a participacédo de todos os
Seus sujeitos.

Atualmente, pensar sobre as rotinas diarias e a organizacdo de tempos nos
CEIMs, e fundamental para que haja sincronia entre os turnos das ac¢des do cuidar e
educar, possibilitando oportunidades para que a crianca se perceba como individuo
capaz de sentir, pensar, solucionar problemas e analisar o que ocorre consigo mesmo

e a sua volta.



42

Para tanto, o parecer do Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de
Educacédo Basica (CNE/CEB, 2009), que orienta as DCNEI, afirma que:

O planejamento curricular deve assegurar condicbes para a
organizacao do tempo cotidiano nas instituicées de Educacao Infantil,
de modo a equilibrar a continuidade e inovagdo nas atividades,
movimentacao e concentragdo das criancas, momentos de seguranca
e momentos de desafio na participacdo das mesmas e articular seus
ritmos individuais vivencias pessoais e experiéncias coletivas com
criancas e adultos (BRASIL, 2009, p. 91).

No que concerne a essa questao, Moll, sustenta ainda:

Nessas circunstancias, a ampliagdo da jornada ndo pode ficar restrita
a légica da divisdo em turnos, pois isso pode significar uma
diferenciagdo explicita entre um tempo de escolarizacdo formal, de
sala de aula, com todas as dimensdes e ordenacgdes pedagodgicas, em
contraposicdo a um tempo ndo instituido, sem compromissos
educativos, ou seja, mais voltado a ocupacdo do que a educacédo
(MOLL, 2009, p. 41).

Sendo assim, articular atividades pedagodgicas tradicionais com atividades
diferenciadas fora da grade curricular no mesmo turno, € um desafio para superar a
fragmentacao e descontextualizacdo de conteddos e uma alternativa para se evitar
uma possivel tendéncia a preferéncia dos alunos por um turno a outro.

Nesta perspectiva Arroyo (2012, p. 33), afirma: “Se um turno ja é tdo pesado
para tantos milhares de criancas e adolescentes condenados a opressivas
reprovacoes, repeténcias, evasoes [...], mais uma dose do mesmo serd insuportavel”.
Portanto, a ampliagdo do tempo na escola muitas vezes é entendida somente como
mais tempo de escolarizacao para as criangcas ou somente como ampliar o que ja se
faz. Portanto, esta ampliacdo do tempo deve ser concebida ndo somente como
ocupacao do tempo livre, mas como oportunidade e garantia de tempos e momentos
qualitativos para as criangas, garantindo a construcédo de novos fazeres, com acoes
planejadas e executadas em espacgos escolares por profissionais habilitados.

Em conformidade a essas reflex6es, Moll (2009), ressalta que o aumento do
tempo escolar, muitas vezes tem diversas concepg¢des quanto a organizagao do
tempo, e em consequéncia disto, tem gerado processos de hiperescolarizacdo com
efeitos negativos, ndo apresentando os resultados desejados. Portanto a educacao
infantil em tempo integral, sob ética curricular, precisa conceber que o momento da
crianga na instituicdo, € também espacgo de multiplas atividades e que por meio de um

planejamento efetivo e diferenciado, esse espaco seja produtivo para a crianca. Agdes
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como estudo dirigido, visitas a biblioteca, educacéo fisica, recreacdo, videos,
dindmicas, devem acontecer no cotidiano escolar.

Desta forma, fica evidente que promover dentro dos CEIMs de tempo integral,
oportunidades educativas em diferentes espacos socioculturais além do espaco
escolar, como visitas a museus, monumentos historicos, pracas, supermercados, ndo
sé permitem a ampliagdo de novas possibilidades no ensino aprendizagem como
também, firmam importante caracteristica da educacdo em tempo integral com
qualidade.

Outro ponto de destaque com relacao a educacéo infantil em tempo integral, €
considerar que se estabeleca politicas publicas voltadas para este publico, levando
em conta suas particularidades e singularidades, uma vez que, para um bom
funcionamento de um CEIM em tempo integral, € preciso haver uma logistica de
funcionarios que € muito diferente da do periodo parcial, considerando a crianca e seu
bem-estar. Por exemplo, h& necessidade para a organizacdo da educacao infantil em
tempo integral, de funcionarios qualificados, como cuidadores, servicos gerais,
psicologo, nutricionistas, entre outros.

Nesta perspectiva, as DCNEB, reafirma que:

Os 6rgdos executivos e normativos dos sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios assegurardao que o
atendimento dos alunos na escola de tempo integral das redes
publicas possua infraestrutura adequada e pessoal qualificado
(BRASIL, 2013, p. 125).

Nesse sentido, € necessario um olhar mais especifico para os CEIMs de tempo
integral, pois de acordo com os dados disponiveis no portal transparéncia da
Prefeitura Municipal, grande parte dos funcionarios ndo séo efetivos, gerando uma
rotatividade anual de pessoas, onde a maioria ndo tem um preparo nem formacao
para lidar com a rotina dos mesmos.

Reafirmando essas concepc¢des, o documento Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas. (BRASIL, 2009, p.7)
diz que:

Atingir, concreta e objetivamente, um patamar minimo que respeite a
dignidade e os direitos basicos das criancas, nas instituicdes onde

muitas delas vivem a maior parte de sua infancia, nos parece, nesse
momento, o objetivo mais urgente.
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Analisando esta reflexdo, é certo afirmar que a crianca pequena, dentro da
escola, ja esta sem a mae ou outra referéncia familiar o dia inteiro, € comum ficarem
dependentes desse vinculo afetivo e transferir essa falta para a figura do professor. E
qgquando a troca de professor acontece muitas vezes, a crianca se depara com
diferentes perfis profissionais, ficando assim, sem um referencial, sem saber qual
postura seguir. Prejudicando a construcdo de sua identidade, e compreenséo de
mundo.

Sobre este prisma, Moll (2009) destaca que, na politica de educacéo integral,
a valorizacdo profissional, deve ser garantida pelos gestores publicos, de modo a
permitir dedicacéo exclusiva qualificada a educacdo. Para a autora, o professor que
acompanha a mesma turma nos dois turnos, tera mais tempo na sala de aula, e
consequentemente, mais possibilidades de acompanhar o desenvolvimento da
crianca de forma mais abrangente, como também, articular e contextualizar o ensino-
aprendizagem iniciados e propostos por ele.

Segundo Paro (1988), superar os problemas estruturais quanto as condicdes
de funcionamento da escola publica e centros de educacéo infantil e sua qualidade
quanto aos aspectos, fisicos, instalagcbes prediais, merenda, remuneracao,
capacitacdo de profissionais, € um desafio. Portanto, € um desafio na proposicao das
politicas publicas, uma vez que os CEIMs que atendem em tempo integral, ndo tém
estrutura fisica, de logistica, nem de profissionais efetivos.

Assim, é preciso refletir sobre a qualidade da permanéncia em tempo integral
da crianca no espacgo escolar, o que direciona acbes para a necessidade da
incorporacao efetiva e organica de um curriculo significativo, dotado de atividades
diversificadas e estudos pedagogicamente bem planejados e acompanhados ao longo
de toda a jornada escolar.

Para isso, € fundamental a construcdo de um curriculo voltado para o
reconhecimento das diversidades culturais, que valorize e considere as diferentes
culturas e saberes das criancas bem como de familias.

Sendo assim, € importante ressaltar o alinhamento e a articulagdo entre o
RCNEI e a BNCC, quando as mesmas, em comunh&o de conceitos e ideais, fazem
referéncia ao respeito a diversidade da sociedade brasileira na construcdo de
curriculos e de propostas pedagdgicas.

O primeiro e mais antigo, mas ndo menos atual, ja se referia sobre o assunto

quando afirma que:
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Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e das diversas propostas curriculares de educacéo infantil
existentes, este Referencial € uma proposta aberta, flexivel e néo
obrigatéria, que podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim
0 desejarem, na elaboracdo e implementacdo de programas e
curriculos condizentes com suas realidades e singularidades (RCNEI,
1998, p. 14).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), segue na mesma linha de

pensamento do RCNEI, quando diz que:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, a possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (BNCC, 2017,
p. 15).

Em concordancia a essas concepcdes, Kramer (2013) ja ressaltava que uma
proposta pedagogica ou curricular para a educacao de criancas, precisa trabalhar com
as contradicdes e as especificidades da realidade brasileira, de cada regiéo, estado,
zona urbana ou rural.

A partir destas consideracfes, é notorio que ao discutir ou mesmo elaborar uma
proposta pedagdégica para a educacao infantil em tempo integral, deve-se levar em
conta sua cultura, sua realidade sécio-histérico-cultural e articula-la junto aos
conteudos e atividades diversificadas, mediante a utilizacdo de equipamentos sociais
e culturais da comunidade e o estabelecimento de parcerias com 6rgaos ou entidades
locais.

Mediante as vertentes mais aceitas da educacdo contemporanea entende-se
gue os sujeitos aprendem de modo significativo a partir das interacdes entre 0s
sujeitos e das experiéncias que sao construidas nessas relacbes. Desse modo
entende-se que aprender, na infancia, é conhecer e reconhecer 0s sujeitos, suas
relacdes, brincar e construir potencialidades. Para tanto, as acfes do cotidiano da
educacao infantil precisam ser planejadas e bem articuladas entre todos os envolvidos
NO processo.

Considerando as vivéncias das criancas na Educacédo Infantil € relevante que
se considerem, praticas pedagodgicas que instiguem a curiosidade da crianca, em

praticas sociais de percepc¢ao de si no contexto social, como a solidariedade, respeito
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ao outro, cooperacédo, organizagcdo. Ainda nessa vertente, inserem-se elementos de

acOes cotidianas alinhadas aos valores da vida em sociedade.
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3 ASPECTOS TEORICOS METODOLOGICOS

Para realizar os procedimentos metodolégicos da presente pesquisa,
primeiramente foi preciso buscar por conceitos que desse fundamentacao e
estruturacdo a este estudo. Analisando 0 que € uma pesquisa, compreendemos que
a mesma significa buscar respostas para 0s nossos questionamentos. Pesquisa é um
processo de investigacao que se interessa em descobrir as relacdes existentes entre
0S aspectos que envolvem os fatos, fendmenos, situagdes ou coisas. Para Ander-Egg
(apud, Marcone e Lakatos, 2003, p. 155) € um “procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em
qualquer campo do conhecimento”.

Para corroborar a esse entendimento, vale ressaltar as consideracdes de Ludke
e André (1986), quando destacam que para se fazer uma pesquisa, € preciso que
aconteca um confronto de ideias, de informacdes e evidéncias a respeito de um
determinado assunto vivido com o conhecimento cientifico sobre esse mesmo
assunto. Assim o pesquisador parte desse problema levantado e delimita a sua propria
investigacdo. Desse modo, quando busca esclarecimentos e respostas para as
indagacdes do seu problema, ele através de sua pesquisa, contribui para a construcao
de conhecimentos sobre a realidade pesquisada, como também possibilita a busca
por novas informacdes e descobertas.

Em meio a estas convic¢des, entendemos que desenvolver pesquisa no campo
educacional é um caminho de possibilidades. E momento de reflexes. Oportunidades
para que a educacdo tradicional e as praticas pedagogicas se tornem cada vez mais
contextualizadas e significativas para todos os sujeitos envolvidos no processo. E um
caminho possivel para se pensar em como o curriculo dos CEIMs, tem atendido as
especificidades da educagcdo em tempo integral.

Nesse sentido, buscamos por meio deste estudo compreender as concepcdes
gue os professores da educacao infantil ttm sobre a necessidade/relevancia de um
curriculo especifico para a educacao infantil em tempo integral.

Desse modo, € necessario investigar e problematizar o curriculo em
consonancia a proposta pedagogica ja existente na educacao infantil, partindo do
significado da palavra integral, que remete a uma educacgéo que atende o ser humano

por inteiro, em todas as suas dimensfes, como também, a existéncia de politicas
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publicas voltadas para a organizacdo, socializacdo e fortalecimento em relacdo a
educacao infantil em tempo integral.

Pesquisar a educacéao infantil em tempo integral, os desafios e possibilidades
para a consolidacdo no campo do curriculo escolar, que atenda essa especificidade
da educacgdo, serd um caminho de possibilidades em prol da construcdo de
conhecimentos e experiéncias significativas em espacos dialdgicos e educativos.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, por acreditarmos ser esta que
melhor se adequa ao foco do nosso estudo, uma vez que a mesma, muito contribui
para os avanc¢os do processo educacional em sua totalidade. A vertente qualitativa se
estabelece como processo de continua producdo e andlise de conhecimentos,
oferecendo ferramentas eficazes para a interpretacdo das questbes educacionais
como as percepcdes, os conflitos, as contradicdes, os movimentos de todos os
envolvidos no cotidiano escolar.

Segundo Gatti e André (2018, p. 9), sobre o uso dos métodos qualitativos na

pesquisa, destacam que:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo
ao avango do conhecimento em educacdo, permitindo melhor
compreender processos escolares, de aprendizagem, de relagdes,
processos institucionais e culturais, de socializagdo e sociabilidade, o
cotidiano escolar em suas multiplas implicacdes, as formas de
mudanca e resiliéncia presentes nas ac¢des educativas.

Dentro desta perspectiva, segundo as autoras, a abordagem qualitativa
privilegia uma compreenséo da realidade das escolas a partir de uma analise mais
profunda, quando a mesma, proporciona uma maior dimensdo na compreensao da
aprendizagem, das relacfes internas e externas das instituicdes, da compreenséao
histérico-cultural em que os sujeitos estédo inseridos no contexto educacional e das
relacOes dialogicas entre pesquisador e objeto pesquisado.

Assim, de acordo com essas fundamentacdes tedricas, trabalharemos sob a
Otica qualitativa, por entendermos que a mesma nos auxiliara na percepcdo e
compreensao das diferentes realidades e experiéncias vividas, seus contextos e

acoes nos diferentes CEIMs nos quais investiga a presente pesquisa.
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Além de qualitativa, classificamos esta pesquisa como participante, pois com
base em Brand&o e Borges (2007), um dos principios da pesquisa participante € partir
da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e
coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interacfes, nas suas
experiéncias reais e interpretacdes tal como séo vividas e pensadas pelas préprias
pessoas com que inter-atuamos.

Assim sendo, na pesquisa participante ha um envolvimento entre pesquisador
e pesquisado, onde o0s mesmos acabam se identificando, pois todos séo
colaboradores e produtores do conhecimento produzido no decorrer da pesquisa.
Desse modo, Santos (2012), destaca que na pesquisa participante o pesquisador nao
s6 passa a ser objeto de estudo, como também os sujeitos objetos séo igualmente
pesquisadores. Ilgualmente, pesquisador e pesquisados identificam os problemas e
discutem as possiveis solu¢des dos mesmos.

Nessa perspectiva, entendemos que a nossa pesquisa apresenta as
caracteristicas de uma pesquisa participante, visto que a mesma procura identificar
as origens do problema e construir no grupo possiveis solu¢des, ou seja pesquisador
e pesquisados, juntos e unidos para a tentativa de mudancas em sua realidade, que
no caso, € o ambiente de trabalho.

Trivifios (1987), ressalta que a investigacao participante € um tipo de pesquisa
qualitativa denominada pesquisa participante ou participativa e pode prestar-se
melhor a um enfoque dialético, histérico-estrutural que tenha por objetivo principal
transformar a realidade que se estuda.

Tendo em vista as propostas tedrico metodoldgicas apresentadas, que foram
fundamentais para a evolucdo do nosso olhar como pesquisadora, esperamos ser
possivel estabelecer um dialogo, interligar ideias e lacunas, como também,
estabelecer multiplas possibilidades de organizacdo das interpretacbes e
entendimentos durante a andlise de dados da pesquisa.

Em meio a estes principios, poderemos relacionar percepcfes, consonancias,
coeréncias, conflitos e contradi¢cdes que se manifestam no contexto educacional de
uma escola de tempo integral, na visdo de seus diferentes interlocutores. Para tanto,
buscamos o pensamento de Trivilos (1987) para nortear essa reflexdo, quando
compreendemos o0 que esta posto oficialmente e o que é produzido na pratica escolar,
€ possivel perceber as contradicdes das intengbes que perpassam o discurso de

guem elaborou, e a pratica de quem a executa.
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3.2 O CAMPO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de S&o Mateus, localizado no norte do
estado do Espirito Santo. Neste municipio existem 35 Centros de Educacao Infantil
municipal (CEIMs), dentre os quais, 05 atendem exclusivamente em tempo integral e
05 atendem em periodo integral e parcial.

No entanto, considerando os objetivos do presente estudo, no que tange
a compreensao das concepcdes que os professores da educacéo infantil ttm sobre a
necessidade/relevancia de um curriculo especifico para a educagéo infantil em tempo
integral, foi selecionado somente os 5 CEIMs que atendem exclusivamente em tempo
integral, para ser desenvolvido o presente estudo, por estarem em total consonancia
com 0s objetivos da presente pesquisa.

De acordo com Gil (2002, p. 56) o estudo de campo pode ser desenvolvido “[...]
de observacdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo”.

Sendo assim, os dados da pesquisa, foram inicialmente produzidos por
pesquisa de campo, a partir da observagao participante da pesquisadora, uma vez
gue a mesma atua em um dos CEIMs pesquisados.

Os sujeitos da pesquisa, computam 21 (vinte e um) participantes. Sendo 20
(vinte) profissionais que atuam nos 5 CEIMs que atendem em tempo integral,
classificados da seguinte forma: 2 (dois) professores, 1 (um) pedagogo e 1 (um)
diretor, como também, 1 (uma) Coordenadora Pedagdgica que é a responsavel pela
educacao infantil do municipio. Salientando que todos fazem parte do quadro efetivo
do municipio.

Pontuamos ainda que a escolha desses dois professores participantes da
pesquisa foi aleatoria, ou seja, responderia quem estivesse disponivel e interessado

em fazé-lo.
3.3 INSTRUMENTO PARA PRODUCAO E ANALISES DE DADOS
A proposta de trabalho da pesquisa, consistiu em uma descricdo qualitativa,

baseada na andlise de informacdes produzidas acerca do presente tema como 0s

desafios, possibilidades e especificidades da educacao infantil em tempo integral.
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A producéo e andlises dos dados foram organizadas de forma a relaciona-las
aos objetivos centrais da pesquisa. Os principais dados de estudos foram produzidos
por meio de pesquisa de campo a partir da observacao participante da pesquisadora.

A primeira etapa da pesquisa, foi realizada por meio de questionario semi-
aberto (Apéndice A), aplicado a 2 professores, 1 pedagogo, e o diretor de cada um
dos 5 CEIM’s que atendem em tempo integral. Vale ressaltar que o questionario foi
elaborado com as mesmas questdes para todos estes “profissionais, que computara
ao todo, 20 participantes. Essa etapa correspondeu, ao primeiro objetivo especifico
da pesquisa, que teve o intuito de investigar o curriculo da educacao infantil de S&o
Mateus, por meio da escuta envolvendo os profissionais da educacao, para levantar
guestBes necessarias ao curriculo especifico para o tempo integral, dentro da
proposta existente.

O convite para a participacdo voluntaria dos professores para a realizacao dos
questionarios no CEIM em que a pesquisadora atua, ocorreu durante planejamento
coletivo, onde a mesma expds a proposta da pesquisa. No entanto, nos outros CEIMs,
0s questionarios foram entregues posteriormente, em maos, ou com ajuda da direcéo,
ou coordenador, quando nao foi possivel a entrega pessoalmente. Salientamos ainda
que os mesmos atenderam aos critérios de serem professores da rede e atuarem no
minimo 1 (um) ano na educagéo infantil em tempo integral.

Segundo Gil (2002, p. 114) “Por questionario entende-se um conjunto de
guestdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”. Sendo assim, o
questionario desta pesquisa, foi elaborado com perguntas semi-abertas para os
professores, pedagogos e diretores, com a finalidade de colher informagdes no que
se refere as concepcdes, ideias e expectativas quanto a organizacéo do curriculo na
educacao infantil em tempo integral. Consequentemente, o tempo para a realizacao
dos questionarios foi de um més.

A segunda etapa desta pesquisa foi a realizagéo de entrevista semi-estruturada
(Apéndice B), aplicada para a coordenadora pedagogica que representa a educacao
infantil no municipio.

A entrevista foi agendada de acordo com a disponibilidade da coordenadora e
realizada na Secretaria Municipal de Educacéo, local onde a mesma trabalha. Desse
modo, foi efetuado o registro com gravador e por conseguinte, registro transcrito onde

a mesma assinou como prova de sua fidedignidade.
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Essa entrevista contou com um roteiro prévio (Apéndice B) a fim de investigar
0 que a coordenadora pensa a respeito de um curriculo especifico para a educacéo
infantil em tempo integral, bem como se existe e quais 0s projetos, propostas,
estratégias e planos em relacdo ao um curriculo diferenciado para esta modalidade
de ensino.

Consequentemente, esta etapa da pesquisa correspondeu ao segundo objetivo
da pesquisa que foi identificar politicas publicas educacionais, bem como os aportes
tedricos e metodolégicos desta modalidade de ensino, no ambito municipal.

Quanto a entrevista semi-estruturada, Trivifios (1987, p. 146), afirma: “[...] que
esta ao mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriguecendo a investigacao”.

Consequentemente, a partir das reflexdes, investigacoes e conclusdes destas
analises, o terceiro objetivo foi alcancado, quando o mesmo propde junto a secretaria
de educacao, uma complementacédo dentro da proposta pedagdgica existente, a partir
das problematizacdes sobre o curriculo que atenda as particularidades da educacao
infantil em tempo integral.

Ademais, como produto final desta pesquisa, foi elaborado um relatério sobre
as ideias, discussdes e conclusbes da presente pesquisa, 0 qual sera enviado para a
secretaria de educacdo do municipio de Sdo Mateus-ES, a fim de contribuir para
futuras acdes no processo de fundamentacao e elaboracdo de uma possivel proposta
pedagdgica para a educacao infantil em tempo integral.

Para o tratamento dos dados foi considerado o método de abordagem dialético,
cujo foco € a contraposicdo e contradicdo de ideias que levam a outras
ideias perspectivamente, no qual "as coisas ndo sao analisadas na qualidade de
objetos fixos, mas em movimento" (LAKATOS, 2007, p. 101).

Sendo assim a pesquisa considera a realidade e demandas dos participantes
da pesquisa, inseridos nos CEIMs que atendam em tempo integral no municipio de
Sé&o Mateus- ES.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A relacao teoria e prética é relevante para que reflex6es profundas acontecam.
E no campo dessa pesquisa para que a Educacado Infantii em tempo integral
vivenciada no municipio de Sao Mateus- ES, possa ser analisada a partir dos
posicionamentos de seus participantes, foi construido e aplicado um questionario com
perguntas abertas e fechadas, bem como, realizado as entrevistas com a responsavel
municipal pela educacgéo infantil.

A pesquisa tedrica ja evidenciou toda a estrutura, aportes legais e pedagdgicos
da Educacdo Infantil em tempo integral no Brasil. Agora, ho campo empirico, 0s
sujeitos que de fato cotidianamente possuem contato com a area pesquisada,
puderam expressar suas concepcoes.

Na organizacdo desse capitulo, apresento os participantes da pesquisa,
fazendo uma breve apresentacdo da formacdo, idade e tempo de trabalho na
educacao infantil e nos CEIMs em tempo integral.

Dos 21 sujeitos participantes da pesquisa, todos sado graduados em pedagogia,
ou seja, 100% possuem formacdo no campo pedagdgico. Todos os participantes
disseram possuir pos-graduacao, desses, 100%, 20% citaram que possuem pos-
graduacéo ligada a educacéo e especificamente na educacao infantil. Mediante as
respostas dos entrevistados, percebe-se que todos possuem graduacdo em
pedagogia e alguma especializacao.

A partir desses dados, destaca-se que no campo legal, os profissionais estédo
habilitados a docéncia na educacéo infantil. Entretanto € possivel observar, que uma
especializacdo ou uma outra formacédo na area especifica de educacdo em tempo
integral, ndo foi citada. O que seria relevante, pois seria um espaco de intensificagao
dialégica acerca das demandas cotidianas dos CEIMs em tempo integral para que
essa etapa da educacao basica se efetive com qualidade considerando a diversidades
desses sujeitos que permanecem um tempo maior nos CEIMs.

Sobre esse aspecto, Pacheco (2008, p. 7) ressalta que:

A formacdo dos educadores associados a proposta de Educacéo
Integral é tarefa a ser construida, tanto pelos cursos de formacdo inicial
e continuada quanto pelos sistemas e pelas préprias escolas, levando-
se em conta, essencialmente, uma reestruturacdo na formacdo e
valorizacdo dos educadores, na organizacdo das escolas e dos
sistemas de ensino, na democratizacao e na eficiéncia da gestao.
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A formacéo de professores e demais profissionais para atuarem no tempo
integral da educacao infantil, € de suma importancia e necessidade. Em uma escola
de tempo integral, a realidade é muito diferente de uma escola de tempo parcial. Os
profissionais do tempo integral devem levar em conta que o tempo ampliado,
representa uma ampliacao de situagdes e oportunidades que geram aprendizagens.
E preciso ter um olhar e intencionalidade pedagogica, em todos as situacdes
vivenciadas, como também nas diversas possibilidades de saberes que existem além
do espaco da sala de aula.

A tabela a seguir é representativa do tempo de servico dos sujeitos
participantes, na educacao infantil e especificamente nos CEIMs em tempo integral:

Tabela 1 — Tempo de servico dos professores na Educacéo Infantil e Integral

TEMPO NA EI QUANTIDADE INTEGRAL QUANTIDADE
De 1 a 5 anos 4 De 1 a5 anos 9

De 5 a 10 anos 4 De 5 a 10 anos 2

De 10 a 15 anos 2 De 10 a 15 anos 2

De 15 a 20 anos 3 De 15 a 20 anos 3

Mais de 20 anos 7 Mais de 20 anos 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das entrevistas

Percebe-se que todos os entrevistados possuem alguma experiéncia na
educacdo infantil em tempo integral. Essa constatacdo é notavel no sentido de se
perceber que ha uma continua atuacdo desses profissionais no tempo integral na
educacao infantil.

Assim para Pimenta (1999, p. 20), “os saberes da experiéncia sdo também
aqueles em que os professores produzem no seu dia a dia, num processo continuo
de reflexdo de sua pratica mediatizada com seus colegas de trabalho”. Entendendo,
portanto, que a pratica pedagdgica do professor, além dos conhecimentos formais,
adquiridos em cursos de formacéo, € também construida no decorrer de suas
experiéncias diarias vividas em seu trabalho, com os alunos, pais, relacées com outros
professores e outras realidades escolares.

Corroborando a essas concepgdes, também convém citar Tardif (2000, p. 234),

quando afirma:
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Partimos da ideia de que o tempo é um fator importante na edificagdo
dos saberes que servem de base ao trabalho docente. [...] os saberes
profissionais dos professores sao adquiridas através de certos
processos de aprendizagem e de socializacdo que atravessam tanto a
histéria de vida quanto a carreira.

Desta forma, entendemos que o avanco da carreira do professor, ao longo dos
anos, geralmente € acompanhada de um dominio maior do seu trabalho, dos alunos
e das exigéncias que a profissdo exige, logo as praticas e saberes que o professor
apresenta, estd diretamente ligado a sua experiéncia. Ndo podemos generalizar
situacbfes ou pessoas, mas espera-se que um professor com maior tempo de
experiéncia, tenha mais facilidade para determinadas situacbes e questdes
apresentadas no cotidiano da sala de aula e da escola.

A sequir, subdivido o capitulo de acordo com os objetivos da pesquisa, com o
cuidado para que seja realmente respondido a partir das reflexdes e didlogo com a

fundamentacéo tedrica.

4.1 CONCEPCAO DOS PROFISSIONAIS SOBRE O CURRICULO ESPECIFICO
PARA A EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL

Essa discussao e analise foi realizada com base nos questionarios entregues
aos professores, pedagogos e diretores que atuam na educacao infantil em tempo
integral, com a intencdo de compreender as concep¢des que 0S mesmos tém sobre a
necessidade/relevancia de um curriculo especifico que contemple as necessidades
da educacéo infantil em tempo integral.

A primeira questdo apresentada aos participantes da pesquisa, foi se o
curriculo/proposta atual da educacao infantil, é efetivado como dois momentos
articulados de planejamento para o tempo integral. Dos 20 questionarios entregues,
05 participantes (25%) responderam que sim e 13 participantes (65%) responderam
gue ndo. Apenas dois participantes ndo responderam.

A analise das respostas a essa, nos mostra que a maioria dos profissionais
entendem que o curriculo ndo se articula de modo integrado nos planejamentos. Ou
seja, 0s turnos matutino e vespertino da educacéao infantil em tempo integral, ndo se
articulam. O que sugere uma reflexdo, pois existe a necessidade de uma proposta
integradora que se efetive na pratica. Para (Peixoto, shuchter e Araujo, 2015, p.153)
“[...] o tempo expandido ndo é outro tempo; continua sendo tempo de aprendizagem,
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tempo de vivéncia do curriculo. A crianga assistida no ‘tempo integral’ ndo é outra
crianca; continua sendo a mesma crianga que tem matricula na instituicao”.

Quando indagadas se o curriculo hoje, tem atendido as especificidades para o
tempo integral, 06 participantes (30%) responderam que sim e 14 participantes (70%)
responderam que o curriculo da escola de educacédo infantil em tempo integral, ndo
tem atendido as especificidades do tempo integral.

Mediante estas respostas, observa-se a necessidade de refletir e sobretudo
levantar questdes sobre as especificidades de um curriculo que atenda as demandas
do tempo integral.

Sobre as especificidades da educacgéao infantil em tempo integral, Moll (2011)
destaca que um curriculo significativo, € aquele que faz sentido para os estudantes e
que é relevante porque produz aprendizagens que causam impacto na vida em

comunidade.

O encontro de diferencgas e de diferentes conduz a didlogos, que séo
experiéncias comunicativas indispensaveis a uma educacdo que se
quer integral e integradora. E assim torna-se possivel articular
atividades de aprendizagem na escola e fora dela, construindo um
curriculo significativo (MOLL, 2011, p.31)

Em consonancia com a autora, compreendemos que € somente a partir do
projeto politico pedagdgico, construido coletivamente, que a escola pode orientar e
articular as acoes e atividades propostas na perspectiva da educacao integral.

Quando questionadas sobre os desafios da educacéo infantil, no aspecto
curricular da educagédo em tempo integral, as profissionais pontuaram alguns desafios

gue sintetizamos no quadro a seguir:

Tabela 2 - Desafios da educacéo infantil em tempo integral

DESAFIOS QUANTIDADE %
Reorganizac¢éao curricular 15 75%
Quadro de funcionarios 8 40%
Infraestrutura 14 70%
Dois tempos distintos na escola 4 20%
Planejamento articulado entre os dois turnos 16 80%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados
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A apuragcdo das respostas a estes desafios presentes no CEIM de tempo
integral, foram descritas e 0s sujeitos pesquisados puderam nos revelar que os
desafios sao frequentes e reprisados nos CEIMs pesquisados. Assim em destaque,
apresenta-se como uma necessidade emergente, efetivar um planejamento articulado
entre os dois tempos, pois 80% de seus profissionais sentem essa necessidade. Em
segundo, e num percentual quase empatado, 75% e 70% dos profissionais, estdo a
necessidade de reorganizacdo curricular e a infraestrutura como condi¢cdes que
dificultam as condicdes de trabalho.

Ou seja, essas demandas j4 estdo garantidas em lei conforme ja descrito no
referencial da pesquisa como enfatiza a DCNEI (2009), mas, a pratica desse aporte
legal e pedagogico ainda ndo se apresenta como realidade efetiva para os sujeitos
entrevistados.

Quando questionadas se o tempo de permanéncia que a crianca fica na escola,
é aproveitado de maneira eficiente, garantindo uma aprendizagem real e significativa,
para uma escola de tempo integral, 13 participantes (65%) responderam que sim,
engquanto que 07 participantes (35%) responderam néo.

Logo percebemos que ha um consenso entre a maior parte das entrevistadas
de que o tempo de permanéncia que a crianga fica ha escola € aproveitado de maneira
eficiente. O que pressupde dizer que as mesmas apontam desafios e necessidades
no campo anterior, mas acreditam no trabalho que é desenvolvido na atualidade em
prol da educacéo dessas criancas, bem como percebem a relevancia da educacéo
infantil em tempo integral.

Sobre a ampliagéo do tempo com qualidade e significativo, Moll (2011, p. 24)
destaca: “no entanto, a expansao do tempo escolar tem o potencial de incrementar a
qualidade da educacdo, desde que essa extensdo se traduza em uma conjuncgao
qualitativa de trabalhos educativos”. Assim, entendemos que a educacao integral ndo
€ sinbnimo de ampliacdo do tempo de permanéncia da crian¢a na escola, mas sim,
como ampliacdo de momentos significativos de aprendizagens.

Entre as perguntas abertas de nosso questionario, estava a indagacéo de como
os profissionais se embasam e respaldam, quanto ao planejamento das aulas no
periodo integral. Analisando as respostas a esta pergunta, percebemos que 0s
mesmos usam a proposta pedagdgica existente, bem como o plano de ensino para a
educacgdo infantil, mas percebemos também que necessitam de diretrizes que

norteiam a organizacao do planejamento articulado entre os dois periodos de aula.
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A Ultima pergunta do nosso questionario foi sobre o que poderia ser incluido no
curriculo da educacao infantil, para garantir o direito de aprendizagem do aluno em

tempo integral. Seguem algumas respostas:

“Penso que seja necessario um ensino que nao seja ‘massante’, ou
seja, que o curriculo inclua atividades diversificadas para
complemento da aprendizagem, oficinas, esportes, artes, musica,
danca, ou seja, o desenvolvimento integral do educando.”
(PROFESSORA A)

Nesse sentido, Moll (2011, p. 24) reforca: “a formulagdo de uma proposta de
educacado integral implica ampliacdo qualificada de tempo, mesclando atividades
educativas diferenciadas. Ao fazé-lo, contribui para a formacéo integral do aluno”.
Pactuando com a afirmacdo da autora, as professoras participantes da pesquisa,

também responderam:

“Aulas com projetos diferenciados, por exemplo arte, musica, danga,
teatro, com professores da area, construcdo de brinquedoteca, sala de
informatica, passeios e viagens. ” (PROFESSORA B).

“Ter infraestrutura adequada com aulas especificas diferentes em
cada turno: musicalizacdo, lingua estrangeira, danca, informética,
agricultura, esportes. Com um plano de ensino e curriculo proprio.
” (PROFESSORA C).

“Um curriculo real ser colocado em pratica nas escolas de tempo
integral. E que seja realmente executado. ” (PROFESSORA D).

“Alinhar contelildos para um dia e ndo para turnos. Criar um roteiro
diario, onde a proposta sera desenvolvida para a realidade daquela
instituicdo e comunidade. ” (PROFESSORA E).

Desse modo, entende-se que as declaracdes das professoras, pedagogas e
diretoras, exp0e a necessidade da estruturacdo de um curriculo que se concretize e
sobretudo, se efetive pela valorizacao das multiplas habilidades de seus alunos, tendo
em foco praticas pedagogicas e profissionais com formacdo especifica. Musica,
danca, jogos, esportes, linguas e informatica por exemplo, sdo atividades propostas
por elas para o cotidiano escolar, oportunizando uma diversificacao de atividades para
uma completa formacdo humana, ou seja, integral. Os profissionais participantes da
pesquisa, citam ainda a necessidade de que os dois tempos que compdem o periodo
integral, articularem-se de modo dinamico e integrado, planejando e intercalando as
areas do conhecimento no trato pedagdgico para que essas, nao se repitam nos dois

periodos, matutino e vespertino.
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Nesse sentido, Faria (1999) vai ao encontro das inquietudes postas pelos
participantes da pesquisa, pois sustenta que os saberes e experiéncias relacionadas
ao universo infantil, sejam propositalmente selecionados e organizados com o
objetivo de gerar formacdes em prol do desenvolvimento cultural da humanidade a
partir da infancia. O que demonstra a potencialidade dessa etapa tdo relevante da
educacao basica, se de fato for tida como prioridade.

Corroborando a essas ideias as DCNEI (2010, p. 125), estabelece:

[.] a ampliacdo da jornada podera ser feita mediante o
desenvolvimento de atividades como as de acompanhamento e apoio
pedagogico, reforco e aprofundamento de aprendizagem,
experimentagéo e pesquisa cientifica, cultura e artes, esporte e lazer,
tecnologias da comunicacéo e informacéo, afirmacdo da cultura dos
direitos humanos, preservacdo do meio ambiente, promocéo da
saude, entre outras, articuladas aos componentes curriculares e areas
de conhecimento, bem como as vivéncias e praticas socioculturais.

Em meio a essas reflexdes, concluimos que essas respostas pressupdem a
ideia de que apesar das inUmeras conquistas da educacao infantil em tempo integral,
ainda é uma necessidade dar visibilidade a questdo do curriculo e as possiveis
inquietudes dos profissionais que atuam com a educacdo em tempo integral em
relacdo a um curriculo que de fato, no cotidiano, atenda as especificidades do ensino
integral e que possibilitem a ampliacdo do universo cultural das criangas matriculadas
nesta modalidade de ensino. Portanto, a pesquisa de modo contundente, aponta a
necessidade de discutir e sobretudo, construir um curriculo que atenda as

especificidades da educacéo infantil em tempo integral.

4.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS SOBRE O CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL

Neste item, apresentaremos a andlise e discussdo da entrevista com a
Coordenadora da educacéo infantil da rede municipal de Sdo Mateus (Apéndice B),
visando alcancar o segundo objetivo da pesquisa que é identificar politicas publicas
educacionais, bem como os aportes teéricos e metodoldgicos desta modalidade de
ensino, no ambito municipal.

Esta entrevista, foi elaborada com o intuito de investigar quais as politicas,
projetos e propostas que a secretaria de educacéo do municipio tem para a educacao

infantil em tempo integral, por meio da entrevista com a pessoa responsavel pelo setor
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de educacdao infantil. E para iniciar este dialogo, mencionaremos Peixoto, Schuchter
e Araujo (2015, p. 145) quando reforcam que:

Outra questdo importante € a elaboracdo de um projeto politico
pedagodgico pelos 6rgdos que compdem os sistemas de ensino.
Considerando as especificidades regionais e de cada experiéncia
guanto a forma de atendimento, motivacdes e demandas desse
servico, € necessario que as Secretarias estabelecam diretrizes para
a implementacdo da educacdo infantii em jornada ampliada, ‘em
tempo integral’.

Em meio a este entendimento, os profissionais que atuam nos CEIMs, esperam
essa atitude por parte da Secretaria de Educacao, mais precisamente pelo setor de
educacgéo infantil. Faltam normativas, diretrizes e regimento comum na esfera maior,
gue nesse caso é a secretaria de educacdo, para a educacédo infantil em tempo
integral, a fim de respaldar os CEIMs na elaboracgéo seus respectivos projetos politicos
pedagdgicos.

E importante relatar que a coordenadora possui 36 anos de experiéncia na
educacao infantil, fato relevante, pois a mesma conhece por experiéncia propria a
realidade da educacéo infantil no municipio de Sdo Mateus-ES. Quanto ao tempo
integral, a mesma relata que acompanhava de perto o trabalho no integral, pois no
CEIM em que trabalhava, algumas turmas eram de periodo integral.

Quando questionada se existe um curriculo especifico para a educacéao infantil
em tempo integral, a mesma afirma ndo haver um curriculo elaborado
especificamente, mas que h4 uma proposta em andamento, no entanto os desafios

sao muitos. Dentre esses desafios, a participante relatou:

NGs temos um problema com as areas especificas que estdo dentro
da educacdao infantil. Temos observado que o professor muitas vezes
trabalha, por exemplo, duas aulas de filosofia de manha e as vezes,
repete duas aulas de filosofia a tarde e isso € um problema muito sério
que a gente tem que corrigir hoje na rede (ENTREVISTA -
COORDENADORA DA EDUCACAO INFANTIL).

No nosso entendimento, o professor de filosofia, educacéo fisica e artes,
necessariamente poderia preparar aulas diferentes, se ele trabalha com a mesma
turma e na mesma escola. Contudo, na maioria dos CEIMs, sdo professores
diferentes. Dai percebe-se que o0s agentes politicos que estéo a frente para direcionar
as acoes, transferem a responsabilidade para o professor que esta na “ponta do

sistema”. Afirmou também na entrevista, que em reunides com os diretores e
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pedagogos “é falado para ndo trabalhar os mesmos campos de experiéncias no
mesmo dia, para que a crianga tenha um tempo livre”, conforme a participante explica:
“E tempo integral, mas nédo é tempo integral dentro de sala de aula. Ela tem que ter
outras atividades ao ar livre” (ENTREVISTA - COORDENADORA DA EDUCACAO
INFANTIL).

Portanto, ndo adianta apenas falar nas reunides, e sim, enquanto Secretaria de
Educacao, tomar medidas mais consistentes e plausiveis, como acompanhar mais de
perto os planejamentos nos CEIMs, dar apoio, orientacéo e supervisao para que estes
planejamentos se efetuem de forma articulada.

Quando indagada se € necessario a existéncia de um curriculo diferenciado

para a educacao infantil em tempo integral, ela afirma que sim, e acrescenta:

[...] a crianca fica dez horas dentro de um centro de educacao infantil,
gue é de sete da manha até as dezessete horas. Entdo, com certeza
precisa de ter um diferencial nessas criancas. Que ela tenha outras
atividades que néo seja a questao so de leitura ou de escrita, que elas
tenham atividades motoras, que elas saiam do espaco da sala de aula,
gue elas tenham um tempo livre, que elas trabalhem com o corpo, com
movimento, com jogos, com dindmicas. (ENTREVISTA -
COORDENADORA DA EDUCACAO INFANTIL).

Notamos que a mesma tem consciéncia da necessidade de um curriculo
diferenciado para o integral, porém, esperamos mais acdes e providencias para que
0 mesmo realmente se concretize.

Quando questionada sobre os planos que a Secretaria de Educacao tem em
relacdo ao curriculo da educacao infantil em tempo integral, ela afirma que estéo
montando uma equipe para uma reestruturacao da proposta pedagogica municipal. A
mesma relata que a equipe para elaboragédo desse documento foi composta por
representantes do conselho de educacao, diretores, pedagogos, e dos professores,

do integral e do campo.

[...] focou naquilo que pensou ser importante para as criancas em
relacdo a aprendizagem, nos objetivos, como eles chamam de
competéncias e habilidades e com isso, estamos reformulando essa
proposta pedagodgica e curricular também. Entdo o municipio tem
essa preocupacao, a secretaria de educacdao, atraves deste setor, tem
essa preocupacao e esta ja na elaboragéo desse trabalho.

No nosso entendimento, a discusséo esta mais voltada para a educagéo infantil
em sua totalidade, todavia, € necessario um enfoque e direcionamento maior para o

estudo das particularidades do tempo integral.
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Quando questionada sobre os desafios quanto a infraestrutura e a funcionarios,
a mesma afirma que no municipio ndo ha estrutura para atender a educacéo infantil
de modo geral e que tém feito adequacdes ou reformas. E no periodo integral, € que
precisa de mais adequacao ainda.

Quanto a funcionarios, a mesma acredita que o professor deveria ser
exclusivo, acompanhando a turma nos dois periodos, mas 0 municipio ainda ndo tem
uma politica que contempla essa questao.

Neste aspecto, Moll (2011, p.39) diz que “Uma politica de educacgao integral,
pressupde uma consistente valorizacdo profissional, a ser garantida pelos gestores
publicos, de modo a permitir dedicacdo exclusiva e qualificada a educacdo”. Em
consonancia a este pensamento, entendemos que o professor que acompanha a
mesma turma nos dois periodos, tera mais possibilidades de acompanhar o
desenvolvimento da crianca de forma mais abrangente, como também em fazer
articulacdes e intervencgfes dos conteudos trabalhados.

Quando interrogada sobre o que poderia ser incluido no curriculo da educacao
infantil para a garantia do direito a aprendizagem do aluno no tempo integral, a

coordenadora respondeu:

E em se tratando do tempo integral, eu penso que a proposta de se
trabalhar ateliés dentro dos CEIMs, seria algo que faria uma diferenca
enorme nessa aprendizagem. Esse tempo de atelié, de espaco do
brincar mais elaborado, mais organizado dentro da proposta. E o que
temos escrito nessa nova proposta dentro dos campos e eixos de
experiéncia. (COORDENADORA MUNICIPAL DA EDUCACAO
INFANTIL)

Analisando esta resposta, constatamos que a mesma deseja mudancas, e que
tem pesquisado propostas de outros municipios. Porém, depende de muitas
transformacdes das politicas voltadas para o publico da educacao infantil em tempo
integral.

Nesse sentido, Moll (2011, p. 24) reforga: “a formulagao de uma proposta de
educacao integral implica ampliagdo qualificada de tempo, mesclando atividades
educativas diferenciadas. Ao fazé-lo, contribui para a formagéo integral do aluno”.

Nesse mesmo sentido, o PNE (2014) traz um avanco para a educacao de
tempo integral, colocando-a como meta a ser atingida em todo o pais, em sua meta
de numero 6 prevé a oferta de educacdo em Tempo Integral para no minimo 50% das

escolas publicas e o atendimento de ao menos 25% dos estudantes de educacgao
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bésica do Brasil. Também prevé, na meta de ndmero 1, sobre a educacao infantil, o
estimulo a uma educacéo infantil em Tempo Integral para todas as criancas de até
cinco anos, como ja é estabelecido, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil.

Corroborando com a Constituicao Federal (1988) e o ECA (1990), o PNE (2014)
em sua meta n° 6 indica também como responsabilidade da Unido, Estados, distrito
Federal e Municipios, a implementacdo de estratégias, no sentido de promover a
Educacdo Integral por meio de atividades pedagogicas, culturais e esportivas
definindo que o tempo de permanéncia dos alunos na escola, durante o ano letivo,
seja igual ou superior a 7 horas.

E no municipio de Sdo Mateus, o Plano Municipal de Educacéo prevé na meta
07, a ampliacdo do tempo integral para toda a educacéo béasica, corroborando assim

com o que esta estabelecido na Politica Nacional de Educacéo.

4.3 PROPOSTA PARA A REFLEXAO DE UM CURRICULO PARA A EDUCACAO
INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS - ES

Este item, tem a finalidade de ampliar as muitas possibilidades de contribuir
para a organizacdo, construcéo e implementacdo de um possivel curriculo que atenda
as especificidades da educacao infantili em tempo integral, no municipio de Sao
Mateus — ES.

O desafio é promover a estruturacédo e articulacéo acerca dessa realidade. Para
tanto, foram pensada estratégias que possibilitassem um processo inclusivo e
participativo somente com profissionais que trabalham nesta modalidade de ensino.

Assim sendo, elencamos por ordem de organizagao:

e Nomeacdo de um “grupo de estudo” para elaboracdo do curriculo que
contemple as especificidades da educacdo infanti em tempo integral,
considerando que o curriculo deve ser uma construcao coletiva.

e Roda de conversas com os profissionais que atuam nos CEIMs, a fim de
sistematizar relatos, sugestdes, opinides sobre a educacéo integral;

e Seminario sobre educacéo infantil em tempo integral, envolvendo profissionais

gue atuam neste modalidade de ensino.
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e Curso com certificacdo para professores, pedagogos, diretores, como também
cuidadores, servicos gerais, cozinheira, sobre o cuidar/educar no tempo
integral da educacao infantil;

e Sistematizacdo de uma proposta curricular a ser documentado em todas as
normativas e Leis que forem necessarias para sua efetivacao.

Nosso pressuposto € que o curriculo € uma pratica politica, de escolhas, e que
tem por tras das préaticas e ac¢des, um conjunto de concepgbes e ideias sobre a
finalidade da educacédo, a maneira como 0s sujeitos aprendem, o que se deseja que
eles aprendam, que tipo de homem queremos formar e para qual tipo de sociedade.
Por isso, trata-se de uma pratica complexa, com diversas perspectivas e pontos de
vista.

O curriculo é vivido permanentemente pelos sujeitos em seu processo de
educacao, atraveés das condi¢des e contextos concretos. As criancas atribuem sentido
ao que nos a oferecemos: se manifestam o tempo todo: seja se submetendo, se
envolvendo, resistindo, aceitando as propostas ou recusando. Nesse sentido,
devemos apurar o nosso olhar: como as criancas tém recebido nossas propostas?
Como tem se manifestado? Nesse sentido, nossa aposta é que as criangas também
devem patrticipar da elaboragéo da proposta curricular do municipio.

Silva (2001), um dos autores que fundamentaram nossas reflexdes sobre curriculo

afirma:

Qual nossa aposta, qual € o nosso lado, nesse jogo? O que vamos
produzir no curriculo entendido como pratica cultural? Os significados
e sentidos, as representagfes que os grupos dominantes fazem de si
e dos outros, as identidades hegeménicas? Vamos fazer do curriculo
um campo fechado, impermeavel a producédo de significados e de
identidades alternativas? Sera nosso papel o de conter a produtividade
das préticas de significacdo que formam o curriculo? Ou vamos fazer
do curriculo um campo aberto que ele é, um campo de disseminacao
de sentido, um campo de polissemia, de producdo de identidades
voltados para o0 questionamento e a critica? Evidentemente, a
resposta € uma decisao moral, ética, politica de cada um/uma de nos.
Temos de saber, entretanto, que o resultado do jogo depende da
decisdo de tomarmos partido. O curriculo €, sempre e desde j4, um
empreendimento ético, um empreendimento politico. Ndo ha como
evita-lo (SILVA, 2001, p. 29).

Se curriculo € sempre um empreendimento ético e politico, € necesséario um
comprometimento de todas as pessoas envolvidas com a educacédo infantil no

municipio de Sdo Mateus, dada importancia desse segmento e a necessidade,
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colocada pelos participantes, da prescricdo de um documento que comtemple as
especificidades da Educacéo Infantil de tempo integral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre as concepcdes do curriculo em nivel de educacao infantil em
tempo integral, se constitui o objeto desta pesquisa. Todavia, este estudo nao se
esgota com esta investigacdo e suas consideracdes. Pelo contréario, ela se inicia como
processo de busca por novas possibilidades de transformacdes e mudancas para a
melhoria nos campos profissional e pedagogico nos Centros de Educacéo Infantil em
tempo integral no municipio de Sdo Mateus.

Diante da realidade pesquisada, a funcdo maior de uma escola em tempo
integral, é a formacdo humana em seu nivel mais amplo, o que inclui o0s
conhecimentos ligados a cultura, artes, esportes, saude, tecnologias, no entanto, a
realidade encontrada, ndo aponta para essa concepc¢ao interdisciplinar que uma
escola de educacao infantil em tempo integral deve ter. Apontam na realidade, um
trabalho ndo como um turno integrado, e sim, como dois turnos parciais distintos, com
outros professores e com disciplinas repetidas. O que compromete a formacao integral
do aluno como direito de aprendizagem, como formadora de cidadaos criticos e
participativos.

Centralizada no curriculo da educacéo infantil em tempo integral, a pesquisa
constatou que existem propadsitos e intencdes que ainda ndo foram alcancadas em
relacdo ao tempo integral no processo educativo, pois ainda existe a necessidade em
efetivar um curriculo que atenda os contextos e especificidades da crianca em tempo
integral nos CEIMs. Desse modo, considerou como foco dialogico, reflexées sobre o
curriculo prescrito e o cotidiano dos dois tempos das aulas, que ainda se efetivam em
quantidade significativa sem articulagdo pedagogica.

Em meio a estas reflexdes, constatamos que, o curriculo, por mais que ainda
esteja associado a grade de conteludos ou estrutura fechada a ser seguida, pode pela
equipe pedagogica e corpo docente, se tornarum espaco de autonomia e
intervengBes. Um processo de continuas e reflexivas a¢des, pautado cotidianamente
pelo planejamentos e ac¢des propositivas de seus profissionais.

Nesse sentido, quanto as indagagdes e inquietacdes basicas que deram origem
aos objetivos que fundamentam esta pesquisa, foi constatado que os profissionais

pesquisados almejam e concordam sobre a necessidade de um curriculo especifico
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para a educacdo em tempo integral e desejam sua efetivacdo documentada pela
Secretaria de Educacéo.

Quanto as politicas publicas voltadas para a educacdo infantii em tempo
integral, foi possivel perceber a boa intencédo no processo de busca e pesquisa pela
coordenadora de educacdo infantil para a elaboracdo e implementacdo de um
curriculo especifico que atenda as particularidades da educacao infantil em tempo
integral, no qual segundo a mesma, ja estd em andamento e discusséao, através de
grupo de estudo.

Partindo desse pressuposto, acredito que é possivel sim, a construgdo de um
curriculo, constituido em conjunto e envolvendo todos os profissionais que estédo
inseridos nesta realidade, no entanto, deve-se estar sempre acompanhando sua
realizacdo e execucao, para ndo correr o risco de ficar somente na intencdo ou como
um sonho distante.

Por isso essa pesquisa € um convite para os profissionais da educacao e toda
a sociedade como espaco de sustentacdo tedrica e reflexdo empirica em prol da
qualidade do curriculo que é destinado as criancas que permanecem nos CEIMs em
tempo integral.

Certamente h& e havera muitos desafios no processo quanto a estrutura fisica,
politicas e econbmicas enquanto educacédo infantil em tempo integral, no entanto, as
conquistas sO acontecerdo se acreditarmos que € possivel haver mudancas, e
lutarmos por aquilo que julgamos ser o correto, que no momento, € a busca em
garantir as criancas uma educacdo de pleno direito, de desenvolvimento integral,
concebendo as criancas na sua unidade e diversidade como sujeitos competentes,

ativos, sociais e de cultura.
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APENDICE - A

ROTEIRO DE QUESTIONARIO SEMI-ABERTO PARA PROFESSORES,
PEDAGOGOS E DIRETORES:

Estou realizando uma pesquisa, cujo titulo é “A educacéao infantil em jornada
de tempo integral no municipio de Sdo Mateus: O curriculo em questdo”, para
elaboracao de uma dissertacado de mestrado da FVC.

A pesquisa consistira em investigar e problematizar questbes sobre um
curriculo que atenda as especificidades da educacao infantil em tempo integral no

municipio. Obrigada pela sua colaboracao.

Instituicéo escolar:

1 — Qual a sua formacéao profissional?

2 — Ha quanto tempo trabalha com a educacéao infantil? E no tempo integral?

4 — A educacdo infantil em tempo integral é efetivada, quanto ao curriculo, como dois
momentos articulados de planejamento?

() sim ( )néo

Ou somente como dois tempos de aula?

( )sim ( ) néo

5 — Hoje, o curriculo/proposta tem atendido as especificidades para o tempo integral?
()sim ( )ndo
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6 — Em que vocé se embasa/respalda, quanto ao planejamento das aulas no periodo

integral?

7 — O tempo de permanéncia que a crianca fica na escola, é aproveitado de maneira
eficiente, garantindo uma aprendizagem real e significativa, para uma escola de tempo
integral?

( )sim ( )néo

8 — Quais os desafios da educacéo infantil, no aspecto curricular da educagéo em
tempo integral?

() reorganizagao curricular () infraestrutura

() quadro de funcionarios () dois tempos distintos na escola

() planejamento articulado entre os dois turnos

9 — E importante a oferta da educac&o infantil em tempo integral para 0 municipio?
()sim ( )nédo

Porque?

10 — O que poderia ser incluido no curriculo da educacao infantil, para garantir o direito

de aprendizagem do aluno em tempo integral?
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APENDICE - B

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A COORDENADORA DA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

Estou realizando uma pesquisa, cujo titulo é “A educacéao infantil em jornada
de tempo integral no municipio de Sdo Mateus: O curriculo em questdo”, para
elaboracao de uma dissertacado de mestrado da FVC.

A pesquisa consistira em investigar e problematizar questbes sobre um
curriculo que atenda as especificidades da educacao infantil em tempo integral no

municipio. Obrigada pela sua colaboracao.

1 — Qual a sua formacéao profissional?

2 — Ha quanto tempo trabalha com a educacao infantil? E no tempo integral?

3 — Atualmente, quantas instituicbes de educacao infantil que atendem em tempo

integral no municipio? Quantas criancas sao contempladas?

4 — Atualmente, existe um curriculo especifico para a educacédo infantil em tempo

integral no municipio?

5 — E necessério a existéncia de um curriculo diferenciado para a educacao infantil

em tempo integral? Porque?

6 — O tempo que a crianca fica na escola no tempo integral, poderia ser melhor
aproveitado de maneira mais eficiente e significativa para a crianca, quanto a

organizacao curricular?

7 — Quais os planos que a SME tem em relag¢éo ao curriculo da educacao infantil em

tempo integral?
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8 — Quais os desafios quanto a infraestrutura e a funcionérios que a educacao infantil

integral enfrenta?

9 — O que poderia ser incluido no curriculo da educacéao infantil, para garantir o direito

de aprendizagem do aluno em tempo integral?



