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“A vida sem reflexdo nao merece ser vivida”

(Sécrates)



RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo tem por base
descrevere ao mesmo tempo debater acerca da implantacdo da matéria
Filosofia na grade curricular da Rede Municipal de Educacdo do municipio de Séo
Mateus, norte do Espirito Santo. Este trabalho quer ser apenas um instrumento para
0 debate, visto que nos ultimos 25 anos muito se fez e continua a ser feito para se
implantar a matéria como mais um instrumento de fortalecimento da educagdo no
municipio. Procuramos problematizar os avancos e 0s entraves, 0S encontros e os
desencontros bem como a distancia entre a intengdo e 0 gesto de uma
administracdo publica ao querer implementar uma matéria como a Filosofia numa
Rede Publica de Ensino. O trabalho busca um resgate historico dos principais atores
sociais, bem como fatos e eventos que ajudaram ou atrapalharam nesta caminhada
de 25 anos da Filosofia na Rede municipal de Educacdo de Sao Mateus. Faz uma
analise desta trajetoria e busca a luz de tedricos como Lippmam e Koham refletir e
contextualizar, analisar e problematizar o Ensino de Filosofia no Ensino
Fundamental no municipio de Sdo Mateus. Na sua descri¢do tedrico metodoldgica,
usamos entrevistas abertas com Professores e coordenadores de area do municipio
e buscamos criar um mapa conceitual com autores como Gil, Gallo e Silveira, e
assim trabalhamos para observar e problematizar as op¢des do municipio bem como
0 que pensa e quem sdo os professores de Filosofia da Rede Municipal de Séo
Mateus. Por fim reafirma o acerto do municipio ao apostar na experiéncia do
pensamento ja nas series iniciais da educacao basica.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino Fundamental. S3o Mateus.



ABSTRACT

This Master's thesis on Science, Technology and Education has it's basis on
describing and at the same time debating the implementation of Philosophy in the
curriculum of the Municipal Education Network of the municipality of Saint Matthew,
located on the north of Espirito Santo. This work has been determined to be only an
instrument for the debate, since in the last 25 years much has been done and
continues to be done to implant this discipline as an instrument to strengthen the
education in the municipality. We try to problematize the advances and the obstacles,
the agreements and the disagreements as well as the distance between the intention
and the gesture of a public administration when wishing to implement a subject like
Philosophy in a public network of teaching. The work seeks a historical rescue of the
main social figures, as well as facts and events that helped or hindered the advances
in this 25-year journey of Philosophy in the Saint Matthew Municipal Education
Network. It makes an analysis of this trajectory and seeks the light of theoreticians
such as Lippmam and Koham to reflect and contextualize, polish and problematize
the Teachings of Philosophy in Elementary Schools in the municipality of Saint
Matthew. In its theoretical methodological description, we present open interviews
with teachers and coordinators of the area of the municipality and sought to create a
conceptual map with authors such as Gil, Gallo and Silveira, and so we also worked
to observe and problematize the municipality's options as well as what they think,
and who are the teachers of Philosophy in Saint Matthew Municipal Network. Finally,
reaffirming the correctness of the municipality by betting on the experiment of
thinking already in the initial series of basic education.

Keywords: Philosophy. Elementary School. Saint Matthew.
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1 INTRODUCAO

A Filosofia sempre esteve presente na vida das pessoas. Nas expressdes populares,
nas pesquisas cientificas e no linguajar do povo sempre encontramos frases ou
resquicios do pensamento de um ou outro filésofo. Os filosofos sdo e foram motivos
de referéncia para toda a humanidade, seja para imperadores, governantes,
cientistas, intelectuais, artistas e pessoas comuns. A Filosofia é aquela que perturba,
provoca, mexe, incita, cria uma insatisfacdo e apazigua. Na Filosofia ndo existe o ja

concluido. O que é acabado serd sempre o inicio do novo que esté para chegar.

Entretanto, temos que reconhecer que esta sabedoria ainda é desconhecida da
grande maioria das pessoas. Este desconhecimento se da pelo preconceito de que a
Filosofia é algo que complica o que poderia ser simples ou de que ela é coisa de
outro mundo. N&o se pode negar que este preconceito ajudou a elitizar a Filosofia,
confinando-a em espacos onde poucos tinham acesso. Este processo de elitizacao
contradiz o objetivo para o qual a Filosofia foi criada, que era para ensinar aos
rudes, fazer os jovens e todos aqueles que passassem pelas pracas pensar e
discutir ideias nas pracas publicas e nas ruas. A praca € o lugar da Filosofia. O lugar
de Sophia.

Sophia nasce como objeto de amor, e Aristoteles a define como a Ciéncia do ser
enquanto ser, a ciéncia dos primeiros principios e das primeiras causas, a ciéncia da
causa absolutamente primeira. Sophia é grega de nascimento e surgiu por volta dos
séculos IX a.C e VIl a.C. Podemos afirmar que os primeiros fildsofos gregos
praticavam seus ensinamentos de forma oral e raramente escreviam por iSso a
praca era o lugar preferido de Soécrates, o filosofo grego considerado um dos mais
importantes de todos os tempos. Sdocrates caminhava pelas ruas e pragas de Atenas
na sua pratica filoséfica que consistia em conversar, com todos e a partir das

conversas e reflexdes com as pessoas, principalmente as mais jovens.

Socrates inquietava os atenienses dia e noite e com isso reorientou a Filosofia
grega, que nasceu centrada na natureza e seus fendbmenos e a partir dele passa a

ter interesse no homem e na sua realidade, sempre buscando admirar e criticar.
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Sophia é curiosa e muito critica, pois € inconcebivel que o homem viva em contato
com a realidade e ndo se questione, ndo pergunte e nao fique perplexo com tudo o
que acontece a sua volta. E como ter uma vida sem consciéncia de nada, nem
mesmo de sua existéncia. Sécrates afirmava que uma vida sem reflexdo ndo merece

ser vivida.

Apesar de Socrates ter levado Sophia para a reflexdo das coisas do homem, ele
guase nao registrou, de forma escrita, as suas concepc¢des. Coube a Platdo e
Aristoteles a missdo de continuar contribuindo para o pensamento em torno do ser
humano e da sua realidade, deixando suas reflexdes registradas em varias obras

escritas.

Platdo afirmava que o ser humano € formado de um corpo fisico, material, imperfeito
e mortal e de uma alma, imaterial, perfeita e imortal. Porém ndo se pode pensar o
ser humano como somente um corpo ou somente uma alma e que existe uma
ligagéo indissoltvel entre os dois. Dai as bases para o que chamaremos mais tarde

de o “dualismo psicofisico”, ou o “dualismo de Platdo”. (Sobrinho, 2007)

Aristoteles avancou um pouco mais nos estudos filosoficos sobre o ser humano, no
gual distingue os varios atributos da alma e afirma que o mais importante é a razao.
Ele ainda define o ser humano como um animal racional e politico. Ao fazer esta
afirmacgéo Aristoteles nos coloca como seres dotados de pensamento e de
linguagem e por isso somos seres sociais, politicos, que ndo apenas vivemos em
comunidade, mas que sO realizam plenamente sua humanidade vivendo sua vida

politica.

No Brasil, a Filosofia chegou com os colonizadores, quando fundaram, a posteriori, a

primeira escola de Filosofia em 1572, confirmado por Serafim Leite, (1948. p. 107):

O primeiro curso de Filosofia que se leu no Brasil ocorreu no ano de 1572.
No fim dele, o Colégio da Bahia deu o grau de Mestre em Artes aos
estudantes de fora; aos de casa também, aos que o mereciam ou se
destinavam a Mestres. A primeira colagcao de grau de bacharel em Artes é
de 1575; e do ano seguinte a licenciatura. E em 1580 a Companhia de
Jesus iniciava os estudos de Filosofia no Colégio de Olinda.



16

O grande historiador da Companhia de Jesus no Brasil — Serafim Leite, (1937. p.
136) diz que coube ao padre Anténio Vieira escrever o primeiro Curso de Filosofia
no Brasil, como livro de texto para as licbes que proferiu no Curso de Artes nos anos
de 1629 e 1632, registradas em referéncias e em correspondéncias avulsas.
Portanto, podemos afirmar, de que se ensinava Filosofia no decorrer do século XVI

no Brasil Colénia.

Poderiamos ficar discorrendo pela histéria contando indmeros fatos sobre a
importancia da Filosofia na histéria da educag¢do no Brasil e no mundo, entretanto
nos debrucaremos sobre a inclusdo da disciplina Filosofia na rede municipal de

educacdo do municipio de Sdo Mateus — Espirito Santo.

Ao trazer a Filosofia para o Ensino Fundamental, o municipio de S&do Mateus age
como os primeiros filosofos, e sugere que ensinar e aprender Filosofia sdo uma
oportunidade para transformar o que pensamos e 0 modo em que vivemos e Somos.
Mas como surgiu essa ideia e essa logica de colocar a Filosofia nos anos iniciais do
ensino publico? Assim, propomos como problema: Quais impactos se esperam da
Filosofia na formacé&o intelectual dos alunos da rede de ensino municipal de Sao
Mateus e a formacdo dos professores de Filosofia no municipio? Refletir estas
guestdes e observar como esse processo se desenvolve, bem como seus entraves e
avancos € a proposta de trabalho que nos inquieta. Dessa forma, nos propomos a
responder estas questdes, a fim de valorizar os saberes contidos nessa disciplina e

emanados pelas politicas publicas.

Entretanto, ndo pretendemos aqui realizar um tratado sobre a Filosofia no Ensino
Fundamental de uma rede publica de ensino, pois sabemos que a Filosofia por si s6
€ um mundo vasto. Procuraremos dar destaques a questdes para serem refletidas,
serem debatidas, e procuraremos ao mesmo tempo fazer um relato historico sobre o

ensino da Filosofia, sua importancia e sua contribuicdo na rede publica escolar.

Para tal, apresentamos como Objetivo Geral:
e Investigar a trajetoria da disciplina de Filosofia na Rede Municipal de
Educacdo em S&o Mateus/ES e a relevancia que essa disciplina traz para

melhor reflexdo da sociedade atual.
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O projeto se dara por meio de pesquisa a ser desenvolvida em escolas da Rede
Municipal de Educacédo de S&o Mateus e com professores que lecionam a matéria

de Filosofia.

E como Objetivos Especificos:
¢ Investigar como e quando o municipio de Sdo Mateus implantou a disciplina
Filosofia na grade curricular do Ensino Fundamental.
e Relatar se houve avancos e verificar beneficios dessa disciplina aos alunos
do Ensino Fundamental da rede municipal de educacédo do municipio de S&o
Mateus.
o Refletir sobre as estratégias utilizadas pelos professores no cotidiano da sala

de aula ao ministrarem a disciplina Filosofia.

A Metodologia sera norteada pela pesquisa bibliografica e analise de documentos
sobre o ensino da Filosofia no Ensino Fundamental. Essa etapa sera realizada por
meio de investigacdo de documentos e relatorios que se encontram na Secretaria de
Educacdo do municipio de Sao Mateus, pela leitura e fichamento dos principais
autores sobre a temética da Filosofia no Ensino Fundamental na escola publica e
também com entrevistas a coordenadores de area e professores de Filosofia do

municipio de S&o Mateus.

Para melhor apresentar a pesquisa, ela esta organizada em capitulos, 0os quais séao
descritos e fundamentados com os autores lidos e referenciados: capitulo 1:
Introducéo — neste capitulo descrevemos sobre Sophia, seu nascimento na Grécia e
sua expansao pelo mundo, bem como a sua importancia e adocdo de suas praxis
pelo municipio de S8o Mateus para a instru¢cado daqueles que estdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental na rede Publica Municipal, local do desenvolvimento da
nossa pesquisa. Entender os desafios e os entraves que se encontraram e ainda se
encontram ao ensinar as infancias do municipio a filosofar sédo questdes que nos
inquietam e que esperamos esta pesquisa nos ajude e nos permita chegar aos

resultados esperados conforme problema e objetivos propostos;

Capitulo 2: apontaremos autores que orientam a pesquisa e 0 desenvolvimento da

escrita sobre a disciplina Filosofia no Ensino Fundamental. Nesse sentido, nosso
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Referencial Teorico nos leva a apresentacdo de autores, como LIPMAN (1990,
1998); KOHAM (1998, 2009), dentre outros e seus relevantes aportes tedricos,
buscando distinguir concepcdes e ideias sobre o ensino de Filosofia e a insercédo da
Filosofia no curriculo da Rede Municipal de Educagdo em Sdo Mateus; capitulo 3,
descrevemos sobre a metodologia. Esta sera baseada na pesquisa bibliogréafica
como referéncia ao ensino de Filosofia no Ensino Fundamental, que é 0 nosso
objetivo principal, além da relevancia da disciplina para melhor entender a
sociedade, e na pesquisa de campo que sera realizada na Secretaria Municipal de
Educacao de Sao Mateus/ES e com professores de Filosofia que atuam nas escolas
do mesmo municipio, com abordagens de autores como GIL ( 2008 ) e
GONSALVES ( 2001), onde faremos entrevistas e criteriosa descricdo e analise
destas entrevistas; capitulo 4, apresentamos o0 cerne da pesquisa, ou seja, O
histérico e as bases legais da Filosofia (Sofia), a Rede Escolar de Ensino
Fundamental no municipio e como a disciplina € abordada e desenvolvida, além da
contextualizacdo historica do municipio de Sdo Mateus; capitulo 5 apresentamos 0s
resultados colhidos por instrumentos proprios e as devidas analises demonstradas,
para melhor entendimento e visualizacao, em graficos elaborados pelo pesquisador.

E apds, apresentamos as Considerac¢des Finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O embasamento tedrico € composto de duas partes, onde no primeiro momento
faremos uma revisdo de literatura e no segundo apresentaremos 0s autores que
embasardo a presente pesquisa. Apés breve andlise das produc¢des acerca do tema
‘o ensino da Filosofia no Ensino Fundamental”’, destacaremos os autores que tem
apresentado contribuicfes relevantes acerca do tema. Assim, podemos destacar
LIPMAN (1990, 1994); KOHAM (1998, 2009); Silvio Gallo (2004), CHAUI (1995); H.
NETO (1986); Souza (2003) Japiassu (1974). Todos estes autores tratam do ensino
da Filosofia e do saber filoséfico, sendo que LIPMAN e KOHAM trabalham sobre o
aspecto da Filosofia na infancia e no ensino fundamental, lembrando que o saber
filoséfico ndo € um saber desinteressado, pois todo conhecimento aponta para

interesses especificos nas suas areas de interesse.

A Filosofia € importante porque possibilita critica sobre os demais saberes e
constantemente volta-se para si, porque ndo ha uma ‘neutralidade filoséfica’ em
beneficio da Filosofia. A propria Filosofia exerce uma critica interna para que nédo se
perca em reducionismos ou dogmatismos, pois, ndo basta ensinar a disciplina,
temos de constantemente perguntar: qual Filosofia? Essa pergunta leva explicitar os

principios e os valores subjacentes a sua concepcao filosofica.

Japiassu (1974, p.104) alerta que:

As grandes interrogacdes que os fildsofos do passado fizeram permanecem
no presente: os homens de hoje continuam a se colocar problemas sobre
eles mesmos, sobre a vida, sobre a sociedade, sobre a cultura, sobre o
transcendente etc., que constituem verdadeiros desafios a nossa atividade
reflexiva.

Entretanto é sempre bom afirmar que a busca de uma educacado emancipatoria ndo
estd somente sob a responsabilidade da Filosofia. Mas, sem ela, com certeza, torna-
se mais dificil compreender as implicacdes e o significado dessa educacdo. Uma
educacdo reflexiva precisa que cada tema assuma sua responsabilidade critica
perante a sociedade e a realidade na qual esta inserida. Para isto é preciso que
alunos e professores tenham uma aprendizagem significativa e reflexiva, e a

Filosofia nos leva a essa reflexao.
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Lipman (1995) ratifica que a Filosofia se reveste de um carater de participacéo ativa.
N&o se ensina Filosofia, ndo se decora Filosofia, aprende-se a filosofar filosofando
sobre a vida, sobre o mundo. Portanto, a Filosofia para criancas € uma forma de
permitir-lhes poder afirmar-se e definir-se progressivamente, com a ajuda de outras
areas afins. Defender a necessidade do ensinamento filoséfico jaA no pré-escolar ou
no Ensino Fundamental € uma “revolugdao pedagdgica”’, isto €, chama em causa o
sistema de ensinamento filosdéfico tradicional. Por que “revolucédo pedagoégica?”
Porque o que Lipman visa a atingir € encorajar e favorecer o desenvolvimento
intelectual do ser humano e ajudar as criancas a terem um pensamento refinado

sobre 0s assuntos contidos na grade curricular do ano cursado ou em curso.

Quando pensamos hoje na viabilidade do ensino da Filosofia no Ensino
Fundamental, temos que voltar ao passado e relembrar que os primeiros filosofos se
preocuparam com um tipo de saber que fosse capaz de superar 0 pensamento
mitolégico, um estilo primario de conhecimento, definido como “doxa”, ou saber
ingénuo, simplista, e também como opinido, pois ndo queriam confundir com o
dogmatismo das doutrinas e adivinhagcdes mitolégicas vigentes. O ponto que
delimitava a intencionalidade do saber filos6fico que estava nascendo era a distancia

de um saber priméario, dito também senso comum, e a negacao do saber mitolégico.

Assim, lemos em Aristételes (1985, p. 982b) que:

[...] foi pela admiragdo que os homens comecaram a filosofar tanto no
principio como agora; perplexos, de inicio, ante as dificuldades mais 6bvias,
avangaram pouco a pouco e enunciaram problemas a respeito das
dificuldades ainda maiores, como os fendmenos da Lua, do Sol e das
estrelas, assim como da génese do universo; [...] portanto, como
filosofavam para fugir a ignorancia, é evidente que buscavam a ciéncia a fim
de saber, e ndo com uma finalidade utilitaria.

Nesse sentido nos interessa abordar a questdo do ensino de Filosofia como um
problema filoséfico, a partir da compreenséo do sentido desse ensino nas escolas de

Ensino Fundamental. Como afirma Alejandro Cerletti (2004, p. 19):

Nos ultimos anos, o enfoque filoséfico das condi¢cBes e possibilidades do
ensino da Filosofia adquiriu um grande desenvolvimento. Nesse sentido, a
guestdo de ensinar Filosofia comeca a ser vista como um problema
propriamente filos6fico — e também politico -, € ndo como uma questao
exclusiva ou basicamente pedagdgica.
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Dai a importancia de enfatizar o aspecto educacional da disciplina de Filosofia para
criancas do Ensino Fundamental, pois é possivel ver a possibilidade de
aprendizagem como forma de fugir das frases feitas, ou da aprendizagem, sem
significacdo?!. Os alunos, desde pequenos, sdo capazes de aprender a pensar por Si
mesmos. A Filosofia no Ensino Fundamental, dentre outros aspectos, enfatiza ainda
gue 0S erros ou coisas aparentemente sem importancia que os alunos dizem
durante as aulas, longe de serem tolices, constituem, na verdade, uma etapa
importantissima para o desenvolvimento do raciocinio hipotético-dedutivo, uma vez
gue representam seus pontos de vista pessoais. Além do mais, nenhum sistema de
pensamento € estabelecido apenas com proposicbes acertadas; o erro e as
tentativas de acerto estdo também inseridos neste processo, até para que a verdade
dai inferida possa ser de fato percebida como a alternativa mais plausivel e coerente
ao que se pretende sustentar por meio do raciocinio l6gico. E os alunos tém todo o

direito de conhecer este processo.

Lipman (1995, p. 60) faz a seguinte afirmacéo:

Podemos esperar que Filosofia para criancas dé frutos numa sala de aula
heterogénea, onde estudantes falem sobre uma variedade de experiéncias
e estilos de vida, onde se explicitem diferentes crencas na importancia das
coisas, e onde uma pluralidade de maneiras de pensar, em vez de serem
depreciadas, sejam consideradas inteiramente valiosas. Na aula de Filosofia
para criancas aceitam-se 0s argumentos procedentes do pensador
meticuloso com o0 mesmo respeito dispensado aos que apresentam seu
ponto de vista de modo rapido e articulado.

E ainda complementa: “[...] que o importante ndo é a idade mas a forma de ensinar

Filosofia, a maneira como ela é ensinada na sala de aula. Lipman (1995 p.62).

Nos ultimos anos a Filosofia tem acumulado significativo espaco no campo
pedagogico. Cada vez mais vemos que muitos problemas que incidem na Educacéao
Infantil dizem respeito a falta de motivacdo com que o0s alunos cumprem suas
tarefas educacionais corrigueiras. E isto, quase sempre, é resultado de uma falta de

sintonia entre 0s gostos e interesses que eles manifestam e aquilo que lhes é

1 Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo
ao pé da letra, e ndo arbitraria. Significa que a interacdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim
com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende.
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apresentado na escola como algo a ser aprendido de maneira dogmatica, havendo

poucas possibilidades de questionamentos e opinides divergentes.

Uma das grandes dificuldades com que se deparam os alunos na escola diz respeito
ao modo como as teorias lhes sdo apresentadas, quase nunca lhes sendo revelado
0 processo por intermédio do qual se obteve o resultado em questdo. Sendo assim,
os alunos sao impelidos a decorar formulas e regras que em si mesmas tém pouco
ou nenhum sentido relacionado a suas praxis, 0 que, por extensdo, torna o
aprendizado entediante e descontextualizado para eles, uma vez que o resultado ja
pronto priva-os de conhecer o percurso que foi feito para alcan¢a-lo enquanto teoria
cientifica. Dai a importancia de uma educacédo de base filoséfica, mesmo nos niveis
mais elementares da formagéo escolar individual, para que desde cedo as criangas
aprendam a questionar, analisar criticamente e divergir (quando for o caso) das

opinides e conceitos pré-estabelecidos.

Reconhecendo que um dos grandes problemas da educacdo tradicional € a
auséncia da participacdo dos alunos durante as aulas, temos a ideia do quao
desmotivador pode ser o ensino em qualquer area, quando a contribuigédo individual
de cada aluno ndo é estimulada efetivamente. O aprendizado, em vez de prazeroso,
torna-se uma simples obrigagdo que em muito pouco ira impelir o individuo a fazer o
maximo uso das suas aptiddes, uma vez que, estard desatrelado da sua vida

cotidiana.

Todavia, julgamos que Socrates, desde a antiguidade nos diz que a sabedoria
consiste em saber que nada se sabe nos remete ao que unicamente pode
prorromper um dialogo real e proficuo entre os homens: a humildade em reconhecer
gue a verdadeira sapiéncia é de ordem transcendente, sendo por isto mesmo
inesgotavel e inapreensivel em sua amplitude. O professor que consegue atentar
para a provisoriedade (e relatividade) do seu conhecimento € o Unico capaz de
permitir, na concep¢do socratica, que os alunos apreendam o mundo por seu

intermédio. Eis a razdo precipua do dialogo filosofico na educagcédo contemporanea.

De modo analogo, Martin Buber (2001) também nos diz que quanto mais o professor

julga que é ele quem ensina, mais ele se afasta da verdadeira educacéo, pois a
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esséncia da atividade do educador é ensinar sem se perceber como tal, uma vez
gue quem realmente educa € o mundo, donde podemos concluir que a educacao

filosoéfica é, antes de tudo, dialogo investigativo.

A Filosofia na educacédo, dentre outros aspectos, enfatiza ainda que os erros ou
coisas aparentemente sem importancia que os alunos dizem durante as aulas, longe
de serem tolices, constituem, na verdade, uma etapa importantissima para o
desenvolvimento do raciocinio hipotético-dedutivo, uma vez que representam seus
pontos de vista pessoais. Além do mais, nenhum sistema de pensamento é
estabelecido apenas com proposicdes acertadas; o erro e as tentativas de acerto
estdo também inseridos neste processo, até para que a verdade dai inferida possa
ser de fato percebida como a alternativa mais plausivel e coerente ao que se
pretende sustentar por meio do raciocinio l6gico, e os alunos tém todo o direito de

conhecer este processo.

Importante & também enfatizar que a vivéncia da Filosofia na sala de aula em muito
contribui para que os alunos adquiram seguranca propria e gosto pelo aprendizado,
pois quando praticada de maneira dialégica e integrada, a Filosofia acaba
desenvolvendo nos alunos uma autoestima equilibrada, uma vez que todos passam
a reconhecer a importancia e o valor das suas proprias ideias para o enriquecimento
do grupo enquanto totalidade. Deste modo, por intermédio da Filosofia os alunos séo
convidados a refletir sobre aquilo que aprendem, desenvolvendo assim o
pensamento critico e o interesse pela pesquisa cientifica. Ela os encoraja a
expressar livremente suas opinibes sem medo de errar e com iSSO serem
ridicularizados pelos colegas ou incompreendidos pelos seus professores, o que
torna as aulas mais dindmicas e 0 ensino mais criativo para ambas as partes

envolvidas na construgdo do conhecimento.

A nossa proposta vem a ser, portanto, pesquisar como se da e qual a importancia da
Filosofia no Ensino Fundamental no municipio de S&o Mateus/Espirito Santo?
Entendemos, pois, que a fungéo primordial da escola é capacitar os individuos para
o melhor desempenho possivel nas suas atribuigdes intelectuais e sociais, julgamos
ser fundamental o espaco dedicado a Filosofia na construcédo da subjetividade dos

educandos, uma vez que, sendo cultivadas ainda nos niveis elementares da
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educacdo formal, as multiplas habilidades de pensamento promoverdo mudancgas

substanciais no desenvolvimento integral do ser para que pensem com autonomia.

Por essas razbes, a familiaridade com a Filosofia possibilita - tanto a nos,
professores, quanto aos nossos alunos - refletir sobre a realidade que nos cerca,
para entdo podermos modifica-la. Entretanto, para que uma reflexdo seja efetuada, é
necessario saber interpretar o mundo verbal e ndo-verbal em que vivemos, para que
assim nos seja possivel emitir juizos racionais e intuitivos. Afinal, sobre a
importancia da Filosofia ha educacao podemos dizer que:

"[...] néo se trata apenas de se instruir numa determinada habilidade nem de

se apropriar de um acervo de conhecimentos. Trata-se, ao contrario, de se

instaurar, de se desenvolver e de amadurecer um estilo de reflexdo, um

modo de pensar, um jeito especial de fazer atuar a subjetividade." (KOHAN,
2003, p.81)

Por intermédio da vivéncia dos conceitos de Filosofia que norteiam todos os ramos
do conhecimento, os alunos tornar-se-ao mais criticos, inquiridores e seguros da sua
propria capacidade de aprender, apreender e dar, eles mesmos, suas proprias
contribuicdes aos diferentes dominios do saber humano. E nés, enquanto
educadores praticantes de Filosofia estaremos sempre refletindo sobre a nossa
pratica docente, num mecanismo ininterrupto de autoavaliacdo e auto
aperfeicoamento, sobretudo no que tange ao modo como lidamos com o0s

conhecimentos adquiridos.

Sabemos que a Filosofia tem o poder de potencializar o desenvolvimento das
multiplas habilidades individuais. Entretanto, isto ocorrera tdo somente mediante
uma reformulacéo pedagdgica, onde mesmo a postura do professor em sala de aula
seja afetada por uma cada vez mais premente necessidade do dialogo critico e
investigativo na aquisicdo do conhecimento (este ndo mais transmitido pelo mestre;
antes, porém, compartilhado entre mestre e aprendizes). Dai a funcdo das
comunidades de investigagcdo, como sugere Matthew Lipman (1995).

Assim sendo, este é para nds o principal objetivo do ensino da Filosofia ndo
enguanto disciplina formal, mas sim como a pratica sistematizada do pensar, que

perpassa todas as demais disciplinas do curriculo escolar.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tera a adocdo de uma metodologia de pesquisa qualitativa com
caracteristicas etnogréficas, entrevistas e andlise de documentos, desenvolvida na
Rede Municipal de Educacédo, nas Instituicbes Publicas de Ensino do Municipio de
Séao Mateus gque possuem a disciplina Filosofia na sua grade curricular, ou seja, nas
EMEFs e em alguns momentos pesquisando documentos existentes na Secretaria

Municipal de Educacgéo.

Dada a sua importancia, citam-se conceitos e caracteristicas da pesquisa qualitativa,
segundo a literatura pesquisada. A Pesquisa Qualitativa é uma “expressao
genérica”. Deve-se verificar que ela possui atividades de investigacdo que se
apresentam de forma especifica e possuem caracteristicas de tracos comuns
percebidos em dois aspectos: o primeiro, as peculiaridades da pesquisa qualitativa e

0 segundo, as modalidades dos tipos de investigacao.

A pesquisa qualitativa surgiu na antropologia de maneira mais ou menos
naturalistica, e na sua tradicdo antropoldgica ficou conhecida como investigacao
etnografica. Alguns a definem como sendo “o estudo da cultura”. Cabe aqui salientar

algumas de suas denominacdes:

A pesquisa qualitativa € conhecida também como "estudo de campo",
"estudo qualitativo”, ‘"interacionismo simbdlico”, "perspectiva interna”,
"interpretativa”, "etnometodologia”, "ecoldgica", "descritiva", "observacao
participante”, "entrevista qualitativa”, "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante”, "pesquisa fenomenoldgica', "pesquisa-acdo",
"pesquisa naturalista", "entrevista em profundidade”, "pesquisa qualitativa e
fenomenoldgica", e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da
realidade (TRIVINOS, 1987, p. 124).

Para o embasamento teérico deste estudo sera realizada uma atenta revisao de

literatura acerca do tema, sobretudo dos principais autores evidenciados na

tematica proposta, entre eles Walter Omar Koham (2009) e Matew Lipmam (1994)

gue escrevem sobre o assunto enfocado na atualidade.
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Nesse sentido a pesquisa bibliogréafica sera feita segundo Gil (2008, pag. 51),

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo ndmero de pesquisas desenvolvidas a
partir da técnica de andlise de contetdo.

Ainda, com relacdo as vantagens propiciadas por esse tipo de pesquisa, Gil (2008,

pag. 51), ressalta que:
A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territério brasileiro em busca de dados sobre a
populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo terd maiores obstaculos para contar com as
informacBes requeridas. A pesquisa bibliografica também é indispenséavel

nos estudos histéricos. Em muitas situacdes, nao ha outra maneira de
conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios.

Tendo em vista que de certa forma, nos nortearemos em dados filosofico/ histoéricos,
o levantamento bibliografico terd como referéncia o ensino da Filosofia no Ensino
Fundamental, onde focaremos na relevancia da disciplina para melhor se entender a
sociedade. Cabe ressaltar que nossa pesquisa também tem fundamentos
sociologicos, 0 que significa que a necessidade da teoria surge em face das
interrogativas que se apresentardo no decorrer do estudo, ou seja, poderemos no
desenvolvimento dos trabalhos nos apoiar em outros referenciais teéricos, caso seja

necessario.

O presente estudo tera caracteristicas etnograficas, uma vez que a utilizaremos
entrevistas com os professores de Filosofia do municipio de Sdo Mateus, ou seja,
descrever, compreender e interpretar as formas e os fenbmenos que o ensino da
Filosofia traz para o Ensino Fundamental no municipio de Sao Mateus.
Consideramos que os fendmenos educativos tém lugar no contexto escolar e nao
figuram apenas como a definicdo classica de etnografia — esquema de pesquisa

desenvolvido pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade.
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Etimologicamente etnografia significa "descricdo cultural”. Para os antropologos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de
um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.
(ANDRE, 2013, p. 27).

Lembramos que o proposito da pesquisa etnografica na educacdo € descrever,
analisar e interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um grupo e com isso

se relacionar com a educagao.

André (2013, p. 97) também traz uma abordagem desse tipo de pesquisa,
intensificando que,
Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das situacdes
escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnogréaficas de

observacgéo participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir
0s processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria.

Na pesquisa qualitativa que depende da opinido do outro e revela os significados
atribuidos pelos que irdo participar do estudo, a entrevista € uma das estratégias
eficaz para a consolidacdo da pesquisa, porém ela precisa ser bem planejada e
elaborada para dar abertura ao participante de expor 0 seu posicionamento
mediante o roteiro prescrito (ANDRE, 2013).

Serdo analisados, durante a pesquisa, alguns materiais necessarios, levando em
consideragao todos os documentos, pessoais, legais, administrativos, formais e
informais, como cita André (2013, p.100),

“O pesquisador deve ter um plano para selegdo e analise de documentos,

mas a0 mesmo tempo tem que estar atento a elementos importantes que
emergem na coleta de dados”.

Assim, a pesquisa tem, nas entrevistas com professores de Filosofia do Ensino
Fundamental e na coleta de dados e de documentos na Secretaria de Educacao, a
finalidade de comprovar fatos e fendmenos da maneira como ocorreram na
realidade. Posteriormente, pretendemos, para a obtencdo de resultados seguros e
confidveis, analisa-los e interpreta-los, com base em uma fundamentacéo tedrica
sélida e bem fundamentada, com o objetivo de compreender e explicar os desafios e

entraves do ensino de Filosofia na rede municipal de S&o Mateus.
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Tal pesquisa contara com uma amostra constituida por gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo que atuam ou atuaram na coordenacdo de area onde a
disciplina Filosofia esta inserida, bem como professores que lecionam a matéria nas

escolas do municipio.

Estaremos nos ancorando na aplicacdo de questionarios e/ou entrevistas, que Gil
(2008, p.109) define como [...] bastante adequada para a obtencdo de informacdes
acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem
fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacbes ou razbes a
respeito das coisas precedentes”. Define ainda a entrevista como:
A técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e |lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencédo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das

partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacéo. (Gil, 2008, pag. 109.)

N&o é por acaso que a entrevista € uma das técnicas mais usadas no ambito das
ciéncias sociais. Psicologos, socidlogos, pedagogos, assistentes sociais e
praticamente todos o0s outros profissionais que tratam de problemas humanos
valem-se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas também com

objetivos voltados para diagndstico e orientacao.

3.1 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Entrevistaremos um grupo de cinco professores que foram coordenadores da area
de Filosofia desde que a matéria foi introduzida no curriculo da rede municipal de
educacdo de Sdo Mateus até o coordenador atual, para entender as motivacoes,
gue levaram a insercdo da matéria Filosofia no Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educacdo, bem como saber os entraves, 0S avangos e recuos que

ocorreram.

Outro grupo que sera entrevistado € o de professores de Filosofia que estdo hoje
lotados em cinco escolas do Ensino Fundamental da rede municipal e dialogar sobre
a questao em que se discute a retirada da referida disciplina dos curriculos onde a

mesma se faz presente.
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As entrevistas, ferramenta utilizada na pesquisa etnografica, vdo acontecer por meio
de perguntas semiestruturadas, ou seja, o entrevistador fica livre para desenvolver
as guestdes da maneira que ele quiser (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Neste caso
procuraremos fazer uma roda de conversa onde faremos as entrevistas com 0s
cinco professores que atuaram como coordenadores de area e em outro momento,
individualizado com os professores que atuam nas escolas publicas. Desta forma
teremos no primeiro momento a construcdo de uma linha temporal estruturada do

contexto historico da disciplina no municipio de Sado Mateus.

A pesquisa de campo serd desenvolvida na sequéncia ora organizada e 0s dados

serdo descritos no momento oportuno.

e 1°momento: revisdo bibliografica, levantamento e analise dos documentos
contidos na Secretéria de Educacao do municipio de Sdo Mateus/Es;

e 2° momento: visita as trés escolas de Ensino Fundamental do municipio
para conhecer os professores de Filosofia e apresentar o objetivo da
pesquisa;

e 3° momento: entrevista com o0s cinco professores que atuaram como
coordenadoras de area da disciplina Filosofia na Secretaria Municipal de
Educacéo.

e 4° momento: entrevista com o0s professores e professoras que lecionam
Filosofia em cinco escolas da Rede Municipal de Educacéao de Sdo Mateus

¢ 5°momento: transcricdo e analise das entrevistas.

Para as observacdes e informagfes, adotaremos a utilizagdo do diario de campo,
para registro dos momentos vivenciados, no intuito de preservar cada detalhe da
observacédo, pois “[...] a pratica de registrar nos leva a observar, comparar, selecionar,
estabelecer relagdes entre fatos e coisas” (FREIRE,1993, p. 8). O diario de campo se
constitui num instrumento essencial para a organizagdo dos registros das

observacdes, didalogos e outros apontamentos nesse percurso.
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4 FILOSOFIA: BREVE HISTORICO E BASES LEGAIS

“Todos os homens, por natureza, desejam saber”.

Aristoteles

Nestes tempos em que se discute muito sobre o papel do ensino da Filosofia e das
Ciéncias Sociais na escola, fruto de uma reforma do Ensino Médio e da nova Base
Nacional Comum Curricular, temos sempre que lembrar que durante o periodo da
Ditadura Militar, que comecou em 1964 até meados dos anos de 1980, esta mesma
Filosofia ja foi banida das escolas e substituida por matérias menos questionadoras

e que ajudavam a “amansar” os estudantes.

A Filosofia se apresenta como a disciplina que instiga e chama para o enfrentamento
do “status quo”. Vale lembrar que esta situagdo de negacgédo da Filosofia vem de
parte de nossa historia de colonizacao e colonizados, seja ontem no Brasil Colonia

ou hoje no colonialismo cultural® a que somos submetidos.

Por isso, entendemos a importancia da experiéncia do pensar nas escolas publicas
durante o Ensino Fundamental, pois possibilita & crianca participar de forma ativa na
sociedade. Desse modo, seguindo a tradicdo moderna, inaugurada por Rousseau, a
educacado e a escola estdo inseridas em um contexto social. Ndo podemos pensar
sociedade, educacdo e escola como esferas desconectadas, como se as
transformacdes observadas em uma néo interferissem na outra. E preciso salientar
ainda que as transformacoes destes conceitos de sociedade, educacao e escola nao
ocorreram de forma linear, mas dinamica — desde a infancia, o que por si soO ja
justifica a presenca da Filosofia na escola desde a infancia, ou seja, desde a
Educacao Infantil.

Para melhor entendermos a Filosofia, o termo Philésophos significa “amigo do
saber”; para os pitagoricos: o aprendiz que ndo sabe que s6 no final do aprendizado
sera sabio. Para Platdo, a Filosofia, na condicdo de “amor a sabedoria”, tem a

condicao de todo o amor: ndo é aquilo que ama: ama o belo e o0 bom precisamente

2 Colonialismo cultural € uma forma de se alterar sutilmente a cultura de um grupo de individuos por
meio da manipulacdo dos meios de comunicacdo, fazendo com que muitas vezes estes sejam
desapossados de parte dos seus bens culturais.
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porque ndo € bela nem boa; se ja fosse, ndo precisaria amar. A Filosofia surge
guando os sabios de entdo: poetas, sacerdotes, adivinhos, reis, legisladores, cedem
espaco para os que se reconheciam ndo sabios e assim justificavam que buscassem
a sabedoria. A ignorancia é o comeco da Filosofia, a sabedoria e s6 o fim,
alcancavel e alcancado ou ndo. A esse proposito diz Aristoteles (Metafisica I, 2 982b

19-20): “[...] foi para fugir da ignorancia que eles (os homens) filosofaram [...]"

Aristételes, embora apresente o grego Tales como primeiro filosofo, fala do principio
da Filosofia como um passo de uma historia que a rigor é dada a “todos os homens”
(A Metafisica de Aristoteles comega precisamente com a frase “todos os homens,
por natureza, desejam saber”. O mesmo Aristoteles, ao caracterizar a contemplacéo,
a theoria propria do estagio mais alto do saber, o da epistéme e, mais ainda, o da
proteepistéme, da “ciéncia” e da “ciéncia primeira”, se refere ao Egito como o lugar
em que primeiro uma casta de sacerdotes pdde se dedicar a investigacdo da
verdade livre dos aborrecimentos da vida pratica, ao encargo de outros homens
(Metafisica, I, 1 981b 20-25):

Dai que, constituidas todas essas artes, foram descobertas ciéncias das

gue nao sdo nem relativas ao prazer nem as necessidades, e primeiro nos

lugares em que primeiro os homens dispuseram de tempo livre. Por isso as

artes matematicas foram constituidas no Egito, pois la uma casta de
sacerdotes desfrutava de tempo livre.

O Brasil, que tem um passado colonial, tem a producdo de sua cultura e
pensamento que passa a vigorar importados do pais que o colonizou, que neste
caso foi Portugal. Temos aqui que lembrar mais uma vez que a cultura indigena
originaria foi suprimida com muita violéncia, para que o pensamento do velho mundo
fosse implantado pelo colonizador. Nesse sentido, a histéria da filosofia no Brasil e
consequentemente o0 modelo de pensamento filoséfico brasileiro se confunde com o
movimento historico do proprio pais, ou seja, a producdo filosofica € intrinseca ao
tempo, e o modo de se fazer filosofia € possibilitado pelas condicdes historicas. Por
isso podemos afirmar que a Filosofia no Brasil chegou com os colonizadores quando
fundaram, a posteriori, a primeira escola de Filosofia em 1572, confirmado por
Serafim Leite, (1948. p 107):

O primeiro curso de Filosofia que se leu no Brasil ocorreu no ano de 1572.
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Seguindo entdo esta l6gica de contextualizar o pensamento filoséfico brasileiro pelo
contexto historico, podemos dividir e classificar a historia da filosofia brasileira em
trés periodos: o periodo colonial, o periodo imperial e o periodo republicano que vem
até os dias atuais. Cada periodo apresenta elementos que constituem o pensamento
filoséfico referente a cada momento e que evoluem de acordo com o movimento

histérico até a situacao atual do que podemos chamar de Filosofia brasileira.

Iniciamos o periodo colonial onde a Filosofia € implantada pelos jesuitas, e segundo
Serafim Leite (1948) foram os jesuitas que iniciaram o0 processo de construgcdo de
um pensamento filoséfico e teoldgico aos moldes ocidentais em solo nacional a
partir do século XVI. Esse € um fato importante, pois quando o0s portugueses
chegavam ao Brasil com o interesse imediato de se instalar e obter posse das
riquezas naturais e escravizar 0os nativos, os jesuitas se propfem a ensinar 0 povo.
E claro que estavam com a intencdo de expandir o cristianismo e ganhar as almas
para Roma, entretanto esse movimento de abrir escolas e de ensinar Filosofia,
mesmo sendo criticado por muitos, é considerado um movimento importante para a

formacao do pensamento filoséfico brasileiro.

Os ensinamentos oferecidos pelos jesuitas eram de cunho tomista® e desenvolviam
basicamente preceitos que se referiam a segunda escolastica portuguesa, que se
fundamentava, grosso modo, na defesa da ortodoxia catélica e seus dogmas que
vigoravam mais devido ao Concilio de Trento*, ao passo que o método de ensino
seguia rigidamente estrito, adotando ao que chamam de Ratio Studiorum®, que era
uma coletadnea de textos que guiavam o0s Jesuitas em seus ensinos ortodoxos e
estritamente ligados a Tomas de Aquino. e Aristoteles. Tal coletanea regulamentava
e pautava de forma estrita as atividades académicas da Companhia de Jesus em
Portugal.

3 O tomismo é a filosofia escolastica de Sdo Tomas de Aquino, e que se caracteriza, sobretudo pela
tentativa de conciliar o aristotelismo com o cristianismo. Procurando assim integrar o pensamento
aristotélico e neoplatdnico, aos textos da Biblia, gerando uma filosofia do Ser, inspirada na fé, com a
teologia cientifica.

40 Concilio de Trento, realizado de 1545 a 1563, foi 0 19° concilio ecuménico da Igreja Catélica.

> O Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu (Plano e Organizacdo de Estudos da
Companhia de Jesus), normalmente abreviada como Ratio Studiorum, é uma espécie de
coletanea, fundamentada em experiéncias vivenciadas no Colégio Romano, a que foram
adicionadas observacbes pedagdgicas de diversos outros colégios, cujo objetivo era instruir
rapidamente todo o jesuita docente sobre a natureza, a extenséo e as obriga¢cfes do seu cargo.
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Ainda no século XVII a filosofia passa a ser ensinada para nivel superior no
chamado Colégio do Rio, primeira instituicdo onde a filosofia € ensinada mais
profundamente. Temos como representantes fundamentais dessa fase da Brasil
colénia Manoel da Noébrega, Gomes Carneiro, Nuno Marques Pereira e Souza
Nunes, defensores do chamado “Saber de Salvacido”, que preparava o povo para

uma instancia divina em detrimento do corpéreo e material.

A partir do século XIX,0 Brasil proclama a sua independéncia em relacdo a Portugal
e nesse periodo mudamos de rumo, e o pensamento filoséfico brasileiro passa a
enfrentar problemas relacionados a questdo da liberdade e consciéncia: até que
ponto havia liberdade, havia de fato consciéncia de liberdade nacional? Tendo em
vista essa problematica, no periodo Imperial surge no Brasil uma corrente filoséfica
chamada de Ecletismo cujos representantes principais foram Eduardo Ferreira
Franca e Goncalves de Magalhdes. Tal corrente tentava responder as questbes
humanas de consciéncia e liberdade através de uma aproximacéo do espiritualismo
e do empirismo as problematicas emergentes desse periodo. Nesse sentido,
Ferreira Franca buscou apresentar fundamentacdes filoséficas em relacdo a
liberdade politica. Magalhdes por sua vez, propde solu¢cdes mais espiritualistas
atentando para a oposicao corpo e alma, no sentido do corpo ser uma prisdo, mas
de haver liberdade humana por haver espirito, etc. Essas questbes ecletistas
vigoram até o chamado “surto de ideias novas”, que se caracterizou pelo surgimento
de novas discussdes no meio intelectual que reagiam ao ecletismo e dava lugar a
outros modelos de entendimento de mundo, como o positivismo que influencia

fortemente a cultura brasileira em termos de visdo de mundo.

Surge dai um movimento muito importante na historia, ndo s6 da filosofia brasileira,
mas na histoéria do pais, a chamada “Escola de Recife’, que trouxe para o
pensamento filosofico brasileiro questdes socioldgicas, culturais, folcléricas, juridicas
etc. Movimento nascido em Recife na Faculdade de Direito de Recife, primeira
faculdade do género ainda no Brasil Império nos anos de 1860/90, tendo como lider
a figura de Tobias Barreto, e sendo representado por nomes como Silvio Romero.
Esses pensadores se colocam em oposigdo ao dominio do pensamento positivista e

trazem uma nova inclinacdo para o pensamento filosofico.
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Herdeiros de um kantismo®, trabalham a filosofia num plano epistemolégico, sendo
provavelmente os primeiros a introduzir esse nivel de discussdo em solos nacionais.
Mergulhados numa discussdo do tipo transcendental influenciada pelo modelo
Kantista, tanto Tobias Barreto quanto Silvio Romero trazem a tona uma nova
concepcao de cultura, pois estabelecem a cultura num patamar que so6 diz respeito
ao ser humano, transcendendo as condicbes naturais e animalescas. Essas
concepcdes dao inicio a uma compreensao que problematiza a cultura em oposi¢céo
a teorias ecléticas e positivistas em vigor na época.

A partir do século XX, com a queda do Império e sendo proclamada a republica, o
Brasil entra em outro periodo historico que vigora até hoje, passando a ser uma
Republica, periodo convencionalmente chamado de Brasil Republica. Esse novo
formato histérico-cultural traz um novo folego para os intelectuais da época que
buscam teorias que balizem uma sociedade racional e esclarecida para acompanhar
esse novo modelo de sociedade. Nesse periodo surge uma das mais importantes
correntes do século XX que surge como critica ao positivismo € o culturalismo,
corrente herdeira da proposta e critica iniciada pela Escola de Recife e que tem
como seu principal representante Farias Brito, além de nomes como Washington

Vita, Miguel Reale etc. Esses intelectuais trazem a tona questbes de cunho

antropoldgico e social; tal corrente vigora em detrimento do positivismo.

Outra corrente filoséfica que surge no Brasil do periodo republicano é a teologia da
libertacdo, pois mesmo com todas as nuances de ideias discutidas no Brasil, o efeito
inicial do trabalho dos jesuitas manteve-se presente. De fato, no século XX ha um
retorno a Tomas de Aquino, com o chamado neo-tomismo e o desenvolvimento do
projeto da teologia da libertacdo que tem como seu expoente Leonardo Boff,
buscando uma unido da filosofia com a teologia, produzindo o didlogo teolégico com
0 marxismo, ao passo que propde um ideal de libertagdo para os povos que sofrem
desigualdades na tentativa de refletir a problematica. Além de elementos marxistas &
possivel propor elementos existencialistas também no pensamento filoséfico do

século XX.

® Doutrina do filésofo alemédo Immanuel Kant 1724-1804, que almeja estabelecer os limites e a
legitimidade das potencialidades cognitivas da razdo, e apontar as condicdes de possibilidade
aprioristicas do conhecimento e da legislacdo moral, inerentes a constituicdo universal do espirito
humano; criticismo
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Na atualidade, definimos que estamos no Periodo Contemporaneo da Filosofia
Brasileira, e definimos que este empo € aquele em que se consuma a superacao do
positivismo, entendido globalmente como a crenca no desaparecimento dos
problemas que sustentaram a meditacdo filoséfica através dos tempos, gracas ao
progresso das ciéncias. Véarias sdo as correntes filoséficas e muitos sdo os nomes
gue brilham no cenério atual. De Manoel da Nobrega até Marilena Chaui, muito
caminho se trilhou e podemos dizer que apesar da influéncia Europeia no inicio da
colonizacéo, ja podemos afirmar que ha um pensamento filoséfico legitimo brasileiro
gue se espalha pelas universidades e cursos de Filosofia em todo o territério
nacional. Ndo bastasse estar nas universidades, ela também contaminou o Ensino
médio e iniciou seus passos has series iniciais, onde encontra hoje grandes

desafios, que é o que impulsiona este pesquisador.

Pensar o ensino de Filosofia nas séries iniciais do Ensino Fundamental como um
problema filoséfico envolve, na perspectiva dessa pesquisa, uma ampliacdo da
compreensao e uma renovacado dos sentidos do que se deseja com a Filosofia
escolar, pela propria natureza da atividade docente com a Filosofia, como afirma
Cerletti (2004, p. 149):
Nés que nos dedicamos ao ensino da Filosofia temos como habituais
acompanhantes na nossa vida profissional duas perguntas simples que
parecem ser as orientadoras de nossos passos didaticos mais decididos,
mas também de nossas preocupacfes filosoficas mais reiteradas: Como
ensinar? O que ensinar? Ensinar Filosofia sup8e pdr em acdo uma atividade
ou uma pratica a partir de certas questées que ndo estao constituidas como
um campo fechado de saberes e, como essa atividade é também seu
proprio objeto, abordar os desafios do que e como torna se uma tarefa

complexa; mas, por sua vez, constituem desafios filosoficos sugestivos que
evitam, que entremos em uma rotina asfixiante.

No ensino o caminho que prima pelos “[...] principios estéticos, politicos éticos que
inspiram as Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996) e, por consequéncia,
devem inspirar o curriculo” (THOMAL, 2004), posto que estes conceitos
fundamentam o novo ensino brasileiro. Ela informa no seu bojo um espirito

democratico que busca fundamentar um novo ensino.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

O fundamento do ensino de Filosofia se assenta sob 0s conceitos de estética,

politica e ética. Ora, apenas o fato de se chamar a discussdo para os fundamentos,
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seria motivo para que a Filosofia atravessasse esse ciclo educacional como
disciplina. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (1996), em seu Parecer
CEB 15/1998, irrompem com esta mesma posi¢cao numa louvavel citacéo do filésofo
francés Gilles Gaston Granger, (2000, P.46):
[..] a Filosofia sempre teve conexfes intimas e duradouras com oS
resultados das ciéncias e das artes e, no esforco de pensar seus

fundamentos muitas vezes foi além delas, abrindo campos para novos
saberes e novas experiéncias.

O referido parecer CEB 15/1998 determina, além da orientacdo, considerar como
fundamentos do ensino, conceitos que estdo intimamente ligados a Filosofia em sua
génese e chama de estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da
identidade aquilo que nutre a bagagem conceptual da Filosofia, suas categorias de
discurso mais originais ao longo dos seus 25 séculos. Falar entdo da Filosofia como
disciplina no curriculo do ensino, passa a ser nada mais do que uma condicéo sine
gua non tal como o préprio MEC compreende:
[...] a expressdo ‘disciplina escolar refere-se a uma selecdo de
conhecimentos que sdo ordenados e organizados para serem apresentados
ao aluno, recorrendo, como apoio a essa apresentacdo, um conjunto de
procedimentos didaticos e metodoldgicos e de avaliacdo. [...] a disciplina
escolar é ainda mais ampla, pois inclui programas ou formas de
ordenamento, sequenciacdo, os métodos para o seu ensino e a avaliacao
da aprendizagem. A disciplina escolar supde ainda uma teoria da

aprendizagem adequada a idade a quem vai ser ensinada [...] (BRASIL,
1998, p. 88).

Esse conceito utilizado pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s so6 ratifica
a presenca da Filosofia como disciplina, uma vez que considera relevantes as
guestdes especificas de determinada é&rea como balizamento, método de

investigacao e recuso a teoria.

Segundo o Professor Celso Favaretto (1993, p. 97)

[...] a Filosofia deve ser considerada como uma disciplina, ao nivel das
demais. Como ‘disciplina’, € um conjunto especifico de conhecimentos com
caracteristicas préprias, sobre ensino, formacéo, valores, etc. E ainda, ela
mescla conteldo cultural a partir de seus materiais, mecanismos e métodos,
como qualquer outra. Esta vinculada as necessidades de formacéo e saber
inscritos culturalmente e solicitados socialmente.

O MEC reconhece na Filosofia o carater peculiar da transdisciplinaridade e
apresenta os beneficios que ela traz ao aluno e a escola e por isso exorta que esta

responsabilidade deve ser dada ao profissional competente:
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[...] possuindo uma natureza, a rigor transdiciplinar (metadisciplinar), a
Filosofia pode cooperar decisivamente no trabalho de articulacdo dos
diversos sistemas tedricos e conceptuais curriculares [...] € oportuno
recomendar expressamente que ndo se pode de nenhum modo dispensar a
presenca de um profissional da area. [...] para proporcionar a construcao de
competéncia de leitura e analise filos6fica dos diversos textos em que o
conhecimento de Filosofia € um saber altamente especializado e que,
portanto, ndo pode ser adequadamente tratado por leigos [...] (BRASIL,
1998, p. 342).

Como “transdisciplinar” a Filosofia ndo significa autodissolugao entre as demais uma
vez que transdisciplinaridade ndo € uma condi¢cdo exclusiva da Filosofia, mas de
todo e qualquer conhecimento que queira transpor as barreiras instituidas pelo

positivismo que se abateu sobre a producdo do conhecimento, sobretudo, na

educacao.
A transdisciplinaridade, como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo,
presente, para qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento
(NICOLESCU, 1999, p.37).

E ainda:

A Filosofia tem o papel de articuladora, uma vez que a transdisciplinaridade
€ o0 que impde sua condicdo como disciplina e ndo na sua nulidade. O
filésofo Immanuel Kant, no texto intitulado “O Conflito das Faculdades”,
defende que a Faculdade de Filosofia seja a guardia da reflexdo e da critica
no ambito da universidade. O filésofo Konisgberg pensava a universidade
como um sujeito-critico de suas proéprias praticas, que pudesse implementar
a partir dessa instancia critica, indagacdes, sem regras das condi¢cBes de
possibilidades dos discursos e das proprias regras que ali circulavam
(RINESI, 2001, p. 90).

Se a Filosofia tem esta responsabilidade na universidade porque n&do no Ensino
Médio e no Ensino Fundamental? Na verdade, os PCN’s ao colocar a Filosofia como
articuladora, revela esse carater, posto que a Filosofia é uma modalidade do
conhecimento que pde a questdo sobre si mesma, noutros termos, coloca a questao
da consciéncia critica da prépria consciéncia filoséfica. Sua caracteristica
transdiciplinar tem ai sua justificativa contumaz. Como saber se em contetdos
especializados serdo aplicAveis em seus temas, conteudos filosoficos? E os
professores com outras formacées académicas serdo adequadamente habilitados

para a realizacao da transdisciplinaridade?

Nesse sentido, quanto a Filosofia no curriculo, cabe ainda ressaltar a fala do
professor Franklin Leopoldo e Silva (1997 apud RIBAMAR): Existe, portanto, um
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lado pelo qual a Filosofia ocupa na estrutura curricular posicdo analoga a qualquer
outra disciplina: hd o que aprender, ha o que memorizar, ha técnicas a serem
dominadas, ha, sobretudo, uma terminologia especifica a ser devidamente
assimilada. Nao devemos nos iludir com o adagio ndo se aprende Filosofia, algo que
pode levar a um comodismo ou a uma descaracterizagdo da disciplina. O que a
Filosofia tem de diferente das outras disciplinas é que o ato de ensina-la se
confunde com a transmissédo do estilo reflexdo e, o ensino da Filosofia somente
lograra algum éxito na medida em que tal estilo for efetivamente transmitido.

No entanto, isto ocorre de forma concomitante a assimilacdo dos contetdos
especificos, da carga de informacdo que pode ser transmitida de variadas formas. O
estilo reflexivo ndo pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser
suficientemente ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da
interrogacao filosoéfica e identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constroi

suas questées € suas respostas.

E desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de articulag&o cultural.
Pensar e repensar a cultura ndo se confunde com compatibilizacdo de métodos e
sistematizacdo de resultados: € uma atividade autbnoma de indole critica. Néo
devemos, portanto, entender que a Filosofia estard no curriculo em funcdo das
outras disciplinas, quase num papel de assessora metodolégica. No entanto, seria
grave infidelidade ao espirito filoséfico entender que a Filosofia vird se agregar ao
curriculo apenas para tornar-se mais uma parte e um todo desconexo, ou pelo
menos como profundos problemas de integracdo e conexdo. Nesse sentido, néo
representa pretensao dizer que a Filosofia ndo é apenas mais uma disciplina? Ao
dizé-lo, estaremos apenas reafirmando a natureza do estudo filosofico.

A Filosofia tem uma funcdo de articulacdo do individuo enquanto

personagem social, se entendermos que o0 auténtico processo de

socializacao requer a consciéncia e o reconhecimento da identidade social e
uma compreenséo critica da rela¢gdo homem-mundo. (ALVES, 2003, p. 2).

A Filosofia nos curriculos ndo pode atuar num espaco restrito, dissolvendo-a em
modalidades teméticas de outras disciplinas como se prop6s na LDB. A Filosofia tem
no atual contexto politico do fortalecimento das instituicbes democraticas do pais um

dos papéis mais relevantes neste projeto, que seja: o de contribuir para uma



39

formacdo e fundamentagdo da opinido publica brasileira, ndo deixando somente a
cargo da imprensa, que muitas vezes se vé a deriva com o cerco da grande midia. A
Filosofia podera ser um contraponto na formacao da opinido publica em relacéo ao
cerco do fenbmeno midiatico, que ao modo do rei Midas, transforma em ouro, ou
melhor, mercado, tudo o que toca. Assim contribuira para uma opinido publica
responsavel e critica, convidando para o debate reflexivo, introduzindo valores que
se assentam sobre aquela tradicdo grega que falavamos no inicio e que em suma é
de vocacdo politica. Para n6s € o que pode ajudar a construir instituicbes

democraticas e consolidar a democracia.

Em Sao Mateus a Filosofia iniciou seus primeiros passos na rede municipal de
ensino no ano de 19937 como diz a Professora Dena(2018) em exercicio na escola
de Ensino Fundamental Egidio Bordoni durante entrevista com o pesquisador

Adilson Vieira.

O programa de Filosofia para criangas chegou ao municipio de Sao Mateus
em meados dos anos 90, por iniciativa do Centro Educacional “Sao
Gotardo”, comumente conhecido como “Colégio Conhecer”, uma instituigio
da rede privada de ensino que, em busca de inovacéo e de uma educagéo
mais voltada ao trabalho das questées humanas, viu nesse programa uma
ferramenta pedagdgica, inserindo-o0 em seu curriculo no ano de 1994. Em
virtude disso, a escola trouxe o treinamento oferecido pelo Centro Brasileiro
de Filosofia para Criangas (CBFC), proporcionando que toda a sua equipe
de profissionais participasse dessa formacao.

Ja o Professor Almir (2018) em exercicio na escola municipal Bonsucesso durante
entrevista com o pesquisador Adilson Vieira, nos diz que no Ensino Fundamental a
Filosofia iniciou-se no ano de 2004, e que ele foi o pioneiro no Ensino Fundamental

depois que perceberam os avanc¢os no ensino infantil:

Comecei a dar aula de Filosofia na escola Bom sucesso no ano de 2004 e
na época a secretaria me prop6s que eu comecasse a dar aulas de Filosofia
para adolescentes no Ensino Fundamental. Comecei contando historia
contos e o objetivo era ensinar o basico de Filosofia como objetivo que as
Criancas aprendessem a questionar e se sentir estimuladas a participar de
discussbes debates, saberem fazer perguntas, ou seja, criar interesse em
nossas criangas para que elas criassem o habito de questionar e estudar.

2 Nao ha nenhum documento oficial escrito que narre a trajetéria da Filosofia com Criangas na Rede
Publica de Ensino de Sdo Mateus, até onde pesquisamos Secretaria Municipal de Educacéo e
Conselho Municipal de Educacdo. A presente narracdo histdrica foi produzida com base em dois
movimentos distintos, mas conectados entre si. Primeiro: nas informac8es produzidas num encontro
com os 4 coordenadores da Area de Filosofia da Rede Municipal de S&o Mateus feito em junho de
2018 e em entrevistas com Professores de Filosofia, antigos e novos da Rede Municipal de Séo
Mateus. Todos ainda atuando em salas de aula.
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Parece gque, para abordar a passagem em gue consiste o nascimento da Filosofia na
Rede Municipal de Educacdo de S&o Mateus teremos que fazer as seguintes
comparacdes, que sao a passagem do mito para a razdo, pensando a Educacao
Infantil como mito e o fundamental como a razdo. Nesse caso, pode-se admitir que
assim como o0s gregos foram os responsaveis pela passagem da primeira para a
segunda, os mesmos professores que criaram a ideia de lecionar Filosofia no ensino
infantil foram também responsaveis por ela se instalar no Ensino Fundamental,
baseado nos resultados do primeiro, mas precisando de avanc¢os. Entretanto,
encontramos um problema nessa evolugéo, ou melhor seja dizer que, de um modo
geral, os diferentes povos tém, nos primérdios de suas historias, textos sagrados,
religiosos, miticos, inclusive os gregos, e sO posteriormente é que desenvolvem um
discurso, prosaico, sobre a realidade. Em Sao Mateus tem-se um discurso sobre a
historia e sobre fatos, mas ndo h& textos ou documentos que atestem e comprovem

0s meandros e as intencdes dessa passagem.

Como afirma a Professora Dena (2018):

Nés estamos com as criangas do Ensino Fundamental com muitos
problemas de indisciplina, isso em 1998. Ai comecei, fiz o projeto e
organizei um curriculo para trabalhar com as criangas do Ensino
Fundamental. Eu utilizava o livro Issao e Guga de Matthew Lipman e Pimpa,
de Marcos Rey(1984).Mas a intencdo ndo era somente a questdo da
indisciplina das criancas do Ensino Fundamental e sim que todos os
profissionais tivessem uma postura mais filoséfica e menos impositiva. Um
professor mais observador e que ajudasse as criangcas a serem mais
autbnomas. Esse trabalho comecou em 1998 na Associacdo Nova
Esperanca e em seguida incorporou- se ao interesse da Professora Adriana
e 0 projeto comecou a tomar corpo, ndo era o projeto de uma pessoa
sozinha.

A atual Coordenadora da &rea de Filosofia do municipio de S&o Mateus (Ana Paula

2018), afirma que:

[...] o que nés queriamos na época era que o professor mudasse a sua
pratica, que utilizasse a Filosofia para diferenciar toda sua préatica na sala de
aula, que mudasse suas atitudes e tivesse uma postura mais reflexiva e que
ele tivesse essa atitude também com as criangas.

E ainda:

Avancamos com o filosofo efetivo porque temos esperanca de que o
movimento ndo passara tdo cedo. A educacdo ganhou porque
desestruturou muitas praticas e desde 1998 vem se mexendo nas estruturas
do Ensino Fundamental. Mas temos que reconhecer que ao contrario do
gue aconteceu no ensino infantil, no fundamental ndo houve a adeséo que



41

gueriamos e haviam escolas que comecavam um ano € no outro ano nao
gueria mais. Havia quebras no inicio, o que foi normatizando a medida que
se construiam as formacgdes.

Decorridos 25 anos os desafios continuam, a disciplina permanece marginalizada e
segundo alguns professores entrevistados, a falta de um curriculo unificado ainda é
um grande desafio para coordenadores e professores, bem como a falta de
entendimento entre os pedagogos da Rede Municipal de Educacdo e o que se
pretende com a disciplina. Mas também houve avancos e novas construcées nesse

periodo segundo os professores Belarmino, Ana Paula e Adriana. (Entrevista, 2018).

Questionando professores, coordenadores e pedagogos da rede Publica Municipal
de S&o Mateus, sobre a importancia das aulas de Filosofia para o Ensino
Fundamental, ndo encontramos um sequer que nao visse o valor e a importancia da
Filosofia para os alunos. Alids, ouvimos muitos questionarem: Por que a Filosofia

ndo esta sendo empregada nas quatro séries do Ensino Fundamental®?

Nas interacbes com a atual Coordenadora Ana Paula (2018) deu a perceber que o
gue se pretende da Filosofia na Rede Municipal de Sdo Mateus. O que se pretende
esta na base do curso de formagdo que a Secretaria ofertou para os professores de
Filosofia, durante os anos de 2017 e 2018 em parceria com a UFES — Universidade
Federal do Espirito Santo, busca uma educacédo escolar que seja reflexiva, propondo
um trabalho num programa filosofico-pedagogico, oportunizando um espaco de
vivéncia reflexiva ndo sé entre alunos, mas em toda comunidade escolar. Na
intencdo de que toda a escola reflta e que essa reflexdo seja uma atitude
consciente, comprometida e intencional para repensar o que ja foi pensado, de
problematizar o pensamento estabelecido, colocando a duvida, a critica, a analise

cuidadosa, buscando seu significado mais profundo.

4.2 ENSINO FUNDAMENTAL EM SAO MATEUS/ES

Desde o ano de 2004, a rede Municipal de Educacéo de Sdo Mateus € um sistema

gue foi instituido pela Lei 327 de julho de 2004 e abrange:

80 Fundamental Il é o periodo que compreende do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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e Escolas oficiais de Ensino Fundamental mantidas pelo poder publico
municipal nas modalidades regular, educagéo de jovens e adultos e educacéao
especial.

e Centros de Educacao Infantil mantidas pelo poder publico municipal.

¢ Instituicdes de Educacao Infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada.

e Orgdos Municipais de Educacdo, que sdo a Secretaria Municipal de
Educacao e o Conselho Municipal de Educacéao.

e As escolas oficiais de Ensino Fundamental e da Educagédo Infantil sao
aguelas criadas, mantidas e administrados pelo poder publico do municipio de
sdo Mateus e possuem a seguinte denominacao:

e CEIM: Centro de Educacéao Infantil municipal. Sdo destinados ao atendimento
de criancas de 0 a 6 anos de idade.

e EMEF: Escolas municipais de Ensino Fundamental. Destinadas ao
atendimento do Ensino Fundamental nas séries iniciais e finais, ou seja, 0
Ensino Fundamental completo.

e EMEIEF: Escolas Municipais de Educag&o Infantil e Ensino Fundamental.
Estas sao destinadas ao atendimento a criancas de 4 a 6 anos de idade, bem
como ao atendimento do Ensino Fundamental.

e EUM: Escola Unidocente municipal, destinada ao atendimento no meio rural
com Ensino Fundamental em séries iniciais, ministrado por um Unico
professor, e constituida por uma Gnica turma.

e EPM: Escolas Pluridocentes municipais, destinadas ao atendimento no meio
rural, com Ensino Fundamental em séries iniciais e constituidas por mais de

uma classe e mais de um professor.

Como vemos é uma rede com diversas categorias de unidades escolares,
ressaltando ainda as escolas do campo que possuem na sua estrutura as “escolas
quilombolas”, que se destinam ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e
urbanas em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econbmica. Essas escolas estdo Iimplantadas em areas localizadas nas
comunidades reconhecidas pelos 6rgéaos publicos responsaveis como “quilombolas
rurais e urbanos”, e que recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos

territérios quilombolas.
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Funcdo que exerce

Situagdo
Funcional

Escolaridade

Pés graduagdo

Docente

Interprete

Auxiliar

EF

CcC

DT

superior

médio

espec.

nenhum

Mestrado

CEIM'S

424

0

4

337

91

417

11

360

68

3

EMEF'S/EMEIEF/ECORM/EM
EFTI

814

6

34

565

285

836

18

690

164

20

MULTISSERIADAS

180

0

0

55

125

151

29

94

86

3

TOTAL

1418

6

38

957

501

1404

58

1144

318

26

Fonte: Rede Municipal de Educacéo — Censo 2017

O Quadro 1 nos mostra uma rede complexa, com professores efetivos, profissionais

em Designacado Temporaria e alguns em Cargos de Confianga. Segundo o Censo

Escolar de 2017, ela é formada por 1418 docentes e destes apenas 14 ndo possuem

graduacdo de nivel superior. Isto demonstra que menos de 1% dos docentes nao

possuem graduac¢ao superior, média muito abaixo da média nacional que € de 22%.

Estes nimeros melhoram quando vemos que destes 1418 docentes com nivel

superior, temos 1144 com Especializacdo e 26 com Mestrado. Mais de 95 %

possuem Titulacdo de Especialista. Podemos afirmar que € um nimero significativo

para uma Rede de Educacao Basica.
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Profissionais do Ensino Fundamental 2018
[ = O ] STo|W| g] & O o[8[ 8 ® 4] R R (4] =]
wiel 81 3 SIE|Y| 5|8 2| %|als|la| | 2e|lols|elEl S
S| 2| S| & 5| & C|lo|2| 2| 3|2 E|E|l2|2 §| ©
5| 8| 3| 38 | g1 5| €| 2 S|T| Q| 2| F
E| ©| 8|= c it 2| 3| F = &1 ©
21 g © R EIE
w| Wi oy i S
o] 5 =)
a c
© 5
ECORM Cérrego Seco 7 2 0 9 5/0]1J0]JO0]1]1]|1|0]|]0|1]0 1 1 9
ECORM M2 F. N.
Coutinho 4 231 0 [27]19|]1(1]0]0 7 312|010 0 2 1]11(3]2 3 | 27
EMEF Anedina A. Santos 13 4 116142 ]1]1]0 5 1112010 0 1 1111111 2 |17
EMEF Aviacao 21 |11 | 0 |32 |25|2]0]|]0|1]|7 |3|4]1]0]0]0]|3]|3[]3]2 3 |32
EMEFTI Ayrton Senna 14 11 1 (2421 |0[1]|2]0 8 31|21 7 25
EMEF Bom Sucesso 41 18 1 |58 [5K50|1]2|5]|]0]14]3|5]0]1 0 0 5[5[5]|]5]|4 5 | 59
EMEF Cérrego do
Milanez 17 9 1 |25|25|]0|1|]0|JO|5|1]2]0]|]0]O 1 (4143|1326
EMEF Cricaré - Almir
Queiroz 9 5 0 [14]|12|]0|0]|0]|O0]| 8 1(1[2]2 14
EMEF Dora A. Silvares 57 21 2 176 16903 |5[0]23|]4|5]|]0]2 0 0 9(5[6]5]|5 6 | 78
EMEF Dr Arnébio A. de
Holanda 37 |18 0 | 55|50 |3 ]1]|8|0|11]|2|3|1/0]|]0|0|6|4]6]|5]|4]4]55
EMEF Golfinho 24 1|3 [27|]0]|1|3|]1|19|]2[|2]1]|0 0 2 31
EMEF Guriri 23 0 |24|21|1)]1|0]0O 0 2111010 0 0|42 |4 |4]2]4]24
EMEF Km 35 20 |10| 0|3 |27]|0]jo|ojof11|2]|2|0fo]jo0|1]|2|2[3]|2|2]3]30
EMEF Lilazina G de
Souza 14 8 2 120|150 )1|3|0]10|2|3|2]|1 0 22
EMEF M2A. S. S.
Filadelfo 14 19 2 131|270 0|2]0 4 31411 0 0412 ]3|3][3 3 |33
EMEF Maria da Cunha
Fundao 11 7 0 [18]14|1]0]|]0]0J10]2]3]|]0]2]0 1 18
EMEF Marizete V. do
Nascimento 12 |13 | 0 | 25]22|0|]0]|J0O0|0| 8|2 |21 ]|1]0|0|2]|]1]2]|2]|2]2]25
EMEF Mercedes de
Aguiar 12 5 1 (16|15 |1 [1]1]0 4 2 0[O0 0 1 11112 ]1]1 1117
EMEF Ouro Negro 21 6 0|27 |26 |2|1]0]0] 17| 2 2|12 0 27
EMEF Paulo Antonio de
Souza 8 11 0 |19 9 111/0]0 5 2]1]0]0 0 1 21112 |1]1 2 119
EMEF Prof Jo&o P.
Bandeira 51 25 | 4 |72 (58|12 ]|7]0]15]3[|5]1]0 0 0 94886 8 | 76
EMEF Prof2 Herinéa L. de
Oliveira 40 7 0 |47 13 |1)]1|/0]|0]16|3|2]|3]0 0 0412|1434 5 | 47
EMEF Roseli Pires
Clemente 13 |10 | 0 |23 |16 |1 ]0]|]0O0O|0| 1|2 ]1]|]0|0]|]0 |0 |4]3[4]3|3]2]23
EMEF Santa Terezinha 8 10| 1 |17 |14 0|01 ]0]| 5 212[1]1]0 O [1]1]|1]1]1]1]18
EMEF Séo Pio X 14 0 |18 |15|0)J0|1]O0 8 1]1]1(0]0 0 1 111 (1]1]1 1 ]18
EMEF Valério Coser 13 | 6 | 0]19(15]0]1|1]0f12]|1|1]2]0]|0 1 19
EMEF Vereador L.
Samaritano 11 201 0 [ 31 (28|00 |1]1 9 2 13|1]0 0 0 3[1(3]3]|2 2 |31
EMEF Vila Verde 9 6 0 |15]12|]0)]1|0]0O 8 211121 0 15
EMEIEF Zumbi dos
Palmares 5 10 1121411/ 0]0]0 5 111(0]0 1 111 (1]1]1 1 |15
TOTAL 543 1307 | 18 |832|701|18 |22 |41 25660 |64 123]15] 9 68 |46 | 67 | 57 | 48| 62 | 850

Fonte: Censo Escolar 2018

Sob nosso ponto de vista, 0 Quadro 2 tem aspecto positivo quanto a progressiva

regressao no numero de professores/as que possuem apenas o nivel médio e o

aumento significativo dentre os que possuem ensino superior.

Os numeros referidos se justificam acima da média nacional devido ao Plano de

Cargos Carreira e Salarios do Magistério de Sdo Mateus, que incorpora aumento

salarial numa Progressédo Vertical, ou seja, aumento de salario a cada titulacao,
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conforme afirma a pesquisadora Zenilza Barros Pauli em sua Dissertacdo de

Mestrado:
A progressao funcional baseada na titulacdo passou a compor o PCCR em
2005, por meio da Lei Complementar n.° 014/2005. Essa possibilidade de
movimentacao na carreira, definida como progressao vertical, tornou-se um
importante fator de valorizacdo e incentivo a busca de qualificacdo e
aperfeicoamento em cursos de pds graduacdo stricto sensu, ao garantir o
adicional de 70% no salario para quem concluisse o mestrado e de 100%
para quem concluisse o doutorado, além de 22% para 0s que
completassem cursos em nivel de pds-graduacéo lato sensu. Esse incentivo
também ocorre no caso da progressao horizontal, quando permite ao
docente pleitear a cada trés anos o adicional de 4%, desde que atenda aos

pré- requisitos de formacgéo continuada e avaliacdo previstos na lei (PAULI
2017.p, 71).

A Lei 074/2013 garante que a cada progressao na sua formacéo intelectual e
académica, dentro da area de educacdo ou da sua formacao, o profissional recebe
um incentivo, o que leva os profissionais do magistério estudar para progredir na

carreira, além de aumentarem a sua bagagem intelectual,

4.3 PROFESSORES DE FILOSOFIA

Do total de 1418 professores da Rede Municipal de Sdo Mateus, apenas 35 séo
professores de Filosofia, ou seja, 2,46%, 0 que consideramos insignificante para a
rede escolar de S&o Mateus. Destes, apenas 12 dao aulas no Ensino Fundamental e
29 estdo em Centros Municipais de Educacdo Infantil. Lembrando que alguns
acumulam duas escolas e por isso 0 niumero aumenta para 41, mas na realidade

sao extensdes de carga horéria.

Para o municipio cujo discurso é de importancia da Filosofia, os nimeros mostram o
contrario, principalmente no Ensino Fundamental, onde se tem apenas 15 escolas
de um total de 72, ou seja apenas 20,8% das escolas possuem a referida disciplina

nos seus curriculos, como nos mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Escolas e profissionais de Filosofia — Rede Municipal de Sdo Mateus

Ensino Fundamental CEIMs CEIMs com Filosofia
Fundamental com Filosofia
N° Escolas 72 15 37 32
N° Professor 994 12 424 29
N° Professor Filosofia 5 11
Efetivos

Fonte: Secretaria Municipal de Sdo Mateus (2018)
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Sobre o Quadro 3 percebemos no grafico abaixo, que ha uma significativa distancia
entre a intencdo de implementar a matéria no Ensino Fundamental, mesmo depois
de 20 anos em que a Filosofia foi implantada no municipio as escolas de Ensino
Fundamental ainda ndo aderiram & proposta. Podemos dizer que sdo excecdes as
gue aceitaram essa inser¢cdo no seu curriculo. Essas excec¢fes séo as acgbes, que
por mais grandiosas que sejam, demonstram que ainda ha um longo caminho a

percorrer.

O Gréfico 1 ndo detalha a causa da maioria das escolas de Ensino Fundamental ndo
aderirem a proposta de Filosofia para criangas como propde a Secretaria Municipal
de Educacéao, tanto que promoveu concurso publico para professor da disciplina em
foco e chamou 28 dos aprovados para assumirem. Desses, 12 pediram exoneracao,
0 que nos inquieta ainda mais sobre o porqué da baixa adesdo a proposta de

Filosofia para o Ensino Fundamental.

Grafico 1 — Escolas de Ensino Fundamental

Escolas Ensino Fundamental
0%

0%

Fonte: do pesquisador.

Quando observamos o Gréfico 2 em relagcdo ao numero de professores, ficamos

ainda mais inquietos.
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Grafico 2 — Percentual de Professores de Filosofia e em outras areas

Professores X Professores de Filosofia

Prof. Filosofia
1%

Fonte: do pesquisador.

Podemos imaginar que a maioria dos gestores das escolas de Ensino Fundamental
do municipio pense a educacdo subordinada a producdo, onde é preciso dar
prioridade a formacao de técnicos e cientistas. Para alguns, ter alunos que saem de
suas escolas e ingressam nos Institutos Federais de Ensino, principalmente o do
Espirito Santo — IFES, passou a ser motivo de status e prestigio. Mas o que significa
isso? O homem sera visto como uma maquina produtiva submetida a exploracao? A
intencdo pode ser boa, mas os alunos séo ceifados da sua imaginagdo. Ainda para
ressaltar uma critica ao modelo de escola que temos e da importancia de se investir
na criatividade e na capacidade do pensar (aprender a aprender) citamos Celso dos
Santos Vasconcelos no seu livro Teoria e Pratica em Educacéo.

A escola apresenta uma visdo holistica, capacidade de trabalhar em grupo.
Criatividade de aprender a aprender, posto pelo conhecimento, capacidade
de resolver problemas e tomar decisbes etc., no entanto, outras
caracteristicas como senso de justica, solidariedade, senso critico, direito a
preguica, participagdo politica, compromissos com a transformacdo da
realidade ndo sdo desejados (a ndo ser no &mbito da empresa). Esquece-se
por ingenuidade ou maquiavelismo, a questdo essencial da recriacdo das
relagBes, estamos diante de um modelo fracassado ja que nunca a distancia
entre as nacdes e as pessoas esteve tdo grande como nos nossos dias, a
ponto de as proprias organizacdes dos paises mais ricos estarem sobre a
necessidade se de cuidar um pouco do social sob pena de se chegar ao
caos de fato. (VASCONCELOS, 1998, p. 75).
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Esta é a vertente pela qual podemos afirmar que se pauta a Filosofia. Platdo na
Republica, 480 a.C estabelece o papel de quem deve dirigir a sociedade. Deve ser
um sabio, ou melhor, um filésofo. Porque segundo ele, o filosofo teria maior visédo e
conhecimento da verdade. Levaria com mais seguranga 0 povo para as leis mais
justas. A Filosofia opde-se a tradicdo, preconceito, mito e em geral as crengas
infundadas que os gregos chamavam de opinido. E na diferenca entre opinido e
ciéncia que se ressalta o papel da Filosofia e do seu conceito. E a investigacéo. A
investigacao € que define o status de Filosofia. Heraclito em Fragmentos (1996, p.
91), afirma: “E necessario que os homens fildsofos sejam bons investigadores de

muitas coisas”.

Todos estes elementos em confluéncia é que formam o conceito da Filosofia.
Apegar-se a um ou a alguns destes elementos € empobrecé-lo. Podemos ainda
afirmar que mascaramos o0 seu conceito. Sendo a Filosofia a ciéncia do
guestionamento, da investigacdo nao poderia ficar alheia no processo de formacéao
da educacédo. Portanto o gestor escolar que néo implanta a Filosofia como matéria
na sua escola podera estar condenando os seus alunos a se tornarem robés, ou
poderdo estar formando um exército de zumbis que nao percebem as belezas e os
desafios de seu tempo e passam a vida a perseguir algo que nao lhes trara
satisfacdo pessoal, contrariando os principios previstos nas diretrizes curriculares

emanadas pela legislacao.

4.4 DIRETRIZES DE BASE DO ENSINO DA FILOSOFIA

No ensino o caminho que prima pelos “[...] principios estéticos, politicos éticos que
inspiram as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao e, por consequéncia, devem
inspirar o curriculo” (THOMAL, 2004, p. 07), posto que estes conceitos fundamentam
0 novo ensino brasileiro. Ela informa no seu bojo um espirito democratico que busca

fundamentar um novo ensino.

O Ministério da Educacdo e Cultura — MEC na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, destaca substancialmente a importancia e necessidade da Filosofia. O
fundamento do ensino se assenta sob 0s conceitos de estética, politica e ética. Ora,

apenas o fato de se chamar a discussdo para os fundamentos, seria motivo para
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gue a Filosofia atravessasse esse ciclo educacional como disciplina. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, em seu Parecer CEB 15/1998, irrompem com esta
mesma posicdo numa louvavel citacdo do filosofo francés Gilles Gaston Granger,
(2000, p.46):
[..] a Filosofia sempre teve conexdes intimas e duradouras com oS
resultados das ciéncias e das artes e, no esforco de pensar seus

fundamentos muitas vezes foi além delas, abrindo campos para novos
saberes e novas experiéncias.

O referido parecer CEB 15/1998 determina, além da orientacdo, considerar como
fundamentos do ensino, conceitos que estdo intimamente ligados a Filosofia em sua
génese e chama de estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da
identidade aquilo que nutre a bagagem conceptual da Filosofia, suas categorias de
discurso mais originais ao longo dos seus 25 séculos. Falar entdo da Filosofia como
disciplina no curriculo do ensino, passa a ser nada mais do que uma condi¢cédo
sinequanon tal como o préprio MEC compreende:
[...] a expressdo ‘disciplina escolar refere-se a uma selecdo de
conhecimentos que sdo ordenados e organizados para serem apresentados
ao aluno, recorrendo, como apoio a essa apresentacdo, um conjunto de
procedimentos didaticos e metodoldgicos e de avaliacdo. [...] a disciplina
escolar é ainda mais ampla, pois inclui programas ou formas de
ordenamento, segiienciacdo, os métodos para o seu ensino e a avaliacao
da aprendizagem. A disciplina escolar supde ainda uma teoria da

aprendizagem adequada a idade a quem vai ser ensinada [...] (BRASIL,
1998, p. 88).

Esse conceito utilizado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) s6 ratifica a
presenca da Filosofia como disciplina, uma vez que considera relevantes as
guestdes especificas de determinada é&rea como balizamento, método de

investigacao e recuso a teoria.

Segundo o Professor Celso Favaretto (1993, p. 97)

[...] a Filosofia deve ser considerada como uma disciplina, ao nivel das
demais. Como ‘disciplina’, € um conjunto especifico de conhecimentos com
caracteristicas préprias, sobre ensino, formacéo, valores, etc. E ainda, ela
mescla conteldo cultural a partir de seus materiais, mecanismos e métodos,
como qualquer outra. Esta vinculada as necessidades de formagéo e saber
inscritos culturalmente e solicitados socialmente.

O MEC reconhece na Filosofia o carater peculiar da transdisciplinaridade e
apresenta os beneficios que ela traz ao aluno e a escola e por isso exorta que esta

responsabilidade deve ser dada ao profissional competente.
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[...] possuindo uma natureza, a rigor transdiciplinar (metadisciplinar), a
Filosofia pode cooperar decisivamente no trabalho de articulacdo dos
diversos sistemas tedricos e conceptuais curriculares [...] € oportuno
recomendar expressamente que ndo se pode de nenhum modo dispensar a
presenca de um profissional da area. [...] para proporcionar a construcao de
competéncia de leitura e analise filos6fica dos diversos textos em que o
conhecimento de Filosofia é um saber altamente especializado e que,
portanto, ndo pode ser adequadamente tratado por leigos [...] (BRASIL,
1998, p. 342).

Como “transdisciplinar” a Filosofia ndo significa autodissolugao entre as demais uma
vez que transdisciplinaridade ndo € uma condigdo exclusiva da Filosofia, mas de
todo e qualquer conhecimento que queira transpor as barreiras instituidas pelo

positivismo que se abateu sobre a producdo do conhecimento, sobretudo, na

educacao.
A transdisciplinaridade, como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensdao do mundo,
presente, para qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento
(NICOLESCU, 1999, p.37).

E ainda:

A Filosofia tem o papel de articuladora, uma vez que a transdisciplinaridade
€ o0 que impde sua condicdo como disciplina e ndo na sua nulidade. O
filésofo Immanuel Kant, no texto intitulado “O Conflito das Faculdades”,
defende que a Faculdade de Filosofia seja a guardia da reflexdo e da critica
no ambito da universidade. O fildsofo Konisgberg pensava a universidade
como um sujeito-critico de suas proéprias praticas, que pudesse implementar
a partir dessa instancia critica, indagacdes, sem regras das condi¢cfes de
possibilidades dos discursos e das proprias regras que ali circulavam
(RINESI, 2001, p. 90).

Se a Filosofia tem esta responsabilidade nas universidades porque ndo no Ensino
Médio e no Ensino Fundamental? Na verdade, a fala dos PCN’s ao colocar a
Filosofia como articuladora, revela esse carater, posto que a Filosofia é uma
modalidade do conhecimento que pde a questdo sobre si mesma, noutros termos,
coloca a questdo da consciéncia critica da propria consciéncia filoséfica. Sua
caracteristica transdisciplinar tem ai sua justificativa contumaz. Como saber, ou
conhecimento altamente especializado serd impossivel a devida aplicacdo de temas
ou conteudos filosoficos em outras disciplinas por docentes que ndo sejam

adequadamente habilitados para a realizacdo dessa atividade.

Nesse sentido, quanto a Filosofia no curriculo, cabe ainda ressaltar a fala do
professor Franklin Leopoldo e Silva (1997 apud RIBAMAR): Existe, portanto, um
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lado pelo qual a Filosofia ocupa na estrutura curricular posigdo analoga a qualquer
outra disciplina: hd o que aprender, ha o que memorizar, ha técnicas a serem
dominadas, ha, sobretudo, uma terminologia especifica a ser devidamente

assimilada.

N&o devemos nos iludir com o adagio ndo se aprende Filosofia, algo que pode levar
a um comodismo ou a uma descaracterizacdo da disciplina. O que a Filosofia tem de
diferente das outras disciplinas é que o ato de ensina-la se confunde com a
transmissao do estilo reflexdo e, o ensino da Filosofia somente lograra algum éxito

na medida em que tal estilo for efetivamente transmitido.

No entanto, isto ocorre de forma concomitante a assimilacdo dos conteldos
especificos, da carga de informacdo que pode ser transmitida de variadas formas. O
estilo reflexivo ndo pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser
suficientemente ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da
interrogacao filosofica e identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constroi

suas questdes e suas respostas.

E desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de articulac&o cultural.
Pensar e repensar a cultura ndo se confunde com compatibilizacdo de métodos e
sistematizacdo de resultados: € uma atividade autbnoma de indole critica. N&o
devemos, portanto, entender que a Filosofia estar4d no curriculo em funcdo das
outras disciplinas, quase num papel de assessora metodoldgica. No entanto, seria
grave infidelidade ao espirito filosofico entender que a Filosofia vira se agregar ao
curriculo apenas para tornar-se mais uma parte e um todo desconexo, ou pelo
menos como profundos problemas de integracdo e conexdo. Nesse sentido, néo
representa pretensdo dizer que a Filosofia ndo é apenas mais uma disciplina? Ao
dizé-lo, estaremos apenas reafirmando a natureza do estudo filosofico.

A Filosofia tem uma funcdo de articulacdo do individuo enquanto

personagem social, se entendermos que o0 auténtico processo de

socializacao requer a consciéncia e o reconhecimento da identidade social e
uma compreensao critica da relagdo homem-mundo. (ALVES, 2003, p. 2).

A Filosofia nos curriculos ndo pode atuar num espaco restrito, dissolvendo-a em

modalidades teméticas de outras disciplinas como se prop6s na LDB. A Filosofia tem
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no atual contexto politico do fortalecimento das instituicbes democraticas do pais um
dos papéis mais relevantes neste projeto, que seja: o de contribuir para uma
formacédo e fundamentacdo da opinido publica brasileira, ndo deixando somente a

cargo da imprensa, que muitas vezes se vé a deriva com o cerco da grande midia.

A Filosofia podera ser um contraponto na formacéo da opinido publica em relagéo ao
cerco do fenbmeno midiatico, que ao modo do rei Midas, transforma em ouro, ou
melhor, mercado, tudo o que toca. Assim contribuira para uma opinido publica
responsavel e critica, convidando para o debate reflexivo, introduzindo valores que
se assentam sobre aquela tradicdo grega que faldvamos no inicio e que em suma é
de vocacdo politica. Para n6s € o0 que pode ajudar a construir instituicbes

democréticas e consolidar a democracia verdadeira num pais como o Brasil.

Considerando esse breve historico sobre o lugar da Filosofia no universo
educacional brasileiro, € necessario também reconhecer a presenca da Filosofia nas
escolas de Ensino Fundamental. Ainda que essa disciplina ndo se apresente
legitimada pelos curriculos oficiais, e mesmo entendendo que esta presenca
organiza-se em um didlogo tenso, complexo e muitas vezes contraditorio com as
outras disciplinas na prética pedagdgica cotidiana da escola, faz-se necessario
concordar com Dominique Julia (2002, p.47) quando afirma que:

[...] (devemos evitar) pensar que uma disciplina ndo é ensinada porque ela

ndo aparece nos programas escolares, ou porque nao existem matérias

oficialmente com seu nome. Pois o0 reconhecimento dessa presenca, ainda

gue clandestina, é pressuposto fundamental para a compreensao de suas
praticas e finalidades.

No municipio de Sdo Mateus, que apesar de té-la incluido no curriculo escolar em
1993, a Filosofia ndo encontra guarida em nenhum documento oficial. Nao ha
nenhum decreto ou lei, ou mesmo uma resolucdo do Conselho Municipal de
Educacado que a legalize, tornando muitas das experiéncias vividas e aqui relatadas
por professores e coordenadores como apenas “experiéncias’, apesar de o
municipio de Sdo Mateus ter realizado concurso publico para professores a fim de
atuarem no ensino da Filosofia. Isto mostra que ainda que a Filosofia ndo tenha sua
presenca legitimada no curriculo oficial, os saberes dessa disciplina apresentam-se
cotidianamente nas escolas que adotaram a matéria na sua grade escolar. Esta

constatacao sinaliza para a importancia da ampliagcdo da discusséo sobre a Filosofia
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no Ensino Fundamental, e a necessidade de compreender os elementos que
colaboram para a constituicdo de um codigo disciplinar da Filosofia na Rede

Municipal de Educacéo de Sao Mateus.

4.5 MUNICIPIO DE SAO MATEUS/ES

Sdo Mateus € o segundo municipio mais antigo e sétimo mais populoso do estado
do Espirito Santo, Brasil. Foi fundado em 21 de setembro de 1544, recebendo
autonomia municipal em 1764. Originalmente, chamava-se Povoado do Cricaré,
sendo rebatizado no ano de 1566 pelo padre José de Anchieta com o nome de Séo
Mateus. Sua populagcédo atual gira em torno dos 125 mil habitantes(IBGE, 2017),

sendo considerado um marco ha colonizacdo do solo do Espirito Santo.

Figura 1 — Localizagéo de Sdo Mateus/ES

Fonte:https://www.familysearch.org/wiki/pt/Sdo_Mateus, Espirito_Santo. Acesso em 24 de julho de
2018.

E considerado o municipio com a maior populagéo afrodescente do estado. Tal fato
se da, pois, até a segunda metade do século XIX, o Porto de Sdo Mateus era uma
das principais portas de entrada de africanos escravizados no Brasil. Também ha a
presenca de descendentes de imigrantes italianos, que foram responsaveis pela

colonizagao de parte dos sertdes mateenses.
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N&o ha data precisa da chegada dos primeiros colonos, nem a indicagdo dos seus
nomes, mas, pela tradicdo oral, os primeiros colonizadores portugueses chegaram a
Sdo Mateus por volta de 1544. Ha noticias de que, sobressaltados com as
frequentes investidas dos indios, os colonos de Vasco Fernandes Coutinho
dividiram-se em grupos abandonando a capitania, fugindo para as capitanias mais
proximas, ou dirigindo-se ao interior. Alguns desses colonos poderiam ter rumado

para o norte, em direcdo ao rio Sdo Mateus(Nardoto, 1999).

E ainda: A falta de informacé&o sobre os primeiros anos da coloniza¢do faz com que
muitos historiadores levantem hipoteses, nem sempre provaveis. Uma delas € que o
povoamento de Sdo Mateus poderia ter se iniciado com a chegada de naufragos. Na
histéria do padre José de Anchieta |é-se que, ao passar pelo rio Sdo Mateus, em
1596, celebrou missa para alguns naufragos. Carece, no entanto, de documentacao
para tornar-se fato historico. No entanto, 0 mais provavel é que os primeiros colonos
devam ter vindo da vizinha Capitania de Porto Seguro, cujo donatario era Pero do
Campo Tourinho. Pode-se afirmar, no entanto, que a documentacéo histérica que
registra a presenca mais remota de portugueses na regido é a que trata da Batalha
do Cricaré, ocorrida em fins de janeiro de 1558. Outra é a narracao epistolar de uma
viagem e missao jesuitica do padre Ferndo Cardin que veio a Vila de Sam Matheus,
em setembro de 1583 (Nardoto, 1999).

Antes do inicio da colonizagéo portuguesa a regido de S&o Mateus era habitada por
indios aimorés, também conhecidos como Botocudos. Urnas funerarias encontradas
na regido de Barra Nova, na década de 1960, além de pecas de ceramica
encontradas em uma escavacao ao lado do Hospital Roberto Silvares, em 1998, sao
atribuidas a etnia tupi, da qual os aimorés fazem parte, e sdo datados como sendo

do periodo que vai do século X até o século XVI.

Ha relatos em manuscritos, que datam do inicio da colonizac&o, que havia nessa
regido a incidéncia de indios antropéfagos. Estes indios ndo sabiam nadar, como os
demais indios Tupis, mas remavam com habilidade e manuseavam argila com
destreza. Destes ilustres moradores do Vale do Cricaré temos o relato de um dos

combates mais sangrentos da historia do Espirito Santo: A Batalha do Cricaré.
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Retomando os escritos de (Nardoto, 2016): Assim que assumiu o0 governo em 1557,
Mem de Sa soube que Vasco Fernandes Coutinho e muitos colonos estavam
cercados e correndo risco de serem mortos pelos indios que Ihes faziam dura querra
e haviam destruido a donataria do Espirito Santo. O Governador Geral entdo enviou
uma expedicdo em janeiro de 1558 para salvar a todos. Esta misséo foi comandada
por seu filho, o Capitdo Ferndo de Sa. Segundo narrativas do Frei Vicente do
Salvador, essa expedicdo contava com seis embarcacdes e duzentos homens.
Estavam bem armados com canhoes e espingardas, além de espadas de aco,
machados e escudos.

No Vale do Cricaré os indios Tupiniquins, como as demais tribos que habitavam o
Brasil lutavam contra as forcas portuguesas como as suas armas: arco, flechas

tacapes e escudos feitos de couro arrancados de animais.

Para elatar o combate o Frei Vicente Salvador em seu livro Historia do Brasil, datado
de 20 de dezembro de 1627(apud NARDOTO, 2016, p. 71) assim descreve:

Neste tempo estava Vasco Fernandes Coutinho em grande aperto posto
pelo gentio na sua capitania do Espirito Santo, e mandou a bahia requerer
ao governador Mem de sa que o socorresse, 0 que o governador logo fez,
mandando cinco embarcacdes bem providas de gente, e por capitdo mor
dela a seu filho Ferndo de Sa. Chegaram a porto Seguro onde lhe disseram
gue no Rio Cricaré estava 0 mais gentio, que fazia querra a Vasco
Fernandes e que ai haviam d e ir buscar, oferecendo Ihes para ir com eles,
como de feito foram, o capitdo Diogo Alvares e Gaspar Barbosa em seus
caravelBes, e navegaram pelo dito rio arriba quatro dias, até que viram as
cercas do gentio que estavam juntas da agua, onde pondo as proas em
terra por estar a maré cheia, por elas desembarcaram, e saltaram fora os
soldados, tornando os marinheiros com 0s navios ao meio do rio por ndo
ficarem em seco na vazante, e 0os bombardeiros, para la se fazerem seus
tiros. Comecou se a travar a briga, na qual logo no primeiro encontro
puseram o gentio em desbarate, mas tornando se a ajuntar, e reformar,
voltou com tanta forca que forcou aos nossos a desordenarem, e
misturarem com o0s inimigos, de maneira que os tiros que tiravam das
embarcacgdes, ndo s6 os ndo defendiam, mas antes os feriam e matavam, e
retirando se para se acolher a elas estavam tanto ao pego, que 0s mais
foram a nado, e os feridos em algumas jangadas, entre os quais foram os
dois capitaes Adorno e Morin, ficando o capitdo mor com seu alferes Joanne
Monge na retagurda, onde crescendo o gentio, que de outras aldeias vinha
de socorro, os mataram a flechadas; e assim acabou Ferndo de Sa, depois
de haver feito grandes coisas em armas contra a multiddo desses barbaros,
assim nesse combate como em outros que se achou na Bahia e em outras
partes: os mais se partiram para o Espirito Santo, onde Vasco Fernandes o0s
recebeu com muito pesar, sabendo do seu destroco e da morte de Ferndo
de S&, e os mandou com a mais gente que pode ajuntar a dar em outros
gentios, que os tinha quse em cerco, os quais lho fizeram levantar, posto
gue com a morte de alguns dos nossos, entre 0os quais Bernardo pimentel, o
velho que mataram ao entrar em uma casa. Feito isso se foram a S&o
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Vicente e dai a Bahia, onde o governador os ndo quis ver, sabendo como
haviam deixar materem seu filho, e quando eles n&o tiveram essa culpa,
nem por isso a devemos dar ao pai em fazer extremos pela morte do filho.

Apés a morte de Ferndo de S&, o governador geral envia uma forca punitiva
comandada por Diogo de Mourim, que comandou um massacre que durou meses,
destruindo aldeias e mantando muitos indios de toda a regido de Sdo Mateus. E o
proprio Mem de Sa quem escreve ao rei de Portugal; (apud NARDOTO, 2016, p.
73): “Fica a Capitania do Espirito Santo agora Pacificada e o seu gentio téao
castigado, mortos tantos e tam principaes, que parecem que ndo lavantam a cabeca

tam cedo”.

A cidade tem como marco de seu desenvolvimento a constru¢cdo do Porto no Rio
Cricaré, cuja entrada de africanos escravizados no municipio se dava através dele,
tendo inicio no periodo colonial e estendendo-se e se intensificando durante o
século XIX, mesmo apoés a proibicdo do trafico transatlantico em 1850 até a abolicdo
da escravatura, tendo no auge, 16 empresas situadas no porto, atuando
exclusivamente neste vergonhoso ramo. A chegada de navios negreiros ao Porto
era festivamente aguardada pela populacéo, principalmente pelos compradores, na
expectativa de escolherem as melhores “pecas”. Ainda a bordo, os africanos
escravizados eram preparados, ou seja, homens e mulheres azeitados, o0s
ferimentos e tumores cobertos com ferrugem e polvora. Em caso de infeccéo
intestinal, o anus era preenchido com estopa. Devidamente desembarcados, 0s
negros acorrentados em fila indiana eram tangidos até o mercado. Ali eram
examinados pela sua compleicdo fisica e até origem tribal. Dava-se preferéncia na
compra de negros da canela fina, do calcanhar para tras e da nadega pequena,

sendo consideramos os melhores para o servigo na roca (Nardoto, 1999).

Outro fato importante relacionado ao comércio escravista é que na regido de Séo
Mateus registra a apreensdo do ultimo navio negreiro clandestino que circulou na
costa brasileira, em 1856, apdés a lei de 1850 proibindo o trafico de escravos
africanos para o Brasil. Algumas dessas embarcacées chegavam a amontoar mais
de 300 cativos, que vinham nus, mal alimentados e acorrentados uns aos outros,
numa viagem que durava mais de 90 dias. Muitos néo resistiam aos sofrimentos

impostos, morriam e eram jogados no mar.
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No periodo entre 1863 e 1887, foram negociados um total de 606 africanos
escravizados na cidade, sendo 326 homens e 269 mulheres. Os precos destes
variavam bastante, em funcdo de fatores diversos tais como sexo, idade, oficio,
condicao fisica, dentre outros, além de estarem sujeitos incidentes especificos, tal
como a proibi¢céo do tréfico transatlantico na década de 1850(Nardoto, 1999).

O municipio de Sao Mateus tem uma forte influencia da cultura africana, que ainda
hoje se ve ao andar pelas ruas da cidade, pois a maioria de sua populacéo é negra,
embora o censo de 2010 do IBGE, em pesquisa de autodeclaracdo, a populagéo se
declara como composta por pardos (57,29%), brancos (28,17%), pretos (13,61%),
amarelos (0,83%) e indigenas (0,09%). No aspecto educacional vemos algumas

escolas quilombolas, o que contradiz o censo autodeclaratorio do IBGE.

Apés o término do trafico negreiro, o Porto de Sdo Mateus continuou importante
sobretudo no comércio de farinha, que durante anos sustentou a economia local. Os
anos passaram, e 0 meio de transporte fluvial foi sendo substituido pelo terrestre,
mas a imponéncia e a beleza do Rio Cricaré continua a mesma. O Porto deu lugar
ao Sitio Histério com a revitalizagdo dos casardes, mostrado na Fotografia le

registrado na memoaria daqueles que viveram essa época.

Fotografia 1 — Sitio histérico Porto de Sdo Mateus

Fonte: Disponivel em https://www.google.com.br/ Acesso em 24 Jul. 2018.
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N&o podemos deixar passar um outro componente para a construgao cultural de Sao
Mateus que foi a imigracdo europeia, com forte ascensdo dos Italianos. Eles
chegaram no municipio no ano de 1888. Milhares chegaram por aqui e foram se
instalando no interior do municipio. A chegada destes imigrantes € mais um
ingrediente na formag&o cultural de S&o Mateus. Atualmente a sua economia se
baseia na agricultura e no extrativismo petrolifero, bem como o turismo. Outra
guestao importante é o fato de a cidade vir se tornando um polo educacional para a
regido norte do Espirito Santo. Primeiro com a implantagdo do CEUNES/UFES e
depois o IFES, que desencadearam um processo de instalacdo de outras
Instituicbes de Ensino Superior como a Faculdade do Vale do Cricare, Multivix,

Unopar e outras.
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5 FILOSOFIA PARA CRIANGCAS

Matthew Lipman, criou uma proposta de ensino de Filosofia para criangas com o
objetivo de, na educacdo, usar formas l6gicas de raciocinio, favorecer o
desenvolvimento de condutas individuais e coletivas que tornem consensual a vida
em sociedade.
O programa de Filosofia para crianca nasce quando Matew Lipman,
Professor de Filosofia Canadense percebe que as dificuldades dos
Estudantes universitarios tinham origem na escola elementar que, por sua
vez, ndo favorecia o desenvolvimento das habilidades de pensamento.
Lipman deduziu que a logica e a Filosofia tinham que serem ensinadas
desde os primeiros anos de escolaridade e ndo apenas mais tarde, na
universidade quando o problema ja tivesse se agravado. Lipman observou
um professor que tentava ensinar a ler criancas com deficiéncias
neurologicas e, na ocasido, sugeriu ao mesmo que aplicasse a elas
exercicios para extrair inferéncias logicas, pois ele notou que as criangas
menores conseguiam ler as palavras, mas nao conseguiam interpreta-las. O
professor aplicou a sugestdo dada e notou uma melhora no
desenvolvimento intelectual das criancas confirmando o raciocinio de
Lipman de que “as criangas podiam aproveitar a instru¢do no raciocinio,

contanto que recebesse isso antes em 32 seu desenvolvimento” (LIPMAN,
1999, p. 22).

Com base nesses fatos Lipman colocou as seguintes questdes:
e E possivel ajudar as criangas a pensar com maior habilidade?

e Como conseguir que pensassem bem?

Posteriormente e de acordo com as questdes pensadas por ele, Lipman, auxiliando
sua esposa no trabalho que ela desenvolvia com criancas com “deficiéncia”,
constatou que na realidade muitas das que ali estavam ndo apresentavam qualquer
deficiéncia bioldgica, apenas falhas em seu processo educacional, que ndo lhe
propiciara condicbes adequadas para o desenvolvimento do pensamento ldgico,
unico e real obstaculos a sua integracdo na sociedade. Lipman entende que
bastaria entdo assegurar tais condi¢cdes, como por exemplo, através do ensino da

Logica desde cedo, para que o problema fosse resolvido.

Outro fator que contribuiu para despertar em Lipman o interesse pelo ensino da
Filosofia para criancas foi o impacto nele provocado pela Revolta Estudantil do final
da década de 1960. Naquele momento confessa, parecia que o irracionalismo

estava difundido e que os jovens ndo estavam sabendo usar corretamente suas
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habilidades de raciocinio. Dessa forma, o pensamento de Matthew Lipman se
assemelha ao método utilizado pelo fildsofo Socrates, que é visto como uma
possibilidade de acdo pedagdgica no seio da propria Filosofia, como afirma Silveira
(2011, p. 131):
Matthew Lipman compreende a educac¢do como caminho fundamental para
a construcdo da sociedade desejada, portanto, € imprescindivel que sejam
feitas as devidas transformagdes no sistema educacional “para que
tenhamos lideres e eleitores menos egoistas, mais esclarecidos, solidarios,
generosos e altruistas, uma populacdo mundial mais racional e,
consequentemente, circunstancias de vida mais favoraveis”. E para que tais
mudancas possam ser colocadas em curso, € preciso criar um meio
minimamente satisfatério pelo qual as expectativas objetivadas possam
concretizar-se. E “na visdo de Lipman, o caminho para essa corregdo é

reorganizar o sistema de ensino com base no paradigma de sua ‘educagao
para o pensar” (SILVEIRA, 2011, p. 131).

Lipman criou seu programa de Filosofia para Criangas como um possivel caminho
capaz de gerar as mudancas necessarias na estrutura de ensino que se encontrava
em colapso nos Estados Unidos. A partir dai, Lipman fundou em 1974 o Instituto
para o Desenvolvimento de Filosofia para Criancas. Vale ressaltar que o programa
de Filosofia para criancas, apesar de ter esse nome, ndo se restringe literalmente
apenas aos mais pequeninos, ja que na pratica a proposta visa abarcar todos 0s
niveis da educacdo bésica. E, sumariamente, segundo Lipman (1990) e Kohan
(1999; 2008), podemos descrever que o programa Filosofia para Criangcas consiste
no emprego de materiais préprios e de uma metodologia especifica utilizada em sala

de aula, a saber:

e Os materiais utilizados com os alunos: sdo as novelas filoséficas, que em sua
maioria foram escritas pelo proprio Lipman. Nelas, ele busca reconstruir de
forma ludica a histéria da filosofia ocidental. “[...] Sdo dialogos entre criancas,
professores, pais e vizinhos. A maioria das personagens sao criangcas — esses
didlogos acontecem geralmente numa escola que tém a mesma idade dos
seus leitores” (KOHAN, 2008, p. 51).

Esses personagens aparecem como modelos de investigadores nos quais as
criancas devem toma-los como exemplo, pois eles estdo a todo tempo debatendo

questdes significativas de suas realidades. Sdo “[...] criangas de ficgdo no ato de
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descobrir a natureza da disciplina na qual e sobre a qual é esperado que as criangas
da sala de aula pensem” (LIPMAN, 1990, p. 22).

e Os manuais utilizados pelos professores: séo livros que servem como uma
espécie de bussola a fim de orientar os profissionais sem formacao na histéria
da Filosofia. Sdo manuais “[...] que propdem exercicios e planos de discusséao
a partir das ideias principais contidas nas novelas” (KOHAN, 2008, p.51).

Tais manuais sdo compostos de sugestbes de como os profissionais da educacéao
devem proceder para explorar ao maximo as potencialidades das novelas filosoficas,
encetando quais perguntas podem/devem ser feitas e quais exercicios podem ser
aplicados para obtencdo de um resultado satisfatorio da investigacao reflexiva. Vale
ressaltar que, por haver esse material de suporte pedagogico ao educador, ndo se
exige na pratica de Filosofia com criancas, na proposta aqui apresentada, que o
professor enquanto mediador dos dialogos seja licenciado em Filosofia — basta para
tanto que obtenha os treinamentos do programa para posteriormente esteja apto a

aplicar.

Em seu livro A Filosofia vai a escola (1990, p. 79). Lipman afirma a necessidade de
preparar as criancas, social e cognitivamente, para que através do didlogo possam
trabalhar na construcédo de uma sociedade democratica. A transformacao da sala de
aula em uma comunidade de investigacdo, onde o didlogo e a busca pelo consenso
formam a base da convivéncia do grupo € o meio proposto pelo autor para alcancar
essa sociedade ideal. Entendida como uma tarefa fundamental da educacéo, ainda
afirma que essa preparacdo deve comecar desde os primeiros anos da educacao
basica, visto que “a sociedade que quiser que da escola saiam pessoas reflexivas e
racionais deve cuidar para que o ambiente da propria escola seja reflexivo e

racional.

A Filosofia para criancas de Matthew Lipman e a literatura produzida para a sua
divulgacdo parecem sugerir que a atuacao pratica na vida em sociedade possa ser
ensinada e incentivada através de um programa de estudos que desenvolva
habilidades cognitivas e comunicativas. Parece-nos que nas entrelinhas dessas

pretensdes pedagodgicas e éticas esta a concepcdo de razdo que aponta o sujeito
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racional como aquele capaz de dominar conscientemente os impetos da emocéo e
realizar atos morais dirigidos pelo intelecto. Trata-se de dirigir a acdo por meio da

razao.

Para nossa reflexdo e analise, a Filosofia para criancas leva em consideracéo a
visdo de mundo dos educandos? Matthew Lipman acredita que sim, visto que as
novelas filosoficas sdo construidas a partir dos problemas proprios das criancas,
sendo construidas propositadamente em forma de histéria, apelo para a imaginacao
e para a curiosidade. Como podemos ver, o significado de levar em consideracao a
“visdo de mundo do educando” € no sentido universal. Parte do principio de que toda
crianca gosta de historia, € imaginativa e curiosa. O préprio termo educando ja &
uma abstracdo, no sentido de que nao existe educando como uma categoria

universal.

5.1 FILOSOFIA PARA CRIANCAS NO BRASIL

O Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, 6rgao oficial de representacédo dessa
proposta no Brasil, se constitui originalmente como um programa educacional que
cultiva o desenvolvimento das habilidades de raciocinio através da discussédo de
topicos filosoficos. Tal programa inicia a sua aplicagdo na propria sala de aula,
considerando-a uma "comunidade de investigacao”, em que alunos e professores
discutem ideias baseadas nos livros, sendo o professor o mediador dessa

discussao.

Para Matthew Lipman (1998), essa Comunidade de Investigacdo, que permite com
gue as potencialidades da crianca como inquirir, discutir e ter curiosidade sejam
manifestadas, deve proporcionar o desenvolvimento de quatro tipos especificos de
mega habilidades nos alunos: de investigacédo, de traducédo, formacao, conceitos e

raciocinio.

As habilidades de investigacdo pressupdem: "[...] explicar; predizer; identificar
causas e efeitos, meios e fins e diferenciar uns de outros; formular problemas;
estimar e medir'(KOHAN, 2000, p.64). Ja as de traducédo, devem desenvolver nos

alunos a capacidade de "[...] colocar-se no lugar do outro, interpretar, inferir visdes
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de mundo" transformando, assim, um modo de expressdo em outro,
compreensivelmente. Tratando-se das habilidades de formacdo de conceitos, estas
permitem com que as pessoas estabelecam "[...] relacBes organicas significativas
das partes entre si e com o todo" (ibidem, p.65). Junto a essas trés habilidades deve
ser desenvolvida a de raciocinio, que pressupbe o conhecer a partir da
experienciacdo. Segundo Lipman (1998), a l6gica € imprescindivel para que haja o
raciocinio, pois através dela € possivel perceber diferencas entre as concepcdes de
pessoas integrantes de um mesmo grupo e de diferentes grupos dos quais elas
fazem parte, possibilitando, assim, a racionalidade.

A Filosofia constitui-se em uma area de conhecimento que pode estar presente em
gualquer época histérica e que se preocupa em desenvolver as habilidades
mencionadas acima tanto em adultos quanto em criancas. Além disso, suas
abordagens tematicas interessam a qualquer pessoa em qualquer idade. Assim,
tanto o modo de filosofar do adulto quanto o da crianca sdo possiveis, mas em
diferentes proporcbes, respeitando-se as peculiaridades de cada fase do
desenvolvimento. Sua preocupacdo, em qualquer aspecto, é ajudar o sujeito a "[...]
pensar e transformar o mundo." (GADOTTI, 2000, p.21), tendo como "missao",

"formar o espirito critico".

Lipman, tendo consciéncia de que os temas préprios da Filosofia sdo pertinentes a
todas as idades, utilizou as novelas filosoficas enquanto uma estratégia para
abordar, junto as criancas e adolescentes, questbes ligadas a essa area do
conhecimento. Tais questbes sdo trabalhadas com diferentes graus de

complexidade variando de acordo com as faixas etérias.

Nesta perspectiva, as aulas de Filosofia para Criancas devem estar voltadas para
uma analise da realidade, perpassando por questdes acerca dos proprios alunos e
do professor. Mas, isso ndo acontece sem intencionalidade por parte do educador,
gue para chegar a este objetivo, deve criar um ambiente, em sua sala de aula,
guestionador, concreto, no qual o aluno tenha a liberdade de pensamento,
autonomia e seja visto como um ser capaz de produzir e transformar a realidade em

gue vive.
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Por isso, a Filosofia, o exercicio do livre debate, € uma necessidade de todos:
ensinar a aprender, a problematizar o que parece evidente, correto; ensinar a
aprender a contestar, inclusive o pontificado dos filosofos e o0 museu dos seus
grandes 'classicos'. E preciso que a Filosofia volte contra si as mesmas armas que
aponta a todo o conhecimento humano... (GADOTTI, 2000, p.21).

Um aspecto imprescindivel a ser trabalho pelo educador no horizonte da Filosofia
para Criancas, é saber problematizar, dentre outras coisas, as proprias "certezas"
gue fazem parte do mundo do ser humano, de modo a investiga-las e percebé-las de
maneira despida de estigmas. Isso proporciona uma maior capacidade reflexiva,

fazendo com que a crianca possa desenvolver habilidades, criatividade, emocoes.

As discussOes geradas pela Comunidade de Investigacdo ndo devem se restringir
ao contexto da sala de aula, ao contrario, tém de ser expandidas para outras
dimensdes. Por isso, os participantes dessa Comunidade precisam ter a consciéncia
de que suas contribuicdes néo serdo beneficios individuais, podendo se estender a
outros grupos. Se trabalhada adequadamente no campo educacional, a Filosofia
para Criancas pode ajudar o aluno a investigar a si proprio e as diferentes
concepcdes pautadas nas particularidades de cada grupo.

Em uma Comunidade de Investigacao € importante que 0 pensar se inicie

com uma partilha intelectual daquilo que é discutido, tendo como principio a

autonomia de pensamento de cada individuo, pensamento este que devera

ser construido pelo proprio sujeito e internalizado através do dialogo.
(Vigotsky, apud KOHAN, 2000, p.73)

A investigacdo proposta pela Filosofia para Criancas valoriza a livre expressao do
aluno, a qual possibilitar4 a construcdo do seu pensamento. Este aluno devera ter
voz ativa em sala de aula tanto quanto o professor, uma vez que todos (professor e
alunos) discutirdo questdes de interesse em comum, cabendo ao educador o
exercicio de estimular os seus educandos. Nesta perspectiva, € imprescindivel que o
professor transmita seguranca fisica, psicoldgica e intelectual para a crianca, assim
ela pode se manifestar em sala de aula com autonomia e confianca, importantes

aspectos para uma Comunidade de Investigacao.
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5.2 FILOSOFIA PARA CRIANCAS EM SAO MATEUS

Tudo se inicia com a Professora Dena® teve a oportunidade de conhecer os
trabalhos do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, originario do Programa de
Filosofia para Criancas de Matthew Lipman. E |4 se foi a Professora Dena participar
de uma dessas formacOes realizadas pelo Centro Brasileiro de Filosofia com
Criancas. Posteriormente, em 2007, entusiasmados com a ideia e contagiados com
0 entusiasmo da Profa. Dena, um grupo de professores da Rede Municipal de Sao
Mateus se organiza e vao a S&o Paulo realizar capacitacdo similar no referido

Centro Brasileiro de Filosofia.

A experiéncia e a absorcdo dos conteudos ainda hoje sdo lembradas pela
Professora Ana Paula que em entrevista (2018), ndo se furtou em relatar a
experiéncia do grupo de professores:
Eu comeco a formagdo no municipio em 2007, mas essa formag¢do vem
desde 1998, quando os primeiros professores que acreditaram na proposta
de Filosofia para criancas, se juntam e vao para a formacao em S&o Paulo e
guando eles voltam, eles ndo ficam com isso s6 para eles, eles disseminam
essa formacdo entre outros professores. Mas eu fiz a minha formagcdo em

2007, formacéo especifica com o pessoal do Centro Brasileiro de Filosofia
para Criangas.

Partindo deste pressuposto de que a formacédo € importante para a inser¢cdo da
Filosofia como disciplina na Rede Municipal de Educacao no Ensino Fundamental de
Sao Mateus, nos propomos construir uma Linha do Tempo desde a proposta, a

trajetdria e 0s seus principais avancos.

No ano de 1998 a Professora Dena comeca a trabalhar na Associacdo Nova

Esperancal®, para implantar a matéria de Filosofia na grade curricular. Com tal

® Edeny Gomes Furini, (Dena) professora e pedagoga, atual Diretora da Escola “Egidio Bordoni, na
Comunidade de Nova Esperanca. Foi a pioneira no ensino da Filosofia na Rede Municipal de Educagdo de
Sdo Mateus e a responsavel pela implantacdo da matéria Filosofia nas series iniciais. Também a primeira
coordenadora de Area de Filosofia do municipio.

10 A Associagdo de Moradores “Nova Esperanca” foi criada em 1° de outubro de 1970 pelo casal de
missionarios italianos, Egidio e Luigia Bordoni. Criada para oferecer apoio a familias de bairros
carentes de S&o Mateus, através da ajuda muatua em associagdo, a Associagdo Nova Esperanca
centrou o foco da sua acdo nas criangas e adolescentes, através principalmente da educacdo. Em
fevereiro de 1972 foi fundada uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e em 1974 um CEIM
(Centro de Educacéo Infantil), que no total atendem hoje 420 criancas. A partir de 2013, devido a
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experiéncia, a Professora Dena também implantou o Programa de Filosofia para
Criancas em determinada escola particular no municipio. Posteriormente, foi
convidada para iniciar esse trabalho na Rede Municipal através da Associacdo Nova
Esperanga que mantinha junto com a Prefeitura Municipal um Centro de Educagé&o
Infantil e uma Escola de Ensino Fundamental. Nesse ano de 1998 Dena ja havia

feito curso no Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas.

Conforme relato da Professora Dena, em entrevista (2018), temos a oportunidade de

acompanhar melhor a sua trajetéria como pioneira

Em 1998 eu vim trabalhar para o municipio, a convite da dona Luigia. Entao
na Nova Esperanca comecei a trabalhar com gestores e com os professores
dentro de uma proposta mais filoséfica, ai dei prosseguimento a minha
formacédo no Centro Brasileiro de Filosofia para criancas e me encantei com
essa proposta de entender que eu poderia trabalhar com a filosofia com as
criangas e para as criangas. Quando comecei na Nova Esperanca, ainda
ndo era nem Ensino Fundamental. Era aquele primeiro ano segundo ano, e
a principio era porque tinha muitos problemas de indisciplina. Entéo fiz um
projeto em 1998 e comecei a trabalhar, lembrando sempre que a principio
com os profissionais que trabalhavam com as crian¢as, e depois com as
proprias criangas. Fiz o projeto, organizei o curriculo. Para trabalhar com as
criancas do Ensino Fundamental eu utilizava o livro do Pimpa e Issdo e
Guga.

Fotografia 2 — Professoras Dena e Adriana. Pioneiras no ensino de Filosofia na Rede

Publica de Educacédo de Sdo Mateus

\ T 1
L

Fonte: Arquivo Adilson Vieira, 2018.

mudancas na legislacéo, a coordenacéo dos centros de ensino foi passada para a Prefeitura e para o
Governo do Estado, continuando a parceria para manter o nivel do ensino em patamares de
exceléncia. Nova Esperanca, além dos trabalhos interdisciplinares e contextualizados transmite a
todos os alunos desde a educagéo infantil até o ensino fundamental (12 a 42 séries) uma visao de
conhecimento voltada para a construcdo a partir do "eu" de cada crianca e adolescente, através da
educacao musical, hortifruticultura, informatica, trabalhos manuais, esporte, acompanhamento escolar
e filosofia. Disponivel em: <http://www.novaesperanca.org.br/>. Acesso em: Set. de 2018.
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Fotografia 3 - Professores e Coordenadores de area de Filosofia de Sdo Mateus

sendo entrevistados pelo Pesquisador José Adilson Vieira.
—

-

Fonte: Arquivo Adi-lson Vieira, 2018.

Em 2004 o quadro se amplia com a Professora Adriana para compor a coordenacao
junto com a Professora Dena, que a partir desse momento sentiu que néo estaria
mais sozinha e ambas desejavam ampliar o programa de Filosofia para outras
escolas publicas do municipio. Nesse ano de 2004, o Professor Almir Marinho —
licenciado em Filosofia e Historia, € chamado pela Secretaria de Educacéo para ver
se aceitava dar aulas de Filosofia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Bom
Sucesso, uma escola na periferia de Sdo Mateus. Assim, iniciou seu trabalho com o
intuito de ensinar as criancas a criarem o habito de estudar e levar as criancas a
refletir, questionar e serem mais criticos, conforme relata o Professor Almir Marinho
em entrevista (2018).
Comecei a dar aulas de Filosofia na escola Bom Sucesso, no ano de 2004 e
na época a secretaria me prop6s que eu comecasse a dar aulas de Filosofia
para adolescentes no Ensino Fundamental. Comecei contando histérias e
contos e o objetivo era ensinar o basico de Filosofia como objetivo para que
as criancas aprendessem a questionar e se sentir estimuladas a participar
de discussBes, debates e saberem fazer perguntas, ou seja, possibilitar

interesse em nossas criangas para que elas criassem o habito de questionar
e estudar.

No ano de 2005, cerca de 50 professores se uniram, se cotizaram e trouxeram
formadores do Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas para desenvolver uma
formacédo especifica em Filosofia com duracdo de uma semana para os professores
da rede municipal que se dispunham em integrar o Programa de Filosofia nas

escolas municipais de S&o Mateus. Esse curso foi um momento de reafirmar que a
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proposta de inserir a disciplina Filosofia era pra valer. O fato de os professores
custearem do proprio bolso a despesa mostrava 0 quanto estavam comprometidos
com esta tarefa, o que demonstra que h& entraves ou desinteresse para a
concretizacdo da proposta de implantacdo da disciplina ora evocada.
Lamentavelmente, o poder publico municipal ndo custeou a formacdo dos

professores.

Durante o ano de 2007, a Secretaria Municipal de Educacgéo recebeu o convite para
participar do Encontro de Professores de Filosofia do Espirito Santo. Esse convite
partiu da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, a fim de apresentar uma
apresentacao do trabalho de Filosofia desenvolvido com as criangas nas escolas
publicas de Sdo Mateus. Para provar que o trabalho era sério e inovador, a
Professora Dena levou um grupo de alunos para fazerem essa apresentacao por
meio de uma sesséo filoséfica pelas criancas que foi um sucesso, embora houve
insinuacédo de que as criancas haviam sido ensaiadas, motivo pelo qual entristeceu

os professores.

Relato da Professora Dena, em entrevista, (2018)

Ficamos muito chateados nesse evento porque eles (alguns professores da
UFES) durante o evento perguntaram se as criangas haviam ensaiado
aquilo, fiquei indignada com a pergunta. Nesse encontro quem fez o maior
gesto de valorizagdo de nosso trabalho foi o Walter Kohan?'.

Ainda em 2007, a Secretaria Municipal de Educacéo € convidada pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ para apresentar o trabalho realizado com
Filosofia para criancas na Rede Publica Municipal de Educacdo de S&o Mateus.

Diante da repercussao positiva da participacdo nos dois eventos a Secretaria

11 Walter Omar Kohan é professor titular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Pesquisador do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), e do Prociéncia (UERJ/FAPERJ).
Foi Presidente do Conselho Internacional para a Investigacéo Filoséfica com criangas (ICPIC), vice coordenador
do GT de Filosofia da Educa¢éo de ANPED e Coordenador do GT "Filosofar e ensinar a filosofar" da ANPOF.
Publicou mais de 50 trabalhos em periddicos especializados em varios paises e publicou ou organizou mais de 50
livros. Coordena desde 2007 o Projeto de Extensdo em Escola Publica ("Em Caixas a Filosofia en-caixa?,
UERJ/FAPERJ) e Projetos de Pesquisa Interinstitucional junto a Universidades Nacionais e Internacionais. E
orientador de monografia, mestrado, doutorado e pés-doutorado nas areas de ensino de filosofia, infancia e
filosofia da educacéo.
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Municipal de Educacédo resolve ampliar o programa, e investe na capacitacdo dos

professores que ministram aulas de Filosofia.

A partir dai, no auge do processo (2008), a Secretaria Municipal de Educacéo
organiza um Curso de Formacdo Continuada denominado Filosofia para Criangas.
Esse processo de formacdo de 120 h/a teve a participacdo de 130 professores,
todos da rede publica municipal. A estratégia para ndo ser cansativo e possibilitar o
méaximo de aproveitamento, foi a de dividir curso em seis modulos. Ao final foi

realizado um grande encontro.

| Seminério da Histdria da Filosofia para Criancas

Médulos:

| — Formacé&o da comunidade de investigacao;
Il — Elaboracg&o do plano de ensino;

[ll — Filosofia e transdisciplinaridade;

IV — Praticas Pedagogicas;

V — Historia da Filosofia;

VI — Avaliacéo filosofica,

Figura 2 — Folder do “I Seminario da Histéria da Filosofia para Criangas” realizado
em Sao Mateus - 2008
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A Figura 2 nos mostra com detalhes a programacao do “I Seminario da Histéria da
Filosofia para Criangas” realizado em Sao Mateus — 2008, o qual podemos registrar
gue foi bem recebido pelo publico. E ainda registramos a preocupacao das politicas

publicas municipais e a formacao continuada atribuida a essa demanda.

No ano de 2011 a Secretaria Municipal de Educacdo envia para o Conselho
Municipal de Educacdo uma proposta de formalizacdo da disciplina Filosofia na
grade curricular, uma vez que ela ja estava sendo ofertada em varias escolas de
Ensino Fundamental e Educacéo Infantil, no sentido de que seja normatizada.
Apesar dos esforcos empreendidos, a referida proposta ainda se encontra no
Conselho Municipal de Educacéo, sendo discutida e ndo havendo consenso, nao se
consegue ter aprovacdo. A Professora Dena relata que: “[...] ...0 conselho néo
gostava da Filosofia eles ficavam criando histérias e conversas, questionando o
tempo inteiro, embora ndés sempre tivéssemos com atitudes mais acolhedoras”
(2018).

Nos anos de 2011 e 2012 a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Mateus
estabeleceu um termo de Parceria com o Centro Universitario Norte do Espirito
Santo (CEUNES/UFES) com o objetivo de oferecer formacdo continuada aos
professores de Filosofia da Rede Municipal de Educacdo de Sao Mateus. Essa
parceria gerou os cursos de extensao intitulados de Nortes da Filosofia: Formacgéao
Continuada, Curriculos e Cotidianos e Il Curso de Extensé@o Nortes da Filosofia — A

Filosofia na Histéria.

Entre 2013 e 2015, houve uma lacuna, pois nao ha registro na Secretaria Municipal
de Educacéo de coordenador de &rea, como havia desde o inicio do processo, nos
parece que toda esta experiéncia ficou adormecida, sem alguém motivado para ser
elo entre os professores. Bastou a ndo nomeacdo de um coordenador que um
trabalho de vinte anos ficou estagnado, também mostrou a importancia de uma
coordenacao. Embora haja profissionais comprometidos ha a preocupacdo de que

0S avangos nao se percam e 0s entraves ndo sejam intransponiveis.

Durante o0 ano de 2015, a Prefeitura Municipal de Sado Mateus abriu Concurso

Publico para preenchimento de vagas em diversas areas e neste pela primeira vez
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haviam vagas para Professor de Filosofia efetivo - embora muitos dos que
lecionavam a matéria tinham formacdo em areas diversas e possuiam
especializacbes ou cursos de capacitacdo em Filosofia. O concurso cria no
municipio a possibilidade de se ter no quadro de efetivos um time de professores
formados em Filosofia. ApGs finalizado o concurso, os 26 que passaram foram
convocados para assumir 0 cargo e jA no primeiro ano de docéncia, varios
solicitaram exoneracdo - hoje apenas 17 continuam em seus cargos. Investigando o
motivo da desisténcia desses que solicitaram exoneracdo encontramos 0s que
passaram em outros concursos € 0s que nao se adaptaram a missdo de lecionar
Filosofia para criancas. Neste caso ha de se considerar a desisténcia desses, pois
como observa a pesquisadora Renata Aspis:

E bastante possivel que aquele que se dedicar a dar aulas de Filosofia para

criancas e jovens no Brasil, hoje, sentirA a necessidade de pensar

seriamente no que isso significa antes de sentir-se em condi¢des de decidir
o que fazer em suas aulas e como fazé-lo (ASPIS, R. P. L., 2004, p. 306).

Em 2016, mesmo sem coordenador na area de Filosofia foi articulado entre a
Coordenacdo do Ensino Fundamental e CEUNES/UFES, um novo Termo de
Parceria para se restabelecer a formagdo continuada. Dessa vez a capacitacdo
comecou com 60 profissionais da rede que se dividiu em duas turmas — uma aos
sdbados pela manha e outra na segunda-feira a noite, sempre nas dependéncias do
CEUNES/UFES.

Em 2017 com nova administragcdo, a Secretaria Municipal de Educa¢cdo nomeia um
coordenador de area de Filosofia que retomou as relagdes com a CEUNES /UFES
para se manter o curso de formacao continuada para os Professores de Filosofia da
Rede Municipal. Desta vez se toma a opc¢éo de fazer somente uma turma que sera
quinzenalmente, sempre aos sabados pela manhd nas dependéncias do
CEUNES/UFES. Nesse compasso, ha uma queda de 50% na participacao, pois dos

60 participantes, somente 30 concluiram.

Ainda em 2017 no sentido de retomada, foi realizado, em S&o Mateus, fruto do
aprofundamento das relacdes entre CEUNES/UFES e a Secretaria Municipal de
Educacao, o Seminario Filosofia com Criangas, Infancia do Pensar: movimentos nas

escolas publicas de S&o Mateus. Este evento contou com a parceria da



72

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ e foi direcionado para os
Professores de Filosofia da rede Municipal de Educacdo de S&o Mateus, embora
aberto ao publico em geral. Houve apresentacfes de professores de Filosofia de
Duque de Caxias/RJ, que trouxeram a experiéncia deles com o ensino de Filosofia
para criangas naquela rede publica. Podemos afirmar que foi um momento
importante de vivéncias e de trocas de experiéncias entre profissionais do magistério

dos dois estados.

Todo esse processo de mais de 20 anos foi coroado em agosto de 2018, quando
ocorreu em Sdo Mateus, também em parceria entre a Prefeitura Municipal e o
CEUNES/UFES, o Seminario Internacional Filosofias e Infancias, cujo tema foi: Filo
sofar com Infancias: resistir na escola. O objetivo foi o de contribuir com a formagéao
continuada dos docentes da educacdo bésica, articulando ensino, pesquisa e
extensao na afirmacao da escola como espaco de formacdo. Este momento foi um
momento especial de reflexdo sobre toda essa trajetéria, seus avangos e seus
entraves, bem como os caminhos que ainda havera de se percorrer.

Nesse ano de 2018, mesmo com resisténcias a aprovacdo de Filosofia como
disciplina, o Conselho Municipal de Educacéo, a Secretaria Municipal tem realizado
guinzenalmente encontros com os professores de Filosofia, que servem como
espaco de troca de experiéncias e também como forma de suporte na elaboracéo e
no planejamento de aulas, além de ser um espaco privilegiado para o

monitoramento das praticas filoséficas executadas nas salas de aula.

5.3 SEMFILI — SEMINARIO INTERNACIONAL: EDUCACAO, FILOSOFIAS,
INFANCIAS

O SEMFILI — Seminario Internacional: Educacao, Filosofias, Infancias teve como
objetivo firmar o campo de pesquisas em educacdo, ensino e infancias no
Brasil, buscando afirmar, consolidar e aperfeicoar o lugar que a Filosofia ocupa no
ensino escolar, habitando um lugar de resisténcia da pratica de Filosofia com
criancas e adolescentes na escola, sobretudo no Ensino Infantii e Ensino
Fundamental, historicamente alijado, com as criancas. O evento teve a pretensao de

discutir, a partir da ideia de infancia como experiéncia, como 0 novo que questiona o
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mundo adulto e, no entanto, se oferece a educagdo que, conforme Hanna Arendt
(1979) e Masschelein e Simons (2014) se fundamenta no amor que temos para

apresentar o mundo aos infantes.

Sua metodologia teve por base a articulagdo de palestras, mesas-redondas e
oficinas praticas de ensino e de Filosofia, bem como de outras areas do
conhecimento, buscando atender o publico-alvo, constituido de docentes da
educacdo bésica, estudantes de pedagogia, licenciaturas diversas, mestrandos e
demais interessados da comunidade. Os temas abordados se pautaram em analisar
concepcles de infancia, educacéo e Filosofia; caracterizar os pressupostos teorico-
metodoldgicos do programa Filosofia para criancas e contribuir para a formacéao

continuada de professores da Educacéo Basica.

O seu ponto alto foi congregar professores de Filosofia para criancas do pais e do
exterior, mediante palestras de convidados com producdo relevante na area da
educacéao, Filosofia, infancia, bem como oferecer oportunidade para que professores
da cidade de Sao Mateus e regido norte do Espirito Santo pudessem interagir com
diversos palestrantes, oficineiros convidados (professores mestres e doutores, pos-
graduandos com producdo na area, de diversos pontos do Brasil), bem como
professores do campus do CEUNES-UFES.
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Figura 3 — Capa do folder do SEMFILI.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO

Centro Universitario Norte do Espirito Santo —CEUNES
Mestrado em Ensino na Educacao Basica (PPGEEB)
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Nucleo de Estudos e Filosofias e Infancias - Nefi(Proped-UERJ)
Faculdade Vale do Cricaré -FVC
Prefeitura Municipal de Sao Mateus

SEMFILI

“Filosofar com infancias:
resistir na escola”

www.semfiliwixsite.com/seminario

_f?);vm' mamawm S50 Matonss)

Sdo Mateus- ES, 15, 16, 17 e 18 de agosto de 2018

Palestrantes convidados

Prof. Dr. Walter Omar Kohan, Brasil-Argentina (UERJ - Brasil)
Prof. Dr. Giuseppe Ferraro, Italia (Universidade Federico

I, Napoles)

Prof® Dra. Laura Viviana Agratti, Argentina,(Universidade
Nacional de La Plata)

Prof® Dra. Paula Ramos de Oliveira (UNESP)

Prof*® Dra. Maria Reilta Dantas Cirino (UERN)

Prof® Dra. Carmem Sanches Sampaio (UNIRIO)

Prof® Dra. Vanise de Cassia Dutra Gomes (Prof* Municipio
de Duque de Caxias, PropEd-UERJ)

O Seminario foi pensado para acontecer em Sao Mateus, por dois motivos:
e 1° — neste ano de 2018 faz 20 anos que a Rede Publica Municipal de
Educacéao colocou a Filosofia na sua grade curricular;
e 2° —ndo ha registro (até 0 momento) de outro municipio brasileiro que tenha

aberto concurso para professor na &rea de Filosofia para criancas
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Todos esses anos (mais de duas décadas) de experiéncia de Filosofia com criangas
em Sao Mateus, em que pese as descontinuidades devido a mudancas na
administracdo, sem interlocu¢cdo com universidades ou faculdades locais, podem ser
considerados como uma vitoria para os que militam pela Filosofia na educacdo com

criangas e jovens.

A Fotografia 4 mostra o quéo foi bem aceito e frequentado o SEMFILI pelo publico
variado. Podemos afirmar que este evento foi uma a¢do impar na regido norte do
Espirito Santo, que historicamente sempre foi distante dos grandes centros
produtores e difusores do conhecimento académico, sobretudo aquele relativo a

educacéao.

Fotografia 4 — Seminario SEMFILI na Faculdade Vale do Cricaré.

‘\\\\l.

Fonte: Arquivo Adilson Vieira. 2018.

Essa parceria da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Mateus com o
CEUNES/UFES, juntamente com parceiros como a Faculdade Vale do Cricaré,
proporcionou acesso de professores do interior do pais a pesquisadores experientes
e referéncia nacional e internacional neste setor especifico da Educacdo. Destaque
para pensadores como o Prof. Dr. Walter Omar Kohan, da Universidade Estadual do
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Rio de Janeiro e Universidade de Columbia Britdnica, Vancouver, Canada e a Prof.2

Dr2 Laura Agratti, da Universidade de La Plata, Argentina.

5.4 CAMINHANDO SE FAZ O CAMINHO

Vimos que houve um longo caminho percorrido pela nossa querida Sophia no
Ensino Fundamental no municipio de Sao Mateus, mas muitos desafios e
guestionamentos continuam a nos inquietar. Este € um sinal de que Sophia segue
viva e deslumbrante, e ainda propde novos desafios a cada dia. Muitos entraves
foram superados, mas existirdo outros e mais outros, como que ja nesse momento
nos desafiam como nos diz o Professor Belarmino, em entrevista (2018):
Os entraves ja podem ter sido maiores, acredito que hoje ha uma
necessidade de a gente pensar em aulas geminadas, para que a gente
tenha possibilidades de com dois horarios estender a atividade para que a
gente tenha um ganho maior na qualidade e no aproveitamento dos

meninos para poder vivenciar melhor as experiéncias do pensamento que a
Filosofia busca promover e alcangar com 0s pequenos.

Outra questdo que nos desafia é a inconstancia e a fragilidade da matéria enquanto
nao houver um marco regulatdrio, pois como vimos a solicitagdo para incorporacao
formal na grade curricular estd no Conselho Municipal de Educacao desde 2011, o
gue faz com que a matéria ndo esteja amparada no curriculo oficial e isto torna
embates todos os anos sempre que ha contrariedades ou com modismos que
aparecem e seduzem as mentes de gestores de escolas. Nesses momentos sempre
vem a publico, para se tornar visivel e audivel o que interessa a alguns manter

oculto.

Essa experiéncia do pensamento filoséfico pode até provocar desconforto naqueles
gue se sentem desafiados por criangcas questionadoras, que nao aceitam mais
serem tratadas como objetos em sala de aula ou alunos que ndo conseguem mais
imaginar suas vidas sem o exercicio do filosofar, e isto muitas vezes séao
confundidos como rebeldia. Essas experiéncias tém sem davida provocado as mais
diversas reacfes, que vao desde diretores que desejam excluir a matéria de sua
escola a professores e alunos que desafiam a assimetria das relagdes e se langam
desnudos na aventura da experiéncia do pensar, gerando grandes paixdes, como

diria Spinoza, as paixdes tristes e as paixdes alegres.
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E neste diapaséo vamos avancando, pois sabemos que estamos indo no caminho
certo. Simples quando o aluno chega para o professor no patio da escola e faz
aguela pergunta: Tio vai ter Filosofia hoje? Vocé responde sim e ela sai pulando e
dizendo “oba”! Ou quando a Professora de Educacéo Fisica diz: “nossal...os alunos

estdo gostando mais da aula de Filosofia do que de Educacéo fisica, nunca vi isso! “

Nos elementos mais complexos, vemos que estamos avancando quando o0s
educadores da escola como um todo comecam a perceber a complexidade que € o
ensino da Filosofia e das possibilidades que ele oportuniza. Percebem entdo que o
desafio da experiéncia do pensar é transdisciplinar, mas requer paciéncia e esforco
de que todos nés tenhamos a conviccdo de que pensar em educacdo significa
pensar necessariamente, no homem e na sociedade tanto do ponto de vista
filoséfico como politico. Bauman (1999, p.11) afirma que: “Questionar as premissas
supostamente inquestionaveis do nosso modo de vida é provavelmente o servico
mais urgente que devemos prestar a nossos companheiros humanos e a nos

mesmos”.

E mesmo com percepgdes e elementos visiveis, teremos sempre aqueles que nao
acreditam no teor e importancia da disciplina Filosofia e perguntam na Sala dos
Professores: para que serve mesmo a Filosofia? Na verdade, o que se esta
guestionando é se a préatica filoséfica exercida com os alunos nas séries iniciais tem
sua eficacia. E comum no dia a dia obter expressées como: “Para que serve? Ou:

qual sua eficacia?”

O mundo atual é imediatista. As solu¢Bes dos problemas materiais sdo rapidas e as
tecnologias avancaram neste aspecto. Este era 0 sonho acalentado pelo positivista
Comte'?. O arduo trabalho de decodificar as causas e efeitos, de enumerar o
inumeravel até entdo possibilitou ao homem de obter resultados mais precisos nas
solucbes aos inmeros problemas que surgiam. Muitas vezes as conclusdes mesmo
sob célculos precisos ndo condiziam a contento as solucfes. Toda esta prética foi

obtendo resultados cada vez mais satisfatorios e cada vez mais precisos.

2pensador francés Auguste Comte (1798-1857) ligado ao positivismo, corrente filoséfica que ele
fundou com o objetivo de reorganizar o conhecimento humano e que teve grande influéncia no Brasil.
Comte também é considerado o grande sistematizador da sociologia, da qual ele dizia ser a mais
nobre das ciéncias.
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N&o s6 foram quantificados os problemas visiveis, observaveis e concretos, mas
avancaram nas questdes abstratas do conhecimento. Foi entdo que valorizaram o0s
célculos matematicos nas qualidades. A partir deste avanco nada mais deixou de ser
medido, podemos dizer que através da decodificacdo em ndimeros temos o controle
dos resultados, eis a razdo pela qual nossa sociedade é premente nas solucdes.
Hoje o homem nédo suporta ndo dominar 0 que esta ao seu alcance. Ha situacdes
gue sdo mais acessiveis de dominio, outras que escapam ao seu imediatismo. Estas

tornam o homem estressado.

Marilena Chaui (2000, p. 13) comenta no seu livro “Convite a Filosofia” as razdes do
porqué a Filosofia? Para “[...] viver bem, para analisar a capacidade da nossa razao
e para avaliarmos nossos sentimentos e agdes”. Mais adiante ela expde a atencio
imediatista da sociedade moderna que ndo da conta de que a Filosofia é que
sustenta e garante a estrutura da ciéncia, da matematica, das artes, da lingua

portuguesa.

E confirmado por Pradi (2003, p.58):

[...] trabalhar o pensar é tarefa de cada uma das disciplinas e que, se o0 (a)
aluno (a) for condicionado a apenas usar formas para resolver problemas,
ele ndo vai conseguir pensar, e, portanto, terd dificuldade de lidar com o
novo, com o inusitado. Diriamos que quando os conteldos abordados com
os (as) alunos (as) ndo forem problematizados, eles acabem se
desconectando uns dos outros e da realidade do (a) aluno (a).

Sendo assim, aprender a pensar por meio do auxilio da Filosofia deve se traduzir
numa atitude critica frente a realidade. E nesse sentido que a formac&o de um aluno
critico, ainda que nao seja responsabilidade Unica e exclusiva da Filosofia, depende
de sua articulagdo com as diferentes areas e disciplinas escolares para que a sua

formacéo se complemente.
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CONSIDERACOE FINAIS

O objetivo maior dessa pesquisa é proporcionar um espaco para a reflexdo sobre o
ensino da matéria Filosofia na Rede Municipal de Educacéo de Sdo Mateus, a luz de
alguns importantes pensadores sobre o ensino de Filosofia para criangas, e como
forma de pensar também a nossa pratica docente. Para tanto, propusemos fazer um
resgate histérico da insercdo da matéria na rede municipal, além de refletir sobre
seus avancos e entraves durante mais de duas décadas que Sophia se instalou nas

escolas do municipio.

Entendemos que a insercdo da Filosofia na rede municipal foi um movimento
construido a partir da busca de algo novo para a educacéo, demonstrando que havia
um entusiasmo muito forte, e boa intencdo por parte dos profissionais que
acreditaram numa proposta de educacao diferente, quase que uma escola filosofica.
E apesar das dificuldades, como: a ndo regulamentacdo da matéria Filosofia de
forma oficial no municipio durante todos esses anos, a iniciativa seguiu conquistando

espaco no Ensino Fundamental.

Vimos que a inser¢do da Filosofia no Ensino Fundamental foi importante para a arte
de pensar, pois, pensar € experimentar, € problematizar, € acima de tudo nés
pensarmos, nos colocarmos em questdo. Concebemos a Filosofia como uma forca
viva, como um convite a transformacdo, a ressignificacdo e a experiéncia do
pensamento, sabendo que pensar filosoficamente o ensino de filosofia € pensar com

a Filosofia, com o saber filosdfico, o problema do seu ensino.

Acreditamos que Filosofia no Ensino Fundamental, contribui para o avanco e
naturalmente para o progresso qualitativo do ensino para nossas criangas e jovens e
para todos aqueles que se identificam com uma educacédo transformadora, que ao
gue parece, o municipio de Sado Mateus entende ser uma tarefa central para a

Filosofia em sua rede escolar.

Importante ressaltar que a educacdo em S&o Mateus tem ido na dire¢éo contraria a

maioria das redes publicas, que apostam no ndo pensar na escola, na nao
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emancipagao de seus alunos e sobretudo numa domesticagdo ou padronizagéo de
pensamentos. SA0 Mateus aposta no contrario, uma vez que o saber aqui € muito
diferente ao promovido hoje em dia nas escolas e na educacéao em geral, desafiando
os educadores a repensarem, constantemente, o sentido e o propésito da educacéo

na sociedade contemporanea.

A linha histérica construida pela rede municipal desse municipio nos mostra que ela
apostou na Filosofia e ndo nos filésofos, pois convida professores de diversas
formacdes, ressaltando que a pratica da reflexdo filoséfica ndo é e ndo deve ser
exclusiva ou limitada as pessoas graduadas em Filosofia. Seguindo as indicacdes de
Lipman, que foi o inspirador da proposta que se iniciou em Sdo Mateus ha mais de
vinte anos, mas um convite a todos que assim como Sdcrates, estavam dispostos a
ensinar pelo exemplo e apostar na experiéncia do pensar, ou seja educar com 0
proprio exemplo e com a propria vida. E por isto também apareceram os entraves a
normatizagao na grade curricular, pois, assim como Sécrates, poderia “corromper”

as criangas e 0s jovens.

Quando nos deparamos com um curriculo ou linhas gerais para o ensino de Filosofia
no municipio de Sdo Mateus ndo encontramos nada. Como entdo acontece o0

desenvolvimento do pensamento reflexivo se ele ndo se produz no vazio?

N&o € possivel pretender que o aluno construa uma competéncia de leitura filoséfica
sem que ele se familiarize com o universo especifico em que essa atividade se
desenvolve, sem que ele se aproprie de um quadro referencial a partir dos
conceitos, temas, problemas e métodos conforme elaborados a partir da propria
tradicdo filoséfica. E ndo se pode querer que cada professor o faga por conta e risco

proprio, sem ao menos dizer em que direcao ele deve ir.

Pensar a Filosofia escolar, no contexto do Ensino Fundamental, remete a uma
discussdo maior no campo educacional: a didatizacdo dos saberes escolares e o
papel do professor enquanto um dos artifices da transposicdo didatica. Esta
pesquisa nao estabeleceu essa discussdo, mas nas entrelinhas da discussao com
0os professores entrevistados durante a pesquisa, essa questdo emerge como

fundamental, e exige o reconhecimento de sua pertinéncia na compreensao do
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sentido da presenca da Filosofia no Ensino Fundamental da rede municipal de Sao

Mateus.

Nesse sentido, o filosofar emerge com um conjunto de interrogagdes cuja resposta
ndo € imediatamente dada pelo senso comum ou pelos outros saberes. Estas
interrogacdes, quando corretamente formuladas, constituem os problemas
filoséficos. As respostas sistematizadas, enquanto tentativas de solucdo para esses
problemas, constituem as teorias filosoficas. O contato com a tradigdo filosofica,
ainda que nao lhe seja dada especial énfase, é relevante na medida em que se
constitui como o campo dos saberes especificamente filoséficos. Nado ha Filosofia
sem problemas, embora haja problemas que néo sao filosoficos. A Filosofia apenas
se ocupa de certo tipo de problemas. Identificar um problema filosofico e distingui-lo

de um problema néo filoséfico sdo competéncias fundamentais em Filosofia.

Um aspecto importante foi a proposta de formacdo que sempre esteve presente na
trajetéria desse municipio. Desde sempre buscaram a formagéo. Acreditavam que o
professor teria uma pratica diferente a medida que fosse participando de formacdes,
e que o ensino filoséfico ndo se reduziria apenas em exercitar a reflexdo sobre algo.
Com a formacgdo constante, os professores de Filosofia poderiam, eles proprios e
levar também os alunos a se desprender da realidade sensivel e experienciar novas

maneiras de pensar.

Importante ressaltar que neste periodo as formacgdes tiveram sempre uma linha de
pensamento bem definida. A linha de Matew Lippman, com acompanhamento do
Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas e mais recentemente o0

acompanhamento do aluno de Lippman, Valter Omar Koham.

Ao discutir a implantacéo da Filosofia no curriculo na rede municipal de educacao de
Sao Mateus, percebemos a necessidade de repensar o papel da escola enquanto
instancia de construcdo da identidade dos individuos. Para tal é preciso coragem e
rompimento, com tudo que o impede de ousar. E a Filosofia se torna a abertura para
0 pensamento autdbnomo. Platdo na alegoria da caverna ilustra a peregrinacdo do
homem do mundo das falsas opinides doxa, das sombras para 0 mundo da diké

através da discussdo, do dialogo com seus interlocutores, com o desafio de



82

desenvolver o senso do questionamento da investigacdo e da ponderacédo. Nao
precisa esperar pela idade adulta para iniciar ao pensar. E como se quiséssemos

formar um atleta somente apds seus musculos serem desenvolvidos.

Por fim, podemos afirmar que a Rede Municipal de Educagdo de Sao Mateus tem
acertado em investir na Filosofia para crian¢cas no Ensino Fundamental e denota que
estad preparando o individuo autbhnomo para o0 amanhd. Este sujeito estard mais
atento e ciente de seus limites e das préprias for¢cas. Por conseguinte, 0 assunto nao
estd finalizado, deixamos que outros pesquisadores continuem buscando na
Filosofia novas ideias para que possam imprimir nas criancas, uma consciéncia

cidada, social e pessoal.
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/ ACULDADE

Vatr po Cricans

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCAGAO

Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n° 256 de 15/02/2017 publicada no D.O.U. de 16/02/2017

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus - ES, 14 de julho de 2018.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, José Adilson Viera de Jesus, aluno (a) do curso de Mestrado Profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educagdao da Faculdade Vale do Cricaré, solicito a
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Mateus-ES, autorizacdo para realizar
pesquisa, com o objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagdo de V.S. 2 colocamo-nos a disposi¢éo para qualquer

esclarecimento.

Atenciosamente,

Secretérig,‘, 3
Luzinete Duarte
Secretaria do Mestrado
Portaria DG 002/2012
Faculdade Vale do Cricaré




