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RESUMO

De Paula, Ricardo Lima Brum. Trilha teméatica como espaco nédo formal da
educacao ambiental no Instituto Federal do Espirito Santo (Campus Itapina).
2017. 97 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educagao) — Faculdade

vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2017.

A pratica de atividades ndo formais tem sido vista como enriquecedora dos curriculos
formais, constituindo-se numa ferramenta de grande potencial pedagégico abrindo um
leque infindavel de opg¢Bes para educandos e educadores que a educacao formal,
bancaria e compartimentada, sozinha ndo dimensiona se ndo estiver associada a uma
nao formalidade capaz de integrar a teoria a pratica. O presente trabalho estudou o
uso das atividades ndo formais em aulas de campo com o objetivo de analizar a
influéncia das demandas socioambientais identificadas por meio das intervencgdes
pedagdgicas vivenciadas nas Trilhas Tematicas (TT’s) do IFES - Campus Itapina, nas
variacfes atitudinais pr6 ambiente, no aprendizado de conceitos da Educacéo
Ambiental e na comunicacdo em diversas linguagens visando a preservacao do
patriménio publico histérico-cultural e sécio-politico-ambiental. Ao participar das TT’s
o educando, com abstracdes cognitivas significativas, aponta e sugere conteudos de
aulas de campo com intervencfes de baixo custo essenciais, vidveis, necessarias e
urgentes no espaco fenomenoldgico local para minimizar o impacto da acéo antropica
sobre a paisagem, o que desencadeia a auto-producao cientifica, individual e coletiva
de um guia didatico socioambiental. Foram quantificados a varia¢cdo no conhecimento,
na comunicacdo e nas atitudes do grupo de educandos analisados, utilizando-se
questionarios antes e depois das atividades nao formais vivenciadas nas TT’s do
IFES. Para quantificar essas mudancas fez-se uso de um método de escalas visuais
analogicas (EVA). Os resultados obtidos permitiram concluir que as atividades néo
formais que levam os alunos ao contato direto com o fendmeno apresentam resultados
positivos excelentes na construgdo dos conceitos e linguagens da Educacgao

Ambiental (EA) e nas mudancas de atitudes e sentimentos.

Palavras-chave: Atividades ndo formais. Educacdo Ambiental. Trilhas Tematicas.



ABSTRACT

De Paula, Ricardo Lima Brum. Thematic trail as a non-formal space for
environmental education at the Federal Institute of Espirito Santo (Campus
Itapina). 2017. 97 f. Dissertation (Master in Science, Technology and Education) -

Faculty of Cricaré, Sdo Mateus, 2017.

The practice of non-formal activities has been seen as enriching formal curricula,
constituting a tool with great pedagogical potential, opening up an endless range of
options for educators and educators that formal, banking and compartmentalized
education alone does not scale if it is not associated to a non-formality capable of
integrating theory and practice. The present study studied the use of non - formal
activities in field classes with the objective of analyzing the influence of socio
environmental demands identified through the pedagogical interventions experienced
in the Theoretical Tracks (TT's) of the IFES - Campus Itapina, in the attitudinal learning
of Environmental Education concepts and communication in several languages aiming
at preserving the historical-cultural and socio-political-environmental public patrimony.
By participating in the TT's, the student, with significant cognitive abstractions, points
out and suggests contents of field lessons with essential, viable, necessary and urgent
low cost interventions in the local phenomenological space to minimize the impact of
anthropic action on the landscape, which triggers the scientific, individual and collective
self-production of a socio-environmental didactic guide. The knowledge,
communication and attitudes of the group of students analyzed were quantified, using
guestionnaires before and after the non-formal activities experienced in the TT’s of the
IFES. To quantify these changes we made use of a method of visual analog scales
(EVA). The results obtained allowed us to conclude that non-formal activities that lead
students to direct contact with the phenomenon present excellent positive results in
the construction of concepts and languages of Environmental Education (EA) and

changes in attitudes and feelings.

Keywords: Non-formal activities. Environmental Education. Thematic Tracks.
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1 INTRODUCAO

A pratica de atividades em espacos nao formais tem sido vista pelos
educandos e educadores como enriquecedora dos curriculos formais, podendo
constituir-se numa ferramenta de grande utilidade e aplicabilidade no processo ensino
aprendizagem da Educacdo Ambiental (EA), potencialmente capazes de relacionar os
conhecimentos empiricos e o conteudo dos curriculos formais, com a necessidade de
preservacdo ou recuperacdo de areas especificas, por meio de diagnosticos e
sugestdes de acdes e intervencdes pedagdgicas de manejo sustentavel para essas
areas.

Num contexto de consonancia e apreco pela sustentabilidade, a escola
aparece como sendo um espacgo propicio e privilegiado para a constru¢do do
conhecimento significativo individual e coletivo. Desta forma, cada recorte disciplinar
tem a sua contribuicdo nas atividades ndo formais de EA, principalmente nas Trilhas
Tematicas (TT’s), onde as relagdes interpessoais sao valorizadas, sendo, ainda, um
espaco onde se promove um profundo respeito pela vida.

Considerando como ponto de partida alguns conceitos de Ciéncias da
Natureza para enaltecer o paradigma da sustentabilidade, pode-se direcionar 0s
dominios dos contetdos formais para as intervencdes pedagdgicas diretas em
atividades nao formais no espaco fisico real da paisagem do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Campus Itapina (IFES), dariamos
ao educando a oportunidade de navegar pelos recortes formais do curriculo no ato de
elaboracdo de um diagndstico da paisagem, norteando suas acdes atuais e as futuras
decisbes profissionais, sob a consciéncia de buscar a melhor solu¢do, aquela que
menos deprecie ou cause impactos negativos aos recursos naturais da area da
propriedade rural, durante as suas edificacbes ou processamentos agroindustriais
necessarios ao seu desenvolvimento socioeconémico sustentavel.

Neste particular, o Campus Itapina, possui muitos atributos naturais e/ou
antropicos para as intervencdes pedagogicas, socioambientais, técnicas e
comunitérias, levando a dinamizacdo de um laboratério vivo a céu aberto para o
desenvolvimento da EA, potencializando de forma significativa a compreensao dos
conteudos formais e de seus processos construtivos, aliando metodologias,
multimeios e 0s recursos naturais impactados.

Extraindo-se ancoradouros conceituais e técnicos, até entdo engessados, nos
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recortes das vérias disciplinas formais do curriculo do IFES, avangamos na construcéao
e ampliagdo dos conceitos da EA aplicados a sustentabilidade da propriedade rural
guando langcamos méo desses dominios empiricos dos educandos nas vivéncias das
TT’s, como praticas didatico-pedagdgicas para explicar o funcionamento do mundo
natural, planejar, executar, e avaliar agcdes de intervencdo socioambiental na realidade
temporal local, corroborados oficialmente pelas diretrizes dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM'’s), na valorizagdo e na construgdo do
conhecimento significativo.

Procurando aproximar-se ao maximo das diretrizes e recomendacdes de
‘sintonia entre realidade escolar e necessidades formativas” indicadas pelos
PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 9), podemos utilizar essas atividades nédo formais de
campo para tentar diminuir as lacunas existentes entre os fragmentos formais do
curriculo e a realidade dos seus educandos, navegando em seus conteldos por meio
da interpretacdo da paisagem, durante as interven¢cfes pedagogicas nas vivéncias
das TT’s.

O contato direto com o ambiente ndo formal do Campus Itapina possibilitou a
visdo de um conjunto de variaveis, como a presenca de pichagfes, producdo e
descarte inadequado de residuos solidos e efluentes, além de outros que poderiam
ser elencados e aliados a atividade prazerosa, motivadora e fisiologicamente exigente
das intervencbes pedagolgicas nas vivéncias das TT’s, servindo de base para
operacionalizar o desenvolvimento de atividades nédo formais de extenséo e pesquisa
que trabalhassem a Educacao Fisica, as Ciéncias da Natureza e, particularmente,
agui nesse estudo, a Educacao Ambiental.

Pressupomos, com essas atividades néo formais de EA, conseguir a reducdo
da lacuna existente entre a realidade e o curriculo formal do IFES e, ainda o
desenvolvimento de conceitos e atitudes socioambientais positivas nos jovens e
adultos usando esta ferramenta, que € a prética sistematizada das vivéncias nas TT’s,
numa relacdo direta com o ciclo da vida neste espaco ndo formal das préxis

pedagdgicas.

1.1PROBLEMA DA PESQUISA

Ao planejarmos o desenvolvimento desse trabalho com os educandos nas

vivéncias das TT’s e transitarmos pelas areas urbanizadas e nativas encontramos
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acidentes geograficos naturais e antropicos, revelando o impacto socioambiental pelo
qual vem passando o Campus Itapina, registrado em fotografias e, identificando a
ocorréncia acentuada de poluicéo visual e fisica por pichacdes, por descarte indevido
de residuos sdlidos e efluentes em quase todas as unidades de producéo e extensao
percorridas na instituicdo inclusive nas areas de convivéncia, permanéncia e
translado.

As areas onde existe a maior incidéncia desses impactos socioambientais
indesejaveis e passiveis de prevencao, reversdo ou modificagdo, geram uma
necessidade imediata de se realizar intervencdes pedagdgicas, aqui pesquisadas, e
denominadas nesse estudo como “demandas socioambientais”.

Esse primeiro contato do pesquisador mostrou que a Educacdo Ambiental
(EA) surge como um problema publico local de toda comunidade escolar, aparentando
ir contra a filosofia do Campus Itapina. Uma escola-fazenda sem muros, que traz como
lema a busca por ser e orientar seus educandos a serem referéncia de praticas
politico-pedagoégicas de manejo sustentavel da propriedade rural. Em contrapartida,
essas demandas socioambientais evidenciaram o potencial didatico pedagdégico de
toda &rea escolar até agora ndo explorado.

Diante do quadro de pouca atencdo as demandas socioambientais, 0 que
nos parece, é que a Educacdo Ambiental vem sendo abordada no curriculo do
Campus Itapina de maneira superficial diante da sua filosofia institucional de manejo
sustentavel da propriedade rural, consequentemente pouco reconhecida nas
demandas reais do dia a dia da escola, uma vez que o descaso, o desperdicio e a
depreciacéo do patrimoénio socioambiental e histdérico-politico- cultural sdo evidentes
em toda paisagem local, e o mais grave, de responsabilidade de todas as escalas
funcionais e sociais da comunidade escolar.

Tendo esse tema despertado nossa atencdo, apresentamos a
problematizacédo central a ser estudada nesta pesquisa: como utilizar as demandas
socioambientais do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo — Campus Itapina, identificadas nas vivéncias das trilhas tematicas, para o

aprendizado de conceitos da Educacdo Ambiental e variagdes atitudinais?

1.20BJETIVOS DA PESQUISA
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De forma mais ampla, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar
a influéncia das demandas socioambientais identificadas nas vivéncias das trilhas
tematicas no aprendizado dos conceitos da educacdo ambiental e variacdes
atitudinais dos educandos no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — Campus Itapina.

Para atender ao objetivo geral explicitado, faz-se necessario o desdobramento
deste em objetivos especificos que assim definimos:

a) Cartografar o percurso da trilha matriz basica e as variaveis tematicas
no IFES - Campus Itapina;

b) Relacionar as demandas socioambientais identificadas nas vivéncias
praticas das TT’s com o aprendizado significativo de conceitos da EA,;

c) Identificar as variagOes atitudinais, relacionadas a preservacdo do
patriménio natural e sécio-politico-cultural ocorridas ap6s o contato com as demandas
socioambientais vivenciadas na pratica das TT's;

d) Identificar a presenca de comunicacdo em diversas linguagens, durante
a analise das demandas socioambientais vivenciadas na pratica das TT’s.

e) Produzir um guia didatico com sugestbes de preservacao
socioambiental local, atendendo as demandas mais citadas em cada vertente das
TT’s.

Dessa forma, acreditamos ser possivel realizar as andlises propostas
envolvendo as demandas socioambientais, articulando com as trilhas tematicas e toda

a amplitude planejada para essa pesquisa.

1.3 JUSTIFICATIVA DO TEMA

Na busca por uma literatura cientifica com experiéncias anteriores capazes de
inspirar e orientar o0 nosso estudo encontramos a publicacao do pesquisador do IFES
— Campus Vitéria, onde o autor (SILVA, 2016), estudou as potencialidades
pedagogicas da aula de campo para implementar a alfabetizac&o cientifica tendo uma
trilha tematica como mediadora referencial para sua pesquisa, apresentando um
resultado positivo com sua utilizag&o.

Ainda no IFES a pesquisadora (NASCIMENTO, 2015), estudou as aulas de

campo para o ensino de ciéncias como eixo integrador a EA Critica. Essa pesquisa
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contemplou o crescimento da utilizacdo dos espacos educativos nao formais pelo
espaco formal de educacdo manifestando resultados positivos em sua
implementacéao.

As trilhas interpretativas como recurso pedagdgico para o desenvolvimento da
EA visando auxiliar na constru¢ao de uma consciéncia socioambiental dos educandos,
também foram estudadas pela pesquisadora (MENGHINI, 2005) da Universidade Vale
do Itajai Santa Catarina — UNIVALI alcancando resultados bastante significativos em
seus estudos.

Como instrumento de mediacdo para o desenvolvimento da consciéncia
comportamental diante do meio ambiental os autores (COLMAN; VAN DAL,
BRENZAM FILHO, 2015), da Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUCPR
desenvolveram estudos com “as trilhas de carater interpretativo, que se estabelece
como uma forma de se trabalhar Interpretacdo Ambiental de forma imediata e a
Educacgdo Ambiental em um processo de formag&o mais longo”.

Pesquisa implementada pelo cientista (NEIMAN, 2007) em publicacdo da
Universidade de S&o Paulo - USP, como profissionais da educacao, futuros
profissionais do ecoturismo e outros que descrevem o0 uso de atividades de campo
nao formais com potencial didatico-pedagdgico para o aprendizado e desenvolvimento
de conceitos, atitudes e valores da EA, para todos os niveis de alfabetizacao cientifica
e inclusive para o cidaddo comum que procura o contato direto com a natureza através
das trilhas ecoldgicas como forma alternativa de descontracéo e lazer.

Surge por meio de (ALVARENGA; NOGUEIRA-FILHO, 2005) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — FURG, o desenvolvimento de pesquisa capaz de
suprir a demanda por métodos formais sistematizados para quantificar, avaliar e
comparar a influéncia das atividades néo formais de campo com as de sala de aula
na variacdo de conhecimentos, atitudes e valores da EA, comprovando a influéncia
positiva pr6 EA das atividades de campo ndo formais, auxiliando a formacéo do
pensamento critico dos educandos e cidaddos contribuindo para uma visdo menos
fragmentada do meio ambiente.

Outra caracteristica das pesquisas encontradas relaciona-se a multiplicidade
de dimensdes capazes de se manifestar em uma aula de campo, intrinsecas aos seus
aspectos epistemolégicos, psicoldgicos, pedagdgicos, sensoriais e socioculturais.
Isso, ao enfatizar a complexidade natural, que € inerente a essas metodologias

pedagogica, e ao evidenciar a inter-relacdo entre as etapas que a constituem (o pré-



18

campo, 0 campo e o0 pos-campo) nesse contexto de formacao global do sujeito.

E ainda com propostas de participacdo do educando caracterizaram o
protagonismo como estratégia de aprendizado nas aulas de campo podendo contribuir
para o desenvolvimento de uma EA critica a medida que promovem um ensino mais
contextualizado, dindmico e ativo por parte do discente, favorecendo a interagéo e
mediacao entre sujeitos e sujeito-objeto, e o trabalho de temas socioambientais, bem
como da interdisciplinaridade, e desenvolvendo os aspectos sensoriais e afetivos,
além dos cognitivos, incentivando a pesquisa e a investigacao.

Entre as pesquisas de metodologias qualitativas e quantitativas de varios tipos
distintos como o estudo de caso e a observacgéao participante. O método predominante
dessas, para analisar a percepcdo ambiental dos educandos, foi a escala visual
analogica “EVA” (NORRIS, 1971). Instrumento inicialmente usado pela psicologia
experimental para quantificar o humor, hoje largamente utilizado para varios fins
desde uma escala de dores em hospitais até de satisfacdo de atendimento no
comercio varejista e, ainda, em estudos cientificos que buscam quantificar aspectos
subjetivos dos individuos pesquisados.

Os estudos que envolvem a percepgédo do ambiente séo realizados levando
em consideracdo a interacdo do ser humano com a paisagem, onde o elemento
humano compreende a experiéncia passada, o conhecimento, as expectativas e 0
contexto sociocultural dos individuos e dos grupos. Essas pesquisas sobre percepcao
ambiental tém sido um meio de compreender como o0s sujeitos de diversas realidades
compreendem suas acdes e se sensibilizam em relagdio ao meio ambiente.
Envolvendo uma série de fatores sensoriais e subjetivos, incluindo valores sociais,
culturais e atitudes ambientais das comunidades em determinada realidade.

Diante desse quadro literario algo € comum a todos os estudiosos: 0s
conceitos de EA tém como fundamentacédo consensual o fato de ser o elo entre as
Ciéncias Naturais, os problemas socioambientais cotidianos, e a busca de uma
evolucdo ética e cética capaz de transformar valores comportamentais
contemporaneos.

Este estudo justifica-se pela necessidade de propor uma aula de campo por
meio das TT’s que reduza a lacuna existente entre a realidade local vivenciada pelo
educando, e o curriculo formal do IFES, permitindo uma leitura diferenciada de mundo
para a construcdo do conhecimento cientifico, estimulando o olhar criterioso do

educando, possibilitando experiéncias sensoriais com leituras céticas e éticas ao
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elaborar diagnésticos das paisagens, visando orientar suas a¢fes atuais e as futuras
decisbes profissionais diante das demandas socioambientais locais, minimizando a
depreciacdo dos recursos naturais da propriedade rural durante as suas edificacdes
ou processamentos agroindustriais necessarios a uma melhor qualidade de vida e ao
seu desenvolvimento socioeconémico sustentavel.

Visto que a realizacdo das vivéncias nas TT’'s procura propiciar uma
compreensao critica do meio natural, despertando valores e atitudes que permitem
uma participacdo responsavel na busca de solucdes para reverter ou prevenir 0s
problemas socioambientais, atuando na melhoria e protecdo do meio ambiente.

A capacidade de perceber, conhecer, representar, pensar e se comunicar
permite ao homem moldar os lugares e as paisagens. Suas respostas ambientais sao,
entdo, influenciadas pelas interpretacdes que ele é capaz de fazer a partir de suas
experiéncias, presentes e passadas, de suas expectativas, propésitos, aspiracoes,
gostos e preferéncias.

O protagonismo oferecido nas intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas
TT’s pode evidenciar a construgdo do conhecimento significativo, relacionando o
dominio empirico dos educandos ao conteddo dos curriculos formais, contribuindo
para a formacéo global do sujeito.

Esse estudo é cabivel, pelas condigbes geofisicas locais do IFES. Sendo
urgente, pelo alto indice de impactacéo e degradacao socioambiental da area, parte
da bacia do Rio Doce e regides de procedéncia dos educandos atendidos nessa
escola. Necessario, pelo grande potencial de contextualizacdo da realidade com o
curriculo formal e filoséfico de formagdo profissional da instituicdo. Viavel, pelos
baixissimos custos de execucao e potencial efetivo de intervencédo fenomenoldgica.

Justificando-se, no processo somativo de desenvolvimento de novos valores
éticos, céticos e estéticos, com fundamentacédo cientifica, tecnolégica e humanista;
diferenciando, viabilizando e valorizando o uso dos cinco sentidos durante as
intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas TT’s; podendo ser capazes de viabilizar a
comunicacdo em diversas linguagens, a preservacdo do patrimoénio natural, sécio-

politico-cultural, sobretudo, as relacdes interpessoais da comunidade escola
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2 EMBASAMENTO TEORICO

Recorreremos aos tedricos e a documentos oficiais que corroborem o uso das
atividades ndo formais, na pressuposicdo de que as intervencbes pedagdgicas
socioambientais usadas nas das TT’s possam levar os educandos a navegar pelos
conteudos curriculares formais, constituindo-se em ferramenta eficiente da EA para
transformacdo do espaco ndo formal em um laboratério vivo de ensino
contemporaneo, diretamente relacionado com as demandas e realidade do dia a dia
local do Campus Itapina.

2.1 HISTORICO E CARATER EVOLUTIVO DAS TRILHAS

Segundo Ferreira (1986, p. 1714), que define a trilha sob um enfoque objetivo,
“trilhar marcar com pegadas ou com rastros: trilhar a terra. Seguir (caminho, direcéo):
percorrer (...) Abrir caminho por andar por: trilhar a mata”.

As trilhas tém um histérico de sobrevivéncia que levavam os homos desde os
habilis até aos sapiens sapiens, a se tornarem nédmades seguindo 0s animais em sua
migragcao sazonal. Segundo Andrade e Rocha (2003, p. 1), “O ser humano comecou
a utilizar e/ou estabelecer trilhas para varios fins, desde a simples procura de alimento,
trilhas para caca e agua, até peregrinacdes religiosas, viagens comerciais e acdes
militares”.

As trilhas assumiram hoje um novo carater desde o seu primeiro registro
rupestre até a sua cartografia contemporanea com o georreferenciamento no Sistema
de Posicionamento Global (GPS), deixando de ter unicamente a funcdo de
deslocamento de sobrevivéncia para agregar valores socioculturais de vertentes
distintas como saude, laser e procedimentos de convivio sustentavel com a busca pelo
contato direto com a natureza (ANDRADE, 2003).

Os estudiosos atuais transformam as trilhas em trabalhos cientificos, didatico-
pedagogicos e paisagisticos, dando um enfoque contemporaneo as trilhas, com
objetivos especificos, sejam de aproximar o visitante do ambiente natural, ou conduzi-
lo a um atrativo especifico, possibilitando seu entretenimento ou educacéo, auxiliando
na motivacao, relacdes interpessoais, e no despertar da curiosidade cientifica por
meio de sinalizacéo, exposi¢cdes ou de recursos interpretativos.

Com um carater ambientalista e educativo mais abrangente, o especialista
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contemporaneo Guillaumon e Sing (1977, p.7) definem as trilhas como sendo

[...] espacos onde os ambientes naturais sdo usados para dar explicacbes
sobre 0 meio ambiente, a flora, a fauna e os fendbmenos naturais que estao
diretamente relacionados a elas e que promovem o0 contato mais estreito
entre as pessoas e a natureza, podendo ser consideradas como significativo
instrumento pedagogico valido para a transformacdo de pensamentos,
valores e atitudes.

Nessa pesquisa, para o0 processo de implementacdo e definicdo dos
percursos a serem observados durante as préaticas das interveng¢des pedagodgicas nas
das TT’s, alicercaremos nossas decisdes nas experiéncias bem sucedidas de
Andrade (2003) na implantacdo e no manejo de trilhas, com classificacbes quanto a
diversas demandas especificas de cada grupo participante.

Segundo os estudos de Andrade e Rocha (1990, p. 3), as “trilhas podem ser
graduadas e classificadas a partir de indicadores estabelecidos sob a ética de
especialistas e usuarios, de acordo com as variaveis condicionantes do percurso, que
podem ser naturais ou implantadas”. Variando quanto a func¢ao, a duracéo, o percurso,
aforma, ao relevo, ao grau de dificuldade, a intensidade, o nivel técnico, as exigéncias
fisicas fisiolégicas e aos recursos utilizados na orienta¢do ou interpretacédo, podendo
ser guiadas ou auto guiadas (ANDRADE, 2003).

Ressalta-se que esses indicadores sdo subjetivos e que dependem do
condicionamento fisico-técnico dos participantes, do volume de bagagens, do
equipamento de apoio, do pessoal de apoio, da disponibilidade financeira e
cronoldgica, da necessidade ou ndo de acampamento, das caracteristicas de
sinalizacao, do uso de GPS, de mapas ou roteiros (ANDRADE, 2003).

2.1.1 VERSATILIDADE DAS TRILHAS

A funcéo das trilhas sempre foi suprir a necessidade de deslocamento seja
pela sobrevivéncia ou por interesses econémicos, porém nas ultimas décadas pode-
se perceber com facilidade que houve uma inverséao de valores em relacao as trilhas.

Deixando de ser o principal meio de deslocamento, seja com qualquer funcéo,
a trilha incorpora e passa a ter um novo carater, neste estudo em particular, ancorada
nas ciéncias da natureza, na constru¢cdo do conhecimento significativo e na anélise
interpretativa da paisagem, busca-se mais que um novo meio de contato e

preservacdo da natureza, possibilita-se a abertura de um leque tematico
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provavelmente com infinitas oportunidades e recursos didatico- pedagdgicos.

As intervengdes pedagodgicas nas vivéncias das TT’s se constituem por agdes
em espacos naturais ou antrépicos que sao usados para dar explicacdes sobre 0 meio
ambiente, a flora, a fauna e os fenbmenos naturais e ocupacionais que estao
diretamente relacionados a elas e que promovem 0 contato mais estreito entre as
pessoas e a hatureza, podendo ser consideradas como significativo instrumento
pedagogico (GUILLAUMON; SING, 1977).

As TT’s tém uma variagdo cénica que enriquece 0 seu uso, passando a ter
um sentido em si proprias, tornando-se uma poderosa ferramenta para o processo
ensino aprendizagem, no curriculo formal e ndo formal da escola, eficiente na pratica
das intervencdes pedagodgicas socio-politico-ambientais sustentaveis, e incorpora-se
totalmente ao rol de opcbes e temas da EA, o que propiciaria 0 processo da
aprendizagem significativa de seus valores e conceitos principalmente o de exercicio
da cidadania.

Descobre-se nas vivéncias das TT’s uma versatilidade pedagogica com duas
grandes caracteristicas marcantes: “flexibilidade e viabilidade”; a primeira, permitindo
a realizacéo das trilhas em qualquer espaco formal ou ndo formal de EA, abrangendo
transversalmente o curriculo formal em qualquer tema contemporaneo; a segunda,
devido ao seu baixissimo custo financeiro de implementacéo e execucdo. Para Dias,
Netto e Marcondes (1986, p. 8) “esse método é muito eficiente, pois, a trilha é o meio
mais econdémico de proporcionar lazer e recreacéo a populagao”.

Essas caracteristicas de versatilidade pedagogicas das TT’s auxiliam na
orientacdo das intervencdes capazes de alterar a concepcdo do processo ensino
aprendizagem no espaco nao formal da EA na escola, direcionando-se na via do
conhecimento significativo em todos os niveis de vivéncia do contexto real dos
fenbmenos.

Contextualizarem-se os principios da EA nas TT’s do IFES, que possui em
sua infraestrutura o espacgo propicio e privilegiado para a constru¢éo do conhecimento
significativo da EA e do apreco pela sustentabilidade, é o que se busca nesse estudo
principalmente enaltecendo esse espaco nao formal onde se promove a cidadania,
em comunhdo com os PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 126)

Uma das grandes competéncias propostas pelos PCNEM diz respeito a
contextualizacdo sociocultural como forma de aproximar o aluno da realidade
e fazé-lo vivenciar situagbes proximas que lhe permitam reconhecer a
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diversidade que o cerca e reconhecer-se como individuo capaz de ler e atuar
nesta realidade.

Sendo as TT’s o espago ndo formal privilegiado para a descoberta e a (re)
descoberta da EA onde se promove em consonancia com as diretrizes da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e do Ministério da Educagcdo e Cultura (MEC) a busca pela cidadania e por
contextualizar-se a realidade, conforme sustentam Rohde, Fonseca e Oaigem (2002,

p.5)

Atualmente o sistema de educacdo levou a alienacdo dos problemas e
objetivos nacionais, pois ndo existem vinculos entre o que é ensinado na
escola e o cotidiano do educando e do educador. As atividades n&o formais,
aliadas aos curriculos formais, podem estabelecer um vinculo novo com esta
realidade que se quer, pois o dominio e a compreensédo da Ciéncia e da
Tecnologia sdo fundamentais para o presente e o futuro da nagéo.

Balizados nos ancoradouros conceituais empiricos dos educandos, durante a
leitura e interpretacdo diagnostica da paisagem pode-se realizar intervencdes
pedagogicas, culturais e  sécio-politico-ambientais, “apropriando-nos  dos
conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, e ao aplicar esses conhecimentos
para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar, executar e avaliar agcoes
de intervencao na realidade natural” PCNEM’s (BRASIL, 1999, p.167).

Espera-se do alunado nessa fase da escolaridade que “ultrapasse a simples
leitura de informagOes em diversas e novas linguagens, e reflita mais criticamente
sobre seus significados levando a tomada de decisbes” PCNEM’s (BRASIL,1999,
p.126).

Espera-se também aumentar a possibilidade de assimilacdo de informacdes,
construgéo de conhecimentos e valorizagdo dos sentimentos humanos, “despertando
uma consciéncia critica, através da percepcéo e interpretagdo ambiental” (MATAREZI,
MAXIMO, 2000, p. 6).

Os educandos durante a pratica do programa das TT’s podem ser orientados
e problematizados quanto a execucdo de atividades soOcio-politico- ambientais de
contextualizacdo da sua realidade, vivenciando experiéncias pessoais diante das
fascinantes e complexas leis da natureza e os efeitos e consequéncias das acoes
antropicas sobre elas e todas as formas de vida; ndo se surpreendendo somente pelos
estimulos fortes, se ndo que pelos minimos detalhes, despertando-se para as

percepcdes histérico-politico-culturais suas caracteristicas e relacdes sociais,
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entendendo-se 0 manejo sustentavel dos ecossistemas e dos recursos naturais,
construindo-se o saber e a cidadania atuante.

Pode-se na posicéo de educador, problematizar, estimulando o interesse e a
curiosidade cientifica dos educandos canalizando suas atencfes para a paisagem
natural ou urbanizada com suas caracteristicas e particularidades significativas,
levando-os a perder o medo de cometer erros ao formular perguntas ou insegurancga
ao expor suas ideias e suas possiveis intervencdes, porque estas se aproximam de
sua realidade cotidiana, e tem significado na sua experiéncia pessoal que é resultante
do estimulo de todos os sentidos, tornando facil a memorizacdo desses
conhecimentos, acentuando a percepcao sensorial, resgatando os valores éticos e
céticos, e posicionando o homem na natureza como parte integrante desse processo,

comprometendo-o com o ecossistema num estilo de vida sustentavel.

2.2 CONVERSANDO SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

A EA poderia ser conceituada de varias maneiras diferentes, dependendo
basicamente do contexto socioecondmico e histérico-politico-cultural que seus
sujeitos estiverem inseridos, cada um com seus dominios e demandas, donde surgem
os conflitos da paixao e da razdo, quase nunca eles atentam para o dinamismo global
da educacéo e do seu papel central na vida humana. Conforme esclarece o sécio
ambientalista Fogel (1999, p. 71), ao afirmar que “onde ha fome nao existe consciéncia
ambiental, s6 a ciéncia do ronco do estébmago”.

Alguns estudiosos discutem a EA referindo-se ao seu carater naturalista
ecoldgico; mirando suas atencdes especialmente para os assuntos relacionados as
florestas, animais, montanhas, aguas, lixo, sons, emissao de gazes, preservacao, etc.

E para outros tem um carater mais realista; numa visdo positiva do equilibrio
sustentavel, cientes da dicotomia entre desenvolvimento e sustentabilidade, ainda
mirando suas atengdes para as multiplas possibilidades didatico-pedagdégicas, que o
tema ecologia traz consigo e que como ele, evoluiu e se expandiu. De acordo com
Santos (2000, p. 4)

Atualmente o conceito de ecologia passou a ter enorme ampliagcéo, deixando
para tras a singularidade biologica para abracar aspectos legais, morais,
socioecondmicos, politicos etc., caracterizando a multidisciplinaridade das
relaces que ocorrem em todos e quaisquer ecossistemas.
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Tentamos colaborar neste texto para uma percepcdo conceitual
contextualizada na abrangéncia e transcendéncia do significado da EA. Para que o
leitor possa conceitua-la sob o reflexo dos seus proprios anseios, principios éticos, e
dominios socio-politico-historico-culturais; seguindo dentro da légica do momento
presente e projetando-se para o futuro incerto das préximas geracfes deste planeta,
aonde a EA vem se fazendo cada vez mais necesséaria para garantir a propria
sobrevivéncia humana.

O ponto de partida desta pesquisa para a maturidade conceitual da EA
contemporanea surge apos as afirmacgdes do botanico escocés Geddes (1918) de que
uma pessoa em contato direto com o ambiente e sua realidade, desenvolveria um
melhor aprendizado e também atitudes em relagdo ao seu entorno. Posicionamento
gue o levaria a ser considerado o pai fundador da EA uma vez que ampliou a visao
até entdo limitada de meio ambiente e sua utilizagdo.

O enfoque prismético que a EA ganha 99 anos depois de Geddes (1918), de
duas guerras mundiais, com varios episédios quimicos e nucleares, torna-se
consensual durante a realizacdo da Conferéncia Intergovernamental de Tibilisi (1977),
gue a educacdo ambiental deveria considerar o meio ambiente em sua totalidade, ser
continua, abrangente, formal, ndo formal, interdisciplinar, global, comunitaria,
capacitando os cidadéos para o gerenciamento da qualidade do meio ambiente.

Como nao temos pretensédo de delimitar conceitualmente a EA, prosseguimos
brevemente citando definicbes legais e cientificas que possam aclarar estes
consensos buscando-se complementar a formulagéo conceitual do leitor.

Iniciaremos com a definicdo da entidade promotora mundial desta evolucéo a
UNESCO (1997, p. 3)

A educacdo ambiental € um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e a determinacdo que o0s
tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solucdes
para os problemas ambientais, presentes e futuros.

Seguida do marco nacional que é a lei federal n°® 9795/99 (DOU, 28/04/99)

gue institui a politica nacional de EA definindo-a como sendo

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Estando a lei em consonancia com a UNESCO que EA deve estar presente
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em todos os niveis e modalidade de ensino, seja ela de carater formal ou nao formal,
ja se destacando o termo “sustentabilidade”.

Menciona-se ainda, o Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA com
a Proposta de Resolucdo n° 02/85, que dispde sobre a EA, como um processo de

formacao e informacao social global para a sustentabilidade:

1- o desenvolvimento de consciéncia critica sobre a problematica ambiental,
compreendendo-se como critica a capacidade de captar a génese e a
evolucdo dos problemas ambientais, tanto em relacdo aos seus aspectos
biofisicos, quanto sociais, politicos, econdmicos e culturais;

2- o desenvolvimento de habilidades e instrumentos tecnolégicos
necessarios a solucdo dos problemas ambientais;

3- 0 desenvolvimento de atitudes que levem a participagcédo das comunidades
na preservacdo do equilibrio ambiental.

A EA possui metas mais amplas como usar da informacéo e interpretacao
para elevar a consciéncia da Humanidade a compreensao de sua posicédo em relacao
a natureza, provocando o impulso espontaneo de proteger e cuidar dos recursos
naturais.

Dando-se a real dimensdo social da responsabilidade contemporanea do
cidaddo global, cita-se ainda conceituacdo da EA defendidas pela instituicdo

ambientalista nacional Portal Ambiente Brasil, 2005

Todo o processo educativo, que utiliza metodologias diversas, alicercadas em
base cientifica, com objetivo de formar individuos capacitados a analisar,
compreender e julgar problemas ambientais, na busca de solu¢cdes que
permitam ao homem coexistir de forma harmoniosa com a natureza.

Sao diversas as colocacdes e posicionamentos politico-filoséficos, porém os
conceitos de EA tém como fundamentacdo consensual entre as instituicoes e os
autores citados acima, o fato de ser o elo entre a Ciéncia, os problemas
socioambientais cotidianos e a busca de solucbes ou minimizacBes sustentaveis
desses problemas, numa evolug¢do historico-politico-cultural coletiva capaz de

transformar valores comportamentais contemporaneos.

2.2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL E OS SEUS ANTECEDENTES HISTORICOS

Ha alguns milhdes de anos a natureza impunha sem qualquer esfor¢o sua
soberania sobre o0 homem, que aos poucos evoluiu e organizou-se socialmente

fortalecendo e garantindo sua sobrevivéncia por meio da sobreposicao diante das
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intempéries naturais e das outras espécies, onde passou a ocupar lugar de destaque
no topo da cadeia alimentar.

Pensando evoluir a ponto de dominar algumas das leis da “Mae Natureza”,
vivendo agora numa sociedade de recortes altamente capitalista, 0 homem parece
querer vingar-se, como um filho mal amado, que se volta contra a propria “Méae Gaia”
transformando-se em seu maior inimigo, em sua real ameaca, como que prontos para
a morte.

A EA é certamente muito antiga, tanto quanto a producéao do conhecimento e
a socializacao; é a partir do momento em que o ser humano, impulsionado pelas
necessidades fisiolégicas e ou de seguranca, interage com seu meio vivenciando
experiéncias e compartilhando-as em seu circulo familiar, levando os seus a dominar
situacdes variadas de caca e sobrevivéncia, é ai nesse momento que surge a
“Educacgao” que certamente era EA.

Porém algo € novo na percep¢do dos homens, os maleficios causados a si
préprio e ao meio ambiente, fruto da sua ganancia, e da distancia entre a realidade da
vida e a sua deficiente educacédo. Essa realidade aparece como sendo o resultado de
todo um processo histérico-politico-cultural de relacdes socioambientais, e nao
apenas produto de leis naturais.

Em 1972, realizou-se a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, em Estocolmo. Este evento foi considerado como marco
referencial na trajetoria da relacdo entre a educacdo e meio ambiente.

Em 1977, realiza-se a Conferéncia de Tibilisi. Esse evento sendo um marco
significativo estabeleceu referencial conceitual de meio ambiente, que passou a
incorporar 0s aspectos oriundos das atividades de ambito social, econémica e cultural
entre outras, ou seja, considerou os aspectos decorrentes da acdo do homem.

Desta forma, neste estudo apresenta-se um breve histérico abordando-se de
1977, em diante, quando acontece a conferéncia de Tibilisi, sem menosprezar- se é
Obvio, o “Clube de Roma” 1968, Estocolmo 1972 e Belgrado 1975, encontros
intergovernamentais também de importancia para o fortalecimento da EA em todo
planeta.

Em Tibilisi muitos especialistas consideraram inutil falar em Educagéo
Ambiental e formacédo de cidaddos, naguele momento um tema muito bonito e
contundente, porém o verdadeiro golpe contundente continuava a ser desferido e

alimentado pelas grandes poténcias, com suas armas quimicas e nucleares que sao
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sinbnimos da auto extincdo de “Gaia”. Na época, a entdo Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), vivia o inicio da Perestroika e da Glasnost, e temas
como o desarmamento, acordos de paz entre URSS e os Estados Unidos das
Américas (EUA), democracia e liberdade de opinido, perpassam e dominam as
discussbes presentes.

O primeiro Congresso Mundial de Educagdo Ambiental em Tibilisi, na Georgia
- URSS em 1977, foi a conferéncia considerada a mais importante e decisiva e
constituiu-se num marco historico, donde surgiram documentos que definiram o0s
objetivos, caracteristicas, estratégias, orientagcbes e recomendacbes para 0
desenvolvimento da EA no mundo (SANTOS, 2000).

O documento surgido dessa conferéncia orienta e faz recomendacdes a todos
0os niveis da hierarquia socioecondmicos e politico-culturais. Reforca
consensualmente que a EA deveria considerar o meio ambiente em sua totalidade,
direcionada a todas as faixas etarias e niveis sociais, apreciando as questfes
ambientais internacionais, nacionais e locais considerando as singularidades culturais
como parte constituinte desta realidade, mas atentando para a responsabilidade
conjunta e global. Ser continua, estar dentro e fora da escola e sob um enfoque
interdisciplinar, destaca a educacdo formal e n&o formal, acentuando a
responsabilidade que os meios de comunicacdo tém em dispor seus recursos a
servico dessa missao educativa. Atenta ainda para o uso adequado do meio ambiente
pelas geracdes presentes e futuras, e as acdes e intervencdes em prol de sua defesa
e melhora que séo de extrema urgéncia (SANTOS, 2000).

O Brasil ndo esteve oficialmente presente a conferéncia de Tibilisi, alegando
nao manter relacdes diplomaticas com a antiga URSS, porém pouco antes da
conferéncia, o Brasil teria produzido o seu primeiro documento sobre o tema
ambiental, por meio de especialistas contratados pelo governo.

Vivendo um periodo de crise econbmica e politica, em busca do
desenvolvimento a qualquer prego, o Governo Brasileiro sofre oposi¢céo generalizada
aos seus principios consumistas considerados suicidas, e dissonantes das
recomendagOes de Tibilisi, culminado em 1978 com a realizacdo do | Simpasio
Nacional de Ecologia e, como resultado das discussdes o surgimento da “Carta de
Curitiba”.

Dez anos depois de Tibilisi, foi realizado em Moscou em 1987, o Congresso

Internacional em Educacédo e Formacdo Ambiental, promovido pela UNESCO, que
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recomenda que a EA ndo tenha férmulas, que dependa das caracteristicas das
escolas ou comunidades a serem implantadas, do seu contexto socioambiental e
historico-politico-cultural. E recomenda também “integracdo na dimensao ambiental”
por meio de capacitacdo e treinamento para docentes formados ou em formacéo,
estabelecendo uma estratégia internacional para a EA na década de 90.

No ano de 1988 o Brasil teve sua Constituicdo promulgada, contendo um
capitulo sobre o Meio Ambiente e outros artigos afins. E é considerada, na atualidade,
uma Constituicdo de vanguarda em relacéo a questdes ambientais.

Em 1989 a Lei 7.735 (DOU) cria o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Foi formado pela fusdo de varios 6rgéos e
secretarias federais, com a finalidade de formular, coordenar e executar a politica
nacional do meio ambiente. Compete-lhe a preservacédo, conservacdo, fomento e
controle dos recursos naturais renovaveis em todo o territério nacional, protecdo dos
bancos genéticos das floras e faunas brasileiras estimulando a EA nas suas diferentes
formas.

A conferéncia das Nac¢6es Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
denominada de Conferéncia de Cupula da Terra, a RIO-92 como ficou conhecida, foi
considerado o encontro mais significativo desde a organizagao social humana. Teve
como um de seus resultados a importante elaboragcéo da “Agenda 21”. Nome que fazia
alusado ao século XXI, e que consistiu num plano de acdo a ser desenvolvido, visando
a sustentabilidade da vida na Terra.

Considerado como norteador dos temas discutidos na RIO-92 segundo Santos
(2000, p. 6)

O livro “Nosso Futuro Comum” (Our Common Future), também conhecido por
relatério Brundtland, fornece os subsidios tematicos para a ECO-92. E a partir
desse livro que o conceito de Desenvolvimento Sustentavel se torna mais
conhecido. Ai também se enfatiza a importancia da Educacédo Ambiental para
a solucao de problemas sociais, ambientais, econdmicos e politicos.

Mais uma vez em consenso internacional a EA é considerada fundamental
para conferir consciéncia ambiental e ética, valores consonantes com o0
desenvolvimento sustentavel, devendo integrar-se ainda em todas as disciplinas
empregando métodos formais e ndo formais por meios efetivos de comunicacao.

O MEC coordena e produz em Workshop a Carta Brasileira para a EA, durante
a RIO-92 destacando a necessidade de um compromisso real do poder publico

federal, estadual e municipal, em cumprir a legislacdo brasileira buscando a
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introducéo da EA em todos os niveis de ensino levando a participacdo comunitéria e
principalmente das instituicbes de ensino.

No intuito de melhorar a qualidade de vida de toda populacao alguns Estados
ja estavam constituindo a sua agenda local, mas a “Agenda 21” institucionalizada pela
Unido, ainda nao havia sido elaborada ou implementada apesar da RIO-92 ter sido
realizada no Brasil.

No mesmo encontro, em entendimentos paralelos entre ONGs e sociedade
civil internacional, surge o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, que delega e envolve a todos viventes no
compromisso da divulgacao e viabilizacdo da EA pelo planeta.

Cinco anos depois em 1997, acontece o encontro denominado RIO+5, com
intuito de avaliar os avangos da EA no contexto sécio-politico-cultural que naquele
momento foram considerados bem aquém do previsto, conforme afirma Santos (2000,
p. 6), resumindo bem o momento atual da EA afirmando que

Nos vinte anos que separam as conferéncias mundiais de Estocolmo e do Rio
de Janeiro houve uma considerdvel mudanca na concepcdo de meio
ambiente. Na primeira se pensava basicamente na relagdo homem e
natureza; e na segunda o enfoque é pautado pela ideia de desenvolvimento
econbmico. Essa mudanca se fard sentir nos discursos, projetos e praticas
gue se auto definem como sendo Educacdo Ambiental, mostrando a sua
criatividade e importancia, por outro lado temos préaticas muito simplistas que
refletem ingenuidade, oportunismo e confuséo teérica, conceitual e politica.

Mais uma vez é afirmada a dicotomia entre o desenvolvimento e a
sustentabilidade dos recursos naturais e, que a EA ndo tem féormulas prescritas e sim
deve ser altamente flexivel as diversidades e singularidades fisicas, socioambientais
e histérico-politico-culturais em “agbes locais e pensamentos globais” UNESCO
(1997), devendo ser abordada com muita responsabilidade e compromisso por todos
0s veiculos de comunicacdo de massa, a fim de resgatar os valores abstratos dos
sentidos e sentimentos, potencializadores da qualidade de vida do cidadao.

2.2.2 TRAJETORIA LEGISLATIVA E A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em 1988 o Brasil teve sua Constituicdo promulgada, contendo um capitulo
sobre o Meio Ambiente e outros artigos afins. E como afirmamos anteriormente foi
considerada pela critica contemporanea, uma Constituicdo de vanguarda em relacao

as questdes ambientais.
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No Brasil, as leis voltadas para a conservacdo ambiental comecaram a ser
votadas a partir de 1981, com a lei 6.981/81 que criou a Politica Nacional do Meio
Ambiente. Destaca-se ainda a criacdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA, que passa a coordenar as politicas ambientais do governo federal.

A legislagdo ambiental brasileira é o conjunto de normas juridicas que se
destinam a disciplinar a atividade humana, para torna-la compativel com a protecéo
do meio ambiente formando um sistema bastante completo de leis de protecédo e
conservacao ambiental.

Para atingir seus objetivos de preservacao, instituiram direitos e deveres para
o cidadao, instrumentos de conservacdao do meio ambiente, normas de uso dos
diversos ecossistemas, normas para disciplinar atividades relacionadas a ecologia e
ainda diversos tipos de unidades de conservacao.

As leis proibem a caga e comercializagédo de animais silvestres, salvo algumas
excecOes, a pesca fora de temporada, regulamenta a criagdo e manutencdo em
cativeiro desses animais por particulares, a extracdo de madeiras nobres, o corte de
arvores nativas, a exploracdo de minas e jazidas, a conservacdo de uma parte da
vegetacao nativa nas propriedades particulares.

Em especial do ponto de vista ecologico e econdmico sdo contemplados na
legislac@o o uso sustentavel dos recursos naturais como o solo, a 4gua, as plantas,
0S animais, 0s genomas e 0s minerais. E do ponto de vista cultural inclui a preservacao
do patriménio historico Nacional.

A referéncia inicial legal que dispGe em seu texto sobre a EA ser oferecida
pelas escolas em todos os niveis de ensino e em programas especificos direcionados
a comunidade € a lei 6983/81 regulamentada pelo Decreto 88.351/83 Art. 01 8§ VII

estabelecendo que seja de responsabilidade do poder publico:

Orientar a educacdo, em todos os niveis, para a participacdo efetiva do
cidaddo e da comunidade na defesa do meio ambiente, cuidando para que
os curriculos escolares das diversas disciplinas obrigatorias contemplem o
estudo da ecologia.

O Conselho Federal de Educacéo (CFE), 6rgado de formulacdo de politicas
educacionais, por meio do parecer 819/85; recomenda a “inclusdao de conteudos
ecoldgicos nos cursos de formacéo de professores, bem como nos cursos que formam
profissionais para diferentes areas do mercado”. Também “desaconselha a inclusao
da EA como uma disciplina especifica”, porém, “sugere que o tema seja inserido em

disciplinas que integram o nacleo comum”.
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Também o CFE por meio do parecer 226/87 constitui um documento de
grande valor na histéria da EA. Nele foi aprovada a Indicagdo 10/86, que “considera
necessaria a inclusdo da educacdo ambiental nos curriculos de 1° e 2° graus do
sistema de ensino”, e logo em seguida recomenda “a elaboragdo de diagndsticos
locais para definicdo da abordagem relativa as praticas ambientalistas”. O parecer
enfatiza a urgéncia da introducdo da EA, propondo que seja iniciada: “a partir da
escola, numa abordagem interdisciplinar, levando a populacédo posicionamento em
relacdo a fenbmenos ou circunstancias do ambiente”. O parecer também sugere a
“criagdo de Centros de EA em cada unidade da Federagao”, para atuarem como polos
irradiadores.

A Constituicao Brasileira, de 1988, em seu Art. 255, no Capitulo 6° — do Meio
Ambiente, Inciso VI, determina a necessidade de “promover a Educacdo Ambiental
em todos o0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”. Com isso, tornou-se a EA obrigatéria em todos os niveis de ensino, e sua
redacao respaldada nas sugestdes da Conferéncia de Tibilisi em 1977.

O fato de ter sido contemplado explicitamente na Constituicdo Federal foi
fundamental para o desenvolvimento das experiéncias de EA no Pais. As
Constituicdes de varios estados da federagdo, assim como a Lei Organica de
inimeros municipios brasileiros também incluiram a EA em seus textos, garantindo a
eficacia da legislacéo nas trés instancias da administracao publica.

Cabe ressaltar que, a partir desse marco constitucional, o proprio Governo
Federal dedicou maior atencdo ao meio ambiente, culminando na organizacdo da
conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento a Rio-92.

Em todo o Pais, tanto no ambito privado como no setor publico, apos a
promulgacdo da Constituicdo e a realizacdo da Rio-92, observou-se uma maior
discusséo e divulgacao de fatos relacionados ao meio ambiente.

A portaria 678, de 14 de maio de 1991 do Ministério da Educacéo e Cultura -
MEC, determina que a educacao escolar deveria “contemplar a EA, permeando todo
o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino”. Naquela época, foram
realizados encontros regionais de EA promovidos pelo MEC, e todos foram unénimes
guanto a necessidade de se investir na capacitacao de professores.

Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA, cumprindo a
exigéncia da Constituicdo Federal de 1988, e também o compromisso internacional

assumido pelo Pais, foi criado com base nos fundamentos estabelecidos pelo
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Programa Internacional de Educacéo Ambiental - PIEA, formulados em Belgrado, na
conferéncia de 1975, tendo como objetivo capacitar o sistema de educagéo formal,
nao formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades,
visando a formacdo da consciéncia, a adocdo de atitudes e a difusdo do
conhecimento teérico e prético, voltados para a protecdo do meio ambiente e
conservagao dos recursos naturais.

O PRONEA (1997, p. 22) previu trés componentes para a EA: “capacitacao
de Gestores e Educadores, desenvolvimento de acdes educativas e desenvolvimento
de instrumentos e metodologias”. Estabeleceu ainda linhas de agbes como parte da
proposta de uma acdo nacional, a ser desenvolvida diretamente pela Unido, ou
através dos Estados, que seriam incentivados a iniciar seus processos de elaboracéo
de programas estaduais de educacao. As linhas de acao contempladas pelo PRONEA
(1997, p. 25) foram

Gestédo e planejamento da EA no pais;

Formacéo de educares ambientais;

Comunicagéo para EA,;

Formacéo ambiental continuada e inicial de professores;
Monitoramento e avaliacdo de politicas, programas e projetos de EA.

agrwnpE

E ainda a criacdo de uma rede de Centros Especializados em EA, integrando
universidades, escolas profissionais, centro de documentacao, em todos os Estados
da Federacdo. A responsabilidade da execucéo das acdes do programa foi dividida,
sendo que as que se dirigem ao ensino, em todos os niveis, ficaram sob
responsabilidade do MEC, e as ac¢Oes direcionadas a Gestdo Ambiental com o
MMA/IBAMA.

Em 27 de abril de 1999, foi sancionada a Lei n°® 9795 que néo estabeleceu
‘regras ou sang¢des”, mas estabeleceu “responsabilidades e obriga¢des”. Instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental com suas atribui¢cdes, e estabeleceu o que
ja vinha sendo sugerido em encontros internacionais, essa lei entendeu em seu artigo
1° que a EA é “essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.
Estabeleceu que devesse estar presente em todos os niveis e modalidade de ensino,
“como um componente urgente, essencial e permanente em todo processo educativo,
formal e/ou ndo formal”, como orientam em seus termos os Artigos 205 e 225 da
Constituicao Federal.

Surge ainda no ano 2000 a lei 9.985 regulamentando o Art. 255 e incisos

criando o Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo da Natureza — SNUC,



34

constituindo vérias unidades de conservacéo federais, estaduais e municipais com
objetivo de propiciar pesquisas e monitoramentos, e em seu Art. 4 inciso Xl cita
especificamente um dos objetivos desse estudo "favorecer condicdes e promover a
educacao e interpretacdo ambiental, a recreagdo em contato com a natureza”.

Ao se inserir no contexto das discussbes internacionais durante as
conferencias ambientais o Brasil que faz parte de um modelo desenvolvimentista
capitalista destruidor da natureza, sofre o reflexo das ideias resultantes dessas
discussbes levando a evolucéo da legislacdo ambiental e da EA brasileira assumindo

um papel de vanguarda na promogao desse resgate da sustentabilidade.

2.3 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO MEDIO E AS
CONCEPCOES SOCIAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Em resposta as significativas mudancas e desafios impostos por um mundo
em constante evolucdo, e em busca de uma reforma de qualidade na Educacéo
Basica; como parte de uma politica de desenvolvimento social priorizando a
Educacao, surge por parte do MEC a proposta de “um curriculo baseado no dominio
de competéncias basicas e ndo no acumulo de informagdes. E ainda um curriculo que
tenha vinculos com os diversos contextos de vida dos educandos” PCNEM'’s
(BRASIL,1999, p. 9).

Em busca desses pressupostos o MEC lancou em 1996 a proposta de reforma
curricular do ensino, extraidos da Lei n°® 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais os PCN'’s, dando
sequéncia em 1999, lancou as Orientacdes Educacionais Complementares aos
PCNEM'’s.

A proposta fundamental dos PCNEM’s foi estabelecer um referencial
orientador para a formulagéo do contetdo programatico dos curriculos das escolas do
sistema educacional, estimulando assim, “as discussdes pedagdgicas e a elaboragcao
de projetos educativos relevantes e transformadores” PCNEM’s (BRASIL, 1999, p.
11), como o projeto das intervencdes pedagodgicas nas demandas socioambientais
nas vivéncias das TT’s.

Assim, o MEC propde os PCNEM'’s, como uma referéncia educativa nacional
por considerar importante que os condutores do processo educativo, busquem

informacgOes norteadoras sobre os conceitos, a terminologia, as bases gerais do



35

pensamento pedagoégico, visando desenvolver uma visdo mais abrangente do mundo
que os cerca, e desse modo, sensibilizar a sua comunidade escolar em questéo, para
a causa educacional da qual ele € parte, e de que deve ser dinamica, participativa e
nunca passiva.

Ainda sugerindo que a abordagem da EA aparec¢a na escola contemporanea
com o propasito de permear todas as disciplinas do curriculo, como posteriormente
instrui a Lei n® 9795/99 Art. 2°, com os conteudos ambientais contextualizados com a
realidade comunitaria, onde a escola ajudara o aluno a perceber a correlacdo dos
fatos e a ter uma visao integral do mundo em que vive.

Para isso é importante que o professor trabalhe no sentido de desenvolver
junto a sua comunidade escolar, na sua célula pedagdgica, uma postura critica frente
a realidade, as informacdes e aos valores veiculados pelos meios de comunicacao,
além daqueles trazidos pelos préprios educandos, “essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, Lei n°® 9795/99 Art. 1°).

Neste sentido foi, e € necessario criar-se condi¢des para o desenvolvimento
de uma nova mentalidade entre os profissionais da educagao, “desenvolvendo
instrumentos e metodologias” para uma pratica consciente que abra espacos
importantes para acelerar o processo de “incorporacdo da dimensdo ambiental” na
escola, bem como em toda a comunidade onde ela esteja inserida (BRASIL, Lei n°
9795/99, Art. 8° §llI).

Considerando a importancia da teméatica ambiental e a visdo integrada do
mundo, tanto no tempo como no espaco, o sistema educacional deve oferecer meios
efetivos para que cada educando compreenda os fenbmenos naturais e humanos,
desenvolva suas potencialidades adotando posturas pessoais e comportamentos
sociais construtivos para consigo mesmo e para com seu meio.

O gue se pretende é que a EA seja objeto de trabalhos escolares em todas as
disciplinas dos curriculos da escola, onde possa ser trabalhada com o intuito basico
de criar, a partir do ambiente escolar ndo formal, uma unidade consciente e ativa de
construcdo coletiva dos conhecimentos e dos valores sociais a favor de um meio
ambiente ecologicamente equilibrado.

Dentro dessa perspectiva, EA ndo deve ser entendida, segundo a UNESCO
e a Lei n® 9795/99: como um tipo especial de educacdo. Trata-se de um processo
longo e continuo de aprendizado, de uma filosofia global de trabalho participativo em

que todos, familia, escola e comunidade devem estar envolvidos na busca da
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cidadania sustentavel.

A escola € entendida como um espaco publico, onde o alunado dara
sequéncia ao seu processo de socializacdo; sendo fundamental o papel da EA na
formacéo de uma cidadania responsavel. O que na escola se fala, se faz, se constroi
e se valoriza, representa para as criangas e jovens um exemplo daquilo que a
sociedade deseja e aprova como paradigma comunitario. “Comportamentos
ambientalmente corretos se possivel devem ser aprendidos na pratica, no dia a dia de
toda a comunidade escolar” (UNESCO,1997).

Segundo afirmacdo feita pelo entdo Secretario de Educacdo Média e
Tecnoldgica Berger (1999), nos PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 9)

A consolidacdo do Estado democrético, as novas tecnologias e as mudancas
na producdo de bens, servicos e conhecimentos exigem que a escola
possibilite aos educandos integrarem-se ao mundo contemporéneo nas
dimensodes fundamentais da cidadania e do trabalho.

Assim valoriza-se a busca na escola, por um curriculo que realmente
contextualize o cotidiano mediante a constru¢do do significado do aprendizado, até
agora visto de forma fragmentada, aqui nesse estudo sera resgatado em intervencdes
pedagogicas ndo formais relacionadas ao mercado de trabalho, meio ambiente e as
manifestacdes da vida.

Sabe-se que a escola € um dos agentes formadores fundamentais para a
construcdo e divulgacdo dos principios da EA; e é recomendado que esta deva ser
abordada de forma sistemética e transversal em todos os niveis de ensino,
assegurando a presenca da dimensdo ambiental nos curriculos das diversas
disciplinas e atividades escolares (UNESCO, 1997).

Existe um consenso local, regional e nacional no sentido de “responder as
transformacdes sociais e culturais da sociedade contemporanea, levando em conta
as leis e diretrizes que redirecionam a educacéo basica” PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p.
7), sabendo-se que toda reforma pode ser para alguns, anseios; para outros, repudio,
mesmo que embasadas em referenciais epistemologicos de consenso global,
reconhecendo “o papel central da educacao na formacao de valores e na agao social”
PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 7).

Ainda por outro lado, existem os profissionais anacronicos da educacao
brasileira, agentes multiplicadores, formadores de opinido, de filosofia tradicional e

conservadora, que insistem em n&o aderir em seus planejamentos e procedimentos
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didatico-pedagdgicos, a este novo carater da educacdo nacional que evidéncia e
potencializa habilidades e competéncias, retardando essa reforma socio-histérico-
cultural promovida pela educacéao e orientada pelo MEC.

Este contexto de “compreender o desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupacdo de espacos fisicos e as relacbes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econémicos e
humanos” PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 168), € o que busca o processo global de
educacao; e a EA contemporanea como parte fundamental deste processo € a favor
da prevencao da poluicdo e do desenvolvimento sustentdvel, o que leva a incorporar
responsabilidade social, sucesso econdmico e exceléncia ambiental aos nossos
processos de tomada de decisao e intervencao nas vivéncias das TT’s uma vez que
a paisagem guarda em sua linguagem uma relacdo direta entre Homem e Natureza.
“Esse conceito mais generoso de educacgéo depende de toda a sociedade, n&do s6 de
medidas oficiais” PCNEM'’s (BRASIL,1999, p. 12), portanto a adeséo imediata a esse
contexto € da maior urgéncia por parte dos profissionais da educacado, e de toda
sociedade.

Em relagdo ainda a abrangéncia, maturidade e dimens&o deste conceito
educacional, que da sentido contextual a fragmentacédo escolar, Ab"Séber (1991, p.
2), em busca da descricao traduzida da exceléncia ambiental sustentavel na educacao

em sociedade, afirma

Garantir a existéncia de um ambiente sadio para toda a humanidade implica
em uma conscientizacao realmente abrangente, que s6 pode ter ressonancia
e maturidade através da EA. Um processo educativo que envolva ciéncia e
ética, e uma renovada filosofia de vida. Um chamamento a responsabilidade
planetéria dos membros de uma assembleia de vida, dotados de atributos e
valores essenciais: capacidade de escrever sua propria Histéria; informar-se
permanentemente do que esta acontecendo em todo o mundo; criar culturas
e recuperar valores essenciais da condicdo humana. E, acima de tudo, refletir
sobre o futuro do planeta.

Ainda considerando que a EA deve se desenvolver com uma visdo holistica

para o futuro da vida Ab’'Saber (1991, p. 3) reitera que

Um processo que envolve um vigoroso esfor¢co de recuperacéo de realidades,
nada simples. Uma acao, entre missionaria e utdpica, destinada a reformular
comportamentos humanos e recriar valores perdidos ou jamais alcancados.
Um esfor¢o permanente na reflex@o sobre o destino do homem — de todos os
homens — face a harmonia das condigBes naturais e o futuro do planeta
‘vivente’, por exceléncia. Um processo de Educacdo que garante um
compromisso com o futuro. Envolvendo uma nova filosofia de vida. E, um
novo ideario comportamental, tanto em ambito individual, quanto na escala
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coletiva.

Complementando e relacionando o raciocinio de Ab’Saber, chamando a
atencao para a dimensao realista desse contexto, com a tomada de consciéncia da
necessidade do meio ambiente saudavel para a prépria manutencdo da vida do
homem e preservacéo da sua espécie neste planeta Matarezi (2002, p. 5) afirma que

Pode-se falar da preservacdo da natureza como sendo algo vital para a
humanidade, mas se o Homem n&o perceber, entender e repensar suas
relacdes com o Meio Ambiente, e dar outro sentido a importancia que tem o
Meio Ambiente em sua vida, sua compreensdo sobre este fato sera
incompleta, pois lhe faltara uma dimenséo basica da compreensao: a vivéncia
e 0 contato com a natureza, percebendo, sentindo, explorando e, sobretudo
vivenciando este reconhecer.

Valorizando com essas afirmacdes as atividades praticas em campo, dando
respaldo a aplicacdo do programa de intervengdes pedagogicas nas vivéncias das
TT’s, como parte deste contexto globalizado da educagdo e formagéo dos valores
sociais para o exercicio da cidadania, oferecendo ainda oportunidade nao s6 para a

comunidade escolar local e sim para toda sociedade regional.

2.4 TRILHAS TEMATICAS COMO FERRAMENTA NAO FORMAL DO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

Conforme ja citado neste trabalho; as TT’s tem uma variacdo cénica que
enriguece 0 seu uso, passando a ter um sentido em si proprias, tornando-se uma
poderosa ferramenta para o processo ensino-aprendizagem, no curriculo ndo formal
da escola, eficiente na pratica das acfes socioambientais sustentaveis, incorporando-
se totalmente ao rol de opcdes e temas da EA, o que propicia o processo da
aprendizagem significativa dos valores e conceitos principalmente do “exercicio da
cidadania” (BRASIL, Lei 9394 / 96 Art. 22°).

As competéncias e habilidades contextualizadas pelo alunado num trabalho
de equipe motivado pela busca de dominios e compreensdo das mais variadas
linguagens, simbdlicas ou n&o, s&o vinculadas nas TT’s como instrumento transversal
de comunicacdo, envolvendo todos os sentidos e sentimentos no ato das
interpretacfes dos indicadores das paisagens, é o que buscamos com a pratica

socializada no projeto de intervengdes pedagdgicas nas vivéncias das TT’s do IFES.



39

Provavelmente as vivéncias nas TT’s vdo contra os paradigmas de uma
sociedade que supervaloriza a linguagem visual diante dos outros quatro sentidos,
porém, estdo em consonancia com as diretrizes do MEC quando afirma em pontos
distintos de seu texto nos PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 41-42) que “a producéo
contemporanea é essencialmente simbdlica e o convivio social requer o dominio das
linguagens como instrumentos de comunicagdo e negociacdo de sentidos”, ndo s6
como significado, mas como sentimento pessoal do sujeito, complementando e
valorizando oficialmente o programa das vivéncias nas TT’s por meio dos PCNEM'’s
(BRASIL, 1999, p. 135), quando afirma que

De forma especial, os projetos, que podem ser propostos no interior de cada
disciplina e também articulando disciplina da area ou entre areas, sao
instrumentos didaticos inestimaveis para promover a autonomia e experiéncia
coletivas no trabalho de equipe, qualificacdes e competéncias essenciais a
vida. Essas formas mais abertas de aprendizado devem ser crescentemente
promovidas e utilizadas, mas sédo especialmente necessarias na presente
conjuntura, em que ainda n&o se desenvolveram todos os recursos didaticos
compativeis com as novas orienta¢des educacionais.

Afirmacédo é reforcada a seguir pela possibilidade de realizar-se uma nova
atividade nao formal rica em conteudos e temas, como as intervencdes pedagogicas
nas vivéncias das TT’s, que relacionam transversalmente o curriculo formal com a
realidade de maneira significativa para o alunado, a custo zero para a instituicéo e
valorizando a paisagem local, como recomendam os PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 136)
“até por isso, seria altamente recomendavel que cada escola produzisse novos
materiais, com improvisacfes, com elementos de baixo custo e, o que é mais
fundamental, com a contribuicho da comunidade escolar, especialmente dos
educandos”, que nesse projeto serdo capazes de protagonizar seu contexto de
aprendizado.

As vivéncias nas TT’s também s&o parte integrante deste conjunto de
ferramentas do processo ensino aprendizagem que trazem resultados positivos e
motivadores a docentes e discentes participantes dos programas e projetos néo
formais corroborados pelos PCNEM’s (BRASIL, 1999, p. 136)

Tem sido notaveis alias, os resultados obtidos com a diversificacdo do
material didatico estendendo-se a jornais, filmes, videos, programas de tevé,
livros, revistas etc. — e tem sido significativa a resposta dos educandos, em
termos de motivacao e participacdo em visitas a fabricas, centros culturais,
museus de ciéncias, espetaculos teatrais, estudos do meio, entrevistas com
profissionais, tudo que faz parte de seu mundo e do mundo do professor [...]
Cada uma dessas novas ferramentas e desses novos procedimentos sinaliza



40

0 anacronismo de qualquer ensino centrado unicamente no discurso, mesmo
porque, muitas vezes, as inovagfes pedagogicas ndo se subordinam aos
recursos materiais suplementares, mas dependem, sobretudo, de novas
atitudes relativamente ao processo de ensino e aprendizagem que, alias, nao
se modifica de repente, mas por passos sucessivos, quando o professor
consegue explicitar para ele mesmo o que pretende promover.

Antes limitados pelas paredes da cidade sem o contato direto com a hatureza,
nesse estudo resgatamos nos participantes das intervencbes pedagdgicas
vivenciadas nas TT’s do IFES, uma escola sem muros, as dimensdes das questdes
da sustentabilidade planetaria, aplicaveis diretamente na propriedade rural, alvo do
seu futuro contexto profissional, corroborados nessas intervenc¢des por Matarezi
(2002, p. 4)

A pessoa privada de um contato direto e permanente com a natureza. O que
gera graves distor¢ées na compreensdo humana da natureza, influenciando
fortemente a percepgdo ambiental das pessoas e, por consequéncia, o grau
de consciéncia sobre a conservacdo da Biodiversidade para as diversas
dimens@es da sustentabilidade planetaria (cultural, ambiental, social, ética,
econdmica, tecnoldgica, humana, institucional e politica).

Adotando-se esse programa nao formal das vivéncias nas TT’s, ciente de que
poderia enfrentar-se limitacbes de toda ordem nesse estudo, ao articular e
transversalizar varias disciplinas do curriculo formal em uma Unica atividade, na qual
ainda busca tornar o alunado protagonista desse contexto, deixando de ser um agente
passivo das salas de aula, estimulado a interpretar linguagens distintas incrementando
seu uso e aplicacdo em seu beneficio, “através de um processo ensino e
aprendizagem ativo e participativo, com a func¢édo de contribuir para a compreensao
do mundo” Rohde; Fonseca e Oaigen (2000, p. 6), deixando de ser um banco de
absorcdo de dados técnicos epistemol6gicos sem relagcédo direta com seu contexto
real, porém segundo os PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 135)

Nenhum esquema é capaz de satisfazer a todos os critérios [...] Seja qual for
0 esquema, o essencial é que a organizacgao sirva coerentemente a formacao
do aluno, que ndo deve ter sua atencéo pulverizada entre ac6es desconexas
no ambito de cada disciplina. A articulac@o das disciplinas na area faz parte
de uma articulagdo mais geral, compondo-se com a das outras areas — ndo
somente em termos de proximidade tematica e competéncias, mas também
de procedimentos e atividades comuns em sala de aula, ou extraclasse,
baseados, sobretudo, na acao dos educandos, reconhecendo-os como centro
de seu aprendizado. Quando isso se da, o aluno deixa de ser passivo, se
torna protagonista de fazeres e, em consequéncia, o professor e o quadro-
negro deixam de ser o centro das atencdes em sala de aula.

Busca-se diminuir essa lacuna entre a realidade e o curriculo formal do IFES,

imposta pela civilizacdo e o consumismo contemporaneo responsaveis por afastar das



41

criangas e jovens a vivéncia da cadeia natural da vida e que é altamente significante
segundo Matarezi e Maximo (2000, p.4), “o homem acumulou uma perda de contato
com a sua base bioldgica e ecoldgica, maior do que qualquer outra cultura e civilizacéo
no passado”, ainda segundo Matarezi e Maximo (2000, p.6) a pratica do programa das
intervengdes pedagdgicas nas vivéncias das TT's seriam capazes de resgatar valores

ao

Proporcionar aos participantes uma vivéncia que 0s aproximem, mesmo que
rapidamente, da natureza, para que possam experimentar sensacfes muitas
vezes esquecidas e possam “(re) descobri-la” de uma maneira prazerosa e
divertida, despertando uma maior consciéncia para a preservacdo da
diversidade ambiental e cultural.

A busca constante pelo relacionamento e resgate direto da realidade com o
processo ensino aprendizagem no momento do planejamento e avaliacdo € sem
davida o eixo central das ansiedades dos educadores comprometidos com a formacao
de valores para a vida do educando.

Assim as intervengbes pedagdgicas nas vivéncias das TT's podem surgir
como uma ferramenta eficaz, capaz de vincular o formal e o ndo formal da escola
numa atividade prazerosa, motivadora para todas as idades, que propicia experiéncias
diversificadas potencializadoras da interacdo socioambiental e da construcao
compartilhada do conhecimento significativo no processo ensino aprendizagem da
EA.

2.5 EDUCACAO AMBIENTAL NO ESPACO FORMAL E NAO FORMAL DE ENSINO

Pode-se caracterizar a educacgao formal pelos procedimentos desenvolvidos
no ambito dos curriculos institucionais, com seus conteudos fragmentados em
disciplinas de acordo com seus cursos e as disposi¢oes legais do Estado.

Presente neste contexto pedagdgico, a “educagao extraclasse, nao formal que
pode ser entendida como qualquer atividade educacional organizada, sistematica,
conduzida fora dos limites estabelecidos pelo sistema formal” Rohde, Fonseca e
Oaigen (2000, p. 8), levando e motivando a interagéo e a curiosidade do aprender,

ainda trazendo em sua esséncia um enorme potencial ndo s6 educativo, mas,
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sobretudo, humano, considerando sentidos, sentimentos e valores soécio-politico-
ambientais dos cidadéaos.

Essa ultima, em particular, viabiliza o contato do sujeito com o0 objeto por meio
das atividades implementadas em espacos ndo formais, que potencializam, segundo
Silva (2000, p. 4), “o desenvolvimento de capacidades ndo so intelectuais, mas
também afetivas, motoras, de insercao social, interacédo pessoal, ética e estética”.

Valorizando, com isso, outros indicadores que a educacdo formal nao
consegue dimensionar ou contextualizar sozinha, mas associada a outras atividades
cognitivas e proximais, que segundo os autores Rohde, Fonseca e Oaigen (2000, p.

8), levam

A integracdo real da teoria e da pratica, buscando-se com isso, que 0
educando produza o saber, pelo uso do concreto, capacitando-o ao
planejamento e execucdo de atividades, onde problemas locais (saude,
higiene, alimentacg&o, trabalho, ecologia e outros).

Possam ser relacionaveis com os conteudos curriculares institucionais de sua
formacdo escolar, viabilizando-se as tomadas de decisdes diante dos desafios
relevantes da construcdo do conhecimento significativo.

A Lei 9795/99 em seu Art. 2° dispde em seu texto original, que “A educagao
ambiental € um componente essencial e permanente da educacédo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal”.

Onde esclarece, no Art. 9° da mesma Lei, “entende-se por educacao
ambiental na educacgdo escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privadas”, seguindo os conteudos destes curriculos
institucionais legais das escolas com suas particularidades; e mais no Art. 13°,
“‘entende-se por educac¢do ambiental ndo formal as acdes e praticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizacao e participacado na defesa da qualidade do meio ambiente”.

Esta Lei que estd em consonancia com 0s objetivos deste experimento
pedagodgico a favor da EA, que se utiliza das intervengdes pedagdgicas nas vivéncias
das TT’s como ferramenta ndo formal e da imagem fotogréafica da paisagem como
instrumento de registro, identificacdo, analise e interpretacdo ambiental do espaco nao
formal, possibilitando sua (re) descoberta no processo ensino-aprendizagem.

Surgem autores como Matarezi (2002); Rohde, Fonseca e Oaigen (2000);
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Silva (2000); e, inclusive, o MEC, (1999), respaldando e fortalecendo o uso de
atividades nao formais como parte importante na formagéao global do sujeito, que aqui
nas intervencgdes pedagdgicas vivenciadas nas TT’s, contextualiza e resgata numa s6
atividade a unido fragmentada dos contetudos formais, valorizadas e reconhecidas

pelos autores Rohde; Fonseca e Oaigen (2000, p. 6), quando afirmam que

E importante considerar que a formagdo do pesquisador, como uma politica
oriunda de a¢bes nédo formais, levara 0 homem a compreensao de que a
globalizacdo do conhecimento depende do planejamento integrado e ndo da
compartimentalizacdo do saber; depende da visdo interdisciplinar,
caracterizada como o conjunto do filosofico, do epistemologico e do
metodoldgico e, que a filosofia da Escola é muito importante, pois, sabendo
aliar o seu papel burocratico com a pratica desenvolvida coerente e néo
contraditéria a seus principios, possibilitard que o Brasil recupere seu
crescimento, a escola readquira seu valor e os envolvidos no processo ensino
e aprendizagem descubram e resgatem os valores da cidadania.

Também as diretrizes do MEC, nos PCNEM’'s (BRASIL, 1999, p. 12),
corroborando e norteando a busca pelos objetivos deste experimento cientifico

prescreve que

A primeira finalidade da educacgdo basica, de acordo com o Artigo 22 da
LDBEN - 9394/96 — “a formagao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania”. Diante da obrigacdo do cumprimento dessa finalidade, o educador
ndo tem direito de ignorar a condi¢do extraclasse do educando.

Sendo assim, a abordagem préatica da EA em espacos nao formais nas
escolas, passa ndo sO a ser “sugerida e sim recomendada” por especialistas e
instituicdes, por meio de atividades socioambientais que favorecam “a capacidade de
observar e interpretar situacdes dadas, de realizar comparacdes, de proceder
registros ou de criar novas solugdes com a utilizacdo das mais diversas linguagens”
PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 137), sejam formais ou ndo formais, desde que presente
em todos os niveis de formacao educacional.

Por meio de atividades ndo formais busca-se, neste trabalho de campo, a
contextualizacdo das prescrigfes legais da educacgdo curricular contetudista com as
prescri¢cdes internacionais legais da EA e ainda corroborar as diretrizes dos PCNEM'’s;
quando aborda-se transversalmente a EA ao contextualiza-la no curriculo formal por
meio das intervencdes pedagdgicas nas vivéncias das TT’s.

A abordagem da EA na escola, seja no amago das limitac6es da formalidade
curricular, ou na abordagem néo formal, tida como extraclasse, como nas intervengdes

pedagogicas vivenciadas nas TT'’s, pode ser apreciada sob diversas 6ticas inclusive,
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como sendo capaz de propiciar o desenvolvimento paralelo de projetos educativos,
cientificos, sdcio-politico-culturais e ambientais, de qualquer carater, nos limites
formalizados das instituicbes de ensino, (re) descobrindo esse espaco de construcéo
do conhecimento.

Considerando a EA como veiculo de globalizac&o do saber, capaz de unir num
s6 projeto toda a fragmentacéo do curriculo formal da escola contemporanea com uma
aprendizagem potencializadora da interacéo social e da constru¢cdo compartilhada do
conhecimento; caracteristica natural das atividades néo formais que agregam valores
sécio-politico-culturais em préticas transversais dos conteudos dos curriculos formais
e ndo a mera transmissao de contetdos conceituais (PCNEM’s, BRASIL, 1999).

Criando com isso uma nova situacao pedagodgica de valorizacdo do espaco
nao formal indispensavel para a formacédo global do cidadao, alcancando um dos
objetivos da EA, que € a capacitacao dos sujeitos para a agao sustentavel; ou seja, “o
homem desenvolve sua compreensdo do mundo e passa a agir, segundo essa
compreensao, de forma consciente e participante” Moreira (2001, p.2), dando

significado e vida as suas ac¢des sustentaveis.

2.6 INTERPRETACAO DE IMAGENS E PAISAGENS

Paisagem é o que estd em nosso entorno; é o que se alcanca num olhar,
constituida por um conjunto de elementos fisicos criados pela natureza e pelo homem.
Pode ser representada por imagens graficas, plasticas ou fotograficas, (FERREIRA,
1986).

Paisagem é uma expressao antiga e, no Brasil, encontra-se bem inserida no
vocabulario popular. Foi usada aqui, pela primeira vez, quando os colonizadores
aportaram, traduzindo e representando em textos, cartas, gravuras e telas, a beleza
das paisagens naturais, seu relevo, plantas e animais, registrando os dominios
culturais indigenas.

Segundo a definicdo do geografo francés Bertrand (1971, p. 2), a paisagem é
algo passivel de sintonia entre diversos fatores que a influenciam em seu dinamismo
e nesse sentido a conceitua como algo que

[...] ndo é a simples adicdo de elementos geogréaficos disparatados. E uma

determinada por¢éo do espaco, resultado da combinagéo dindmica, portanto
instavel, de elementos fisicos, biolégicos e antrépicos que, reagindo
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dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e
indissociavel, em perpétua evolucao.

Podendo ser passivel de apreciacdo sob enfoques de carater ambiental e ou
estético, pode ser “natural”, quando se referem aos elementos combinados de terreno,
vegetacao, solo, rios e lagos ou “cultural”’, quando inclui todas as modificagdes feitas
pelo homem, nos espacos urbanos e rurais, formando, assim, um conjunto de
variaveis do processo de abstracdo da realidade fisico-material do mundo, na qual se
imprimem as atividades humanas, ou seja, "um produto sociocultural” (SCHIER, 2003,
p 84).

A ideia de interpretar a paisagem merece mais atencao, pois traz codificada
em si toda sua identidade e toda uma historia de vida, segundo Schier (2003, p. 81),
“as paisagens sdo como as fotografias que refletem as combinag¢des entre processos
naturais e sociais em um espaco geografico, no decorrer do tempo historico”.

A observacao e a interpretacdo da paisagem sao o ponto de partida para o
entendimento das relacdes entre sociedade e natureza, o que nos ajuda a
compreender melhor o0 mundo em que vivemos. Segundo Souza (2000, p. 1),
podemos afirmar que “a observacéao e interpretacdo dos processos fisicos, biolégicos
e humanos impressos na paisagem constitui-se num método para a compreenséao das
condi¢cBes naturais e sociais vigentes num determinado lugar”.

Na paisagem, a natureza e a sociedade encontram-se relacionadas numa sé
“entidade”, de um mesmo espaco fisico e cronoldgico, onde a acao do homem
representa um dos elementos principais na sua formagéo e composic¢ao; expressando,
de forma clara, suas idiossincrasias quando percebem e interpretam a paisagem, sob
seus critérios, a partir da construcdo de seus marcos e significados. Segundo Schier
(2003, p, 81)

Nesta perspectiva, a paisagem é a realizacdo e materializacdo de ideias
dentro de determinados sistemas de significagdo. Assim, ela é humanizada
ndo apenas pela acdo humana, mas igualmente pelo pensar. Cria-se a
paisagem como uma representagao cultural.

Sob essa 6tica, a paisagem nao tomou uma nova forma transmutar, mas, sim,
adquirir uma nova perspectiva e uma nova proposta de estudo, nas quais pode ser
decodificada e lida como um texto escrito comum, contando com representacdes
gréficas, plasticas ou fotograficas, por meio de arte, mapas, levantamentos

topograficos, fotos simples, aéreas e orbitais; recursos esses que geram a habilidade
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de “olhar geograficamente”, que é a capacidade de observar e interpretar os distintos
processos haturais e socioculturais diretamente na realidade. “Em consequéncia, ela
€ repensada ndo apenas como o resultado material de interacbes, mas como uma
maneira especifica de olhar” (McDOWELL, 1996, p. 175).

De acordo com as atividades socioeconomicas predominantes da populacao
de uma determinada area formam-se paisagens de diferentes caracteristicas, que,
pelos graus de transformacdo dos elementos naturais e conforme a intensidade e a
orientacdo das atividades humanas diferenciam as paisagens em “agricolas, minerais,
aquéticas, industriais e urbanas” (SCHIER, 2003, p. 84).

A cidade pode ser vista como uma espécie de “ser vivo” com diversidade de
formas e dimensdes da historia, do trabalho e dos dominios técnicos desenvolvidos
pela sociedade, como que refletindo o resultado de mdultiplas combinacdes de
fendmenos naturais e suas inter-relagcdes socioculturais, econdmicas e politicas; “é
onde melhor podemos observar e retratar a dinamica da paisagem” Schier (2003, p.
83), tamanha a velocidade das mutaces que ocorrem nos espacos urbanos induzidas
por diferentes combinacdes desses fenbmenos.

Se diante das dimensdes e diferencas socioambientais “formos capazes de
observar e interpretar a paisagem, isso permitird que tenhamos uma concepcao de
como o lugar que ocupamos no espaco geografico é o resultado das condi¢des sociais
em que vivemos” Schier (2003, p. 84), e de como poderemos fazer intervengdes
pedagogicas para minimizar as diferencas e impactos dessa humanizacéo, de acordo

com Guimarées (1998, p. 2)

A realidade paisagistica construida mediante suas dimensdes do concreto e
do imaginario, do visivel e do ndo visivel, é traduzida em percepcdes e
interpretacdes sucessivas, complementares, refletidas nas transformagdes
de atitudes e condutas concernentes ao meio ambiente.

Por um lado, sistémica e paradigmatica, por outro, inovadora, arrojada,
podendo num ato de percepcéo, interpretacdo e avaliacdo, incorporar em sua Visao
tecnicista algo ndo visivel, cognitivo, que é a adocdo de uma postura ecoldgica
evidenciada numa abordagem concreta e sustentavel na propriedade rural, norteando
as decisOes e atitudes infraestruturais e/ou socioecondmicas do cidadao produtivo
comprometido voluntariamente com a vida.

Sob esse novo olhar geogréafico desenvolvido pelos praticantes do programa

de intervencgdes pedagogicas nas vivéncias das TT's, “o0 uso do critério da paisagem
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dentro de uma noc¢do de escala representa uma forma de divulgacao cientifica da
ecologia a ser utilizada nas praticas de educacao ambiental” Bellini e Leimig (2000, p.
5). E é a partir destas escalas que passa-se para o conhecimento e dominio em outras
escalas, maiores ou menores, microscopicas ou orbitais, e onde utiliza-se os
diferentes critérios de observacdao, interpretacao e avaliacao.

O estudo da paisagem se constitui num dos mais antigos métodos de estudo
da Historia e da Geografia, dando-nos a oportunidade de exercitar a percepcao de
suas varias dimensdes e linguagens ao tomarmos como diretrizes basicas seus
valores ecoldgicos, cientificos, culturais, histéricos, sociais, cénicos etc. Sendo assim,
pode-se desenvolver, por intermédio de uma visdo cientifica, uma nova abordagem
da paisagem com caracteristicas proprias de um método de pesquisa, que evoluiu até
0 patamar da abstracdo e conscientizacdo da sustentabilidade ecoldgica global.

Nesta pesquisa as experiéncias pessoais e coletivas, combinadas aos fatores
recreacionais e educativos, dado sentido especial ao programa de intervencdo nas
vivéncias das TT’s no IFES, em que cognicdo, motivacado e afetividade mesclam-se
na construcdo do conhecimento significativo participativo, levando as formas de
hierarquizacdo e estruturacdo da paisagem enquanto mundo vivido, lugar onde se
constréi o conhecimento, se expressam 0s principios da aprendizagem significativa
nas demandas socioambientais diagnosticaveis no contato direto com o fenémeno e
com a abstracao e (re) estruturacdo de conceitos, durante a pratica protagonista das

intervencdes pedagdgicas nas vivéncias das TT's.

2.7 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O processo da aprendizagem € um fendmeno constante de evolucao,
transformacdo e construcdo de valores morais do individuo e apresenta
caracteristicas distintas que variam na forma, mecanica e significativa, tidas como um
continuum, segundo (AUSUBEL, 1978, p. 23). As aprendizagens podem, também, ser
de origem psicomotora (treinamento prético), afetiva (sensacdes fisicas e psiquicas)
ou cognitiva (armazenagem organizada de informacbes) e se fazem presentes
durante toda a existéncia do sujeito aprendiz.

Nesta pesquisa deu-se énfase ao processo cognitivo de aprendizagem nas
praticas educativas, fundamentando-se na epistemologia construtivista Piagetiana,

gue sustenta e norteia a Teoria da Aprendizagem significativa de Ausubel, na qual o
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conceito central pode ser destacado, segundo Moreira (2001, p. 7), como sendo “‘um
processo pelo qual uma nova informagao se relaciona com um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo”.

O novo conhecimento se associa a um dominio ja existente na estrutura
hierdrquica dos dominios empiricos do sujeito, tornando-se cada vez mais elaborados
e capazes de melhores relagdes ou ancoragens para aquisi¢do ou “elaboragéao de
novos conceitos” Moreira (2001, p. 7), constituindo-se na base epistemologica para a
transversalizacao do curriculo nas intervencdes pedagogicas vivenciadas nas TT's.

A aquisicao de conceitos no processo de desenvolvimento da aprendizagem
cognitiva se da de duas formas principais: "formacao e assimilagao” Moreira (2001, p.
29) e encontra-se intimamente ligada a linguagem fenomenoldgica, explorada sob
diversas formas nas intervenc¢des pedagdgicas vivenciadas nas TT’s.

A “formacédo” de conceitos, segundo Moreira (2001, p. 10), “consiste,
essencialmente, de um processo de abstracdo dos aspectos comuns caracteristicos
de uma classe de objetos ou eventos que varia contextualmente” e, ao surgir, se
diferencia nessas classificacfes citadas.

A “assimilagao” de conceitos acontece de maneira distinta de acordo com “a
idade e dominios socioculturais e envolvem formas diferentes de aprendizagem”,
segundo Moreira (2001, p. 10) e ha, ainda, outras distin¢gdes, como a aprendizagem
por “recepcao” (mecanica), quando o produto é apresentado pronto ao sujeito, e por
“descoberta” (significativa), onde o produto do conhecimento & progressivamente
construido pelo protagonismo do sujeito aprendiz.

A assimilacdo de conceitos significativos se da de forma organizada na
estrutura cognitiva do individuo, desde que esse novo conceito se inter-relacione com
a estrutura antiga ja existente, partindo do geral para o especifico, categorizado e
ordenado por critérios definidos de “objetos e eventos”, tornando- se conhecimento
significativo e, ndo, mecanicamente de maneira isolada e arbitréria, flutuando sem
ancoragem entre os “critérios de ordenacéo e abstracéo de ideias” (MOREIRA, 2001,
p. 11).

A simplificacdo e ordenacédo da realidade, do ponto de vista cognitivo e
abstrato, sofre a influéncia dos significados denominados “denotativos e conotativos”
Moreira (2001, p. 11), nas quais se revelam as diferengcas epistemoldgicas e a
influéncia do meio ambiente na estrutura cognitiva de cada sujeito, fato evidenciado

nas intervengbes pedagogicas vivenciadas nas TT'S. No aspecto “denotativo”,
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trazendo consigo os atributos criteriais basicos que definem o objeto ou evento; e no
aspecto “conotativo”, caracterizado por agregar valores idiossincraticos individuais.

Apés a aprendizagem significativa, a assimilacdo passa por um outro
processo, que é a “assimilacado obliteradora” (AUSUBEL, 1978, p. 26), em que as
informacdes se processam de forma ainda mais organizada, até que ndo se
encontrem mais disponiveis da maneira “primaria como chegaram nos dominios
conceituais hierarquicos do individuo, tornando-se um elaborado subsuncgor”
(AUSUBEL, 1978, p. 26).

Os conceitos, uma vez adquiridos, sdo usados para muitos propositos da
funcdo cognitiva, tanto na aprendizagem receptiva quanto na significativa, usados
para simplesmente classificar e categorizar ou para solucionar pequenos e grandes
problemas que implicam na relacdo sujeito-objeto e exijam elaboracdo e
reorganizacdo da estrutura cognitiva do individuo, principalmente para compreensao,
dominio e desenvolvimento de novas linguagens fenomenoldgicas de transicdo do
concreto para o abstrato e vice-versa, postos em pratica a todo momento nas
intervencdes pedagogicas vivenciadas nas TT'S.

Na escola, o uso dos conceitos na aprendizagem pode ser explorado e
potencializado por meio de atividades de comunicacdo, de estruturacdo do
conhecimento interativo e, ainda, na solugdo de problemas e formacgéo de valores,
comportamentos e atitudes. “A responsabilidade da escola € conceder os meios
didaticos e pedagdgicos para a materializacdo das aprendizagens dos educandos na
caminhada da construgao da cidadania” (SILVA, 2002, p. 4-5).

Segundo esses principios epistemoldgicos, a aprendizagem significativa foi
desenvolvida no espaco institucional do IFES a partir da interacdo dos educandos com
as areas passiveis de intervencbes pedagdgicas, durante as vivéncias nas TT'S,
transversalizando os subsuncores elaborados dos seus conceitos empiricos e das
disciplinas curriculares formais, no processo de identificagdo e sugestdo de
intervencdes a serem implementadas, apos a avaliacdo diagndstica da paisagem sob
a Otica da sustentabilidade, criando, assim, subsungores mais elaborados, sempre
“partindo-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma
relacdo de sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, € necessario oferecer as
condicdes para que os dois polos do processo interajam” PCNEM’s (BRASIL, 1999,
p. 45).

A oportunidade de oferecer uma inter-relagéo entre o sujeito e o objeto, nas
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intervengdes pedagogicas vivenciadas nas TT'’s, abordando-se ao mesmo tempo nas
Ciéncias da Natureza, os curriculos técnicos e a sustentabilidade da propriedade rural,
transversalizamos os conteudos em busca da leitura e utilizacdo do abstrato, aplicavel
ao concreto dos espacos educativos ndo formais de construgdo comunitaria do
conhecimento significativo, revertendo-nos a corroborar a palavra de Silva (2002, p.
4-5), ao afirmar que
O ensino ndo pode ser visto como uma mera e mecéanica transmissao linear
de conteudos curriculares do docente para o educando, mas um processo de
construcdo de significados fundados nos contextos histéricos em que se
ensina e se aprende e, consequentemente, se avalia. O espaco educativo se
transforma em ambiente de superagdo de desafios pedagdgicos, o que

dinamiza e significa a aprendizagem, que passa a ser compreendida como
construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias.

As intervengdes pedagodgicas vivenciadas nas TT’s proporcionam uma
relacdo interpessoal entre os praticantes, capazes de transformar significativamente
os valores socioculturais dos espagos educativos, com a oferta de um contexto de
coletividade para ser observado, entendido, interpretado e superado na construgcao
dos significados.

Valorizar os educandos, identificar os dominios de suas habilidades e
competéncias curriculares formais e n&o formais, como as adquirem e como
potencializar esses significados em funcdo de uma cidadania com qualidade de vida
sustentavel serdo os grandes desafios dos educadores ao concretizarem suas praxis

pedagdgicas na educacdo contemporanea.

2.8 EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E QUALIDADE DE VIDA.

As concepcdes que consideram o meio ambiente um sistema no qual
interagem fatores de ordem biofisicos, socioeconémico e politico-culturais
fundamentam a conceituacdo de “Desenvolvimento Sustentavel” como “o
desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a
capacidade das geragbes futuras de suprir suas proprias necessidades” (UNESCO,
1997), descrigao do “Relatério Brundtland” segundo Motta (1997, p. 7)

Este documento, realizado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento das Nag¢8es Unidas, introduz definitivamente a ideia de que
o desenvolvimento econdmico de hoje deve se realizar sem comprometer o
desenvolvimento econémico das geracgdes futuras. Isto €, o desenvolvimento
deve ser sustentavel.
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Contempla-se no texto o termo Sustentabilidade com a conceituagéo técnica
e ambientalista de uma instituicdo, reconhecida internacionalmente, como o Portal

Ambiente Brasil (2005), onde é definida como

Qualidade, caracteristica ou requisito do que é sustentavel. Num processo ou
num sistema, a sustentabilidade pressup8e o equilibrio entre 'entradas’ e
'saidas’, de modo que uma dada realidade possa manter-se continuadamente
com suas caracteristicas essenciais. Na abordagem ambiental, a
sustentabilidade € um requisito para que 0s ecossistemas permanecam
iguais a si mesmos, assim como 0s recursos podem ser utilizados somente
com reposicao e/ou substituicdo, evitando-se a sua deple¢do, de maneira a
manter o equilibrio ecoldgico, uma relagdo adequada entre recursos e
producéo, e entre produ¢édo e consumo.

A educacdo surge nesse contexto como parte de um processo de formacao
global do sujeito, com relevancia historico-cultural, onde pode- se afirmar que: “a
educacéao é fendbmeno social e universal. Sendo uma atividade humana necessaria a
existéncia e funcionamento de todas as sociedades” Libanio (1993, p.16). Capaz,
também, de exercer influéncias comportamentais significativas em toda escala das
relacBes socioecondmicas e historico-politico-culturais.

Por meio da agdo educativa, o meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias tornam-se habilitados
para estabelecer uma relacdo ativa e transformadora em relacdo ao meio
socioambiental. Tais influéncias se manifestam por meio de conhecimentos,
experiéncias, valores, crencas, comportamento, atitudes, técnicas e costumes
acumulados por muitas gerac¢des de individuos e grupos, transmitidos, assimilados e
recriados pelas novas geragoes.

Na busca da congruéncia de “nosso futuro comum?”, a educagao atenta para
a emergéncia das questdes ambientais, valorizando e (re) dimensionando a EA, em
nivel nacional e global, “como um componente urgente, essencial e permanente em
todo processo educativo, formal e/ou ndo formal”, como orienta a Politica Nacional de
Educacédo Ambiental (PNEA), e “essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”, citado na Lei n°® 9795/99, Art.1°.

A qualidade de vida é fator fundamental para alcancar a felicidade pessoal em
qualquer projeto de vida, como afirma Oaigen (2003, p. 8)

A felicidade e qualidade de vida — embora ndo sejam sindnimos, andam de
bracos dados e séo, a rigor, inseparaveis. Portanto, fica claro que qualidade
de vida, tal como a felicidade, é algo que depende das expectativas e do plano
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de vida de cada um e guarda, por conseguinte, importante componente
individual e subjetivo. Sendo assim, a qualidade de vida pode ser entendida
— e esta nos parece ser a conceituacdo mais apropriada — como um grau de
satisfacdo do individuo com a sua vida e o grau de controle que sobre ela
exerce.

Podendo ser complementado com independéncia econdmica, liberdade
pessoal com responsabilidade global, de dominios abstratos dos valores e anseios do
sujeito saudavel livre de estresses de qualquer natureza, Oaigen (2003, p. 8),

corrobora que:

[...] qguanto mais satisfeita, mais feliz, mais atendida em suas expectativas,
essa pessoa dificilmente sera afetada pelo estresse e mais qualidade de vida
terd. Da mesma forma que a paz ndo subentende apenas a auséncia de
guerras, ter salde ou ser saudavel ndo significa apenas auséncia de doenga
ou ndo estar doente. Significa, isso sim, um estado de satisfacdo e plenitude
consigo mesmo e com a vida.

A humanidade continua colocando em risco a sua propria sobrevivéncia, visto
que poucos mantém um estilo de vida saudavel, livre das tensées da competitividade
do século XXI, que rompem as relacdes de afetividade interpessoais (OAIGEN, 2003).

Portanto, pretender uma melhor qualidade de vida e, também, pessoal, tende
a refletir valores idiossincraticos de cada individuo, pois “embora fazendo parte do
cotidiano, os parametros para a definicdo do que € viver com qualidade sdo multiplos
e resultam das caracteristicas, expectativas e interesses individuais” (BOM
SUCESSO, 1997, p. 29).

A qualidade de vida no futuro estd no comprometimento ambiental e social de
cada um no presente, disseminando novas praticas pedagdégicas para a EA em todos
0s niveis e esferas da sociedade, favorecendo um posicionamento politico-
pedagdgico marcado pelo empenho em criar novos lacos entre educacgéo e sociedade.

Uma intervencao transformadora, valorizando a cidadania e o bem-estar, (re)
descobrindo os espacos que favorecam as atividades proximais transversais como
parte ainda do bem-estar para quem busca melhorar a qualidade de vida
abandonando o estresse urbano, como aborda muito apropriadamente Belart (1978,

p. 51), quando considera que

Andar, caminhar, passear, escalar, excursionar, longe do atropelo, da
aglomeracéo, do ruido e do trafego de veiculos é, hoje em dia, um dos
passatempos favoritos da maior parte das pessoas. E a forma de recreacéo
mais econdmica, mais sadia e que maiores oportunidades oferece a
observacdo, pesquisa, tranquilidade e devaneio.
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Revertendo-nos ao projeto das intervenc¢des pedagdgicas vivenciadas nas
TT’s, ndo s6 como ferramenta ndo formal do processo ensino aprendizagem, com
evidéncias significativas de sua eficiéncia, mas também como um veiculo
condicionador e potencializador da qualidade de vida do cidadao de todas as idades
e niveis de escolaridade.

Esses conceitos, numa visao global de cidadania, ndo devem ser tomados em
separado e, sim, inter-relacionados conforme se apresentam no contexto
fenomenolégico do programa das intervencbes pedagdgicas vivenciadas nas TT's,
apresentando aspectos de versatilidade pedagogica, economia e funcionalidade,
vidveis e necessarios para ser um dos pontos de congruéncia desses conceitos como
parte constituinte de um processo educativo de formacéao global do cidad&o.

O relacionamento pedagogico de fatores determinantes para a sobrevivéncia
de “Gaia” tais como meio ambiente, desenvolvimento, sustentabilidade, educacéao e
qualidade de vida, estudados durante a pratica das intervencdes pedagdgicas
vivenciadas nas TT’s, pode contribuir na construcdo do conhecimento significativo,
valorizando a cidadania e a qualidade de vida ecologicamente correta.

Constatando que estas préaticas tém relagdo direta com a EA, com seus
principios e objetivos, agregando valores em funcéo e a favor da vida, trazendo
conceitos basicos, tais como ecossistema, habitat, nicho ecolégico, fotossintese,
cadeia alimentar, cadeia de energia, etc., a luz da compreensédo, e ndo para serem
decorados.

Enquanto processo pedagdgico, a EA envolve uma diversidade muito grande
de metodologias, enfoques e abordagens, como saneamento basico, degradacéo da
fauna e flora, poluicdo, efeito estufa, biodiversidade, reciclagem do lixo doméstico e
industrial, energia nuclear, producdo armamentista, esgoto clandestino, contaminacao
dos mananciais, assoreamento dos cursos d’agua, desertificagdo do solo, degradagao
da vegetacdo ciliar, onde esses conceitos podem ser trabalhados de forma transversal
dentro do curriculo formal, conforme recomendagdes dos PCNEM'’s, no espaco nao
formal das intervencgbes pedagdgicas vivenciadas nas TT’s, adequando-se a amostra
estudada e a sua realidade ambiental local.

E importante que a educacdo formal resgate a dimens&o do ensino como
pesquisa, que a EA formal e ndo formal fundamente o processo educativo visando
discutir, avaliar, criticar e encontrar solugbes para os problemas socioecondmicos,

politicos e ambientais da sociedade contemporanea, onde a educacédo € capaz de
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dispor, com certeza, de perspectivas atuais e futuras sobre o destino do planeta terra.

2.8.1 A NATUREZA COMO LABORATORIO DE ENSINO

O palco da natureza observado durante as intervencbes pedagogicas
vivenciadas nas TT's pode ser considerado como um excelente laboratério
pedagogico de construcdo do conhecimento significativo das Ciéncias, devido ao seu
baixo custo e ao fato de traduzir facilmente seus principios e objetivos respeitando as

suas realidades e limitagdes, embora, como afirmam os PCNEM'’s (1999, p. 136)

Possivelmente ndo existem livros didaticos e laboratérios didaticos
“perfeitamente adequados” ou ideais que possam ser “adotados” para
percursos tao variados, capazes de atender a cada realidade escolar nesse
contexto de reforma.

Mesmo passivel de erros a Ciéncia € uma soma de conhecimentos praticos
gue servem a um determinado fim, ou seja, a soma dos conhecimentos humanos
considerados em conjunto como um “processo pelo qual o homem se relaciona com
a natureza visando a dominagao dela em seu proprio beneficio” (FERREIRA, 1986, p.
404).

Valorizando nesse contexto o contato com a natureza, que pode e deve ser
usado como um laboratério vivo de experimentos didatico-pedagdgicos, uma
ferramenta educacional de grande valia que possibilita o relacionamento com as mais
diversas linguagens, provenientes, também, das mais diversas origens; viabilizando
atividades formais e nao formais de ensino das Ciéncias da Natureza, com
baixissimos custos financeiros para as instituicdes, e a potencializa¢do na construcao
do conhecimento significativo, oriundo da observacado, traducdo e interpretacao
abstrata, dessas linguagens, dentro da epistemologia cognitivista da aprendizagem
significativa de Ausubel (1978).

Assim as experiéncias nao formais podem ser adequadas e agregadas aos
curriculos formais, que se encontram em constante mutagéo, sem perda de qualidade
pedagodgica ou desvio da filosofia de cada instituicdo, traduzindo a realidade do
educando, com respeito as suas idiossincrasias usadas como um fator limitante,
porém positivo em suas relacdes interpessoais, necessarias a sua formacgéao integral
e permanente, dentro desse espaco de aprendizagem da vida, oferecido pelas

intervencdes pedagodgicas vivenciadas nas TT'S, onde “o curriculo ndo se traduz em
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uma realidade pronta e tangivel, mas na aprendizagem permanente de seus agentes,
que levam a um aperfeicoamento continuo da agéo educativa” PCNEM’s (BRASIL,
1999, p.171).

O homem se difere dos outros animais em varios aspectos, mas, sobretudo,
destaca-se sua capacidade cognitiva e sua capacidade de intervengao sobre o meio
ambiente e comunicacao nas mais diferentes linguagens entre si e com 0 meio que 0

cerca, como sustenta Matarezi e Maximo (2000, p. 5-6)

E pela linguagem que o homem - diferente do animal no sentido de buscar
transformar e adaptar o mundo as suas necessidades, e ndo somente ajustar-
se as condi¢cdes que este lhe impde - age e modifica 0 meio, ndo apenas com
0 uso da tecnologia, mas bésica e fundamentalmente através da palavra, dos
simbolos que cria para interpretar o mundo. Em nosso “caminhar” criamos
cultura e produzimos conhecimentos diversos.

Esse é o fato de o homem se destacar como “ser” que ocupa a posi¢ao mais
alta da cadeia alimentar, com a maior capacidade de intervencdo no laboratério da
vida e, certamente, depois de resgatar o contato direto com a natureza, por meio das
intervengdes pedagodgicas vivenciadas nas TT’s, ndo ha ninguém que n&o volte com
a certeza de que realmente “a teoria na pratica € outra coisa”, levando-o a mudancas
importantes de consciéncia, de atitudes e de valores, com fatos e emoc¢des marcantes.
Nessa hora o cidadéo tem a nocdo exata e a dimensao do quanto depende do outro
e do meio ambiente, acentuando as rela¢des interpessoais, tornando as salas de aula
pequenas para o estudo das Ciéncias da Natureza e das questdes soOcio-politico-
ambientais sustentaveis, (re) descobrindo o espaco nédo formal de constru¢cdo do

conhecimento significativo individual e coletivo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo descrito cada uma das etapas seguidas para alcancar
0s objetivos desta pesquisa, detalhando o contetdo do estudo, a populagéo alvo e
amostra, 0s instrumentos e métodos de coleta e analise dos dados.

3.1 SOBRE O ESTUDO

Desenvolveu-se a pesquisa em trés momentos distintos: o pré-campo, o
campo e o pés-campo. No primeiro e terceiro momentos, obtiveram-se os dados
guantitativos. No segundo momento, obtiveram-se os dados qualitativos por meio do
Instrumento de Coleta de Dados (ICD) n° 2, que é a ficha de campo ou diario de bordo,
que analisa imagens, comentérios e sugestdes dos pesquisados para produzir um
guia didatico com sugestbes de preservacdo socioambiental local, atendendo as
demandas mais citadas em cada vertente das TT’s, produto final desse estudo.

O método quantitativo escolhido para analisar as questbes de variacbes
atitudinais e de conhecimento de EA foi a Escala Visual Analdgica “EVA” (NORRIS,
1971), avaliada por meio da aplicacdo de questionarios fechados com 10 perguntas
seguidas de réguas lineares horizontais (com escala especifica de vinte pontos, sendo
dez pontos numéricos visiveis e dez intermediarios sem numeracgao).

Para o preenchimento os educandos foram orientados a considerar 0s
extremos da régua como os limites maximo e minimo de suas respostas (ex: 0 para
pouco e 10 para muito). Mensurando os resultados para cada pergunta do ponto inicial
até onde foram marcadas suas respostas nos questionarios pré e poés-TT’s,
comparando-se a seguir as 2 médias obtidas (amostras relacionadas), usando-se o
Teste de Wilcoxon pareado (SOUZA; CREMER, 2016).

As escalas tiveram o objetivo de mensurar se os educandos apresentaram (ou
nao) variagbes nos conhecimentos e nas atitudes socioambientais ambos
relacionadas aos conceitos da EA apoés a realizagdo das atividades néo formais nas
vivéncias das TT’s. Os questionarios abordaram temas como a producgao de residuos

sélidos e efluentes, poluigéo visual e fisica e atitudes no contato com essas demandas.

3.2 LOCAL DA PESQUISA
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A pesquisa foi desenvolvida no IFES — Campus Itapina, uma escola da rede
publica federal de ensino. Localizado na regido sudeste do Brasil, no nordeste do
estado do Espirito Santo municipio de Colatina, Distrito de Itapina, nas coordenadas
geograficas: S 19° 29’ 51.0”/ W 40° 45’ 38.1”; com 41 metros acima do nivel do mar,
a margem esquerda do Vale do Rio Doce, cortada pela rodovia BR 259 na altura do
Km 70.

Figura 1 - Localiza¢&o do Municipio de Colatina.

80°0|'0"W 70°0|‘0"W 60°()|'0"W 50°0|'0"W 40°()|'0"W

o o
o roe
) )
» »
=3 o
o =
] ]
12 2
=3 =3
(=] (=]
= s
N N
® ®
o o
e [
(=] (=]
@ (2}
80°00'W  70°00'W  60°00"W  50°0'0'W  40°0'0"W
44°00"W 42°00"W 40°00"W 38°00"W 36°00"W
o 0
=) =3
o o
© ©
Legend
0 0
) =3
217 re . . = Colatina
] S Location of the study area - Colatina/ ES
A Km — Espirito Santo
0 5 10 20 30 40 = PBrazil
44°00"W 42°00"W 40°0'0"W 38°0'0"W 36°0'0"W

Fonte: IBGE (2017).

O IFES abrange uma érea total de 320 hectares, divididos em cerca de 250
hectares para Unidades de Extensdo e Producédo (UEP’s), e ainda um resquicio de
Mata Atlantica com aproximadamente 70 hectares, que ainda guardam alguma

diversidade biolégica e mineral.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA
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A pesquisa foi desenvolvida somente com os educandos do IFES — Campus
Itapina, num universo de 550 educandos do ensino médio. Destes foram eleitas para
constituir a amostra do estudo, por critério de acesso do pesquisador, as turmas A, B,
C, D, E, F que o mesmo ministra aulas de Educacédo Fisica, num total de 201
educandos do 1° ano do Ensino Meédio Concomitante, com caracteristicas
homogéneas de idade e escolaridade, sendo 114 do sexo masculino e 87 do sexo
feminino, representando 36,5% do universo total. Todos que aceitaram o convite para
participar do estudo sao voluntarios do 1° ano, isso para uniformizar o grupo e evitar
vieses causados por educandos mais experientes de outros anos de formacéo

académica.

3.4 MATERIAIS E METODOS DE PRODUCAO DE DADOS

Foram utilizados trés ICD’s para todos os participantes do estudo. O primeiro,
ICD n° 1 foi o questionario pré-TT’s (Apéndice B) aplicado antes da saida para o
campo. O segundo, ICD n° 2 (Apéndice C), foi uma “ficha de campo” para registro in
loco das demandas socioambientais das TT’s, fazendo uma avaliagado diagndstica de
cada “Indicador de Atratividade de Pontos Interpretativos - IAPI's” (MAGRO;
FREIXEDAS, 1998), composta da seguinte sequéncia: A - situacéo observada; B -
situacdo desejada; C - como ir de A para B. Tendo como func¢éo e contribuicédo social
da pesquisa a composicdo de um guia didatico com sugestdes de preservacéo
socioambiental local, atendendo as demandas mais citadas em cada vertente das
TT’s, como produto final do estudo. E o terceiro, ICD n° 3, foi o questionario pos-TT’s
(Apéndice B) aplicado logo apés a chegada dos educandos das intervencdes
pedagogicas nas aulas de campo.

O questionario pré-TT’s (ICD n°l) foi aplicado pelo pesquisador em toda a
amostra, de uma sé vez, um dia antes do inicio das atividades n&o formais nas
vivéncias das TT’s, sem que houvesse qualquer esclarecimento quanto aos temas
gue seriam abordados, a fim de obter um diagndstico preciso dos dominios e atitudes
da amostra sobre o meio ambiente e a EA, método empirico.

O questionario po6s-TT’s (ICD n°3) foi aplicado pelo pesquisador em uma
turma por vez, imediatamente apds a chegada, para que nao houvesse contato dessas
com as outras turmas que ja haviam participado das incursdes nas atividades nao

formais vivenciadas nas TT’s, evitando vieses na originalidade das suas respostas.
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Os mesmos eram idénticos, e possuiam dois conjuntos de questbes
selecionadas por observagdo prévia do pesquisador e que visaram localizar o
educando nos objetivos da pesquisa.

As primeiras cinco questdes pretenderam identificar e mensurar o dominio
empirico sobre as vertentes socioambientais da EA e a aquisicdo desses
conhecimentos especificos, comparando-se o0 seu grau antes (pré-TT’s, ICD n°l) e
depois (pos-TT’s, ICD n° 3).

Sendo que, uma questéo especifica de cada bloco, a P2 e a P7, tiveram como
objetivo identificar a comunicacdo em diversas linguagens e serdo as Ultimas
analisadas no item 4.2.4.

Nas cinco questfes subsequentes, pretendeu-se saber quais as atitudes que
os educandos tinham antes das intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas TT's e que
se dispbe a adotar ap0s essas vivéncias. Derivar e mensurar alguma mudanca na
postura dos educandos entre esses dois periodos observando sua positividade ou ndo
na contribuicdo para a mesma, comprovando se o procedimento ndo formal das
intervengdes pedagogicas vivenciadas nas TT’s € uma ferramenta eficiente e coerente

para inserir os educandos de fato nos principios socioambientais sustentaveis da EA.

3.5 METODO DE ANALISE DOS DADOS

Os métodos utilizados no estudo valeram-se de procedimentos
fundamentados na pesquisa quali-quantitativa. A metodologia hibrida eleita em fungéo
das caracteristicas do trabalho e dos procedimentos diversos e especificos para a
analise dos dados coletados. Os métodos utilizados foram empirico,
analitico/descritivo e hermenéutico. No ultimo utilizou-se a técnica da anélise de
contetido segundo (OAIGEN, 1996).

Atendendo-se aos objetivos da pesquisa, partiu-se para 0 método empirico,
identificando e quantificando o dominio conceitual e atitudinal dos educandos no
momento inicial do estudo, com a aplica¢éo do ICD n° 1, o questionario pré-TT’s, para
toda a amostra. No dia seguinte, partiu-se para o campo, empregando o método
analitico/descritivo onde foi feita a primeira incursdo com as turmas “A; B; C” e dois
dias apds com os educandos das turmas “D; E; F” (uma por vez).

Em duplas aleatdrias, os estudantes conheceram in loco as TT’s e seus IAPI’s

por meio de caminhada, sob orientacdo do pesquisador, e realizaram as atividades de
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observacéo, intervencdo pedagogica e registro no ICD n° 2 (ficha de campo) das
demandas socioambientais identificadas nas vertentes das TT's, entre as UEP’s e
areas de convivéncia, permanéncia e translado do Campus Itapina.

Em todas essas incursdes, foram incentivados olhares e reflexdes éticas,
céticas e estéticas associadas ao despertar da investigacdo técnico cientifica,
supostamente construindo o conhecimento comunitario. Buscou-se alternar as
explanagdes dos aspectos encontrados nos IAPI's com alguns questionamentos e
problematizaces sobre procedimentos sustentaveis para a area, fazendo com que os
educandos participassem da constru¢cdo dos contextos e tematicas abordadas durante
as intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas TT’s.

As atividades de intervenc¢des pedagdgicas nas vivéncias das TT’s ilustraram
os temas do questionario previamente respondido pelos educandos, construindo,
numa visdo holistica, o contexto de observacdo daquele IAPI normalmente em
primeiro plano, sem desprezar o segundo plano, nem tao pouco o plano de fundo de
cada paisagem, agucando as percepcdes acerca do local e realizando registro de seus
recursos naturais ou antropicos impactados e evidenciados como demandas
socioambientais.

Na chegada de cada incursdao com as turmas, foi aplicado o ICD n°® 3, o
questionario p6s-TT’s, com as mesmas questdes do pré-TT’s, que comparados,
mostram a variacdo nos dominios conceituais e atitudinais dos educandos
pesquisados, por meio da variacdo dos indices, calculados pela seguinte férmula: v =
X, — X1 /x1 X 100, em que x; € a média no estagio pré-TT'’s e, x, € a média no estagio
pos-TT’s.

Foi dado sequéncia com o método hermenéutico na interpretacéo dos ICD’s
n° 1, 2 e 3, onde foram tabulados 402 questionarios pré e pos-TT’s, 100 fichas de
campo e 200 fotografias, traduzindo em palavras signos verbais e nao verbais de
comunicacdo nas mais diversas linguagens, numa acdo semiética no ato da leitura
das paisagens registradas nas fotografias e fichas de campo.

Foi aplicado o teste de Shapiro-Wilk, (SIEGEL, 1975), para avaliar a
normalidade nos dados, sendo que nos casos de variagdo do conhecimento e atitudes,
os dados, em geral, apresentaram normalidade antes das atividades ndo formais nas
vivencias das TT’s. Esse fato, porém, n&o foi verificado em alguns casos apés as TT’s.

A fim de manter um padréo na analise aplicou-se o teste ndo parametrico de

Wilcoxon pareado, que mensura diferengas entre médias dependentes, pré-teste e
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pés-teste, (SIEGEL, 1975). Nessa escala, o valor proximo de 0 (zero) representa um
menor conhecimento/atitude por parte do educando sobre o tema em questao. O valor
préximo de 10 (dez) representa maior conhecimento/atitude e € o resultado ideal
esperado.

Nesse contexto foram avaliadas as respostas no pré e no pos-TT’s, permitindo
formular, assim, as hipoteses: vs. H,: as autoavaliacbes néo diferem entre si; vs. H,:
as autoavaliacdes diferem entre si. Desse modo, o critério de teste adotado foi o de
rejeitar a hipotese de nulidade, considerando o valor nominal de a =5% de
significancia ou probabilidade. A deciséo de rejeitar a hipotese de nulidade de 0,05 é
tomada observando as estatisticas do valor - p menores que o valor nominal
considerado.

Para o tratamento dos dados, foi utilizado um software estatistico chamado
“‘R” (R Development Core Team, versao 2016), compondo gréaficos e tabelas dessa
pesquisa.

Assim, ap0Os as leituras dos registros escritos e fotogréaficos, foi possivel
eleger, por meio do numero de citagdes, os trés IAPI’'s de maior atratividade de cada
vertente das TT’s para se desenvolver as possiveis interven¢cdes socioambientais e
paisagisticas, de acordo com a interpretacdo do ICD n° 2, promovendo a composi¢ao
de um guia didatico com sugestdes de preservacao socioambiental local como produto

final deste estudo.
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4 ANALISE E DISCUSAO DOS RESULTADOS

Observou-se que a atividade de campo nao formal despertou muito interesse
nos educandos, elucidando algo que estava a vista, todos os dias, e que nao
conseguiam enxergar, simplesmente por n&o reconhecerem que um impacto
socioambiental gera uma demanda socioambiental. Tal fato foi ressaltado nos relatos
verbais de varios educandos pesquisados. Essa manifestacdo ja € um indicativo da
importancia da prética das atividades de campo n&o formais, despertando sentimentos
e atitudes capazes de preservar esse patriménio publico comum, com dedicacéo e

voluntarismo.

4.1 CARTOGRAFIA DO ESPACO PESQUISADO

Apresenta-se inicialmente uma visédo geral do campus (Figuras 2 e 3), para,

em seguida, fazer a cartografia do local onde o trabalho foi desenvolvido.

Figura 2 - IFES, vista geral lado Norte.

Arquivo do autor (2017
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Pelo fato das UEPs e prédios funcionais do IFES serem distantes uns dos outros,
surgem as trilhas de translado tragadas pelos discentes e servidores do campus, que
dao o contexto onde se desenvolveu este estudo.

As Figuras 2 e 3 mostram a extensao do terreno e a distribuicdo dos prédios
onde sdo desenvolvidas boa parte das atividades de ensino. Mostram, também, o
entorno dos prédios: area rica em espécies diversas, que necessita de atencéo e
preservacao, principalmente ao considerarmos o desastre acontecido na bacia do Rio

Doce (Samarco); rio esse que se V€ nas imagens.

Figura 3 - IFES, vista geral lado Sul.

Arquivo do autor (2017).

A Trilha Matriz Basica é composta de quatro vertentes:
a) Floresta nativa;

b) Esporte e lazer;

c) Producéo agroindustrial;

d) Recursos hidricos.
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Apresenta-se o mapa da Trilha Matriz Basica escolhida para o trabalho
encontrando-se detalhada na Figura 4, com aproximadamente 5000 m de
comprimento, incorporando todas as vertentes tematicas. Porém, a vertente da
floresta nativa, rica em atrativos naturais e interessante para os educandos, com
lagoas, grutas e muitas espécies nativas da flora e fauna, esta interditada devido a
uma epidemia de ‘lyme e febre maculosa’ doengas bacterianas transmitidas por

carrapatos que sao disseminados pelas capivaras, com grande incidéncia em toda a

area de florestas e lagoas.

Figura 4 - Cartografia das TT’s do IFES.
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Arquivo do autor (2017).

Portanto, foram exploradas as outras trés vertentes (B, C e D), com 2500 m
de percurso e de duracdo aproximada de 2 horas e meia, entre caminhada,

explanacdes e atividades de observacao e registro. A trilha possui o formato de um
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oito com grau de dificuldade e exigéncia fisioldgica moderada, tendo quatro subidas
de leve inclinagdo, outra mais ingreme, a da estacéo de tratamento de agua (ETA), e

o restante do percurso em terreno plano.

4.2 VIVENCIAS PRATICAS NAS TRILHAS TEMATICAS

O programa nado formal das vivéncias nas TT'S busca tornar o alunado
protagonista desse contexto de formacdo global do sujeito, abandonando a
passividade das salas de aula, sendo estimulado a interpretar linguagens distintas
incrementando seu uso e aplicagao em beneficio comum, “através de um processo
ensino e aprendizagem ativo e participativo, com a funcdo de contribuir para a
compreensao do mundo” (ROHDE; FONSECA; OAIGEN, 2000, p. 6).

Figura 5 - Incursado da turma “F” na vertente Produgao Agroindustrial.

Arquivo do autor (2017).

4.2.1 DEMANDAS SOCIOAMBIENTAIS IDENTIFICADAS

Detalha-se aqui a identificagdo das demandas socioambientais apontadas
pela amostra, em cada IAPI, por meio do ICD n° 2, com seus respectivos scores de
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citacOes (Tabela 1), atendendo a um dos objetivos do estudo, com a producao de um
guia didatico, composto de sugestbes de preservacao, correcdo ou minimizacao das
guestdes socioambientais locais, classificando, como referéncia para o mesmo, as

trés demandas mais citadas em cada vertente das TT’s.

Tabela 1 — Demandas Socioambientais identificadas pela amostra para cada vertente tematica.

Sugestbes Citacbes Classe
FLORESTA NATIVA

Controle da lyme e da febre maculosa 29 1°
Captura e controle das capivaras 18 20
Fiscalizacdo da reserva nativa 13 3°
Repovoamento silvestre 12 40
Convénios institucionais de recuperacao florestal 11 50
Preservagéo inviolavel da area. 6 -
Proibicdo da caca 6 -
Proibicdo da extracéo vegetal 5 -

ESPORTE E LAZER

Ampliagao do projeto das TT’s 16 1°
Construcéo da quadra de areia 13 20
Campanha de painéis de grafitagem nas paredes 12 3°
Acbes educativas socioambientais. 10 40
Recuperacado das quadras externas 8 50
Projetos de drenagem eficientes 2 -
Poda semanal do campo de futebol 2 -
Mutirdes de coleta de lixo 6 -
Campanhas de conscientizacao socioambiental 6 -
Replantio intensivo de arvores nativas no entorno 5 -
Construcéo da pista de atletismo 5 -
Projetos de jardinagem implementados pelos educandos 6 -
Disponibilidade de pessoal de manutencgéo 7 -
PRODUGAO AGROINDUSTRIAL

Fossa séptica 21 1°
Encaminhamento adequado dos insumos agroindustriais 19 20
IntercAmbio dos insumos entre as UEP’s 16 3°
Culturas organicas 11 40
Instalar biodigestores 8 5°
Incremento na producao de hortifruticolas e graos 4 -
Procedimentos de compostagem do residuo das poupas 7 -
Instalag@o de lixeiras seletivas 3 -
Uso intensivo da churumeiras 6 -
Sugestbes Citacbes Classe
Maior variedade nas culturas 2 -
Aumento da area de cultivo 1 -

Ma&o de obra para o manejo da producéo vegetal 2 -
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RECURSOS HIDRICOS

Encaminhamento adequado dos efluentes agroindustriais 22 1°
Projeto de recuperacéo da bacia do Rio Sao Joao Grande 16 20
Reabilitacdo da ETE 14 3°
Tratamento dos efluentes orgénicos e quimicos 12 40
Protecédo e recuperacdo das nascentes 10 50

Envolvimento dos gestores nos projetos socioambientais
Replantio intensivo de arvores nativas
Recuperacao de lagos
Repovoamento dos lagos
Recuperacao da Barragem do Rio S&o Jodo Grande
Reabilitacdo da ETA

Arquivo do autor (2017).

Gwkrk 1o o
1

Apresenta-se, a seguir, uma proposta que se pode chamar de “Guia Didatico”
sugerido a titulo de recomendacdes, ou conteldos de aulas de campo, composto de
doze itens apontados pela amostra, oriundos do resultado da analise do ICD - n° 02,
visando a solucdo ou minimizacdo das demandas socioambientais identificadas nos
IAPI's de cada vertente tematica e passiveis de intervencdes pedagdgicas na
realidade socioambiental local, e sua implementacdo pelos gestores e toda
comunidade escolar do IFES, almejando a sustentabilidade local, sendo que na
vertente da Floresta nativa os educandos ndo caminharam mas, participaram de
palestra do pesquisador com exposicdo de fotos, dando ciéncia dos problemas

encontrados e registrados em toda a area interditada das TT’s:

1- Floresta nativa
a. Controle da lyme e da febre maculosa. Parceria com instituicées de pesquisa e
laboratorios para o desenvolvimento de vacinas;
b. Captura e controle das capivaras. Parceria com instituicbes de pesquisa e
IBAMA, buscando destinacdo comercial dos animais sadios;
c. Fiscalizacdo da reserva nativa. Parceria com a policia ambiental e

disponibilizacéo de pessoal da seguranca interna da proépria instituicao.

2 - Esporte e lazer
a. Ampliacdo do projeto das TT’s. Buscando outras vertentes tematicas com
conteudos diversos;
b. Construcdo da quadra de areia aproveitando a estrutura abandonada da

guadra externa descoberta;
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c. Campanha de painéis de grafitagem nas paredes em parceria interdisciplinar
com os professores de arte e filosofia.

3 - Producao agroindustrial
a. Fossa séptica para enterro. Buscando encaminhamento sanitario correto das
carcacas de animais mortos por doencas e acidentes de manejo;
b. Encaminhamento adequado dos insumos e residuos da producéo
agroindustrial para a fossa séptica;
c. Intercambio dos insumos entre as UEP’s buscando o desenvolvimento
sustentavel da agricultura organica em evidencia comercial.
4 - Recursos hidricos.
a. Encaminhamento adequado dos efluentes agroindustriais para uma estacao de
tratamento propria com separacdo de gorduras animais e residuos organicos;
b. Projeto de recuperagédo da bacia do Rio Sado Jodo Grande. Parceria com o
Instituto Terra e IBAMA preservando e recuperando as nascentes da bacia;
c. Reabilitacdo da ETE para a captacao e tratamento dos efluentes dos prédios

residenciais, administrativos, funcionais e pedagdgicos.

Esse grupo de ac¢bes sera sugerido a comunidade escolar para que tentem
colocar em pratica no IFES, com intuito de mudar a realidade presente e melhorar as

condicBes da Trilha com a qual foi realizado esse trabalho.

4.2.2 APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Os valores marcados pelos educandos foram mensurados na escala visual
analogica EVA, originaria de (NORRIS, 1971), uma metodologia de escalas de
avaliacao de sentimentos, instrumento da psicologia experimental, hoje utilizado com
freqiiéncia em hospitais e consultérios para quantificar a dor, no comércio varejista
para quantificar a satisfacdo dos clientes e em diversos outros estudos, sendo feitas
nesta pesquisa, as adaptacdes pertinentes a problematica da EA.

Apresenta-se a seguir, os valores médios(x) das respostas, comparando-se
as meédias dos pré-TT’s (xa1) e pés-TT’s (x2) nas questdes de dominio conceitual dos
educandos que participaram das atividades ndo formais vivenciadas nas TT’S,

mostrando-se as medias pré e pos-TT’s e sua variacdo percentual (Tabela 2).
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Tabela 2 - Valor médio (x), desvio padréo (s) e variacdo percentual (v) entre os scores de escalas de
dominio conceitual. v = x, — x; /x; X 100

Perguntas Pré-TT’s P6s-TT’s Variacao
Média D padréo Média D padréo (%)

P1- Quanto vocé consegue

relacionar a Educacdo Ambiental  5.396 2.422 7.552 1.907 39.97

com o cotidiano de sua vida?

P3- Quanto vocé consegue 2.754 2.712 7.085 2.014 157.3

relacionar as demandas

socioambientais do IFES com

sua vida?

P4- Quanto a emissdao de  5.147 3.356 8.520 2.018 65.54

efluentes sem tratamento no rio
afeta sua vida?

P5- Quanto vocé sabe sobre  2.480 2.932 6.062 2.734 144.4
relagbes entre fatores bidticos e
abioticos?

Arquivo do autor (2017).

Pode-se inferir que todas as respostas do pos-TT’s relacionadas ao
conhecimento apresentaram um aumento acentuado em relagdo ao pré-TT’s,
indicando que os educandos, apds participarem das atividades ndo formais
vivenciadas nas TT’s, demonstraram uma mudanga extremamente positiva nos temas
abordados. Destacando-se, aqui, a questdo P3 com a maior variacdo no dominio
desse conceito socioambiental 157.3% (Tabela 2), mantendo bem distante a rejeicao
da hipétese de nulidade do valor - p < 0,05 (Tabela 3).

Tabela 3 - Resultados referentes aos conhecimentos pelo Teste W de Wilcoxon pareado. Com o
tamanho da amostra (n), a estatistica de teste W de Wilcoxon e o valor-p da hipétese de nulidade.

Perguntas n Valor Valor

W P
P1- Quanto vocé consegue relacionar a Educacao
Ambiental com o cotidiano de sua vida? 201 9526 2.862-20% * x
P3- Quanto vocé consegue relacionar as demandas 201 4749 1.594x10-40* * *
socioambientais do IFES com sua vida?
P4- Quanto a emissao de efluentes sem tratamento no rio 201 7890 8.954-27* * *
afeta sua vida?
P5- Quanto vocé sabe sobre relagdes entre fatores bidticos 201 7850 1.051-26* * *
e abiodticos?

Arquivo do autor (2017).

A questdo P1 - Quanto vocé consegue relacionar a Educacdo Ambiental com
o cotidiano de sua vida? Foi a que apresentou o score de variagdo mais baixo no valor

das respostas 39.97% (Tabela 2), passando de um valor médio de
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5.396 para 7.552, com um aumento de 2.156 pontos na média; e as analises
estatisticas indicaram que essa diferenca de 2.8622° " " * (Tabela 3) p=0,000. Apesar
de ser o menor score das questbes de variacdo de dominio conceitual, foi muito
significativa, mantendo a rejeicédo da hipotese de nulidade do valor - p < 0,05.

Esse resultado mostrou que, mesmo a escola sendo um dos agentes
formadores fundamentais para a construcdo e divulgacdo dos principios da EA,
devendo ser abordada de forma sistematica e transversal em todos os niveis de
ensino assegurando a presenca da dimensao ambiental nos curriculos das diversas
disciplinas e atividades escolares (UNESCO, 1997), os educandos ndo conseguem
vislumbrar essa relacao da EA no seu dia a dia, como desejado pelo poder publico e
entidades promotoras no mundo.

Isso parece ndo estd ocorrendo como almejado, provavelmente devido a
fragmentacao curricular que dificulta a sintonia desse contexto compartimentado com
a realidade da vida cotidiana, mesmo sendo recomendado a composi¢édo de “um
curriculo baseado no dominio de competéncias basicas e ndo no acumulo de
informacdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos contextos de
vida dos educandos” PCNEM'’s (BRASIL,1999, p. 9).

Os valores médios das respostas as questdes P1, P3, P4 e P5 referentes a
dominio conceitual, no pré e pés-TT’s estédo representados no Gréfico 1.

A questdo P3 - Quanto vocé consegue relacionar as demandas
socioambientais do IFES com sua vida? Apresentou o primeiro maior score de
variacdo no valor das respostas 157.3% (Tabela 2), passando de um valor médio de
2.754 para 7.085, com um aumento de 4.331 pontos na média; e as analises
estatisticas indicaram que essa diferenca, foi 0 maior score das questées de variacao
de dominios conceituais, foi altamente significativa de 1.594x104° " * * (Tabela 3)
p=0,000. Ficando muito distante da rejeicao da hip6tese de nulidade do valor - p <
0,05.

Esse resultado evidencia expressiva assimilagcdo de conceitos de forma
organizada na estrutura cognitiva do individuo, desde que esse novo conceito se inter-
relacione com a estrutura antiga ja existente, partindo do geral para o especifico,
categorizado e ordenado por critérios definidos de “objetos e eventos”, tornando-se
conhecimento significativo e, ndo, mecanicamente de maneira isolada e arbitraria,

flutuando sem ancoragem entre os “critérios de ordenacdo e abstragdo de ideias”
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(MOREIRA, 2001, p. 11).

No entanto, a simplificacdo e ordenacdo da realidade do ponto de vista
cognitivo e abstrato, sofre a influéncia dos significados “denotativos e conotativos”
Moreira (2001, p. 11), onde se revelam as diferencas epistemoldgicas e a influéncia
do meio ambiente na estrutura cognitiva de cada sujeito, fato evidenciado nas
intervengdes pedagogicas vivenciadas nas TT's.

Diferengcas que no aspecto “denotativo” vem trazendo consigo os atributos
criteriais basicos que definem o objeto ou evento; e no aspecto “conotativo”

caracterizado por agregar valores idiossincréaticos individuais.

Graéfico 1 - Valores médios das respostas obtidas entre os testes para as questdes de dominio
conceitual dos alunos que participaram das TT’s no IFES. (Pré-TT’s n=201; P6s-TT”’s n=201).
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Perguntas

P1- Quanto vocé consegue relacionar a Educagdo Ambiental com o cotidiano de sua vida?
P3- Quanto vocé consegue relacionar as demandas socioambientais do IFES com sua vida?
P4- Quanto a emissao de efluentes sem tratamento no rio afeta sua vida?

P5- Quanto vocé sabe sobre relagdes entre fatores bioticos e abiéticos?

Arquivo do autor (2017).

A questao P4- Quanto a emisséao de efluentes sem tratamento no rio afeta sua
vida? Apresentou um score de variacao no valor das respostas de 65.54% (Tabela 2),
passando de um valor médio de 5.147 para 8.520, com um aumento de 3.373 pontos
na média, a segunda menor variacdo das médias para as questbes de dominio
conceitual; e as analises estatisticas indicaram que essa diferenca foi significativa,
alcancando 8.95427 * * * (Tabela 3) p=0,000, mantendo a rejeicdo da hipbtese de

nulidade do valor - p < 0,05.
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O resultado parece ndo sensibilizar os educandos que, diante da crise hidrica
que a bacia do Rio Doce vem enfrentando nos ultimos anos e do agravante do
rompimento da barragem da SAMARCO, em Mariana — MG, deixando todas as
cidades as suas margens sem agua potavel de qualidade pelos préximos cinquenta
anos.

Estarrecedor o resultado dessa baixa variagdo média, que revela a
despreocupacédo da amostra que, mesmo sendo habitante da regido, ndo considera
0s recursos hidricos, dos quais depende diretamente, como fator primordial de sua
qualidade de vida, evidenciando que a busca por uma melhor qualidade de vida é,
realmente, pessoal, e tende a refletir valores idiossincraticos de cada individuo
“‘embora fazendo parte do cotidiano, os parametros para a definigdo do que é viver
com qualidade sdo multiplos e resultam das caracteristicas, expectativas e interesses
individuais” (BOM SUCESSO, 1997, p. 29).

A questdo P5- Quanto vocé sabe sobre relaces entre fatores bidticos e
abidticos? Apresentou um aumento bastante expressivo com um score de variagao no
valor das respostas de 144.4% (Tabela 2), passando de um valor médio de 2.480 para
6.062 com um aumento de 3.582 pontos na média, a segunda maior variagdo das
médias para as questdes de dominio conceitual; e as analises estatisticas indicaram
que essa diferenca foi altamente significativa alcancando 1.051%6 * * * (Tabela 3)
p=0,000, mantendo uma grande distancia da rejeicao da hip6tese de nulidade do valor
- p <0,05.

Em relagdo a construgcdo do conhecimento, esse aumento é altamente
positivo e aponta para a eficiéncia do método de uso das atividades ndo formais
vivenciadas nas TT’s, utilizado nesse estudo como uma ferramenta de aprendizado
da EA, corroborando as experiéncias de (MENCHINI, 2005).

Porém, demonstra o quanto ainda os educandos nao reconhecem a
importancia e influéncia da EA e do meio ambiente em sua realidade de vida e quanto
€ preciso evoluir em relacdo as exposi¢cdes dessa tematica nos curriculos formais.

Segundo esses principios epistemoldgicos a aprendizagem significativa foi
desenvolvida com sucesso no espaco institucional do IFES a partir da interacdo dos
educandos com as areas passiveis de intervencdes pedagogicas durante as vivéncias
nas TT’s, transversalizando os subsuncgores elaborados, dos seus conceitos empiricos
e das disciplinas curriculares formais, no processo de identificagcdo e sugestdo de

intervencdes a serem implementadas, apés a avaliacdo diagndstica da paisagem sob
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a oOtica da sustentabilidade, criando assim subsuncores mais elaborados sempre
“partindo-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma
relacdo de sujeito-objeto e que, para que esta se concretize é necessario oferecer as
condi¢cbes para que os dois polos do processo interajam” PCNEM'’s (BRASIL, 1999,
p. 45).

Graéfico 2 - Diferenca percentual entre pré e pos TT'’s para as questdes de dominio conceitual
variagéo atitudinal, e comunicagéo em diversas linguagens.
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Perguntas

P1- Quanto vocé consegue relacionar a Educagdo Ambiental com o cotidiano de sua vida?
P2- Quanto vocé sabe sobre o que é uma demanda socioambiental ?

P3- Quanto vocé consegue relacionar as demandas socioambientais do IFES com sua vida?
P4- Quanto a emissao de efluentes sem tratamento no rio afeta sua vida?

P5- Quanto vocé sabe sobre relagdes entre fatores bibticos e abibticos?

P6- Quanto vocé seria capaz de mudar seus habitos de consumo para economizar recursos?
P7- Quanto vocé relaciona a leitura da paisagem com as suas atitudes cotidianas?

P8- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a polui¢éo fisica causada por residuos no IFES?
P9- Quanto vocé procura as lixeiras para seus descartes?

P10- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluigdo visual causada por pichagbes no IFES?
Arquivo do autor (2017).

Observando as diferencas percentuais no Gréafico 2, visualiza-se, facilmente,
que para as questdes de variacao atitudinal (P6, P8, P9 e P10) houve progresso;
porém, bem menos expressivo do que para as questdes de dominio conceitual (P1,
P3, P4 e P5). As questdes de comunicacao em diversas linguagens (P2 e P7) indicam
a necessidade de um comprometimento voluntario do educando com o seu entorno,
interferindo no contexto da paisagem de forma positiva pré ambiente, uma vez que 0s

dominios conceituais afloram em seus subsuncores apds as intervencgdes
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pedagdgicas vivenciadas nas TT’s.
4.2.3 VARIAGAO ATITUDINAL

Apés a realizagdo desta pesquisa, no decorrer de uma das aulas de Educacgéo
Fisica mediada pelo pesquisador, aconteceu um didlogo aberto entre os educandos,
com democratizacdo de opinides. Definiram, em consenso, atender a uma das
demandas socioambientais identificadas por eles, que por ter tido baixo score na
tabulacdo ndo consta no guia didatico, promovendo breve sessdo de plantio de
arvores nativas na area de uma das vertentes das TT'S, a de Esporte e Lazer (Tabela
1), refletindo uma evolucdo no desejo de interferir na realidade local com

responsabilidade e acdes positivas pré-ambiente.

Figura 6 - Plantio de arvore nativa.

Arquivo do autor (2017).

Apresenta-se a seguir, os valores médios(x) das respostas, comparando-se
as médias dos pré-TT’s (x1) e pés-TT’s (x2) has questdes de variacdo atitudinal dos
educandos que participaram das atividades néo formais vivenciadas nas TT'S,

mostrando-se as médias pré e pos-TT’s e sua variacdo percentual (Tabela 4).

Tabela 4 - Valor médio (x), desvio padrao (s) e variacdo percentual (v) entre os scores de escalas de
variacao atitudinal. v = x, — x; /x; X 100



75

Perguntas Pré-TT'’s P6s-TT’s Variacéo
Média D padréo Média D padréo (%)

P6- Quanto vocé seria capaz de

mudar seus hébitos de consumo 6.918 2.099 8.197 1.799 18.48
para economizar recursos?

P8- Quanto vocé se mobilizaria para  5.848 2.794 7.637 2.013 30.58
reduzir a poluigéo fisica causada por

residuos no IFES?

P9- Quanto vocé procura as lixeiras  7.547 2.598 8.348 1.853 10.61
para seus descartes?

P10- Quanto vocé se mobilizaria  5.893 2.883 7.607 2.258 29.08

para reduzir a poluicdo visual
causada por pichacbes no IFES?

Arquivo do autor (2017).

Pode-se observar que todas as respostas do pos-TT’s relacionadas a variacao
atitudinal, apresentaram um aumento acentuado no valor em relacdo ao pré-TT’s.
indicando que, apds a participacdo nas TT’s, houve uma mudanga extremamente
positiva nos temas relacionados as perguntas, com exce¢do da questdao P9, que
apresentou um modesto aumento de 10.61% (Tabela 4). Mesmo assim mantendo a
rejeicdo da hipétese de nulidade do valor - p < 0,05 (Tabela 5).

Tabela 5 - Resultados referentes a variacdo atitudinal pelo Teste W de Wilcoxon pareado. Com o
tamanho da amostra (n), a estatistica de teste W de Wilcoxon e o valor-p da hipétese de nulidade.

Perguntas n Valor Valor

wW P
P6- Quanto vocé seria capaz de mudar seus habitos de 201 12480 2 241K * %
CONSUMO para economizar recursos?
P8- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluicdo 201 12491 2.92811 % * *
fisica causada por residuos no IFES?
P9- Quanto vocé procura as lixeiras para seus descartes? 201 16995 0.005194 * *
P10- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluicdo 201 13102 9.047-10% * %

visual causada por picha¢bes no IFES?
Arquivo do autor (2017).

A questdo P6- Quanto vocé seria capaz de mudar seus habitos de consumo
para economizar recursos? Foi a que apresentou o segundo score de variacdo mais
baixo da pesquisa 18.48 % (Tabela 4) no valor das respostas, passando de um valor
médio de 6.918 para 8.197, com um aumento de 1.279 pontos na média; e as analises
estatisticas indicaram que essa diferenca, apesar de ser o segundo menor score de
toda a pesquisa e das questdes de variacdo atitudinal, foi significativa, alcancando
2.24811 """ (Tabela 5) p=0,000, mantendo a rejei¢édo da hipétese de nulidade do valor
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- p <0,05.

O resultado comprova a eficiéncia das atividades nao formais de intervencdes
pedagogicas vivenciadas nas TT’s, para a construgdo de valores e variagdes
atitudinais. Porém, pela sua baixa variacdo nos scores obtidos, leva-nos a crer que
mesmo que o individuo saiba da atual escassez dos recursos naturais renovaveis e
nao renovaveis, ele pouco se empenha em reduzir ou mudar seus habitos de consumo
pessoal, numa atitude egoista e insustentavel.

Apontando para a necessidade de uma EA incisiva, realista, responsavel e
diretamente relacionada com o cotidiano e o futuro comum, dando a real dimenséo
social da responsabilidade contemporanea do cidadao global com a utépica
sustentabilidade planetaria. “O homem desenvolve sua compreensido do mundo e
passa a agir segundo essa compreensao, de forma consciente e participante” Moreira
(2001, p. 2), dando significado e vida as suas a¢fes sustentaveis.

A questdo P8- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluicdo fisica
causada por residuos no IFES? Apresentou um score de variacdo percentual de
30.58% (Tabela 4) no valor das respostas, passando de um valor médio de 5.848 para
7.637, com um aumento de 1.789 pontos na média; e as analises estatisticas
indicaram que essa diferenca, no score das questdes de variacdo atitudinal, foi

l***

bastante significativa de 2.9281 (Tabela 5) p=0,000, ficando distante da rejeicéo
da hipétese de nulidade do valor - p < 0,05.

Esse resultado evidencia que ha uma pré-disposicdo da amostra para
participar de projetos socioambientais de resgate de seu entorno, uma oportunidade
para o desenvolvimento de uma EA com protagonismo intenso, levando o educando
a construcao cientifica do conhecimento, favorecendo segundo Silva (2000, p. 4), “o
desenvolvimento de capacidades ndo so intelectuais, mas também afetivas, motoras,
de insergao social, interacdo pessoal, ética e estética”, criando, com isso, uma nova
situacdo pedagdgica de valorizacdo do espaco ndo formal, indispensavel para a
formacéao global do cidadao, alcangando um dos objetivos da EA, que é a capacitacéo
dos sujeitos para a acao sustentavel.

A questdo P9- Quanto vocé procura as lixeiras para seus descartes?
Apresentou o score de variagdo mais baixo entre todas as questdes 10.61% (Tabela
4) no valor das respostas, passando de um valor médio de 7.547 para 8.348, com um
aumento de 0,801 pontos na média; e as analises estatisticas indicaram que essa

diferenca, foi o menor score das questbes de variacao atitudinal e a mais baixa
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variacdo em todo o estudo, porém, foi significativa de 0.005194 * * (Tabela 5) p=0,000;
sendo, na pesquisa, o mais proximo da rejeicdo da hipotese de nulidade do valor - p
<0,05.

Esse resultado parece nao traduzir a realidade. O que se observa com
facilidade ao caminhar pelas areas de convivéncia permanéncia e translado do IFES,
€ uma grande quantidade de residuos sdlidos acumulados e espalhados onde quer
gue se v4, levando-nos a questionar sua veracidade na autoavaliagao do pré TT’s. Se
a amostra procura as lixeiras com tamanha frequéncia porque a presenca de tanto lixo
espalhado? Um contrassenso ou, simplesmente, uma transferéncia ou omisséo de
responsabilidades, ndo assumindo que também procede dessa forma inconsequente
e irresponsavel com a paisagem em seu entorno, caracterizando, segundo Schier
(2003, p, 81), “a realizacdo e materializacdo de ideias dentro de determinados
sistemas de significagdo. Assim, ela € humanizada ndo apenas pela acdo humana,

mas igualmente pelo pensar. Cria-se a paisagem como uma representagao cultural”.

Gréfico 3- Valores médios das respostas obtidas entre os testes para as questdes de variacéo atitudinal
dos alunos que participaram das TT’s no IFES. (Pré-TT’s n=201; P6s-TT”s n=201).
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Perguntas

P6- Quanto vocé seria capaz de mudar seus habitos de consumo para economizar recursos?
P8- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a polui¢éo fisica causada por residuos no IFES?
P9- Quanto vocé procura as lixeiras para seus descartes?

P10- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a polui¢éo visual causada por picha¢des no IFES?
Arquivo do autor (2017).

A questdo P10- Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluigdo visual
causada por pichacdes no IFES? Apresentou score de variacdo 29.08% (Tabela 4) no

valor das respostas, passando de um valor médio de 5.893 para 7.607, com um
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aumento de 1.714 pontos na média; e as analises estatisticas indicaram que essa
diferenca no score nas questdes de variacdo atitudinal foi significativa de 9.047-10 """
(Tabela 5) p= 0,000. Ficando distante da rejeicéo da hipétese de nulidade do valor - p
< 0,05.

Esse resultado mostra que até o educando, que teve seu nome evidenciado
nas pichagdes, durante o estudo se mobilizaria, desde que bem orientado, a participar
de projetos socioambientais para minimizar esse tipo de ocorréncia nas salas de aula,
alojamentos, areas de convivéncia, permanéncia, translado e as UEP’s do Campus
Itapina, reduzindo o impacto da poluigéo visual e corroborando o uso das atividades
nao formais vivenciadas nas TT'’s.

Apontando para a necessidade urgente de implementacdo de projetos
interdisciplinares artisticos e de grafitagem buscando a recuperacdo dos espacos
comuns revelando novos talentos e promovendo diretamente as variagdes atitudinais,
sendo capazes de articular varias areas de conhecimento transformando-se em
“‘instrumentos didaticos inestimaveis para promover a autonomia e experiéncia
coletivas no trabalho de equipe, qualificacbes e competéncias essenciais a vida”
PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 135).

Esses procedimentos sao capazes de valorizar o ambiente da escola, espaco
privilegiado de construgcdo do conhecimento significativo, entendido como um espago
publico onde o alunado dara sequéncia ao seu processo de socializacdo, em que 0
papel da EA é essencial na formacéo de uma cidadania responsavel. O que na escola
se fala, se faz, se constréi e se valoriza, representa para as criangas e jovens um
exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova como paradigma comunitario.
“Comportamentos ambientalmente corretos se possivel devem ser aprendidos na

pratica, no dia-a-dia de toda a comunidade escolar’” (UNESCO 1997).

4.2.4 COMUNICACAO E LINGUAGENS OBSERVADAS

Interessante perceber as linguagens e comunicacdes no ambiente estudado.
Ao percorrer a trilha, observamos varias formas de linguagens e comunicacéo, boa
parte delas degradadas e sem nenhuma contribuigdo para com o ambiente, como, por

exemplo, nas Figuras 7 e 8.
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Figura 7 — Quadra externa abandonada, tomada por vegetacgéo.

Arquivo do autor (2017)

Figura 8 — Despejo de carcacas da Agroindistria a céu aberto.
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Apresenta-se a seguir, os valores médios(x) das respostas, comparando-se
as médias dos pré-TT’s (x1) e pos-TT’s (x2) nas questdes de comunicagdo em diversas
linguagens, dos educandos que participaram das atividades n&o formais vivenciadas
nas TT'S, mostrando-se as médias pré e pos-TT’s e sua variacao percentual (Tabela
6).

Tabela 6 - Valor médio (x), desvio padréo (s) e variagdo percentual (v) entre os scores de escalas de
comunicacao e linguagens. v = x, — x; /x; X 100

Perguntas Pré-TT'’s Pos-TT’s Variacao
Média D padrao Média D padrao (%)

P2- Quanto vOce sabe sobre o que é  1.699 2.163 6.818 1.988 301.3

uma demanda socioambiental ?

P7- Quanto vocé relaciona a leitura  5.547 2.753 7.415 1.934 33.68

da paisagem com as suas atitudes

cotidianas?

Arquivo do autor (2017).

Observa-se que as respostas do p6s-TT’s relacionadas a comunicacéo e
linguagens apresentaram um resultado altamente expressivo no valor em relagéo ao
pré-TT’s. Isto indica que os educandos, apés participarem das atividades ndo formais
vivenciadas nas TT’s, demonstraram uma mudancga extremamente positiva nos temas
relacionados as perguntas, destacando-se a questdo P2 com 301.3% (Tabela 6), de
variacdo na comunicacao em diversas linguagens ao ler a paisagem como um texto
comum onde esta impresso um contexto de carater semiético traduzido como
demandas socioambientais. Garantiu a maior variacdo da pesquisa e
consequentemente a maior distancia da rejeicdo da hipotese de nulidade do valor - p
< 0,05 (Tabela 7).

Tabela 7 - Resultados referentes a comunicacdo em diversas linguagens pelo Teste W de Wilcoxon
pareado. Com o tamanho da amostra (n), a estatistica de teste W de Wilcoxon e o valor- P da hip6tese
de nulidade.

Perguntas n Valor Valor
W P

P2- Quanto sabe sobre o que é uma demanda 201 2406 1.316x1053* * *
socioambiental ?

P7- Quanto vocé relaciona a leitura da paisagem com as 201 11932 9.92613* **
suas atitudes cotidianas?

Arquivo do autor (2017).
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Gréfico 4 — Valores médios das respostas obtidas entre os testes para as questdes de comunicacao e
linguagens dos alunos que participaram das TT’s no IFES. (Pré-TT’s n=201; Pds- TT’s n=201).
o
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P2- Quanto sabe sobre 0 que é uma demanda socioambiental?
P7- Quanto vocé relaciona a leitura da paisagem com as suas atitudes cotidianas?
Arquivo do Autor (2017).

A questdo P2- Quanto sabe sobre o que € uma demanda socioambiental? Foi
a gue apresentou o score de variagcdo mais alto 301.3% (Tabela 6) no valor das
respostas, passando de um valor médio de 1.699 para 6.818, com um aumento de
5.119 pontos na média. As andlises estatisticas indicaram que essa diferenca foi o
maior score das questdes pesquisadas, sendo altamente significativa de 1.316x10-%2
""" (Tabela 7) p=0,000, ficando muito distante da rejeicdo da hip6tese de nulidade do
valor - p < 0,05.

O resultado deixa evidente que ao se dominar determinado conceito passa-
se a ter uma visao holistica capaz de traduzir em palavras signos verbais e ndo verbais
de comunicacao nas mais diversas linguagens, numa acao semiotica no ato da leitura
da paisagem.

Os conceitos, uma vez adquiridos, sdo usados para muitos propositos da
funcdo cognitiva, tanto na aprendizagem receptiva quanto na significativa, usados
para simplesmente classificar e categorizar, ou para solucionar pequenos e grandes
problemas que implicam na relacdo sujeito-objeto e exijam elaboracdo e
reorganizacao da estrutura cognitiva do individuo, principalmente para compreensao,

dominio e desenvolvimento de novas linguagens fenomenoldgicas de transi¢do do
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concreto para o abstrato e vice-versa, postos em pratica a todo momento nas
intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas TT’s.

Este contexto de “compreender o desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupacdo de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econémicos e
humanos” PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 168) é o que busca o processo global de
educacao; e a EA contemporanea como parte fundamental deste processo € a favor
da prevencao da poluicdo e do desenvolvimento sustentavel, o que leva a incorporar
responsabilidade social, sucesso econdmico e exceléncia ambiental aos nossos
processos de tomada de decisao e interveng¢ao nas vivéncias das TT’s, uma vez que
a paisagem guarda em sua linguagem uma relacdo direta entre Homem e Natureza.
Porém, “esse conceito mais generoso de educacao depende de toda a sociedade, ndo
s6 de medidas oficiais” PCNEM’s (BRASIL,1999, p. 12).

A questdo P7- Quanto vocé relaciona a leitura da paisagem com as suas
atitudes cotidianas? Apresentou um score de variagao de 33.68% (Tabela 6) no valor
das respostas para as questdes de comunicacdo em diversas linguagens; passando
de um valor médio de 5.547 para 7.415, com um aumento de 1.868 pontos na média.
As analises estatisticas indicaram que essa diferenca, foi um score bastante
expressivo nas questdes de comunicacdo em diversas linguagens, alcancando 9.926-
137" (Tabela 7) p=0,000, ficando distante da rejeicdo da hipétese de nulidade do valor
- p <0,05.

O resultado deixa evidente que na paisagem, a natureza e a sociedade
encontram-se relacionadas numa sé “entidade”, de um mesmo espago fisico e
cronoldgico, onde a acdo do homem representa um dos elementos principais na sua
formacdo e composicéo; expressando de uma forma objetiva suas idiossincrasias
quando percebem e interpretam a paisagem, sob seus critérios, a partir da construcao
de seus marcos e significados, traduzidos e representados na “capacidade de
observar e interpretar situacdes dadas, de realizar comparagcbes, de proceder
registros ou de criar novas solugdes com a utilizagcdo das mais diversas linguagens”
PCNEM'’s (BRASIL, 1999, p. 137)

Por um lado, sisttmica e paradigmatica, por outro, inovadora e arrojada,
podendo num ato de percepgéo, interpretacao e avaliacdo, incorporar em sua Vvisao

7

tecnicista, algo ndo visivel, cognitivo, que é a adocdo de uma postura ecoldgica
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evidenciada numa abordagem concreta e sustentavel na propriedade rural, norteando
as decisOes e atitudes infraestruturais e ou socioecondémicas do cidadao produtivo
comprometido voluntariamente com a vida.

Os dados mostram um aumento expressivo nos valores de todas as respostas
dos educandos pesquisados apontando para a eficiéncia e positividade da estratégia
do uso das atividades n&o formais vivenciadas das TT’s, tanto na constru¢do do
conhecimento como na mudanca de atitudes e na comunicacdo em diversas
linguagens em relacéo as tematicas socioambientais problematizadas, indicando que
a percepcéo dos alunos em relagéo a paisagem apos o contato direto com o fenémeno
socioambiental, modificou-se positivamente tornando-os interessados e preocupados

com as expressdes socio-politico-culturais em seu entorno.
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5 CONCLUSAO

Conclui-se que o uso das atividades néo formais vivenciadas nas TT'S é uma
excelente ferramenta da EA para relacionar o contexto temporal real vivido pelo
educando, com o desenvolvimento da capacidade de identificacdo das demandas
socioambientais do IFES validando uma construcéo significativa de conhecimentos e
conceitos da EA.

Baseado na analise estatistica das respostas da amostra antes e depois das
atividades ndo formais vivenciadas nas TT'S podemos afirmar que o método de
avaliacdo quantitativa adotado foi capaz de mensurar com pontualidade as variacfes
tanto no conhecimento significativo, quanto nas atitudes direcionadas a preservacao
do patrimdnio natural e sécio-politico-cultural dos pesquisados.

Fundamentado na forma semiotica desenvolvida pela amostra durante as
atividades de intervencdes pedagdgicas vivenciadas nas TT'S, capacitando-a a ler na
paisagem as demandas socioambientais, conclui-se que a amostra comunicou-se nas
mais variadas linguagens com seu entorno e entre si, propiciando o desenvolvimento
de um guia didatico para orientar acdes e/ou conteudos de aulas em espacos néo
formais de ensino.

Este guia, além de sugerir contetdos para as aulas de campo, é capaz de
gerar mudancas na gestdo das UEPSs, como a construcao recente, ap0s nossa visita
e sugestao, de uma fossa séptica no setor da AGP destinada ao depdésito de carcacas
de animais mortos ou abatidos pela agroindustria do IFES, algo que se dara sequéncia
extrapolando os dominios iniciais dessa pesquisa.

Comprovando ser uma estratégia de sucesso capaz de modificar o
conhecimento e as atitudes socioambientais dos educandos, gestores e toda
comunidade escolar, as atividades de intervengdes pedagdgicas nas TT's contribuem
significativamente para a evolucéo da EA.

Sugere-se que 0 guia seja colocado em pratica em avaliacdes futuras do antes
e do depois das TT'S promovendo mudancas infraestruturais e funcionais, gerando

novos estudos socioambientais no IFES.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO.

MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
Autarquia criada pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 Campus Itapina
Rodovia BR 259, Km 70 — Zona Rural — Caixa Postal 256 — 29709-910 —
Colatina/ES - (27) 3723 - 1226

ILMO. Sr Diretor Geral
Prof. Dr. FABIO LYRIO SANTOS

RICARDO LIMA BRUM DE PAULA, Professor de Ensino de 1.° e 2.° graus,
matricula SIAPE 1098646, lotado nesta IFE, vem respeitosamente requerer
autorizacdo para execucao de pesquisa pedagoégica nas dependéncias da escola.

Nestes termos, Pede Deferimento.

Colatina, 14 de Agosto de 2006.

RICARDO LIMA BRUM DE PAULA

FABIO LYRIO SANTOS

Diretor Geral - Ifes Campus Itapina

Port. n° 3.278 DOU 23/11/2017
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APENDICE B

ICD 01 E ICD 03 - QUESTIONARIO PRE E POS TT'S.

TURMA DATA_ [/

Responda assinalando na régua abaixo das perguntas o ponto que traduza a sua

realidade nesse momento.

1) Quanto vocé consegue relacionar a Educacdo Ambiental com o cotidiano de

sua vida?

Nada Muito

2) Quanto sabe sobre o0 que € uma demanda socioambiental ?
rrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

o 1 2 3 4 3 g 7 E ] 1o

Nada Muito

3) Quanto vocé consegue relacionar as demandas socioambientais do IFES com

sua vida?

Nada Muito

4) Quanto a emissao de efluentes sem tratamento no rio afeta sua vida?

Li] 1 2 3 4 5 -] 7 E ] 1D

Nada Muito

5) Quanto vocé sabe sobre relagcdes entre fatores bioticos e abioticos?

| N I [N RN A () R SN R R |
rrrrrrrrrrrrrerrrerr
a 1 2 3 a4 5 & 7 B 8 10

Nada Muito
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6) Quanto vocé seria capaz de mudar seus habitos de consumo para economizar

recursos?

[=]
=
P
W —t
$=
n
h
|
@
uw
5]

Nada Muito

7) Quanto voceé relaciona a leitura da paisagem com as suas atitudes cotidianas?
rrrrrrrrrrrrrr el

Nada Muito

8) Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a presenca de residuos sélidos nas

areas de convivéncia, permanéncia e translado do IFES?
rrrrrtrrrrrrrr T rrrrrr
3 7

Nada Muito

9) Quanto vocé procura as lixeiras para seus descartes?
rrrrrrtrrrrrrrrrrrrrr

Nada Muito

10) Quanto vocé se mobilizaria para reduzir a poluicdo visual por picha¢cfes nas

areas de convivéncia permanéncia e translado do IFES?
crrrrrrrrrrrrrrr T

4 5 & 7 B -} 10

Nada Muito



APENDICE C

ICD 02 — FICHA DE CAMPO DE CONSTRUCAO DO DIAGNOSTICO.

TURMA
VERTENTE TEMATICA

DATA_/ / Siga o roteiro abaixo:

A) Faca um diagnéstico da paisagem destacando trés indicadores, com seus

elementos naturais e/ou antrépicos e as relacdes entre estes elementos, seguindo o0s

critérios da ficha;

B) Procure enquadrar o fenbmeno observado com suas consequéncias

distintas, as suas pretensfes para intervencdo no fendmeno com sugestbes

fundamentadas nesta realidade;

C) Indique ao professor a localizacdo da unidade da paisagem a ser

fotografada.
N° | Aspecto Situagéo atual Situagéo desejada Sugestodes:
observado (A) (B) (como ir de A para B)
1
2
3

Observacgoes:




