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RESUMO

PINHEIRO, Luana dos Santos. Processo de Inclusdo na Educacéo de Jovens e
Adultos: Estudo de Caso com uma Aluna com Deficiéncia Auditiva. 2015. 102
f. Dissertacdo — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus — ES, 2015.

Este trabalho teve como objetivo analisar o processo de inclusdo na Educacéao de
Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, a partir da inclusédo de uma aluna com
deficiéncia auditiva. Para alcancar o objetivo proposto empreendeu-se pesquisa de
cunho qualitativo e quantitativo na modalidade estudo de caso junto a escola EEEF
Dr. Emilio Roberto Zanotti, localizada no municipio de Sdo Mateus (ES), A coleta de
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, foram participantes onze
profissionais que trabalhavam na Educacdo de Jovens e Adultos da escola no
segundo semestre de 2014 (oito professores, uma coordenadora, uma pedagoga e
uma intérprete); duas técnicas da Superintendéncia Regional de S&o Mateus
responsaveis respectivamente pela Educacao Especial e educacdo de Jovens e
Adultos; a aluna com deficiéncia auditiva, incluida na EJA e seus familiares. Como
fundamentacéo, o estudo priorizou um referencial tedrico realizando uma abordagem
sobre os tipos de surdez existentes, posteriormente realizou uma reflexdo sobre
educacao especial, relatando um breve histérico sobre as praticas de inclusao de
surdos em salas regulares, continuou, analisando as Diretrizes para a Educacao
Especial e de Jovens e Adultos na Educacdo Basica para a Rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo, e por fim dissertou sobre a inclusdo de Jovens e Adultos.
Os resultados da pesquisa apontam que existe uma necessidade latente de rever o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva incluidos na Educacéo de
Jovens e Adultos, pois, de acordo com o que foi apresentado, pode-se concluir que
a inclusdo desse publico ainda possui muitas lacunas que impossibilitam uma

aprendizagem efetiva da aluna com tal deficiéncia.

Palavras-chave: Surdez. Inclusdo. Deficiéncia auditiva



ABSTRACT

PINHEIRO, Luana dos Santos. Inclusion process in Youth and Adult Education:
A Case Study with a Student with Hearing Loss. 2015. 102 f. Dissertacdo —
Faculdade Vale do Cricare, Sdo Mateus — ES, 2015.

This study aimed to analyze the process of inclusion in the Youth and Adult
Education of Elementary School, from the inclusion of a hearing impaired student. To
achieve the proposed objective was undertaken qualitative and quantitative nature of
research in the form of case studies at school Dr. Emilio Roberto Zanotti, located in
Sdo Mateus (ES) The data were collected through semi-structured interviews,
participants were eleven professionals working in the Youth and Adult Education
school in the second half of 2014 (eight teachers, one coordinator, an educator and
interpreter); two techniques of Sao Mateus Regional Superintendent responsible
respectively for Special Education and Youth and Adult Education; the hearing
impaired student, included in EJA and their families. In support, the study prioritized a
theoretical reference conducting a discussion of the types of deafness later held a
reflection on special education, reporting a brief history of the deaf inclusion practices
in regular rooms, continued analyzing the Guidelines for Education special and Youth
and Adult Basic Education in State Schools of the Espirito Santo, and finally spoke
on the inclusion of youth and adult. The survey results indicate that there is a latent
need to review the process of inclusion of students with hearing impairment included
in the Youth and Adult Education, because, according to what was presented, it can
be concluded that the inclusion of this public also has many gaps that prevent

effective learning of the student with such disabilities.

Keywords: Deafness. Inclusion. Hearing deficiency
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1  INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tematica dessa dissertacdo consiste basicamente na
integracdo do ensino regular com o ensino especial, isto é, alunos portadores de
algum tipo de deficiéncia fisica ou cognitiva sdo inseridos no ambiente escolar

regular com estrutura fisica e professores capacitados para trabalhar.

O debate sobre educacéao inclusiva € latente na sociedade brasileira atual, pois, o
atendimento a alunos com necessidades especiais é, ou pelo menos deveria ser
uma realidade em classes regulares, isso € 0 que garante a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), n°® 9.394/ 96, que em seu Capitulo I,
artigo 4°, Inciso lll, diz que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado  gratuito aos educandos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nos ultimos anos mais especificamente a partir da Declaracdo de Salamanca, em
1994, a educacdao inclusiva tem se tornado tema de estudos cientificos abordados
nos mais diferentes niveis académicos, o referido documento, foi elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacgéo Especial, em Salamanca na Espanha, e trata
dos principios, politicas e préaticas na area das necessidades educativas especiais e
da inclusdo de alunos com especificas necessidades no ensino regular (UNESCO,
1994).

E importante observar que a Declarag&o tem uma preocupacio com categorias para
além da deficiéncia, observa criangas com deficiéncia, bem dotadas; que vivem nas
ruas e que trabalham; de populacbes distantes ou ndmades; de minorias
linglisticas, étnicas ou culturais e, de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados (UNESCO, 1994).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) tem como objetivos, dentre outros, o0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades (superdotacéao) nas escolas regulares.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, em seu capitulo V da
educacao especial, art. 58 refere: Entende-se por educacao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. (LDB,
1996). Contudo a definicdo mais atual para educacao especial esta localizada no
artigo 3° da Resolucao n° 2/2001 (BRASIL, 2008, p. 145):

Modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacao bésica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial (Instituida pela

Resolucdo n° 023/ 2001 da Camara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional de

Educacao) asseguram o acesso e permanéncia qualitativa a educagcdo de pessoas

com deficiéncia em salas de aula regular.

A legislacdo latente trouxe um novo olhar sobre a Educacdo Especial, na
perspectiva da inclusdo efetiva na Educacdo Béasica, um olhar que ndo segrega e
retira o foco dos diagnésticos de deficiéncia e coloca-os sobre as necessidades de
aprendizagem. Segundo Mantoan (2009, p. 120).
[...] a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar
de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um
esforco de atualizacdo e de reestruturacao das condi¢Bes atuais do ensino
bésico.
Assim, a escola ndo deve ser vista apenas como um local que ird incluir esse publico
e sim local que devera apoiar essas pessoas com deficiéncia, ajudando no
desenvolvimento desse aluno dentro do limite de sua deficiéncia. O aluno da
educacgédo inclusiva na escola publica da deve ser contemplado de uma forma

individualizada, observando suas habilidades e dificuldades no trabalho com o
grupo.
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O estudo visa tratar especificamente do estudo da inclusdo de Deficientes Auditivos
(DA) na modalidade EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), em um momento em que
cinco alunos sdo atendidos pela Rede Estadual no municipio de Sado Mateus.
Porém, com o propdsito de delimitar a pesquisa de campo, foi realizada uma anélise
concisa com uma aluna, para que a pesquisa tivesse um olhar aprofundado de uma

realidade particular.

Ao pensar na inclusédo do aluno com necessidade educacional na EJA, deve-se levar
em consideracdo a complexidade existente neste processo, pelo fato do aluno
possuir uma experiéncia de vida e concepg¢des construidas nessa experiéncia.
Ferreira (2009) aponta para uma inclusédo social, bem planejada, pois, assim como
os demais estudantes da EJA, o aluno com deficiéncia busca nesta modalidade de
ensino a possibilidade de aprender os conhecimentos basicos que |he garantam
entrar no mundo do trabalho.
Jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje ampla parcela da
populacdo de analfabetos no mundo porque ndo tiveram oportunidades de
acesso a educacao na idade apropriada. Nos paises economicamente ricos,
a maioria das pessoas com deficiéncia esta institucionalizada, nos paises
economicamente pobres, esta escondida, invisivel na escola e nos varios
espagos sociais. Em ambos os casos elas séo privadas de oportunidades
de aprendizagem formal e de desenvolvimento humano (FERREIRA, 2009,
p. 77).
Dentro dessa perspectiva que Ferreira, apontada por Ferreira (2009), o objeto deste
Estudo serd uma aluna com deficiéncia auditiva que estuda na modalidade EJA,
Ensino Fundamental de uma escola regular de Sdo Mateus/ES EEEF Dr. Emilio
Roberto Zanotti.

Nesse sentido, o caso discutido nesse trabalho, possui uma peculiaridade dentro da
Educacdo Especial, se trata de uma aluna surda que se encontra na EJA.
Modalidade de ensino que a Proposta Curricular em Educacdo Para Jovens e
Adultos do Ministério da Educacao, alerta que, quem trabalha neste segmento deve
conhecer os alunos "suas expectativas, sua cultura, as caracteristicas e problemas

de seu entorno e suas necessidades de aprendizagem" e como se trata do caso de


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
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uma aluna com Deficiéncia Auditiva, Panzini (2015), lembra da necessidade de se
conhecer sobre surdez para se trabalhar com alunos surdos.
No que se refere ao aluno surdo e a surdez, é necessario ter alguns
conhecimentos sem o0s quais fica dificil promover o ensino e a
aprendizagem. A surdez, segundo Perlin (1998), deve ser encarada como
uma diferenca a ser respeitada, e ndo como uma "anomalia" a ser
eliminada, pois o surdo apresenta cultura e identidades proprias. O
preconceito em relacdo a esses alunos e a sua cultura deve ser desfeito
através de esclarecimentos e intervengdes realizadas pelo professor em
sala de aula. Somente assim teremos uma inclusédo satisfatéria (PAZINI,
2015, p. 10).
O estudo se refere a um caso que chama atencdo por se tratar de uma aluna
matriculada na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental, etapa da Educacdo Basica, exclusiva para aqueles que nao tiveram
oportunidade de estudar na idade regular por diversos motivos. A escola que
pertence a observacdo deste estudo € Dr. Emilio Roberto Zanotti. Escola da Rede
Estadual de Ensino no Estado do Espirito Santo, localizada no Bairro Boa Vista- Sao

Mateus.

Acerca das necessidades educativas especiais, Abreu (2006, p.43), apresenta um
paradigma:
A inclusdo escolar é o processo pelo qual uma escola procede,
permanentemente, a mudanga do seu sistema, adaptando suas estruturas
fisicas e programaticas, suas metodologias e tecnologias e capacitando
continuamente seus professores, especialistas, funcionarios e demais
membros da comunidade escolar, inclusive todos os alunos e seus
familiares e a sociedade em seu entorno.
Tal paradigma obriga a desconstrucdo da escola de homogeneidade e a coloca
como desafio de construir coletivamente com todos os atores educacionais
condicBes pedagdgicas para atender com qualidades e diversidades seus alunos
com necessidades educativas especiais, acreditando e respeitando que todos o0s
alunos tém um tipo de inteligéncia (GARDNER, 1993). Nesta perspectiva a sala de
aula torna-se local onde cada aluno possui a sua habilidade. Entdo o desafio do
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processo de ensino aprendizagem é buscar meios para desenvolver tanto as que o

aluno ja possui como as que ele ainda ndo de apropriou.

Acredita-se que o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a adicdo de
principios educacionais validos para todos os alunos resultardo naturalmente na
inclusdo escolar dos deficientes. Em consequéncia, a educacdo especial podera
adquirir uma nova significacdo. Tornar-se uma modalidade de ensino destinada nao
apenas a um grupo exclusivo de alunos, a dos deficientes, mas especializada no
aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de ensinar,

adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e compativel com as ideias

democraticas de uma educacéao para todos.

Observando os desafios presente no paradigma discutido, esse estudo apresenta o
seguinte problema: Como tem acontecido o processo de inclusédo de Deficientes
Auditivos na Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Estadual no municipio de Séo
Mateus (ES)?

O estudo propde como objetivo geral: analisar o processo de inclusdo na Educacéo
de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental de uma escola de Sado Mateus (ES), a

partir da inclusdo de uma aluna com deficiéncia auditiva.
Os obijetivos especificos propostos para o estudo sao:

o Analisar as Diretrizes da Educacdo Especial na Educac¢éo Béasica para a Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo;

o Verificar se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
Especial de 2001 tém sido efetivadas na escola EEEF Dr. Emilio Roberto

Zanotti;

o Analisar as Diretrizes da Educacéo de Jovens e Adultos para a Rede Estadual
de Ensino do Espirito Santo;

o Examinar o Projeto Politico Pedagogico da escola EEEF Dr. Emilio Roberto
Zanotti, observando se é assegurado o0 ensino por inclusdo na educacao

basica de alunos com necessidades educativas especiais.

o Observar o objeto de pesquisa no processo de ensino e aprendizagem,;
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o Analisar as peculiaridades de um aluno com Deficiéncia Auditiva;

o Analisar as praticas pedagogicas na modalidade de Educacdo de Jovens e

Adultos no atendimento a alunos com necessidades educativas especiais;

O estudo justifica-se, pelo fato de fazer abordagens referentes a Educacéo Inclusiva
dentro da modalidade da EJA, observando o sujeito no processo ensino a
aprendizagem, fornece uma base para a compreenséo de algumas das importantes
questdes relativas as praticas da Educacdo Especial, no que se refere as diretrizes
curriculares e as praticas pedagogicas que contemplam o aluno da educacao

Especial, principalmente no que se refere a alunos portadores de DA.

O trabalho pode ser uma referéncia para estudos posteriores sobre a tematica e
servir também para reflexdo da pratica pedagdgica nos procedimentos e
metodologias da educacéo inclusiva, para a superacao dos problemas e dificuldades

existentes nesse processo.

No decorrer do trabalho encontra-se revisdo de literatura acerca do tema aqui
abordado, ou seja, uma revisdo bibliografica de pesquisa realizada em livros,
revistas, peridédicos, documentos legais que servirdo de base para a cientificidade do
trabalho. A aluna portadora de Deficiéncia Auditiva, também é identificada como
surda, dessa forma durante a revisdo de literatura tera a utilizacdo do termo surda,
porém, na maioria dos casos, a referéncia a essa deficiéncia sera sinalizada pela
sigla DA.

E apresentada a metodologia, ou seja, os materiais e os métodos utilizados durante
a pesquisa que contribuem para sua cientificidade, metodologia esta que direciona a
coleta de dados, a definicdo do tipo de pesquisa e as caracteristicas dos sujeitos

participes da amostragem os instrumentos e procedimentos da coleta de dados.

A pesquisa segue coma andlise dos questionarios aplicados bem como das
observacfes realizadas, discutidas e embasadas em referenciais teoricos que

abordam o assunto.

E, por fim, foram realizadas as consideracdes finais, parte final do trabalho, onde se

encontra a juncdo das ideias e o fechamento das questdes apresentadas na
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introdugédo do trabalho e por fim as conclusbes e recomendagbes para futuros

estudos sobre o tema.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Tipos de Surdez: A pessoa surda

O questionamento sobre quem € esse sujeito surdo, referido nesse estudo, se faz
necessario, para mostrar que esse sujeito faz parte de um grupo de individuos que
como grupo, apresenta muitas diversidades e construcdes que acontecem ao longo
dos tempos. “Falar de surdo é pensar em um individuo multifacetado, parcial, plural
e nunca homogéneo” (LUNARDI, 2013, p. 163), ou seja, falar de surdo e falar de um
individuo que tem uma historia particular e Unica, formada por sua estrutura

bioldgica, psicologica, social e cultural.

Ndo ha davida de que a audicdo representa papel muito importante no
desenvolvimento intelectual do individuo. E através dela que se adquire a
linguagem, fator indispensavel a intercomunicacdo, que é de capital valor para a
aprendizagem, pois, ao ingressar na escola, a crianca ja deve possuir certo
vocabulério que Ihe permita exprimir-se, fazendo-se entender, bem como entender o
que lhe é dito (LUNARDI, 2013). Logo, a falta de audicdo, ou seja, a surdez limita

el/ou restringe esse vocabulario. Mas afinal de onde vem tal deficiéncia?

Segundo a organizacdo e funcionamento dos servicos da area de deficiéncia
auditiva, a surdez pode ser oriunda de diversas moléstias (meningite, sarampo, otite
média, disenteria, malaria), febres altas acompanhadas de convulsdes, uso
exagerado de antibidticos, pancadas fortes na cabeca e acidentes no aparelho
auditivo (BRASIL, 1995). Vérios sdo os graus de surdez que podem ser medidos
com o audidmetro, cuja avaliacdo so é feita por técnico especializado. Este aparelho
mede a acuidade, revelando uma perda de audicdo, que varia até 100 decibéis.

Os tipos audiologicos de pessoas surdas séo:

Portador de Surdez Leve: individuo que apresenta perda auditiva de até 40
decibéis. O portador deste tipo de deficiéncia é considerado desatento,
solicitando frequentemente, a repeticdo daquilo que falam. Mas, esta perda
auditiva ndo impede a aquisicdo normal da linguagem [...] Portador de

Surdez Moderada: individuo que apresenta perda entre quarenta a setenta
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decibéis. Seu limite vai até a percep¢do das palavras, sendo necessaria
uma voz com alguma intensidade para que seja percebida [...] Surdez
Severa: individuo que apresenta perda entre setenta a noventa decibéis.
Este tipo de deficiéncia vai permitir que identifique apenas alguns ruidos
familiares, podendo ficar até quatro ou cinco anos sem falar [...] Portador de
Surdez Profunda: individuo que apresenta perda acima de noventa decibéis.
Esta perda auditiva priva das informacdes necessarias para a linguagem
oral. As perturbacdes desta funcdo implicam na identificacdo simbélica da
linguagem. (BRASIL, 1995, p.17 e 18).

Observa-se, no entanto, que os graus de surdez variam, dessa forma os surdos néo

podem ser classificados com as mesmas caracteristicas, todos os niveis de surdez

observam-se algum tipo de perca no ambito da linguagem, uma das habilidades

especiais e significativas dos seres humanos. Perlin (2013), diz que a nocgao de

surdo é estereotipada.

A nocdo de surdo esta diretamente ligada a estere6tipos em muitas formas.
Cito estereotipo por ele interferir muitas vezes com um impedimento para a
aceitacdo da identidade surda. Ele leva a considerar a identidade surda ao
lado da representacdo da identidade ouvinte como incompativel [..] Nunca a
representacdo estereotipada vai dar & representacdo da identidade surda
um lugar social. O estereo6tipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo, pois
o imobiliza em uma representagdo contraditéria, em uma representacdo que
nao conduz a uma politica de identidade (PERLIN, 2013, p. 54-55).

Essas identidades revelam que cada surdo diferentemente daquilo que a sociedade

toma como verdade, possui seu jeito de ser e estar no mundo, ou seja, a afirmacao

de uma identidade cultural. Sendo assim os Surdos sao socialmente e politicamente

organizados, possuindo um estilo de viver que é préprio de quem utiliza a visao

como meio principalmente de obter conhecimentos. Dessa maneira Silva retrata que:

A identidade cultural ou social é o conjunto dessas caracteristicas pelas
quais 0s grupos sociais se definem como grupos: aquilo que eles séo,
entretanto é inseparavel daquilo que eles ndo séo, daquelas caracteristicas

gue os fazem diferentes de outros grupos (1998, p.58).

Diante disso, assim como nao existe apenas uma cultura e sim “culturas”, pode se

dizer, que ndo existe apenas uma identidade surda. Perlin (2013) consegue

identificar pelos menos cinco categorias o que chama de “identidades surdas”.
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Identidades surdas: estdo presentes no grupo pelo qual entram os surdos
gue fazem uso com experiéncia visual propriamente dita. Noto nesses
surdos formas muito diversificadas de usar a comunicagdo visual. No
entanto, o uso de comunicacdo visual caracteriza o grupo levando para o
centro especifico surdo (PERLIN, 2013, p. 63).

Ao que parece esse tipo de identidade surda estabelece um espaco cultural

especifico, peculiar ao surdo. Perlin (2013) exemplifica melhor tal identidade com um

depoimento que colheu de um surdo durante suas pesquisas.

Perlin (2013), de uma forma muito clara e concisa apresenta as “identidades

surdas”, que ajuda na identificacdo das diversas situagdes que envolvem o “ser

surdo”.

Identidades surdas hibridas: um outro tipo de identificagdo. Sdo os surdos
que nascem ouvintes, e que com o tempo se tornaram surdos. E uma
espécie de uso de identidades em diferentes momentos, ou seja como diz
Wrigley (p. 14) ‘conhecem uma forma ontologica de existir através da
experiéncia da audigao’

Identidades surdas de transicdo: estdo presentes na situagdo dos surdos
gue foram mantidos sob cativeiro da hegemonia experiéncia ouvinte que
passam para a comunidade surda, como geralmente acontece. Transigdo €
0 aspecto do momento de passagem do mundo ouvinte com representacao
da identidade ouvinte para a identidade surda de experiéncia mais visual.
Normalmente, a maioria dos surdos passa por esse momento de transi¢ao,
visto que é composta por filhos de pais ouvintes, No momento em que
esses surdos conseguem contato com a comunidade surda, a situacao
muda e eles passam pela “desouvintizagdo” os surdos ficam com sequelas
da representacdo que sdo evidenciadas nas diferentes etapas da vida
Identidade surda incompleta: é o nome que dou a identidade surda
representada por aqueles surdos que vivem sob uma ideologia ouvintista
latente que trabalha para socializar os surdos de maneira compativel com a
cultura dominante. A hegemonia dos ouvintes exerce uma rede de poderes
dificil de ser quebrada pelos surdos, que ndo conseguem se organizar ou
mesmo ir as comunidades para resistirem ao poder

Identidades surdas flutuantes: elas estdo presentes onde os surdos vivem
e se manifestam a partir da hegemonia dos ouvintes. Essa identidade é
interessante porque permite ver um surdo ‘consciente’ ou de ndo seu surdo,
porém vitima da ideologia ouvintista que segue determinando seus
comportamentos e aprendizados. Existem alguns surdos que querem ser
ouvintizados a todo custo. Desprezam a cultura surda, ndo tem
compromisso com a comunidade surda. Outros sédo focados a viverem como
gue conformados a ela (PERLIN, 2013, p. 63).

Kelman e Martins (2012) afirmam que a maioria dos ouvintes, imediatamente

associa a comunicagdo com esse publico ao simples uso de gestos e articulagbes
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acentuadas de labios, como se todos os surdos tivessem a mesma visdo do mundo

gue os cerca.

Os gestos, entretanto, sdo insuficientes para inserir a pessoa surda no
universo de informacdes e significados partilhados pela sociedade da qual
faz parte. Quando esses sujeitos procuram a escola na idade adulta e
comecam a aprender uma lingua desenvolve um interessante processo de
alargamento das possibilidades comunicativas e da autonomia da vida
social (KELMAN; MARTINS 2012, p. 115-116).

A lingua a qual Kelman e Martins se referem e a LIBRAS, a Lingua Brasileira de

Sinais, que amplia a visdo de mundo do aluno surdo que outrora tinha uma

comunicacdo apenas com sinais caseiros. Para o surdo toda mudanca causa muito

impacto. Perlin, (2013), narra um depoimento de uma aluna surda, que ele identifica

como “J”, que fala a respeito de sua dificuldade em se comunicar na escola:

Quando acabei a quinta série fui para uma escola de ouvintes. Nao havia
nada que pudesse fazer. Meus pais moravam no interior e eu precisava
continuar a estudar. Na escola os ouvintes vinham até mim e falam. Eu
sentia apenas raiva e vergonha. Tudo era ditado pelos professores. Os
colegas escreviam nada ia ao quadro. Como escrever? Eu como surda
aguentava minha diferenca. Chegando em casa chorava todos os dias,
chorava desabafando minha raiva. Porque eu era surda? O que tinha que
eu ndo era como os outros? Eu dava o méximo de mim. Mamae me
acalmava e eu percebia que as vezes chorava junto. Vezes houve em que
ela ia a escola e falava para os professores ficarem de frente, para mim
poder ler os labios, usar o quadro, providenciava um colega, para sentar
junto para que eu pudesse copiar tudo. Havia fofocas e risinhos. Eu
precisava de paciéncia, achava terrivel. Maméde sempre incentivando,
apesar de tudo. Eu poderia largar, sempre, queria largar a escola. Nesse
tempo fui para outro colégio. Houve interesse dos colegas comegaram a
aprender a comunicagdo em Libras. Foi mais calmo... De meu ponto de
vista a escola de ouvintes e ruim de fazer amizades para estabelecer
relacdo. Um surdo com ouvintes e duro, dificil, sofrido. Muito eu chorei.
Falava a minha mé&e porque eu sou surda? Sé Deus sabe. Finalmente
retornei a escola de surdos. (J apud PERLIN, 2013, p. 66).

Observa-se nesse depoimento um isolamento social, causado muitas vezes

pela falta de conhecimento de caracteristicas peculiares daqueles que
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possuem deficiéncia auditiva. Kelman e Martins 2012, p. 115 afirmam que: “A
surdez provoca isolamento social ao sujeito surdo por impossibilitar a aquisicdo da
lingua da comunicagdo majoritaria [...]” No Brasil, ainda existem diversas pessoas
surdas vivendo em um mundo restrito onde a interagdo se da com um numero muito
pequeno de interlocutores que utilizam um conjunto de gestos criados no ambito
domeéstico para atender as necessidades basicas de comunicacdo (KELMAN;
MARTINS, 2012). Dessa forma, o surdo cria sua propria forma de se comunicar e
seleciona aqueles que assimilam essa forma, e que, consequentemente passam a
pertencer ao “mundo do surdo” Os autores KELMAN; MARTINS 2012, p. 116
afirmam que:
De acordo com as condi¢bes sociais, de assisténcia a saude e inputs
linguisticos recebidos, as pessoas surdas desenvolvem variadas formas de
comunicacao, caracterizadas pela aquisicdo da lingua oral, da lingua de
sinais, das duas linguas ou ainda, pala ndo aquisicao de lingua alguma.
Estas (im) possibilidades acabam por dividir esses sujeitos em universos
completamente diferentes caracterizados pelo uso da lingua de sinais ou
pelo uso da lingua majoritaria.
Isso demonstra a diversidade no ambito da surdez que se apresenta com diferentes
cenarios linguisticos surdos oralizados, usuarios da lingua de sinais, bilingues, que
fazem leitura labial, filho de pais surdos, filho de pais ouvintes. “Ha, porém, um
conjunto de pessoas surdas que, embora vivendo no mesmo espaco geografico,
permanece isolado do ponto de vista social, por ndo poder se comunicar com seus
pares pelo fato de ndo terem adquirido lingua alguma” (KELMAN; MARTINS, 2012,
p. 118). Isso pode acarretar uma série de consequéncias na vida social desse

individuo.

Martins (2010) em sua dissertacdo de mestrado realizou uma entrevista com quatro
familiares de adultos surdos sem lingua que procuraram a escola com 35, 37, 47 e
48 anos, encontrou semelhancas que podem ser destacadas aqui: (MARTINS, 2010,
p. 118).

Comunicam-se geralmente com apenas um membro da familia com quem
constroem o sistema gestual;

N&o frequentam a escola pela falta de atendimento especializado na
comunidade, a época de sua infancia, e pela baixa expectativa do pais em
relacdo ao seu desenvolvimento académico;
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Demonstram pouca autonomia e habilidade sociais: ndo trabalham fora; ndo
pegam transporte publico desacompanhados, ndo vdo ao comércio realizar
uma pequena compra desacompanhados, ndo movimentam seu dinheiro
proveniente do beneficio da prestacdo continuada ou outra fonte de renda,
guando tém;

Apresentam-se timidos e introvertidos no contato com pessoas estranhas;
Os familiares veem a surdez como condic¢do limitante.

Conforme os estudos de KELMAN e MARTINS, 2012, p.117:

[...] 96% das criancas surdas brasileiras nascem de pais ouvintes e ndo tém
contato com a lingua de Sinais. Uma pequena parcela desses surdos chega
a idade adulta sem adquirir lingua alguma porque néo tem o input linglistico
em casa, nem oportunidades adequadas oferecidas pelo sistema
educacional. Na possibilidade de aquisicdo de uma lingua, esses individuos
desenvolvem no seio da familia um sistema gestual para estabelecer a
comunicacao.
Observa-se assim que 0s gestos nesse sentido constituem a ponte de ligacdo que
0s surdos estabelecem entre si e 0s outros pela qual sdo transportados todos o0s
sentidos e significados sobre o mundo que o cerca. Porém de acordo com Kelman e
Martins, (2012, p. 126) “o sistema gestual possui sintaxe e morfologia muito simples,
ndo permitindo a constituicdo de uma gramética plena como ocorre com a crianca

que é exposta a Lingua de Sinais”.

Dessa forma os sistemas gestuais criados pelas pessoas surdas e compartilhados
pelas pessoas que estdo a sua volta tendem a existir apenas no espaco de tempo
em que o surdo for vivo. Por ndo terem existéncia anterior, ndo se apropriam dos
valores culturais oriundos das sociedades humanas e por ndo passarem a outra
geracao “sao incapazes de se estabelecer historicamente como resultado das
interacdes humanas” (KELMAN; MARTINS, 2012, p. 127). Diferente da LIBRAS, os
gestos criados pelos surdos para se comunicarem, nao é coletivo e sim algo
exclusivo daqueles que pertencem ao seu meio de convivéncia, um modo préprio de
falar.

O sistema gestual € o meio de comunicacdo que este grupo especifico de

surdos geralmente traz para a escola. E importante que o professor seja

capaz de perceber e valorizar a forma de comunicacdo do aluno para, a

partir dela, introduzir o ensino da Lingua de Sinais. Os alunos enfrentam

nessa fase, grandes dificuldades de aceitar um novo modo de falar. Em um
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primeiro momento, eles ndo demonstram receptividade a lingua; depois de
algum tempo passam a repetir, em uma espécie de ecolalia os sinais que
sdo realizados pelos seus interlocutores e, somente em um terceiro
momento, € que utilizam novos sinais com interagcdo comunicativa. Uma boa
estratégia para quebrar esta resisténcia € coloca-los em contato com os
falantes experientes de Lingua de Sinais, prioritariamente, um professor
surdo (KELMAN; MARTINS, 2012, p. 127-128).
Observa- se assim, que o sistema gestual é uma estratégia criada pelo proprio surdo
cria juntamente com aqueles que estdo em sua volta, porém alguns surdos podem
conseguir comunicacao essencialmente normal por meio do uso do aparelho de
surdez. O uso efetivo de aparelhos de surdez deve ser relacionado ao tipo e a
gravidade do problema de audicdo. Nas perdas neuro-sensoriais existem,
frequentemente, problemas de incompreenséo e intolerancia para com ruidos fortes
e sons do ambiente. Se a perda é grave, os limiares da fala normal ndo podem ser
previstos. Recomendam-se aparelhos de surdez, embora os sons da fala n&o
possam ser claramente transmitidos pelos aparelhos. Mesmo pessoa profundamente
surda, com quantidade minima de audicdo, podera beneficiar-se com o uso de um

aparelho (MAZZOTA, 1999). Pois, adquirem a conquista da linguagem.

De acordo Vygotsky citado por Rego (1995) a conquista da linguagem € um marco
no desenvolvimento do ser humano, onde a linguagem expressa o0 pensamento e
organiza-o. Por isso a linguagem é duplamente importante. E por meio dela que as
funcdes mentais superiores sdo socialmente formadas e culturalmente transmitidas.
Linguagem ndo é apenas uma expressao do conhecimento adquirido pela crianca.
Existe uma relacdo fundamental entre pensamento e linguagem, um proporcionando
recursos ao outro. A linguagem desempenha uma fung¢éo essencial na formacao do

pensamento e do carater do individuo.

Nessa perspectiva o aluno surdo é um sujeito publico desse atendimento, tendo em
vista que sua necessidade esta na dificuldade de aquisicdo da linguagem do grupo
social no qual estdo inseridos. Vygotsky, (2001), afirma que a linguagem é
responsavel por regular a atividade psiquica do ser humano, pois, ela estrutura os
processos cognitivos, possibilitando assim as interacbes que constroem o

conhecimento.
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Fica claro aqui, diante do exposto, que o aluno surdo possui caracteristicas bem
especificas que devem ser consideradas no processo ensino- aprendizagem, a
inclusdo desse aluno num processo de aprendizagem eficaz ndo podera ser
realizada sem conhecimento dessas caracteristicas, ou seja, o grau de surdez que
vem especificado no laudo, e a sua propria “identidade surda” descrita por Perlin

(2013), o que ajuda na compreenséao do perfil de cada aluno.

2.2 Reflexdes Sobre a Educacéao Especial

Tendo em vista a tematica da Educacdo Especial, se faz necessario realizar
algumas consideracfes do histérico da Educacédo Especial no Brasil, visto que a
educacdo de alunos com necessidades educativas especiais que outrora se fazia
por um modelo de atendimento segregado, tem se voltado nas ultimas décadas para
uma Educacéo Inclusiva. Apresentam-se ainda praticas atuais da inclusdo de surdos
no Brasil, bem como as Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
Para a Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e
na sociedade (SEDU, 2011).

2.2.1 Um breve Histoérico

A educacao especial pode ser considerada uma conquista historica para aqueles

portadores de necessidades educativas especiais, tendo em vista as modificacdes
no seu trato no passar dos anos.
Historicamente a educacdo especial tem sido considerada como educacgéo

de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica

multipla ou decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento, além das
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pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educacao
especial (REI, 2010, p. 10).
Observa- se que publico da educacdo especial € amplo, com individuos com
diferentes dificuldades, e que tais dificuldades estdo nos mais diversos locais do

mundo.

Mazzotta (2005) revela que a Educacédo Especial no Brasil teve seu marco historico
no século XIX, o Brasil se inspirou em experiéncias concretas na Europa e nos
Estados Unidos, quando o Brasil ainda império era governado por D. Pedro Il.
O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu
inicio no Brasil, na década de cinquenta do século passado. Foi
precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia nesse
sentido foi concretizada por D. Pedro Il. Naquela Data, através do decreto
Imperial n® 1.428, D. Pedro Il fundou na cidade do Rio de Janeiro o Imperial
Instituto Meninos Cegos (MAZZOTTA, 2005, p. 28).
Observa-se entdo que a proposta da educacdo voltada para portadores de uma
educacdo especializada chega no Brasil com o Il Império, algo que pode ser
considerado inusitado pela declaragao de Teixeira (1968, p. 71).
Nada me parece mais significativo desse longo periodo de omisséo e
estagnacdo, com medidas mediocres e lampejos de paternalismo, do que a
criacdo do colégio Pedro Il e dos institutos de cegos e surdos-mudos, como
as principais instituicdes educativas da capital do pais em 60 anos de

reinado.

E importante observar que desde o inicio a referida escola caracterizou-se como um
dos estabelecimentos educacionais voltados conforme Mazzotta (2005, p. 29) “...]
para a educacao literaria e o ensino profissionalizante de meninos ‘surdos-mudos’
com idade entre 7 e 14 anos”. Afinal quais atividades eram realizadas nesses
institutos? Mazzotta (2005) ainda diz que em ambos os Institutos, algum tempo
depois da inauguracao, foram instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios .
Oficinas de tipografias e encadernacdo para 0s meninos cegos e de tricO para as
meninas; oficinas de sapataria, encadernagdo, pautacdo e douracdo para 0S
meninos surdos. Existia uma preocupacdo voltada para a formacéo literaria e

profissional.
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Observa-se entdo que a Educacéo Especial no Brasil ndo trouxe em seu projeto
inicial nenhuma proposta para as demais deficiéncias. Porém, ainda no Império, ha
registros de outras acfes voltadas para o atendimento pedagdgico ou meédico-
pedagdgico aos deficientes como descreve Mazzotta (2005, p. 30).
Em 1874 o Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje denominado
Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos deficientes mentais.
Sobre o tipo de assisténcia prestada, ha, no entanto informacdes
insuficientes para a sua caracteriza¢gdo como educacional. Poderia tratar- se
de assisténcia médica a criancas deficientes mentais e ndo propriamente
atendimento educacional; ou ainda, atendimento médico pedagégico
(MAZZOTTA, 2005, p. 30).
Assim, da mesma forma do atendimento para os surdos o atendimento aos
deficientes mentais ndo apresentava um projeto de atendimento educacional
propriamente dito, voltado para as peculiaridades de cada individuo. Esse cenario
comeca a ter modificacdes a partir do momento em que a Republica chega ao Brasil.

A Republica no Brasil foi proclamada em 1889 (ARANHA, 2005), e depois disso
profissionais que estudavam na Europa voltaram entusiasmados com o intuito de
modernizar o Brasil. A nova constituicdo instaura o federalismo e define a
responsabilidade pela politica educacional: aos estados e municipios do primario ao

profissionalizante, e & unido, o ensino secundario e superior.

Em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do sul, tal
instituto foi criado inspirado nas ideias do pedagogo suico Jonhann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) que foi o precursor do movimento, de criar conceitos e

métodos para trabalhar com alunos considerados “especiais” (MAZZOTA, 2005).

O instituto ainda que com divergéncias e variacdes, se expandiu pelo Brasil, e para a

América do sul, conforme Mazzotta (2005, p. 31):

Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo um
federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento
escolar especial a deficientes mentais. Ainda catorze estabelecimentos de
ensino regular, dos quais um federal, nove estaduais e quatro particulares,
atendiam também alunos com outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés

instituicbes especializadas (uma estadual e duas particulares) atendiam
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deficientes mentais e outras oito (trés estaduais e cinco particulares

dedicavam-se a educacédo de outros deficientes.

Observa-se, portanto que ao passar dos anos o numero de escolas especializadas
em educacdo especial foram aumentando, sendo criado inclusive a primeira
Associacdo de Pais e Amigos Excepcionais (APAE), fundada no Rio de Janeiro em
1954. Em 1962, havia 16 APAEs no Brasil (LANA JUNIOR, 2011).

O atendimento educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a nivel
nacional, pelo governo federal, com a criagdo de campanhas especificas voltadas

para esse fim. Segundo Mazzotta (2005, p. 49-51).

Em 1957. A primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educac¢éo do
Surdo Brasileiro [...] tinha por finalidade promover por todos os meios a seu
alcance, as medidas necessarias a educacao e assisténcia, no mais amplo
sentido, em todo o Territorio Nacional.

Em 1958 [...], foi criada a Campanha Nacional de Educac¢éo e Reabilitacdo
de Deficientes da Viséo.

Uma outra Campanha foi instituida em 1960, desta feita por influencia de
movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais.

Outro fator relevante foi a decisdo da ONU de proclamar 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), sob o tema "Participacdo Plena e
Igualdade”. O advento do AIPD colocou as pessoas com deficiéncia no centro das
discussbes, no mundo e também no Brasil (LANA JUNIOR, 2011). O AIPD pode ser
considerado um marco histérico dentro da educacao especial, pois, novas iniciativas

ganham forga.

No Brasil, o evento mais emblemético de 1981 foi o 1° Congresso Brasileiro
de Pessoas Deficientes, realizado pela Coalizdo Nacional, em Recife, cujo
objetivo principal foi reivindicar mudancas nos servicos de reabilitacdo e
exigir a eliminacdo das barreiras ambientais e sociais que impediam (e
ainda impedem) a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Mas, assim como
aconteceu em todo o mundo, aqui também o Ano Internacional foi marcado
por um sem-namero de reunides, semindrios, simpodsios, mesas-redondas,
debates e uma infinidade de palestras, noticias, entrevistas e reportagens
divulgadas pela midia (SAO PAULO (ESTADO), 2011, p. 13).
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Fica claro a necessidade a partir dessas novas perspectivas a contribuicdo para
difundir para a sociedade o conceito de que, contrariando mitos, as pessoas
deficientes ndo formam um segmento homogéneo, pois, pessoas com deficiéncia
fisica, intelectual, visual, auditiva ou com multipla deficiéncia enfrentam barreiras
diferentes, de natureza distinta e que devem ser superadas de modos diversos.
As pessoas com deficiéncia participaram ativamente das discussdes da
ANC. Assuntos relacionados a esse grupo foram tratados na Subcomissao
dos Negros, PopulagBes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias,
subordinada a Comissdo Tematica da Ordem Social, que realizou oito
audiéncias publicas, sendo trés destinadas a discutir questdes atinentes as
pessoas com deficiéncia: a audiéncia do dia 27 de abril, "Deficientes
Mentais; Alcodlatras; Deficientes Auditivos”; a do dia 30 de abiril,
"Deficientes Fisicos; Ostomizados; Hansenianos; Talassémicos" e a do dia
4 de maio, "Deficientes Visuais; Hemofilicos; Negros" (LANA JUNIOR,
2011).
Pode ser observado que a década de 80 no Brasil € marcada por discussfes em
torno de das necessidades de algumas minorias, e, posteriormente as discussdes da
Assembléia Nacional Constituinte (ANC), os anos 90 trazem novas mudancas nao
s6 da sociedade mais também da educacdo escolar. Chega ao Brasil uma nova
terminologia denominada inclusédo, que ja era discutida na Europa e nos Estados
Unidos da América. Surge, entdo, a chamada Escola Inclusiva a considerar as
necessidades de todos os alunos, estruturando-se em funcédo dessas necessidades,
sendo que tal estrutura deve ser eficiente para atender a todos os alunos, nos seus
diferentes niveis de ensino. A escola e o sistema educacional buscam apoio para

trabalhar as diferencas, sem tirar essas criancas do convivio social (LIMA, 2011).

A Constituicdo Federal (1998), em seu capitulo II, artigo 208, inciso Ill, estabelece
que “o dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

Sa (2013, p. 186) afirma que, “[...] a partir desse respaldo legal, hd uma luta para
que, escolas que se mostrem compromissadas em atender aos direitos de todos os
alunos, independentemente das dificuldades que tenham.” Sobre esse novo olhar

sobre as pessoas com deficiéncia, Drago (2012, p. 67) diz que:
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Com o advento de uma nova visdo de homem, mundo e sociedade, o
processo educacional das pessoas com deficiéncia tem sofrido mudancas
drasticas, porém extremamente benéficas para a sociedade de modo geral,
gue tem visto pessoas com potencial criativo, intelectual e construtivo
saindo dos guetos e assumindo uma posicéo de cidaddo que possui direitos
previstos e, lei e brigando por uma sociedade mais justa e inclusiva, tanto

no contexto macrossocial quanto no educacional.
Na tentativa de situar historicamente movimentos distintos, mas que coexistiram e
coexistem na forma de diferentes posturas acerca da educacdo especial, Correia
(apud GORGATTI, 2005, p. 12) analisa que:
[...] no inicio do século XX, criangas com deficiéncia passaram a ser
rotuladas e isoladas em ‘instituicbes especiais’. Numa segunda fase
algumas escolas publicas comecaram a aceitar uma certa responsabilidade
na educagdo de parte dessas criancas, porém de forma segregada,
marginalizando-as em classes especiais. Nascia em seguida o conceito de
‘educacéo integrada’, baseando-se no conceito de normalizagdo, no qual a
escola utlizaria os aspectos mais favoraveis do meio para o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Num momento mais recente
surge a idéia da incluséo, na qual atende-se ao aluno com necessidades
educacionais especiais na classe regular, adaptando servicos para que
esses atinjam todas as criangas.
Esse contexto da inclusdo na educacao conduz a reflexdo sobre o debate acerca da
educacdao inclusiva no Brasil. O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma
acdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. Nesse entendimento, a educacado inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis e que avanca em relacéo a ideia
de equidade ao contextualizar as circunstancias histéricas da producédo da excluséo
dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Os movimentos em favor da educacao especial no decorrer do tempo vém trazendo
como conquistas a visao da deficiéncia que outrora era considerada uma tragédia
pessoal e passou a ser compreendida como uma condi¢cdo que existe numa relagao

entre o0 meio ambiente e as pessoas deficientes, cabendo a sociedade eliminar todas
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as barreiras culturais, fisicas ou sociais que impedem o acesso das pessoas com
deficiéncia aos diversos sistemas que se encontram a disposicdo dos demais

cidadaos.

2.2.2 Sobre as Préticas de Inclusdo de Surdos em Salas Regulares

A Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos, realizada em 1990, pretendeu
afirmar o direito que todas as pessoas tém a educacéao, reafirmando a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948). De fato, educacdo é questdo de direito e
nada pode justificar e exclusdo de qualquer tipo de pessoa de um espacgo
socialmente valorizado. No entanto, algumas questfes precisam ser suscitadas e
debatidas, caso se queira que a luta por uma escola inclusiva ndo seja uma
estratégia para justificar maior descompromisso com as minorias excluidas (SA,
2013). Uma escola inclusiva exige uma proposta pedagogica que atenda ao publico
por ela constituido.
Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a
construir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos (MEC/SEESP apud
SEDU, 2011, p. 15).
Dessa forma a educacdo especial tem um publico definido, considera-se entéo,
excepcionais ou portadores de necessidades especiais agueles alunos que possuem
alguma alteracdo como da fala, audicao, visdo, de inteligéncia, emocional ou por

desajuste pisco social.

Em 2004 a Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina, langcou um
documento voltado para a orientagdo da educacéo de surdos. De acordo com o
proprio documento surgiu a constatacdo, através de uma andlise historica entre os
periodos de 1988 e 1997, de que poucos avancgos, tanto do ponto de vista

académicos quanto sociais ocorreram no processo de inclusdo de alunos com



32

necessidades especiais na rede estadual de ensino (SANTA CATARINA, 2004). Um

trecho do documento tras a seguinte proposta:

Reestruturar a politica de educacédo de surdos no Estado de Santa Catarina,
garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assegurar a especificidade
de educacéo intercultural e bilinglie das comunidades surdas, respeitando a
experiéncia visual e linguistica do surdo no seu processo de aprendizagem,
contribuindo para a eliminagdo das desigualdades sociais entre surdos e
ouvintes proporcionando ao aluno o acesso e permanéncia no sistema de
ensino (SANTA CATARINA, 2004, p. 34).

Observa-se assim, que o ensino da Lingua Brasileira de Sinais € reconhecido como
caminho necesséario no atendimento escolar desses alunos, pois se torna nesse
sentido um produto de interacdo das pessoas que se comunicam. No detalhamento
da Politica de Educacdo de Surdos, encontra-se a estrutura escolar: (SANTA
CATARINA, 2004, p. 34-38).

Turmas com o ensino em LIBRAS: S&o turmas constituidas no ensino
regular onde os conceitos /contetidos das disciplinas do curriculo devem ser
ministrados pelo professor bilingue, através da Lingua Brasileira de Sinais
nas escolas-pélo.

Turmas mistas com professor intérprete (52 a 82 série e Ensino Médio): Séo
turmas constituidas no ensino regular, por alunos surdos e ouvintes onde 0s
conceitos e conteldos das disciplinas do curriculo, devem ser ministradas
pelo professor da disciplina e deve contar com um professor intérprete, que
fard a interpretacdo em LIBRAS dos contetdos ministrados.

Educacao de Jovens e Adultos: A Educacdo de Jovens e Adultos pode ser
composta por turmas com o ensino em LIBRAS e por turmas mistas com
professor intérprete.

Salas de Recursos para Surdos: Salas inseridas em escolas-p6lo somente
nas localidades onde houver educandos surdos e ainda ndo houver turmas
com ensino em LIBRAS.

Diante do exposto torna-se notério a importancia dada ao professor intérprete de
LIBRAS, o profissional que deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
falada. Atualmente ha leis em vigor que regulamentam a profissdo e determinam a
formacdo desse profissional. Uma dessas leis é a Lei n°® 12.319 de 01.09.2010 que
regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.

Em um trabalho de Especializacdo em Estudos Surdos (LIRA, 2009), intérprete de

LIBRAS e surda, realizou sua pesquisa levando em consideracdo a opinido e a
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experiéncia de alunos surdos nas escolas bilingues e de inclusdo de Recife- PE, na
Introducao de seu trabalho relata: (LIRA, 2009, p. 15).

A sociedade ndo respeita a opinido e a experiéncia dos surdos e querem
continuar a definir as politicas publicas educacionais para os mesmos. Nao
aceitam que os surdos tém direito a uma escola em situacdo de igualdade
com os alunos ouvintes, ou seja, uma escola regular bilinglie, com
pedagogias voltadas para sujeitos visuais e gestuais, em que o portugués
escrito seja segunda lingua; uma escola que seja construida a partir da
historia e cultura dos surdos. A escola de inclusédo é uma ditadura para os
surdos. Nessas escolas, com propostas de intérpretes e salas de recurso,
os surdos estdo se prejudicando por terem uma aprendizagem sem
qualidade. Os surdos nunca vao parar de lutar, estardo sempre em luta
através dos seus movimentos politicos e da divulgacdo da sua lingua, da
sua cultura.

Na politica de inclusdo, o professor tem por prioridade as pedagogias
somente para ouvintes [...} A nossa questdo € pensar em escolas bilingles,

com professores surdos construindo uma escola que potencialize a
formagéo de surdos.

[...] Contudo, a inclusdo ndo atende ao educando surdo e nem respeita o
aprofundamento do ensino da Libras e do ensino de portugués como uma
lingua estrangeira para os surdos. Os surdos sonham com uma escola
bilinglie, onde eles possam aprender com professores surdos e ouvintes
que saibam falar Libras, e estejam preocupados em ensinar bem as
disciplinas do curriculo, além da histéria surda. Alunos surdos assimilam e
desenvolvem, aprendem, tem melhor desempenho, através da relagédo entre
professores e alunos que falam e vivenciam a sua lingua. Incluséo é o

modelo préprio do ouvinte e para acultura surda é impraticavel.

Tal relato reforca a preocupacdo da pesquisadora dessa dissertacdo em relacéo ao

problema da pesquisa, a eficacia da educacao de surdos em salas regulares.

O principio da educacdo inclusiva devera ser garantido na organizacao
escolar que favoreca a cada aluno o direito de acesso e permanéncia,
independentemente de etnia, género, idade, deficiéncia, condicdo social ou
qualquer outra situagao. O aluno é sujeito de direito e foco de toda a agdo
educacional, por isso deve ter garantido o seu percurso de aprendizagem

na educacdao basica e profissional (SEDU, 2011, p. 13).
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Assim pretende-se que todas as escolas reconhegam a diversidade que caracteriza
seus alunos, respeitem suas diferencas e respondam as necessidades educacionais
de cada um nesta expectativa Lunardi (2013, p. 163), explica que:
Uma perspectiva educacional, pensada a partir dos surdos, implica analisar
de que forma as narrativas curriculares estdo sendo contadas, questionar o
poder de representacdo destas narrativas. Ou seja, esclarecer quais sdo 0s
grupos que exercem privilegiado poder de representar os outros. A
possibilidade de elaboracdo de um curriculo multicultural na educacao de
surdos precisa ser construida a partir da ideia de diferenca, ndo aquela
diferenga que constitui o surdo a partir de um déficit, de uma perda.
A diferenca que deve ser discutida esta presente nas caracteristicas das identidades
surdas, dentre elas a lingua, a cultura os valores, sendo assim o curriculo deve
contribuir para a formacao do sujeito em suas particularidades. “O que esta sendo
discutido é a ideia de um curriculo que seja capaz de ver a surdez como uma
diferenga construida historicamente, a partir de uma determinada cultura, pela qual

se instauram relagdes de poder e ideologia” (LUNARDI, 2013, p. 164).

Conceber o curriculo a partir das relacdes de poder e ideologia permite a percepcéo
da abertura que ele possui durante a sua producédo. Lunardi (2013, p. 184) afirma
que a “abordagem educacional precisa definir também os aspectos antropoldgico,

sociais, culturais, politicos, histéricos e cognitivos”.

Uma abordagem educacional voltada para o atendimento do aluno surdo no
processo de inclusdo ndo é uma tarefa facil, exigem curriculo e metodologia
adequados além de uma preparacdo dos profissionais envolvidos nesse processo.
Pois, a educacédo do individuo surdo € um direito, faz parte de sua condicdo como
ser humano. Nessa perspectiva a necessidade latente é de uma educacdo de
qualidade, uma escola preparada ao atendimento a diversidade, que respeite a
heterogeneidade e a individualidade da comunidade escolar. Considerando que todo
e qualquer pessoa possui a capacidade de aprender, desde que sejam respeitados

seus interesses e ritmos de aprendizagem.
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2.2.3 Diretrizes para a Educacéo Especial na Educacéo Basica para a Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo

De acordo com os documentos que integram o acervo da Subgeréncia de Educacéo
Especial, o atendimento na area da Educacéao Especial no Estado do Espirito Santo
teve inicio com alunos que apresentavam deficiéncia auditiva, no Parque Infantil
Ernestina Pessoa, dando origem, mais tarde em 1960, a Escola Especial Oral e
Auditiva. Em 1964, foi criada a primeira classe especial para deficientes mentais, no
Grupo Escolar Suzete Cuendet (SEDU, 2011). No mesmo contexto brasileiro, ja
citado anteriormente, a educacdo especial do estado do Espirito Santo teve inicio

com o atendimento a surdos e posteriormente deficientes mentais.

Na década de 90 com o movimento de universalizacdo da educacédo, a Equipe de
Educacao Especial da SEDU, visando a promocéo da inclusdo no ensino regular, de
todos os alunos com necessidades educacionais especiais- conceito predominante
naquele momento histérico- inicia a extincdo das classes especiais e amplia o

atendimento em salas de recursos e salas itinerantes (SEDU, 2011).

Por sua vez, Alves (2002) concebe a universalizacdo como a absoluta garantia de
acesso e atendimento aos servi¢cos publicos, voltada ao atendimento de todas as
pessoas que queiram ou precisem deles. Para o autor associada a ideia de
universalizar esta a necessidade de construcdo, planejamento e administracédo

destes servicos.

Apesar de o inicio da realizacdo de acdes voltadas para a Educagcdo Especial no
estado datar de 1957, percebe-se ainda hoje a auséncia ou descontinuidade de
politicas efetivamente propostas pelos governos, o0 que evidencia avancos e
retrocessos histéricos que apontam para a necessidade de elaboracdo das
Diretrizes Estaduais da Educacao Especial na Educacdo Bésica e Profissional que
se constituem e dao alicerce para uma politica de Estado (SEDU, 2011).

O Documento que trata das Diretrizes da Educacgéo Especial para a Educacao
Basica e Profissional da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, contempla a

estrutura e organizagéo da Educacéo Especial:
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Por atendimento educacional especializado entende-se a provisdo de
recursos, servicos e profissionais que possibilitem os processos de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo [...] o atendimento
educacional especializado objetiva a identifica a elaboracdo e organizacao
de recursos pedagégicos e de acessibilidade com vista a autonomia e

independéncia na escola e fora dela.

Os professores especializados deverdo apresentar conhecimentos relativos
ao seu campo de atuagao tais como: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, sistema
Braille, soroban, orientacdo e mobilidade, atividades da vida autbnoma
comunicagdo alternativa, desenvolvimento dos processos mentais
superiores, programas de enriquecimento curricular, adequacéo e producdo
de materiais didaticos e pedagdgicos, utilizacdo de recursos opticos e ndo

Opticos, tecnologia assistiva e outros (SEDU, 2011, p. 16).
No que se refere a educacdo especial, observa-se que existe, previsto pela
legislacdo do Estado do Espirito Santo, toda uma normativa para o atendimento
especializado, onde, atendimento educacional especializado devera ser oferecido
pelos sistemas publicos de ensino por meio da acéo do professor especializado, no
contra turno a classe regular e salas préprias, conhecidas como salas de recursos.
De acordo com SEDU (2011), esse atendimento podera ser realizado também de
acordo com a resolucdo 04/2009/CNE nos Centros de Atendimento Educacional

Especializado e ONGs desde que autorizados pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Dessa forma, o atendimento especializado no Estado do Espirito Santo se apresenta

de uma forma extensiva, organizada em espacos diversos, podendo ser citado:

SALA DE RECURSOS

Sala de recursos é um ambiente pedagdgico, localizado em escolas de
ensino regular, dotado de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagoégicos para a oferta do atendimento educacional especializado por
professor especializado, com vistas a atender alunos matriculados na rede
regular publica de ensino e que apresentam deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao.

ATENDIMENTO DOMICILIAR E HOSPITALAR

O atendimento educacional especializado em ambiente hospitalar ou
domiciliar sera ofertado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, pelo respectivo sistema
de ensino, de forma complementar ou suplementar, quando as suas
condicdes de saude assim exigirem.

CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO
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O centro constitui um espaco que visa dar suporte e apoio pedagogico aos

professores das classes comuns e das salas de recurso, bem como apoiar

as familias e os alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagédo [...] (SEDU, 2011, p. 17).
Sédo elencados diferentes espacos para o atendimento dos alunos da educacéo
especial. Nessa perspectiva, a educacgéo especial atuara de forma articulada com o
ensino comum, para garantir o0 acesso e a permanéncia dos alunos no ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (SEDU, 2011).

Observa-se que Nos Ultimos anos, a proposta de romper com os tradicionais
paradigmas segregativos e a consequente ado¢do de procedimentos que possam
contribuir e garantir ao publico da educacédo especial as condigcdes necessarias a
sua participacdo como sujeitos sociais. Este processo ganhou mais forca com a
Declaragédo de Salamanca (1994), que propds o paradigma de inclusdo social,
afirmando a necessidade de todos se comprometerem com a eliminacdo das
barreiras que vém excluindo uma parcela consideravel da populacdo mundial, a das

pessoas com deficiéncias fisica, sensorial e mental.

2.3 Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

2.3.1 Historico e Perspectivas

Conforme Paiva (1973), a Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil teve seus
primeiros sinais de existéncia desde a época do periodo colonial, quando os
religiosos exerciam sua funcdo educativa missionaria, em grande parte, com 0s
adultos. Muitas vezes, eles buscavam atingir os adultos de forma indireta, através do
ensino das criangas, mas comum era a catequizacdo direta dos nativos, em que
alfabetizacdo e transmissdo de idiomas era um processo de cristianizacdo e
aculturacdo. Neste sentido, no Brasil a Educacdo de Jovens e Adultos surge no
contexto das missdes, da catequizagdo jesuitica, com 0s mesmos objetivos da

educacao das criangas pequenas.
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Os jesuitas contribuiram por muito tempo com a educacdo, até que chegou um
periodo de decadéncia, pois as atividades coloniais ndo necessitavam de educacéao
para adultos, agora sendo a maioria composta por colonizadores portugueses e
escravos. Em 1759, com expulsdo dos jesuitas, a organizagéo do sistema de ensino,
desenvolvida por eles, foi sendo desfeita e s6 se ouviu falar novamente em acdes
educativas voltadas para adultos, no império. Em 1824 a primeira constituicdo
brasileira sob forte influéncia europeia firma a garantia do estudo primario para todos

os cidadaos, portanto inclui os adultos. (PAIVA, 1973).

Observa que o modelo educacional brasileiro e europeizado, a partir do império, com
a inclusdo de adultos nesse processo, para atender aos alunos trabalhadores foi
necessario ampliar a oferta de ensino durante a noite.
A partir de entdo as escolas noturnas se multiplicaram na maioria das
provincias do Império, através de iniciativas oficial, contando o pais com
117 dessas escolas em 1876. Entre 1870 e 1880 praticamente todas as
provincias criam classes para esse tipo de ensino e muitas delas
regulamentam a matéria. Seu desenvolvimento acompanha o
desenvolvimento do ensino elementar comuns e ambos, o progresso da
nacdo, seu crescimento econémico e as mutacdes na sociedade (PAIVA,
1973, p. 82).
Uma educacdo que outrora era voltada para uma perspectiva religiosa, agora
apresenta caracteristicas nacionalistas, que, por conseguinte pertencera ao novo
cenario politico do Brasil que tem inicio em 1891, quando a republica é proclamada
e a constituicdo se torna o marco legal do inicio desse novo sistema, com ele veio
uma concepcdo de federalismo em que a responsabilidade publica pelo ensino
bésico era responsabilidade da Unido, descentralizado das provincias e municipios.
A partir dai ndo se teve nenhum progresso, pois, mais uma vez, garantiu-se vida
educacional a elite, em confronto com a grande maioria que era das camadas
sociais marginalizadas (SAVIANI, 1987).

No periodo Vargas, a Revolucdo de 30 foi um marco na reformulacéo do papel do
Estado no Brasil. “O sistema de ensino brasileiro, como conhecemos hoje teve seu
inicio praticamente em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacao, atualmente

consagrado com a sigla MEC” (SANTOS, 1999, p. 42). O federalismo que prevalecia
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no momento, que reforgcava as oligarquias regionais, era a Nagdo como um todo.
Nos aspectos educacionais, a nova Constituicdo propds um Plano Nacional de
Educacao, que de acordo com Di Pierro e Haddad (2000, p. 110) deveria ser:
[...] fixado, coordenado pelo governo federal, determinado de maneira clara
a essas esferas de competéncia da Unido, dos Estados e Municipios de
matéria educacional: vinculou constitucionalmente uma receita para a
manutencdo e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de todos e o
dever do Estado para uma educacao; estabeleceu uma série de medidas
gue vieram confirmar este movimento de entregar e cobrar do setor publico
a responsabilidade pela manutencéo e pelo desenvolvimento da educacéo.
Di Pierro e Haddad (2000) ainda confirmam que esse plano deveria incluir entre
suas normas o ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria. Esse
ensino foi extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacédo de Jovens e Adultos
era reconhecida e recebia um tratamento particular. No final da década de 1940, é
que a educacdo de adultos foi realmente estabelecida como um problema de politica
nacional. Passando assim a ter politicas publicas especificas voltadas para esse
publico.
Em 1947, foi instalado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA) como
servigo especial do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da
Educacdo e Saude, que tinha por finalidade a reorientacao e coordenacao
geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. Uma série de atividades foi
desenvolvida a partir da criagdo de 6rgdo, integrando 0s servicos ja
existentes na area, produzindo e distribuindo material didatico, mobilizando
a opinidao publica bem como os governos estaduais e municipais e a
iniciativa particular (DI PIERRO; HADADD, 2000, p. 111).
Dessa forma entende-se que a finalidade do SEA era de reorientar e coordenar, no
geral, os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos. Ainda em 1947 segundo Beisiegel (1997), nasceu com a
coordenacado do Servico de Educacdo de Adultos e estendeu até os fins da década
de 1950, a Campanha de Educacgédo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Essa
campanha criou uma infraestrutura nos estados e municipios para atender a
Educacdo de Jovens e Adultos, posteriormente preservada pelas administracdes

locais. Foi uma campanha liderada por Lourenco Filho, que via na Educacdo de
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Jovens e Adultos uma chance de elevacdo dos niveis educacionais da populacao

em seu conjunto.

Nos anos 50, viam-se o0s direitos sociais presentes anteriormente nas propostas
liberais, concretizados em politicas publicas, mesmo que fosse como forma de
incorporacdo dessas massas urbanas no processo de sustentacdo politica dos
governos nacionais (GADOTTI, 2005). “Ao final desta década de 50, depois de todos
esforcos realizados, o indice de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de
idade foi para 46, 7% no ano de 1960” (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 111).

Tal indice mostra que o fim da década de 50 e inicio da década de 60 foi marcado
por uma grande mobilizacdo social em torno da educacédo de adultos. Di Pierro e
Haddad (2000) destacam que os primeiros anos que vao de 1960 até o golpe de
1964, constituiu-se em anos importantes para o campo da Educacédo de Jovens e
Adultos. Em 1958, com a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacao de
Adultos o Rio de Janeiro, ainda no contexto da (CEAA), havia uma preocupacéo dos
educadores em redefinir as caracteristicas especificas em espaco proprio para essa
modalidade de ensino. Esse repensar no quadro pedagdgico foi discutido num
reflexo da situagdo politica que vivia o Brasil, na época.

Ribeiro et al. (1997, p. 22) afirmam que “O pensamento pedagogico de Paulo Freire,
assim como sua proposta para a alfabetizacdo de jovens e adultos inspiram 0s
principais programas de Alfabetizacdo e Educacao Popular que realizavam no pais
no inicio dos anos 60”. Porém, a partir do golpe de 1964, houve a ruptura geral com
tudo o que se havia conquistado até entdo. Os programas interrompidos, dirigentes

presos e materiais apreendidos. Era a era da represséo (SAVIANI, 1987).

O Brasil chega a um dos momentos mais negros da histéria brasileira, o Golpe
Militar de 1964. Com o Militarismo, 0s programas que visavam a constituicdo de uma
transformacdo social foram abruptamente interrompidos com apreensdo de
materiais, detencdo e exilio de seus dirigentes. Retoma-se, nessa época, a

educacdo como modo de homogeneizacgao e controle das pessoas.

Porém, conforme afirma Gadotti (2005) o Estado ndo poderia deixar de lado esse
setor da educacdo, pois, era 0 meio de mediacdo com a sociedade. Era necessario

manter um indice de alfabetizacdo perante as comunidades nacionais e
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internacionais, caracteristica de um grande pais; entdo foi necesséria a criacdo de
um Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967, e logo depois o
Supletivo, em 1971.

Ja nos anos 80, a emergéncia dos movimentos sociais e inicio da abertura politica
trouxeram mudancas mais uma vez para a Educacédo de Jovens e Adultos. Era a
retomada do governo nacional pelos civis em 1985, e foi nesse mesmo ano que o
MOBRAL, desacreditado nos meios politicos e educacionais, foi extinto. Ja néo
havia mais lugar na nova Republica para uma educacéo identificada com a ideologia
e praticas do regime autoritario (RIBEIRO et. al., 1997).

Assim, a nova constituicdo de 1988, prevé-se gue todas as pessoas tenham acesso
a educacao, sendo reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. De acordo com a LDB, é
determinado que o Plano Nacional de Educacéo seja elaborado em concordancia

com a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos

Di Pierro e & Hadadd (2000) declaram, que em 1994 Fernando Henrique Cardoso
assume a presidéncia do pais, e, no seu governo vao surgindo as novas alternativas
para a Educagcdo de Jovens e Adultos. A nova LDB 9394/ 96, aprovada pelo
Congresso em 1996, trouxe uma secdo dedicada a Educacdo Basica dos Adultos,
fixando idades minimas, para insercdo na modalidade de ensino em 15 anos para o
ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio.
Deve-se registrar que Ministério da Educagdo tem como uma de suas metas
prioritarias assegurar a todos os brasileiros de 15 anos e mais, que nao
tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos precocemente: o ingresso,
a permanéncia e a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio com
gualidade. Para tanto, em parceria com Estados e Municipios e Sociedade
Civil, esta implementando um conjunto de ag¢des visando a: ampliacdo da
oferta, recuperacao e melhoria da escola publica e valoriza¢do do professor
(MEC, 2003, p. 12).
A EJA vem ao longo de sua trajetoria rompendo barreiras, sendo considerada algo
de significativa importancia, em conformidade com a propria necessidade que vai

surgindo na sociedade brasileira.
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Adquirir conhecimento é preciso, independente da idade do tempo ou condicdo
cognitiva. A Educacdo de Jovens e Adultos vem ao encontro das constantes

mudancas e demandas existentes em um mundo cada vez mais dinamico.

2.3.2 Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos Para a Rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo

A elaboracdo de Diretrizes Curriculares € uma das atribuicbes conferidas pela
legislacdo educacional aos sistemas de ensino. Essa tarefa tem sido subsidiada por
pareceres, e resolucdes e outros documentos normativos, de carater nacional,
elaborados especialmente pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE). A Educacéo
de Jovens e Adultos conta com dois documentos dessa natureza produzidos no ano
2000, no ambito do CNE, respectivamente, a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo e Camara da Educacédo Basica n° 1, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos; e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
gue estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos.
A construcdo destas Diretrizes é o resultado de uma acdo coletiva que,
iniciada no ano de 2007, contou com a colaboragéo de professores e alunos
gue atuam e/ou estudam nas unidades escolares e em outros espagos
educativos que ofertam a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos na
Rede Publica Estadual. Contribuiram, ainda, professores, militantes e
pesquisadores do campo da Educacdo de Jovens e Adultos que
participaram de reflexdes em diferentes seminéarios, conferéncias, palestras,
grupos de trabalho, féruns e diversas reunides ocorridas nas onze
Superintendéncias Regionais de Educagéo (SEDU, 2013, p.4).
A concepcédo de EJA assumida pelas diretrizes pauta-se pela busca de uma oferta
qualificada que proporcione oportunidades educacionais apropriadas, considerando
as caracteristicas bem definidas dos educandos jovens e adultos e seus interesses,
devendo estar estruturada em um projeto pedagdgico especifico, que contemple o

contexto em que a escola se insere (SEDU, 2013).
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A caracteristica peculiar dos alunos da EJA é a defasagem série/ idade, ou seja a
Educacao de Jovens e Adultos é destinada por meios legais aos aqueles que por
quaisquer motivos ndo tenham tido a oportunidade de concluir a Educacdo Basica

no tempo destinado para esta.

Os alunos da EJA constituem-se como sujeitos socioculturais ricos em
experiéncias e expectativas. S&8o sujeitos trabalhadores urbanos,
camponeses, mulheres, homens, jovens, adultos, idosos, pessoas com
deficiéncias, indigenas, afrodescendentes, descendentes de europeus, de
asiaticos, empregados e desempregados, filhos, pais, maes, avés,
moradores urbanos de periferias, favelas e vilas. Sdo também pessoas que
se encontram no sistema prisional, jovens que cumprem medidas
socioeducativas, moradores que habitam as ruas das grandes cidades
capixabas, além de grupos organizados que se articulam pelo direito a terra,
a moradia, pelas igualdades de género, étnico-racial e de orientacdo
sexual. Trata-se de um publico marcado pela diversidade (SEDU, 2013, p.
16).

Observa-se em loco que as Diretrizes da EJA contemplam na definicdo do perfil dos
educandos dessa modalidade pessoas com deficiéncia que € o caso estudado. As
Diretrizes trazem principios e fundamentos pedagdégicos préprios da Educacao de

Jovens e Adultos. Destacam-se como principios pedagogicos proprios da EJA:
(SEDU, 2013, p. 16).

. A educacgéo como projeto de emancipagdo humana [...]

. A valorizagdo, no processo educativo, dos diferentes saberes
envolvidos [...]

. A compreenséo dos tempos e espacos de formacgéo dos sujeitos]...]

. A educacdo vinculada a realidade dos sujeitos [...]

. A educacéo como estratégia de sustentabilidade [...]

. O trabalho como principio educativo [...]

. A pesquisa como principio educativo [...]

. A compreensdo da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos em

suas especificidades pedagdgicas [...]

O reconhecimento das culturas juvenis, do mundo dos adultos e do idoso|...]
. A articulacdo da Educacédo de jovens e com a educacgéo profissional,
em uma perspectiva de curriculo integrado [...]

. A efetivacdo de uma educacgdo inclusiva que ndo seja antissexista
racista e homofobica [...]

Observa-se em tais principios que as Diretrizes para a EJA da rede estadual de

ensino do Espirito Santo, estdo de acordo com 0s pressupostos legais previstos na
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LDB 9394/96, onde fica estabelecida no capitulo Il, secdo V a Educacado de Jovens e
Adultos. Diz o artigo 37:
A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”. Essa definicdo da EJA,
nos esclarece o potencial de educacdo inclusiva e
compensatoria que essa modalidade de ensino possui.
Como se trata de jovens e adultos, muitos deles ja trabalham e possuem
responsabilidade no sustento da familia, as escolas que ofertam curso regular de
EJA poderdo agregar a formacdo basica dos alunos da EJA cursos de iniciacdo
profissional, aperfeicoamento ou de qualificacdo profissional, com certificacao
adicional de competéncias e habilidades, que poderéo ser oferecidos em parceria ou
nao com outras entidades, segundo proposta pedagdgica especifica da escola e
aprovacdo da SEDU (SEDU, 2013). Uma proposta que se torna atrativa para o
publico alvo da EJA, tendo em vista que muitos veem a educacao como a melhor

forma de se conseguir uma boa posi¢cdo no campo profissional.

Pesquisa como principio educativo

A pesquisa como principio educativo pressupde a provocacao dos educandos para
indagar, questionar, pesquisar, estudar, inquirir, buscar informagfes, propor
solugcbes, o que extrapola a tradicional forma de planejamento focado em aulas
expositivas e exercicios de reproducédo de modelos e respostas ja conhecidas. Deve
possibilitar a identificagdo de novos elementos que auxiliem a compreensao dos
tempos préprios de aprendizagens e delineiem metodologias que respondam as
necessidades desses educandos, além de tracar novos percursos curriculares néao

lineares, ndo homogéneos e nao universais (SEDU, 2013).

Por meio da pesquisa o0 aluno tem possibilidade de descobrir um mundo além

daquele que ja conhece, coisas novas, curiosidades e o despertar para a leitura.
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O eixo tematico Mundo do Trabalho e Cidadania

E um componente curricular obrigatorio podendo ser desenvolvido na forma de
programa, projeto interdisciplinar ou mesmo disciplina, conforme decisao da escola e
aprovacao da SEDU. O eixo temético deve integrar obrigatoriamente a carga horéria
anual, cabendo a escola especificar sua forma de execucdo e conteudo em seu

Projeto Pedagdgico, que sera aprovado pela SEDU (SEDU, 2013).

A parte diversificada do curriculo da EJA visa enriquecer e complementar a
formacao basica comum, sem se constituir bloco distinto. Ela inclui, para o segundo
segmento da EJA, o estudo de uma lingua estrangeira moderna, e a lingua
espanhola, por forca da Lei n°® 11.161/2005, sera obrigatoriamente ofertada no
Ensino Médio, embora seja facultativa para o estudante. A parte diversificada no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio contera ainda programa, acdes/atividades
interdisciplinares, ou disciplina sobre o Eixo Tematico Mundo do Trabalho e
Cidadania ou seja faz parte de uma histéria que existe ndo somente para ser
contemplada, mas que pode ser alterada. As Diretrizes Destacam que 0s €ixos e 0S
temas devem ser trabalhados por todas as areas e nao concentrados nas chamadas
areas afins (SEDU, 2013).

O eixo tematico Mundo do trabalho e cidadania é indispensavel nessa modalidade
de ensino, visto que, é uma realidade desse publico, que muitas vezes nao tiveram a
oportunidade de estudar na idade correta para a série, por muitas vezes ter que
trabalhar, e ao regressar para a escola vé nessa a oportunidade de melhorar sua
condicdo, conhecendo seus direitos como cidaddo para assim exercer a sua

cidadania de uma forma plena.

Direitos Humanos

Sendo ainda um curriculo que tenha como eixo norteador a Educagéo em Direitos
Humanos, buscando a construcdo de uma cultura de respeito a dignidade humana

por meio da promogéo e vivéncia de valores como a ética a liberdade, a justica, a
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igualdade, a solidariedade, a cooperacdo e o reconhecimento do/a outro/a como
sujeito de direitos em uma sociedade (SEDU, 2013). Os direitos humanos incluem o
direito a vida e a liberdade, a liberdade de opinido e de expressdo, o direito ao

trabalho e a educacédo, entre e muitos outros.

Educacédo Ambiental

Educacdo Ambiental proposta na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA —
Lei 9795/99) e na Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA — Lei 9265/09)
vem definida, do ponto de vista tedrico, como critica, emancipatéria e
transformadora, com enfoque humanista, sistémico, democratico e participativo.
Metodologicamente, a legislacdo aponta que a Educacdo Ambiental devera ser
abordada, a partir da transversalidade, e da transdisciplinaridade (SEDU, 2013).
Thilisi (1977) associa educagcdo ambiental como um processo de reconhecimento de
valores e clarificacfes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades
e modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-
relagBes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educacgéo
ambiental também esta relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a

ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.

Educacéo das Relagdes Etnicorraciais

A Lei 10.639/ 2003 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Essa lei altera a lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nos seus artigos
26, 26A e 79B. Recentemente, a lei 10.639/2003 foi alterada pela lei 11.645, de 10
de marco de 2008, que passa a incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a

obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Indigena” (SEDU, 2013).
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Tal politica abordada na escola, reafirma o compromisso desse 0rgao
governamental com a promocdo de uma educacdo anti-racista e de valorizacéo e

efetivacdo da historia e cultura africana e afro-brasileira.

Area de Ciéncias Humanas

Para iniciarmos um dialogo produtivo em torno desse tema, faz-se necessario
compreendermos a origem da expressao “Ciéncias Humanas”. Segundo Chaui
(1998), embora seja evidente que toda e qualquer ciéncia € humana porque resulta
da atividade humana de conhecimento, a expressdo Ciéncias Humanas refere-se
aguelas ciéncias que tém o préprio ser humano como objeto. Embora as Ciéncias
Humanas sejam recentes, a percepc¢ao de que os seres humanos séo diferentes das
coisas naturais é antiga, (Chau Apud SEDU, 2013).

A valorizacdo do se humano como produtor do seu conhecimento permite uma
reflexdo da sociedade a qual cerca o aluno, ele passa a compreender, as formas
que ocorrem as relacdes sociais e as modificacdes que o ser humano fez e é capaz

de realizar ao longo dos tempos.

Cddigos e Linguagens

Linguagem é producdo de sentidos, personificacdo de significados e, como tal, da
origem a comunicacgdo. A linguagem ndo € automatica, mas intencional. Por meio
dela, o locutor, aquele que fala ou escreve sobre como foi seu dia, que faz um
desenho da sua comunidade, comp@e ou toca uma musica, que mostra a fotografias
da sua familia, que faz mimica, gesto ou mesmo uma escultura de massinha pratica
acbes, age sobre seu locutario (aquele que “recebe” a linguagem), constituindo
compromissos e vinculos. No processo de comunicacdo e interacdo, ambos séo
interlocutores (SEDU, 2013).
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A linguagem sem sombra de davidas mais do que possibilitar a transmissao de

informacdes, ela é vista como um lugar de interacdo humana.

Area de Ciéncias da Natureza

Educadores e educandos em seu cotidiano fazem uso de equipamentos
tecnolégicos e, por meio deles, explicitam elementos de sua cultura e de suas
relacbes sociais, tém contato com informacdes diversas por meio de jornais,
revistas, televisdo, celulares, Internet, tomam cha de camomila para “acalmar os

nervos”, fazem exames para cuidar da saude (SEDU, 2013).

Portanto, os conteiddos de estudo das Ciéncias da Natureza podem ser
selecionados a partir de elementos da propria realidade dos educadores e dos

educandos, j& que elas estdo incorporadas a sua rotina.

Area de Matematica

Em relacdo a Matematica, afirmamos que ela faz parte da linguagem utilizada por
trabalhadores, por politicos, por executivos nas sugestdes para problemas que lhes
sdo apresentados e, além disso, as informacdes contidas nessa comunicacdo tém,
na atualidade, o poder de convencimento. ISso mostra que os educandos que nao se
apropriam do conhecimento matematico ficam em desvantagem frente aos que
dominam, pois, ndo conseguem lidar com a complexidade da sociedade atual, nas
diferentes formas de argumentacdo que esse conhecimento possibilita (SEDU,
2013).

Sendo assim ela € um instrumento que deve ter significacdo em sala de aula o seu
conhecimento deve partir de uma construgdo dindmica, ativa, que dé significado as
reflexdes das experiéncias de vida de cada educando. Ela constitui um elemento
importante se for vista pelos alunos como algo fundamental para sua vida, que esta

relacionada com o seu cotidiano e deve ser integrada a outras disciplinas de forma
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contextualizada. Dante (2000, p.23) afirma que a ‘“interdisciplinaridade e a
contextualizagao da Matematica” ajudam o aluno a construir, desenvolver e aplicar
ideias e conceitos que contribuem para dar significado, evitando a memorizacéo,
gue com o tempo fica esquecido, por ndo ter sido uma aprendizagem efetiva e sim

um simples exercicio mecénico, ndo interessante e estimulante.

Temas transversais vinculados ao cotidiano do aluno

A proposta da transversalidade perpassa os contetdos, os temas mais vinculados
ao cotidiano que sédo: ética, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural,
trabalho e consumo e saude (SEDU, 2013).

O desenvolvimento econémico e social do Pais exige o cenario de uma escola,
democrdtica, criativa, inclusiva, plural, participativa, agente do desenvolvimento
sustentavel, capaz de garantir a igualdade de oportunidades para todos (SEDU,
2013).

Eleger os temas transversais como eixo norteador para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica na educacdo de jovens de adultos € possibilitar ao educando
posicionar-se frente as questfes sociais e interpretar de forma critica sua realidade

numa dimensao histoérica, politica e cultural.

Com as Leis de Diretrizes Basicas (LDB) 9394/96 e mesmo o0s Parametros
Curriculares Nacionais constatamos que o objetivo principal da educacdo é a
cidadania, porém, ndo vamos atingir essa tdo almejada cidadania se as escolas
continuarem a trabalhar somente os contetdos para esse fim (SEDU, 2013). Dar-se
ai a importancia das reflexdes a luz dos temas transversais, pois esses buscam
contemplar questdes relevantes no processo ensino-aprendizagem, envolvendo
multiplos aspectos na vida social do educando, no sentido de auxiliar na construcéo

de sua cidadania, a fim de possibilitar sua maior expressao social.
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2.3.3 Sobreinclusdo na Educacao de Jovens e Adultos

Ao pensar na incluséo do aluno com necessidade educacional especial na Educagéo
de Jovens e Adultos nesta ultima década, vale ressaltar que de acordo com
Meirelles (2012). Trata-se de uma geracao que cresceu quando praticamente nao se
falava em inclusdo parte dessas pessoas frequentou instituicdes especiais, poucas
foram para escolas convencionais e outras s ingressaram na sala de aula na vida
adulta. Embora observado em linhas anteriores que a recomendacédo desses alunos
serem matriculados em turmas regulares consta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), desde 1996, mas que isso s se tornou obrigatrio em
2008, com o Decreto n° 6.571, explica Augusto Dutra Galery, coordenador do
Projeto Diversa, do Instituto Rodrigo Mendes, site que compila experiéncias de

Educacao inclusiva.

A EJA tem uma diversidade em seu alunado e esse por sua vez possui uma
amplitude de conhecimento ao ingressar na escola, assim compreendemos ser “[...]
uma humilhagdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga,
renunciando a tudo o que a vida ensinou-lhe. E preciso respeitar o aluno, utilizando-
se uma metodologia apropriada” (GADOTTI, 2005, p. 41).

Diante da observacao de Gadotti (2005), pode ser observado que a politica de
inclusdo na EJA e bem complexa, pois, além de adultos com toda experiéncia de

vida, esse individuo ainda possui limitacées.
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3 METODOLOGIA

3.1 Defini¢c&o do tipo de pesquisa

Este estudo investigou e analisou o processo de inclusdo de uma aluna com DA,
incluida em uma escola regular de modalidade de Educacao de Jovens e adultos no
municipio de S&o Mateus/ ES, Foi realizada uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa e quantitativa.
A pesquisa qualitativa com apoio teérico na fenomenologia é
essencialmente descritiva. E como as descricbes dos fendmenos estdo
impregnadas dos significados que o ambiente lhes outorga, e como aquelas
sdo produto de uma visdo subjetiva, rejeita toda expressdo quantitativa,
numérica, toda medida. Desta maneira, a interpretacdo dos resultados
surge como a totalidade de uma especulagdo que tem como base a
percepcdo de um fendbmeno num contexto. Por isso, ndo é vazia, mas
coerente, légica e consistente. Assim, os resultados sdo expressos, por
exemplo, em retratos (ou descrigbes), em narrativas, ilustradas com
declarac6es das pessoas para dar 6 fundamento concreto necessario, com
fotografias etc., acompanhados de documentos pessoais, fragmentos de
entrevistas etc. (TRIVINOS, 1987, p 128).
Dessa forma pode se compreender que uma das principais caracteristicas da
pesquisa qualitativas é a complexidade social, ela parte do pressuposto de que as
pessoas agem em funcdo de sua cultura, suas crencas, o0 modo como percebe o
mundo que vive seus sentimentos e valores, € que seu comportamento tem sempre
um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando

ser desvelado através dos questionamentos e observagfes do pesquisador.

O estudo de caso € o método qualitativo utilizado na pesquisa, para que melhor
compreensao de uma realidade especifica do assunto aqui estudado. O estudo de
caso contribui para compreendermos melhor os fenémenos individuais, 0s
processos organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para
entendermos a forma e 0os motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme

Yin (2001) o estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que compreende um

método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas e analise de dados.
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Neste cenario tedrico-metodologico as técnicas e instrumentos para a coleta de
dados auxiliam na descricdo da acdo observada, que no caso desta pesquisa sera:
pesquisar 0 processo pedagdgico que visa observar o desenvolvimento educacional

de uma aluna surda em situacao de inclusao.

Durante a pesquisa foi necessario também uma abordagem com dados
guantitativos, desenvolvida a partir de questionarios fechados, para se obter dados
especificos da realidade pesquisada, pois de acordo com Ramos; Ramos; Busnello
(2005), a pesquisa quantitativa é aquela cujo os dados podem ser mensurado em

numeros, classificados e analisados. utiliza-se de técnicas estatisticas.

3.2 O ambiente da pesquisa

O estudo foi realizado na EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti, localizada no Bairro Boa
Vista Municipio de Sao Mateus no estado do Espirito Santo. Para a realizacdo dessa
proposta foi realizada uma pesquisa de Campo na escola com observacfes de 10
aulas, na disciplina de Lingua Portuguesa em uma Unica turma das trés que
possuem alunos com deficiéncia auditiva na escola, momentos em que foi
observado o processo de inclusdo de uma aluna com DA, objeto de estudo da

pesquisa.

Outro ambiente o qual ocorreu a pesquisa € a propriedade da aluna, que fica
localizada na zona rural, no Km13 da rodovia que liga os municipios de Sdo Mateus
a Nova Venécia/ ES.

3.3 Participantes

Segundo Marconi e Lakatos (1996) e Levin (1985) a populacdo a ser pesquisada ou
universo da pesquisa, € definida como o conjunto de individuos que partilham de,
pelo menos, uma caracteristica em comum. Dessa forma, o universo de

participantes dessa pesquisa é composto por:
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eOnze profissionais que trabalhavam na Educacdo de Jovens e Adultos da
EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti no segundo semestre de 2014 (oito

professores, uma coordenadora, uma pedagoga e uma intérprete);

eDuas técnicas da Superintendéncia Regional de Sdo Mateus responséaveis
respectivamente pela Educacao Especial e educacéo de Jovens e Adultos,

e Familiares da aluna com Deficiéncia auditiva;

Os participantes da pesquisa é uma amostra do cenario do processo de
inclusdo de alunos com DA no municipio de Sdo Mateus (ES), pois de acordo
com Lakatos (1992, p. 43):

[...] raras vezes o pesquisador estuda individualmente todos os sujeitos da
populagdo na qual estd interessado. Em lugar disso, o pesquisador estuda
apenas uma amostra — que se constitui de um nimero menor de sujeitos
tirados de uma determinada populacdo. Através do processo de
amostragem, o pesquisador busca generalizar (concluses) de sua amostra
para a populacdo toda, da qual essa amostra foi extraida.

A amostra possibilita uma abordagem de cunho cientifico, pois, apesar de ser uma

parcela da populacdo estudada, apresenta resultado que podem ser observado pelo

pesquisador de uma forma que ele possa identificar suas conclusées de todo a

populacao envolvida na pesquisa.

3.4 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Pelo fato da pesquisa ter analisado o Projeto Politico Pedagdgico da EEEF Dr Emilio
Roberto Zanotti e as Diretrizes da Educacdo Especial e da EJA, pode-se considerar
gue a pesquisa teve como um dos seus instrumentos para a coleta de dados a
pesquisa bibliografica que segundo Lakatos, (1992, p.44).
[...] a pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolugdo de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a

pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacéo direta) exigem,

como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propbe a
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analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica.
Neste sentido a pesquisa bibliogréfica oferece suporte tedrico para fundamentar a
mesma para atribui-la um caréter cientifico, auxilia na elaboracdo do plano geral da
pesquisa, nas técnicas e como o0s dados levantados serdo analisados
posteriormente. Lakatos e Marconi (1999, p. 73) afirmam que a pesquisa
bibliografica:
[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema em
estudo, desde publicagBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicacdo orais: radio, gravacBes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto
com tudo que ja foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, querem publicadas quer gravadas.
Assim, a pesquisa bibliografica consistiu em buscar todo o material que tem relacéo
com atematica estudada, portanto, esta € a base de sustentacdo para atender a

problematica proposta pela pesquisa.

A pesquisa bibliografica envolveu fundamentacéo teorica, analise do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola pesquisada, o Curriculo Escolar, bem como documentos de
orgdos ou entidades que possuem material que puderam auxiliar na

complementacao de dados da pesquisa.

Para a realizacdo deste estudo os dados foram coletados por meio da observacgao

participante.
A observagdo participante supde a interagdo pesquisador/pesquisado. As
informacdes que obtém, as respostas que sao dadas as suas indagacoes,
dependerao, ao final das contas, do seu comportamento e das relagbes que
desenvolve com o grupo estudado (VALLADARES, 2005, p. 37).

Foi utilizado o método survey, o qual destaca-se a rapidez no preenchimento das

respostas e largo alcance, que foi realizado com questionario aberto.

Segundo Malhotra (2001, p.179), “0 método survey para obtengédo de informacdes

se baseia no interrogatério dos participantes, aos quais se fazem varias perguntas
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sobre o seu comportamento, intencdes, atitudes, percepcdo, motivacbes e
caracteristicas demograficas e de estilo de vida”. Ou seja, 0 método survey constitui-
se de um questionario estruturado dado a uma amostra de uma populacdo e

destinado a provocar informagdes especificas dos entrevistados.

A pesquisa com a aluna foi realizada em comum acordo com a diretora da Escola,
os demais entrevistados responderam ao questionario no horario do planejamento a

ser disponibilizado pela escola.

Deste modo, entre as técnicas de pesquisa qualitativa, est4 o instrumento de coleta
de dados de entrevista e a observacao participante, onde foram observadas, 10
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse momento foi observado o processo
de inclusdo a partir das metodologias e atividades desenvolvidas pelo professor

junto a aluna inserida no processo de inclusdo de DA.

Foi realizada a entrevista coma aluna, objeto de estudo de caso, que frequenta as
aulas na modalidade EJA no turno noturno da escola EEEF Dr Emilio Roberto

Zanotti.

Para a melhor organizacdo das informacbes da observacdo participante a
pesquisadora utilizou como instrumento pessoal um diario de campo (bordo) para
acompanhar e registrar os fenbmenos observados da aluna, gravacdes de audio,

filmagens, fotografias, entrevistas e questionarios.

Dessa forma, os resultados, e as analises dos resultados apresentados aqui sdo
fruto de uma pesquisa de campo, realizada no segundo semestre de 2014,
envolvendo questionarios abertos e fechados. Abertos, aplicados as técnicas da
Superintendéncia Regional de Educacdo de Sdo Mateus (Apéndice A), a intérprete,
gque na ocasido acompanhava a aluna Claudiania Asevedo Santos Oliveira
(Apéndice B) e a familia da aluna (Apéndice C), e, fechados aos profissionais que
atuavam naquele momento na EJA da EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti (Apéndice
D).

Os questionarios aplicados a aluna foi respondido com o auxilio de sua intérprete.
Os profissionais da EJA que na ocasiao trabalhavam na EEEF Dr Emilio Roberto

Zanotti receberam o questionario e tiveram um prazo para a entrega, as técnicas da
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Superintendéncia Regional Estadual, receberam o0s questionarios e também
entregaram preenchidos no prazo combinado e a familia de Claudiania, respondeu o
qguestionario da pesquisadora, durante uma visita intencional na propriedade da
familia, que de uma forma espontdnea e informal, em meio a tantos outros
guestionamentos formalizou as questdes previstas pela dissertacdo, que juntamente

com os pontos relevantes da conversa foram sendo anotados no caderno de bordo.



57

4 RESULTADOS E ANALISES DOS RESULTADOS

4.1 Processo deinclusao na Educacgéo de Jovens e Adultos

4.1.1 Sobre a aluna: Relatos e Perspectivas da Familia

Com o objetivo de identificar a percepcao da familia da aluna, sobre o processo de
incluséo e sobre o desenvolvimento da aprendizagem da mesma, foi realizada uma
entrevista, com questionarios abertos, que contou com a participacdo de alguns de
seus familiares, mae, pai, um de seus irmaos que é ouvinte e uma irma que assim
como a aluna também é deficiente auditiva. Essa entrevista foi realizada na

propriedade da familia, onde o pai, a mée da aluna e todos seus irmaos residem.

Figura 1: A pesquisadora entrevistando a familia da aluna.
Fonte: Acervo particular da pesquisadora

A aluna observada no periodo do estudo tinha 39 anos, € divorciada e tem dois
filhos, um casal. Possui a deficiéncia auditiva desde seu nascimento, porém, sé foi
diagnosticada aos seis anos de idade, de acordo com informacfes de sua mae.
Caso que ocorreu também com outros trés irmdos dos sete que possui, segundo

explica a mae, a deficiéncia que ocorre com quatro de seus oito filhos, se d4 ao fato
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da mesma apresentar tipo sanguineo negativo, devido a incompatibilidade do RH,

gue no caso de seus filhos seria positivo.

Durante a conversa informal, com anotacfes apenas no caderno de bordo, a mae da
aluna nos relata que a mesma iniciou os estudos ali mesmo no Km 13, em Sé&o

Mateus, area de Zona Rural, onde residem.

Os estudos da aluna se iniciaram em uma escola pluridoscente que existia nas
proximidades da propriedade da familia. No entanto, a mae relata que nao existiam
professores que se dedicassem a deficiéncia de Claudiania e por iSso a mesma nao
conseguiu aprender ler e escrever. Mesmo assim, muito dedicada ela ndo se

cansava de ir a escola, “ndo perdia uma aula”, relata o pai.

E importante destacar aqui que a aluna ndo usou aparelho de surdez pelo fato de
seu irméo que também possui a deficiéncia ndo ter conseguido se adaptar ao uso do
mesmo. A mée relata que ndo quis incentivar o uso do aparelho por nenhum de seus

filhos com deficiéncia auditiva.

Apoés analise da conversa com os familiares da aluna, pode ser observado que a
mesma possui uma forma muito diversificada de utilizar a comunicagao visual,
através do olhar demostra, muitas vezes, a forma de compreender a informacado que

0 ouvinte quer lhe transmitir.

Analisando as identidades surdas descritas na revisdo de literatura por PERIN
(2013) A aluna ndo se encaixa na manifestacdo da identidade surda hibrida, pois,
sdo identificados assim, os surdos que nascem ouvintes o que ndo é o caso. Nao se
enquadra também na identidade surda de transicdo visto que durante sua vivéncia
nao se manteve por um periodo de sua vida exclusivamente com ouvintes para
depois ter contato com a comunidade surda, tendo em vista que Al possui quatro

iIrmaos e pais ouvintes e trés irmaos surdos.

Pode — se analisar também que a aluna ndo possui uma identidade flutuante, pois, a
mesma apesar de ser vitima da ideologia ouvitista, ndo despreza a cultura surda,
pelo fato de por conta prépria entrar no curso para aprender a Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS), em um curso ministrado para ouvintes. E importante frisar aqui que
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a aluna ndo conhece todas as expressoes da LIBRAS, e se comunica, muitas vezes,

com gestos ditos “caseiros” em meio aos sinais que ja assimilou da LIBRAS.

Por fim, ap0s essas observacdes pode-se dizer que a aluna se enquadra melhor na
identidade surda incompleta, apontada por Perlin (2013), pois, pelo fato de seus pais
e alguns irmaos serem ouvintes e sempre residirem na zona rural, a aluna vive sob
uma hegemonia ouvinte, que muitas vezes trabalha para socializar a aluna e seus

irmaos surdos de maneira compativel com a cultura dominante.

Em meio a conversa informal foi sendo inseridos 0s questionamentos
semiestruturados que se encontra nos apéndices dessa dissertacdo. Foi
guestionada a familia se eles observam algum tipo de motivacéo/ satisfacdo da

Claudiania em participar das aulas na EJA.

Eles associam a motivagcdo da aluna, além da satisfacdo pessoal de ser
alfabetizada, a sua grande vontade e necessidade de tirar Carteira Nacional de
Habilitacdo (CNH), vontade pelo fato da mesma ja saber conduzir, carro, moto e até
mesmo caminhao, além disso, a aluna trabalha em uma empresa que necessita que
ela seja habilitada para exercer outras funcdes, tendo como consequéncia melhoria

em sua remuneracao, pois, mudaria de cargo.

Quando perguntado: Qual a percepcédo que a familia tem sobre o aprendizado de
Al1? Eles foram categéricos em relatar que ndo observam nenhum avanco na aluna
no que se refere a leitura e a escrita e nao compreendem porqué no decorrer dos
anos de estudo “passa de ano”, sendo que a mesma ainda néo sabe ler e escrever.
Associam a falta de leitura e escrita a deficiéncia auditiva da aluna, pois, relatam que

nas demais atividades do dia a dia a aluna realiza com bastante desenvoltura.

Durante o questionamento sobre a Educacdo inclusiva, nota-se que a familia
desconhece como funciona exatamente o processo. Sabem que desde que a aluna
iniciou seus estudos na EJA, e tem noticias de que alguém sempre a acompanha,
para que ela entenda o que os professores estdo relatando, mas, ndo sabem

exatamente e nem percebem os efeitos dessa mediacao.

No decorrer da conversa associada a entrevista, a pesquisadora esclareceu sobre a

Educacdo Inclusiva e a funcdo da interprete nesse processo. Os familiares,
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sobretudo um irmdo mais velho da aluna, durante algumas colocacbes da
pesquisadora, ficou surpreso com tamanha responsabilidade da inclusdo como
Politica Publica, questionou a partir dos esclarecimentos, a estrutura da incluséo e

indagou o porqué da aluna ainda n&o ter adquirido a leitura e escrita.

A pesquisadora explicou que justamente esse era um dos motivos de sua pesquisa,
e que ao término da pesquisa poderia pessoalmente, retornar a propriedade da
familia e esclarecer as duavidas em relacdo ao processo ensino-aprendizagem da

aluna.

Dessa forma a familia acredita que uma pesquisa envolvendo a aprendizagem de
Claudiania é muito importante, pois, cria uma expectativa de compreender os
motivos dela ndo aprender ler e escrever, sendo que a aluna sempre buscou essa
conquista, diferente de seus outros irmaos surdos que ndo sabem ler e escrever,

entretanto nunca se esforcaram para isso.

Os familiares da aluna, demostraram ao término da entrevista, um brilho nos olhos,
uma esperanca de que a aquisicdo da leitura e escrita pela Claudiania ainda é
possivel, pois, a pesquisadora enfatiza que existem muitos DA, em muitas areas de

trabalho, até mesmo professores.

4.1.2 Contexto da escola: A realidade Encontrada

A instituicdo escolhida como loco da pesquisa foi a EEEF Dr. Emilio Roberto Zanotti.
A unidade de ensino localiza-se na Rua Raimundo Guilherme Sobrinho no Bairro
Boa Vista- Sdo Mateus/ ES.

De acordo com os dados obtidos na pesquisa documental, o Projeto Politico
Pedagogico da escola indica que EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti, iniciou as suas
funcdes no bairro Ribeirdo para atender alunos residentes naquele bairro e
adjacéncias, com a denominacgao de Escola Reunida Ribeirdo, sob Decreto n° 2121
do Diario Oficial de 16 de setembro de 1966, e tinha como professora Rita Gomes.

Em 31 de Dezembro do mesmo ano, sob o Decreto de n°® 2340, a escola recebeu o

nome de Escola Reunida Dr. Emilio Roberto Zanotti, em homenagem ao médico,
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politico, conselheiro do Tribunal de Contas do Estado do Espirito Santo e ex-
secretario de Estado da Educacado. Posteriormente, foi deslocada para o bairro

Sernamby, onde funciona hoje o CEIM Carmelina Rios.

Com o crescente numero de alunos, em 14 de maio de 1968, sob Portaria n° 1188,
deixa de ser Escola Reunida e recebe a denominagédo de Grupo Escolar Dr. Emilio
Roberto Zanotti. No ano seguinte, mas precisamente no dia 21 de junho de 1969,

sob a Portaria n° 49-E, o nome da escola foi regularizado.

Na década de 70, com a mudanca na Legislacdo do Ensino Brasileiro, muda-se a
nomenclatura das escolas. Essa mudanca acontece também neste educandério que
deixa de ser Grupo Escolar para se denominar Escola de 1° Grau (EPG) Dr Emilio

Roberto Zanotti.

No ano de 1984, com o entdo crescimento da populacdo do municipio e a
necessidade de se criar novas salas de aula para atender a demanda de criancas na
faixa etaria escolar, este educandario passa a funcionar no prédio que pertencia a
Escola de Contabilidade Professor Jodo Pinto Bandeira, cedido pela Prefeitura
Municipal de Sdo Mateus que existia em frente ao Mercado Municipal, espaco este
que foi utilizado pela referida escola até o ano de 2006. De acordo com a Portaria n®
005-R, de junho de 2002 este educandario passou a ser denominado EEEF Dr

“Emilio Roberto Zanotti”.

De acordo com PPP os alunos matriculados nesta instituicdo sao oriundos do bairro
onde a escola esté inserida e de bairros préximos e outros alunos vindos de bairros
periféricos, alunos de classe social e poder aquisitivo diversificado. A EEEF Dr
Emilio Roberto Zanotti oferece o Ensino Fundamental nas séries iniciais (1° ao 5°
ano) no turno diurno, conforme os Art. 17, 18 e 19 do Regimento Comum das
Escolas Estaduais do Estado do Espirito Santo e a Educacdo de Jovens e Adultos |

e Il Segmento (EJA) no turno noturno, conforme Art. 21 do referido Regimento.

A EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti funciona nos turnos diurno e noturno, com 0
horario do diurno com aulas de 55 minutos e aulas de 60 minutos na EJA,

distribuidos da seguinte maneira:
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o Turno Matutino: 1° ao 5° ano — das 7:00 as 12:00 horas / Recreio — das
9:45 as 10:10 horas

o Turno Vespertino: 1° ao 5° ano — das 13:00 as 18:00 horas/ Recreio —
das 15:45 as 16:10 horas.

o Turno Noturno: EJA — das 18:30 as 22:40 horas/ Recreio — das 20:30as
20:40 horas

A EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti possui um espaco fisico adequado. A area interna
possui salas amplas e bem arejadas, refeitério espacoso e bem ventilado, que é
utilizado como ambiente educativo na exposicao de trabalhos e pesquisas realizadas
pelos alunos. Um Laboratério de Informatica, no qual oferece aos alunos
capacitacoes extracurriculares que incentiva e motiva 0S mesmos para O

aprendizado tecnologico.

A area externa possui espaco propicio ao lazer, descanso, atividades envolvendo
oficinas de aprendizagens dentre outras. Possui ainda uma quadra poliesportiva no
qual séo trabalhadas as diversas modalidades esportivas que proporciona
entretenimento, socializagdo e envolvimento com uma vida saudéavel, estimulando
assim os alunos a terem uma nova perspectiva no exercicio da cidadania, em sua

formacdo ética e de auto-estima. E um espaco educativo que proporciona a inter-

relacdo pessoal nas apresentacdes culturais que nele sdo desenvolvidas.

A escola possui uma biblioteca para atendimento aos alunos, pais e professores,
com livros pedagdgicos, com livros de literatura: infantil, infanto juvenil, romances,
auto ajuda, enciclopédias para pesquisas. As salas da pedagoga e da direcdo sao

utilizadas em seu dia a dia para atendimento aos professores, alunos e familias.

O Projeto Politico Pedagogico da escola EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti , atualizado
pela ultima vez no ano de 2012, traz como objetivos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA):

Assegurar aos alunos que néo tiveram oportunidade de efetuar seus
estudos na idade regular, condicbes de acesso e permanéncia dos
mesmos, considerando suas caracteristicas, seus interesses, condi¢cdes de
vida e de trabalho, mediante a concluséo do Ensino Fundamental;

Apresentar o educador como corresponsavel pelo processo educativo que
estimula e desafia o educando a ser agente ativo, participativo e
responsavel pela producéo do conhecimento, garantindo os componentes
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curriculares do Ensino Fundamental, num espaco de tempo menor,
conforme estabelece o Art. 37 e 38 da LDB, 9394/96.
Nortear uma educacao libertadora e emancipatéria, comprometida com o

bem comum, atualizada, permanente, unida e coerente, voltada para a
vivéncia de valores que fortalecem a autonomia, o saber agir com
responsabilidade, as inovacfes, as transformacdes sociais e 0 processo de
desenvolvimento integral do aluno (ZANOTTI, 2012, p. 32).

Em sua proposta pedagoégica para a Educacdo de Jovens e adultos a escola
estabelece seu discurso na base legal da legislacdo educacional brasileira a LDB, e
apresenta pressupostos filosoficos que fortalecem a necessidade de se garantir uma
Educacdo de Jovens e Adultos voltada para a necessidade da garantia de um
ensino de qualidade que promova a formacédo integral do publico da EJA atendido

pela escola.

Dentro dessa perspectiva a escola no mesmo documento apresenta como objetivos

da Educacéo Especial

¢ Incluir os alunos com necessidades especiais no processo de ensino-
aprendizagem da educacéo regular conforme estabelece os Art.
58,59 e 60 da LDB 9394/96;

e Oferecer uma pratica interativa e dindmica que possibilita uma
aprendizagem aos alunos que apresentam deficiéncia, transtornos
globais no desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotagéo;

e Garantir recursos humanos, pedagdgicos e didaticos que possibilitem
os alunos com necessidades especiais a se desenvolverem
intelectualmente, fisicamente, culturalmente e socialmente;

e Assegurar estratégias que promovam a acessibilidade ao espacgo
fisico e ao processo ensino-aprendizagem;

e Promover praticas de motivacdo que elevem a auto-estima dos
referidos alunos;

e Motivar grupos de estudos para o aperfeicoamento e crescimento

profissional na area de educacgéo especial (ZANOTTi, 2012, p. 37).
Os objetivos apresentados pela proposta pedagdgica da escola estdo baseados na
Politica Nacional da Educacéo Inclusiva, considerando o que esta estabelecido pela
LDB 9394/96 que garante o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao nas escolas regulares.

A educacdo especial quando direciona suas acbOes para o atendimento as

especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
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atuacao mais ampla na escola, orienta a organizacéo de redes de apoio, a formagéao
continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas
colaborativas. Esse dinamismo exige uma atuacao pedagodgica voltada para alterar a
situacao de exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a
promocéao da aprendizagem de todos os alunos.

4.1.3 Algumas Carateristicas da Turma da EJA a qual a aluna estad matriculada

7

O publico da Educacdo de Jovens e Adultos é voltado para pessoas que nao
tiveram acesso ao ensino em idade apropriada ou regular por algum motivo, seja,
pela falta de ofertas de vagas, inadequacfes do sistema de ensino ou até mesmo
pelas condi¢cbes socioeconbmicas desfavoraveis de seu publico.

A turma de Claudiania foi observada durante 10 aulas de Lingua portuguesa, todas
as observacOes foram anotadas em um caderno de bordo, para que depois fossem

expostos o0s pontos relevantes analisados.

T
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Figura 2: A pesquisadora observando a aula no laboratorio.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora

A turma foi observada no segundo semestre de 2014, neste momento a aluna

estava cursando a sexta etapa do segundo segmento das séries finais do ensino
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fundamental, conforme apresenta a organizagao dos cursos de Educacao de Jovens
e Adultos, do Ensino Fundamental da Rede Estadual do Espirito santo, representada

pela figura 1.

5.3 Estrutura da organizacao dos cursos da Educacao de

Jovens o Adultos

Figura 3: Estrutura da organizacdo dos cursos da EJA.
Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacéo de
Jovens e Adultos da Rede Publica Estadual do Estado do Espirito Santo.

No periodo pesquisado a turma da aluna possuia 15 alunos matriculados, porém,
em média 10 frequentavam regularmente as aulas, a faixa etaria dos alunos variou
entre 21 e 60 anos. No inicio da observacdo fui apresentada a turma pela
professora, que na ocasido informou aos alunos quais seriam 0s objetivos durante o
periodo que estivesse assistindo as aulas, explicando a eles sobre a importancia da
realizacdo de um trabalho voltado para a andlise da inclusdo de alunos com

necessidades especiais.

Iniciei a observacao na turma tendo consciéncia de que os alunos da EJA possuem
um histérico de vida, origens, idade, vivéncias profissionais, histéricos escolares,
ritmos de aprendizagem e estrutura cognitiva muito diferentes daqueles que tiveram
a oportunidade de cursar o nivel de ensino em idade apropriada, até mesmo porque,
o publico da EJA sao pessoas que vivem no mundo do trabalho, em uma sociedade

capitalista que requer muitas responsabilidades sociais e familiares, esse publico
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entra para a escola com valores morais e éticos, construidos a partir de uma
realidade sacio cultural particular Arroyo (2006, p. 35) afirma que:
Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando
os interlocutores falam de coisas diferentes, o dialogo possivel. Quando s6
0s mestres tém o que falar ndo passa de um mondlogo. Os jovens e adultos
carregam as condicbes de pensar sua educacdo como didlogo. Se toda
educacédo exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos (as),
guando esses interlocutores sdo jovens e adultos carregados de tensas
vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado educativo especial.
Durante esses dias que acompanhei as aulas de Lingua Portuguesa, observei que
alguns alunos apresentam em muitos momentos timidez, demostram vergonha de
fazer perguntas e/ou respondé-las, alguns apresentam um quadro de indisciplina e
agitacdo, principalmente os mais novos. Enquanto os demais possuiam um
semblante de cansa¢o, muitas vezes até se debrucando sobre a carteira e

cochilando.

Durante as aulas demostravam maior interesse e estavam atentos ao que a
professora falava, quando o assunto lhes parecia interessante e atrativo. Em geral
os alunos faziam as atividades, sempre questionando a professora se “valia nota”,
se a resposta fosse positiva, era nitido o desempenho dos alunos para a realizagédo
da atividade. Existia a preocupacdo dos alunos em ndo perderem pontos
estabelecidos pelas atividades e/ ou avaliacdes. Nota-se que o0s alunos participam
com mais entusiasmo das aulas e das atividades propostas quando existe uma
motivacao.
Entendido desta forma, o problema da motivacdo torna-se bastante
complexo, pois o professor s6 conseguird de fato motivar seus alunos se for
capaz de despertar sem interesse pela matéria que esta sendo ministrada.
Ou quando for capaz de demonstrar que aquilo que esta sendo ensinado é
necessario para os alunos alcancarem os seus objetivos (GIL, 2005, p. 59).
Foi observado também, com rigor a relacdo dos alunos com Claudiania, objeto da
pesquisa. A aluna se relaciona pouco com os alunos em sala de aula, pois, a mesma
possui maior interacdo com a intérprete que a orienta nas atividades e a conduz a

uma maior concentragdo no desenvolvimento da proposta.
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4.1.4 Parecer do processo de incluséo pelos responsaveis técnicos da
educacdao especial e de jovens e adultos da SRE/SM

Com o objetivo de observar o processo de inclusdo na Educacdo de Jovens e
Adultos em escolas da Rede Estadual no Municipio de Sdo Mateus/ ES, tendo como
foco a deficiéncia auditiva, foi aplicado um questionario aberto as técnicas da
Educacdo Especial e da Educagdo de Jovens e Adultos da Superintendéncia
Regional do Municipio de Sdo Mateus. As técnicas, em comum acordo com a
pesquisadora concluiram que um questionario apenas, atenderia a necessidade da
pesquisa, visto que, as informac¢des eram Unicas e muito precisas. Dessa forma as

informacgdes aqui apresentadas sdo o resultado do questionéario aplicado.

O municipio de Sdo Mateus possui 10 escolas da Rede Estadual de Ensino, sendo
gue seis delas recebem o publico da EJA e dentre essas, trés recebem alunos com
deficiéncia auditiva, Sendo trés alunos na escola EEEF Dr. Emilio Roberto Zanotti, 1
aluno na EEEM Wallace Castello Dutra e 1 no EEEFM Santo Antonio.

O processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva na Educacéo de Jovens

e adultos acontece a partir de trés documentos legais que amparam a oferta do

Atendimento Educacional Especializado (AEE):
Esse atendimento acontece acordo com o disposto no artigo 58 da LDBEN
9.394/96 e também com os Artigos 15 e 26 do Regimento Comum das
Escolas da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo e com as Diretrizes
da Educacdo Especial na Educacdo Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo, que visam entre seus objetivos
principais: prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem na
classe comum.

As técnicas deixam claro que o a rede Estadual do Espirito Santo formaliza a e

implementa o que esta previsto na LDB 9394/96, em mais dois documentos legais

da Rede Estadual.

O trabalho com alunos com DA na EJA, acontece conforme o disposto na legislagéo,
cada aluno, é acompanhado por um intérprete que os auxilia ha compreensao dos

conteudos, na interagdo com o professor e os demais alunos de sua sala de aula.
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Os professores sdo orientados a observar o desenvolvimento dos alunos em suas
aulas e realizar as intervencfes necessarias. O interprete deve acompanhar o
planejamento do professor para que, possa mediar o aprendizado de uma forma que

garanta o entendimento do aluno com deficiéncia da maneira mais eficaz possivel.

Ao serem indagadas sobre a formacéo de profissionais para atuar com alunos com
deficiéncia auditiva, as técnicas esclarecem que as formacdes acontecem com mais
frequéncia com os profissionais contratados no atendimento como intérpretes e com
0s pedagogos. Quanto aos professores as formacdes e informacbes acontecem
durante os planejamentos coletivos e estudos especificos, que normalmente sdo
tratam da inclusdo como um todo e nado especificamente com o publico de

deficientes auditivos.

As escolas em seus PPPs apresentam justificativas e objetivos, elaborados a partir
da orientacdo da legislacdo vigente para a Rede Estadual, algumas escolas

estabelecem objetivos para cada deficiéncia, outras apresentam de uma forma geral.

De acordo com as técnicas a proposta curricular formalizada para Rede hoje, nédo
traz especificidades para alunos com DA. Dessa forma elas consideram isso um
ponto fraco no processo de inclusao da EJA, apontam como outro ponto fraco a falta
de formagao para os professores que trabalham com esse publico, “[...], tendo em
vista que se trata de um publico que além de possuir suas limitacdes, estdo nas

estatisticas daqueles que ndo concluiram seus estudos na idade adequada a série” .

As entrevistadas considera como ponto forte a ser observado 0s avan¢os que ja vem
acontecendo no processo de Inclusdo da Educacdo como um todo, dizem que ha
bem pouco tempo atrds, mesmo a partir das politicas de inclusdo, os alunos
entravam nas turmas e ficavam la, muitas vezes, sem saber até mesmo o que fazer,
em meio aos demais alunos, hoje, a Educacédo Estadual garante um Atendimento
Especializado a todos os alunos com (deficiéncia que participam do processo de
inclusdo, uma prova disso é gque todos 0s nossos alunos com deficiéncia auditiva,
possuem intérprete O intérprete de Libras tem a funcéo de ser o canal comunicativo
entre o aluno surdo, o professor, colegas e equipe escolar. Seu papel em sala de

aula é servir como tradutor entre pessoas que compartilham linguas e culturas

diferentes.
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4.1.5 Perfil dos profissionais que trabalham com os alunos surdos

Foram aplicados questionarios a 11 profissionais da EEEF Dr. Emilio Roberto
Zanotti, sendo oito professores (um de cada disciplina: Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Arte, Educacéo Fisica, Ciéncias, Lingua Inglesa) o
Coordenador de turno, a Pedagoga e a Intérprete que trabalha com a aluna

Claudiania.

De acordo com dados do questionario fechado aplicado aos professores, todos os
profissionais trabalham em outras escolas do municipio, cinco lecionam no Ensino

Médio e seis lecionam no Ensino fundamental anos finais.

Nesta escola todos os profissionais envolvidos no trabalho com os alunos com DA
afirmaram, que os alunos envolvidos na pesquisa possuiam interprete que 0s

acompanha durante as aulas.

O exercicio da profissdo de Tradutor e intérprete de Libras (TILS) € regulamentado
pela Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010, onde o intérprete ter& competéncia
para realizar a interpretacdo simultinea de duas linguas: Libras e Lingua
Portuguesa. O documento discorre sobre os meios de formacdo profissional, os
lugares de convalidacdes de certificado e exames de proficiéncia (BRASIL, 2010)

que sao necessarias para sua atuacado profissional.

No artigo 6° dessa Lei, sdo descritas as atribuicdes do tradutor e intérprete:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas
nas instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; Il - atuar nos
processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades
das instituicBes de ensino e reparticdes publicas; e V - prestar seus servigos
em depoimentos em juizo, em érgdos administrativos ou policiais (BRASIL,
2010, p. 18).
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Nesse processo, cada um precisa conhecer o seu papel e o papel do outro, pois o
intérprete ndo ocupa o lugar do professor, que é de ensinar, assim como o papel do

intérprete, que € interpretar.

Quando indagado aos profissionais, 0 que os motivou a trabalhar com alunos com
DA, observa-se através do gréfico apresentado abaixo que todos os 10
entrevistados estdo envolvidos com esse trabalho, devido a Politica Publica que
envolve o0 processo de inclusdo, aproximadamente, 6 acreditam ser uma

oportunidade de trabalho e 8 consideram um desafio o trabalho com esse publico.

Desafio Oportunidade Politica
de trabalho Educacional de
Inclusdao

Grafico 1: Motivos que levaram os professores a
trabalhar com alunos surdos.
Fonte: Elaboracédo da autora, 2015.

Faz se necessario observar nos dados desse grafico que durante o questionario
fechado para a elaboracdo do mesmo, os profissionais tinham como opcéao,

assinalar quantas opcdes considerassem necessarias (Grafico 1).

4.1.6 Concepcao da Incluséo dos Deficientes Auditivos pelos Profissionais
Pesquisados

Sabe-se que a LDB é clara quanto a Inclusédo, portanto, observa-se No entanto,
autores como Goffredo (1992) e Manzini (1999) tém alertado para o fato de que a
implantagéo da educagéo inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, em virtude

da falta de formacao dos profissionais da educacao para atender as necessidades
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educativas especiais, além de infraestrutura adequada e condi¢cdes materiais para o

trabalho pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia.

A partir dessa ideia, observa-se o que pensam o0s professores sobre — O que a
Politica Educacional de Inclusdo para alunos com Deficiéncia Auditiva tem

favorecido.

Participacdo
em
atividades
extra A

curriculares aprendizage
20% ‘ m 30%

Integracdo
com os
ouvintes, e
com outros
professores
50%

Gréfico 2: Beneficios da Politica Educacional de Inclusdo
para os alunos com Deficientes Auditivos
Fonte: Elaboracao da autora, 2015.

A integracdo com 0s ouvintes e com outros professores, foi apontada por 50% dos
profissionais entrevistados. Ja 30 % mencionaram a aprendizagem e 20% apenas,

citaram a participacdo em atividades extracurriculares (Grafico 2).

Observa-se que a maioria dos profissionais envolvidos com a educac¢ao dos surdos
da pesquisa, acredita que a Politica Educacional de Inclusdo para alunos surdos
favorece a integracdo com ouvintes e professores, logo vem a preocupac¢ao o que é
mais importante na vida escolar do aluno? Qual seria 0 maior objetivo desses alunos

irem a escola?

E preocupante esse dado de apenas 30% relacionarem a aprendizagem como um
fator proveniente a inclusdo de alunos com Deficiéncia Auditiva, o que conduz uma

reflexdo acerca da efetivacdo e qualidade da aprendizagem desses alunos.
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4.1.7 Visao da Intérprete da aluna

A intérprete que trabalha com Claudiania, sempre teve convivéncia com individuos
com DA. Desde criangca em sua igreja, que tem, uma comunidade de religiosos com
surdos. O interesse em trabalhar com esse publico cresceu junto com ela que
aprendeu a LIBRAS durante o convivio com os surdos, e, fez o curso de intérprete
que era uma exigéncia da SEDU, para pleitear o cargo que ocupa, dessa forma, a
intérprete resolveu que iria fazer o curso de Pedagogia, para se aproximar mais

dessa realidade educacional de inclusdo de DA em escolas regulares.

A Intérprete diz que o trabalho com a aluna teve inicio em Julho de 2014. Ela afirma
gue para iniciar os trabalhos com a aluna, deveria saber como era a leitura dela, se
era alfabetizada ou ndo, o que ela sabia a bagagem que ela trouxe do ensino, do
tempo que ela estudou na escola.

A intérprete diz que a aluna é muito “fechada”, muito calada. “Ela é de uma familia
tradicional ela é da ‘roca’, do km 14”, a intérprete diz que a aluna encontrava-se com
38 anos e que seus pais dela sempre a criaram dentro de casa, “na ‘roc¢a’, tirando
leite da vaca, mexendo com gado, colhendo café na plantacao, ela e os irméos dela
nunca frequentaram uma escola”. A intérprete diz que ndo sabe como foi o processo
de avanco escolar da aluna, visto que, a mesma ndo é alfabetizada, e

consequentemente nao poderia pertencer ao nivel/ etapa da EJA a qual se encontra.

A intérprete, diz que a surdez da aluna néo é de nascenca, que o problema veio aos
20 anos de idade, quando a mesma ja era até mesmo casada, e que durante uma
festa onde a familia estava reunida, caixa de som estourou com um volume muito
alto e Claudiania estava proximo a caixa de som. Dessa forma Claudiania néo
conseguiu suportar o nivel de barulho, desmaiou e foi pro hospital desacordada.
Quando ela acordou, “[...] ela ja acordou fora de si, ela sofreu tanto a perca da

audicdo, como também teve a mente afetada”, afirma.

Percebendo que a aluna néo era alfabetizada a Intérprete decidiu que deveria iniciar
seu trabalho com ela, com histérias infantis, “[...] historias mais simples, porque eu

percebi que ela ndo conseguia absorver a histéria, as vezes eu falava alguma coisa
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e perguntava pra ela novamente sobre o que eu tinha falado e ela ndo sabia me
responder, dizia: eu ja esqueci’. A intérprete diz que foi a partir disso que ela

conseguiu sabe a histéria de vida de Claudiania.

A intérprete diz que: “Além da surdez ela tem um déficit de atencao”. Dessa forma
enquanto a professora de Lingua Portuguesa trabalhava com histérias do nivel de
compreensao dos alunos ouvintes, a I1 diz que trabalhava com outras historias de

literatura infanto juvenil, bem ilustrados, para tentar trabalhar interpretacéo de texto.

A intérprete observa que:

S6 que mesmo com historinhas simples, da vaca, do coelho, do cachorro,
do gato, do sapo, da lebre, mesmo eu contando a histdria com dez minutos
apos eu contar, eu faco perguntas e ela ndo sabe me responder [...] Ela ndo
consegue acompanhar 100%, ela s6 consegue pegar 10, 20% daquilo que
eu consigo explicar.
A intérprete acredita que, assim como no ensino regular a EJA deveria contar com
uma sala de recurso, onde o0s alunos participam no contra turno, com o instrutor
surdo, professor bilingue que o acompanha, tirando dividas, com jogos, para poder
aperfeicoar o conhecimento. Mas em contra partida observa que existe a dificuldade

de se tratar de um publico de alunos que trabalham, como é o caso de Claudiania.

Segundo a intérprete os professores ndo sabem muito o que fazer com a aluna,
ficam preocupados com seu aprendizado, pois, sabem que o sonho de Claudianis é
ser habilitada, ter a CNH, e sem a alfabetizacdo esse sonho € impossivel. O contato
da aluna com os professores e seus colegas e basicamente gestual e através da

leitura labial que a aluna faz.

4.1.8 Discriminagédo na Escola Inclusiva

A Escola é o tempo e o espaco da socializacdo, da aprendizagem da convivéncia.
Considerando que nela se encontram diversas etnias reunidas, ela é o lugar da
aprendizagem. Contudo, aqueles que compdem a comunidade escolar tras do bergo
familiar e cultural um profundo preconceito, em diferentes ambitos da vida:

preconceito étnico-racial, de género, de grupos socioeconémicos, de diferente
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orientacao sexual, de diferentes identidades territoriais, em relacdo a portadores de
necessidades especiais, que é o caso aqui estudado. E o reconhecimento de que
ha um profundo preconceito latente na realidade brasileira torna-se o ponto inicial
para a sua superacdo. Chega a ser um absurdo e uma contradigcdo insustentavel
encontrarmos 0 preconceito e a discriminagdo atuantes nos centros educativos.
Nessa logica, a escola perpetua a estrutura e a dinamica social, ao preparar de
forma desigual e injusta os alunos para este mundo no qual o preconceito € latente e

manifesto.

A primeira pergunta aos profissionais que trabalham com os alunos DA, foi,
justamente para obter a informacdo sobre a discriminacdo, para observar se essa
pode ser considerada um fator que atrapalha o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, observa-se que 100% dos

entrevistados ja observaram algum tipo de discriminacdo para com esses alunos.

Na sequéncia, associaram a discriminacdo relacionada ao cotidiano escolar,
geralmente ndo sado incluidos em grupos de trabalho devido as dificuldades de
comunicacdo com os alunos, falta paciéncia por parte dos ouvintes na compreensao
das necessidades do aluno com DA, observa-se muitas vezes o isolamento desses

alunos nos intervalos e durante as atividades extraclasse.

No questionario aplicado a aluna, essa afirma que sofre discriminacdo, porém a ela
nao foi indagado que tipo de discriminacdo sofre, pois, a intérprete, considera que o
aprofundamento dessa questéo poderia de alguma forma influenciar na auto estima

da aluna.

Apesar de afirmarem que sofre discriminacdo a aluna diz ter amigos na escola.

4.1.9 Participacdo da familia no processo de Incluséo

Apesar de se tratar de alunos na Educacéo de Jovens e Adultos, considera-se que a
participacdo dos familiares € importante em qualquer fase escolar, sendo assim, foi
indagado aos profissionais sobre a participagdo da familia nas atividades abertas a

comunidade promovidas pela escola.
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Em Geral os Familiares dos alunos surdos
participam das atividades promovidas pela
escola?

As Vezes

Gréfico 3: Participacdo da familia na escola
Fonte: Elaboracédo da autora, 2015.

Observamos pelo grafico 3 que 80% dos profissionais afirmam que a familia ndo
participa das atividades promovidas pela escola, ou seja, os profissionais envolvidos
consideram que falta participacdo da familias desses alunos, podemos identificar
essa estatistica, durante a visita familia da aluna Claudiania, que afirmou nunca ter

ido a escola da mesma.

Os alunos também negam a participacdo de suas respectivas familias no processo
ensino aprendizagem, todos afirmam que a familia ndo tem participacdo nenhuma

na escola.

4.1.10Preparacao e adaptacao da escola e dos professores no processo de
inclusdo do Deficiente Auditivo

Foi necessario verificar durante o estudo, qual o suporte didatico/ pedagdgico a EJA

da escola possui para receber os alunos com DA.

Em meio aos profissionais que atendem ao publico da EJA apenas os intérpretes
sabem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e atualmente a escola ndo possui

nenhum instrutor surdo de LIBRAS.
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Foi questionado aos profissionais envolvidos se houve palestras e/ou debates como
forma de preparacdo na escola ou nas salas de aula para professores e alunos
ouvintes sobre as culturas e identidades dos surdos, antes da inclusdo dos alunos

na etapa a qual se encontram, todos foram unanimes em dizer que nao.

Dessa forma foi questionado também como esses profissionais se comunicam com

seus alunos DA.
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Gestos Mistura de Lingua Através da
Lingua Portuguesa Intérprete
Portuguesae escrita
sinais

Gréfico 4: Formas de comunicacao dos profissionais com os alunos DA
Fonte: Elaborag&o da autora, 2015.

O gréfico 4 apresenta o resultado do questionamento fechado, quanto as formas de
comunicacdo com a aluna surda, alguns professores apresentaram mais de uma
forma de comunicacdo, todos afirmaram se comunicar por gestos e através da
intérprete, 8 desses misturam Lingua Portuguesa e Sinais, ou sejam tentam se
comunicar através da leitura labial e 2 utilizam também a escrita durante a
comunicacdo. Pode ser observado que os professores nao apresentam como forma
de se comunicar com a aluna a LIBRAS, somente quando essa e realizada pela
intérprete, isso ocorre pela falta de conhecimento da LIBRAS por parte dos

professores,

A aluna Claudiania apesar de ja participado por conta prépria de curso para a
aprendizagem da Libras, ndo conhece muitos sinais, ela mescla sinais de Libras
com os sinais caseiros formulados por ela e seus familiares como uma forma de

comunicacao.
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A aluna diz que quase nao participam com perguntas durante as aulas, quase néo
compreendem o que os professores explicam e na maioria das vezes direcionam as
perguntas para intérprete que € a Unica que sabe a Libras, dos funcionarios da
escola, como ja confirmado pelos demais entrevistados. As formas mais utilizadas
para a comunicacdo com a aluna, € através dos gestos, mistura do portugués com

sinais e através da intérprete.

4.1.11 Percepcao acerca da aprendizagem dos alunos DA pelos professores

Os entrevistados afirmam que no geral a aluna ndo participa com perguntas, durante

as aulas.

Verifica-se quel00% dos professores afirmam que n&o fazem atividades adaptadas
para ela, as atividades e avaliacdes escritas aplicadas sdo as mesmas aplicadas aos

alunos ouvintes, como exemplifica no apéndicel.

Foi questionado também aos professores se eles consideram que a aluna
compreende o0 que esta sendo explicado durante as aulas com clareza em sua
totalidade (Gréfico 5).

Sim

Grafico 5: Nivel de compreensao dos alunos DA
Fonte: Elaboracdo da autora, 2015.

Observando os dados apresentados no grafico 5, percebemos que um dado
preocupante nos resultados que fora até recuado no gréafico, 30% dos profissionais

reconhecem e assumem que a aluna ndo entende com clareza o que esta sendo
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explicado durante as aulas, 50% diz que as vezes a aluna entende e apenas 20%,
considera que a aluna compreende o que é ensinado. Os dados sdo 0s mesmos,
guando é questionado aos profissionais se eles observam se a aluna, acompanham

0 conteulido das aulas.

Talvez esses dados possam estar associados da auséncia da utlizacdo dos
recursos pedagodgicos, facilitadores da aprendizagem tanto de alunos ouvintes,
qguanto de alunos DA. Conforme demostra o grafico 6 abaixo, apenas 60% dos

profissionais utilizam esses recursos com frequéncia.

Voceé usa recursos pedagogicos visando facilitar
a aprendizagem da sua aluna surda com
frequéncia?

NAO
40%

SIM
60%

Gréfico 6: Utilizacdo de recursos pedagogicos pelos professores
Fonte: Elaboracéo da autora, 2015.

Muitos recursos pedagoégicos podem ser utilizados no sentido de minimizar as
limitagBes funcionais, motoras e sensoriais desses alunos, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem. O professor deve ser o principal idealizador desses
recursos, tendo, para isso, a maxima atengdo em observar o aluno nas atividades de
sala de aula, buscando identificar a necessidade de cada um. VArios recursos
pedagdgicos podem ser criados ou adaptados pelo professor, de forma a contribuir

com o sucesso educacional de seus alunos.
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4.1.12 Percepcao acerca da aprendizagem dos alunos DA pelos proprios
alunos

Na primeira parte desse item do trabalho ndo foi necessario a producao de graficos

para demostrar resultados, pois, 0s questionarios eram frechados.

Conforme ja mencionado anteriormente a aluna afirma que ndo existem adaptacdes
em suas atividades e/ ou avaliagdes. E assidua as aulas e afirma ainda que n&o
conseguem acompanhar o conteido com facilidade durante as aulas, e que na

davida perguntam a intérprete.

Quando questionado a aluna sobre qual disciplina ela tem preferencia em estudar,
Claudiania apresenta preferéncia pelas disciplinas de Arte, Histéria e Geografia.

E interessante observar que ao mesmo tempo em que a aluna diz gostar de Arte,
Geografia e Historia, diz ndo participar de atividades culturais. Muitos podem ser os

fatores, que impedem essa aluna a participar da escola de forma integradora.

Observando por exemplo a etapa a qual a aluna se encontra, e analisando o grafico,
€ senso comum que essa aluna ja deveria estar sabendo ler e escrever, no entanto
ela ndo sabe, conforme diagnosticado através de seus familiares e da analise de

suas atividades (em apéndice).
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5  CONCLUSAO E RECOMENDACOES

5.1 Considerac0es finais

A partir da analise dos instrumentos de pesquisa utilizados neste trabalho, foi
possivel chegar a algumas conclusdes. E notavel a partir da revisdo bibliogréafica
confrontada a realidade vivenciada que a teoria ndo condiz com a pratica no caso
aqui estudado. Para o aluno surdo, € fundamental a presenca de um intérprete de
libras para mediar a comunicacdo em sala de aula. No entanto, ndo é possivel incluir

o aluno surdo em uma sala de aula regular apenas com a presenca do intérprete.

Dessa forma o estudo mostrou que a aluna foi integrada a Educacao de Jovens e
Adultos e néo incluida de acordo com as politicas de educacgédo para esse fim. Em
sintese, compreende-se que, a inclusdo de surdos ndo tem sido mais do que dividir

a sala com ouvintes.

Entende-se que de acordo com a perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira, a escola é responsavel por mediar e incentivar a construcédo do
conhecimento do aluno surdo, pois, para que o0 processo de inclusdo seja
consolidado, deve-se criar um ambiente favoravel, no qual, o aluno com DA possa
desenvolver suas potencialidades. Neste sentido, € preciso que o sistema de
educacédo disponibilize para as escolas, 0Ss recursos necessarios a este processo.
No entanto, muitas escolas que recebem estes alunos ndo disponibilizam destes

recursos.

Pode ser verificado nas respostas aos questionarios, que a escola nao foi e ainda
nao esta preparada para trabalhar com as especificidades dos alunos DA. Uma vez
gue os exclui das atividades vivenciadas no processo educativo, negligencia o uso

da LIBRAS, pois, é utilizada praticamente pelo intérprete durante a comunicacao

com a DA, sendo que a mesma ainda nem dominam a Lingua Brasileira de Sinais.

No caso especifico da aluna Claudianis observa-se que existem informacdes

desencontradas entre os relatos da familia e os relatos da intérprete. Principalmente
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no que se refere aos motivos da deficiéncia da aluna. Nesse sentido fica a seguinte
indagacao: Quais seriam o0s reais motivos da aluna nao informar, o real motivo de
sua surdez para a intérprete? Varias sao as contradicdes encontradas nas falas dos
entrevistados. A intérprete diz que a aluna nunca foi a escola antes de estar na EJA,

e sua familia afirma que a mesma frequentava as aulas quando crianca.

A partir dessas informacdes, foi necessario pesquisar em seu histérico escolar que
consta que nos anos de 86 a 89, Al cursou de 12 a 42 série do antigo Primeiro Grau,
na Escola “Pluridoscente Km 14” e retornou seus estudos na EJA em 2013, na 52
etapa do segundo segmento na EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti. Ficam ainda, os
guestionamentos: Por quais motivos a aluna ndo emite tal informacdo? Por
vergonha; para justificar a dificuldade na leitura e escrita ou existem outros, que a

pesquisa nao identificou?

De acordo com o que foi apresentado, pode-se concluir que a incluséo escolar nao
tem favorecido a aprendizagem dos surdos inseridos na escola regular na
modalidade EJA.

5.2 Recomendacdes

Os questionamentos apresentados nas consideragodes finais desse trabalho servirdo
para futuros estudos especificos relacionados a esse tipo de comportamento

apresentado por Claudiania no processo de incluséao.

A proposta de inclusédo escrita nos documentos € muito importante, e tem que sair
do papel. No entanto, a inclusédo dos alunos surdos se apresenta como um fato novo
para a maioria dos professores e profissionais ligados a educacdo. Neste sentido, o
Governo, através do Ministério da Educacdo, tem que possibilitar condicbes
favoraveis ao processo de inclusdo. Nesta perspectiva, a politica de inclusdo de DA
em escolas regulares, deve ser restruturada para que essas tenham condi¢cbes de
atender a demanda de alunos com DA a serem incluidos. Neste sentido, a escola

deve estar aberta a compreender as diferencas educacionais dos alunos surdos e
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ouvintes, para que possam auxilia-los através do desenvolvimento de estratégias

pedagogicas que atendam essas diferencas.

Existe uma necessidade latente na politica de inclusdo para os DA, para que esses
realmente se incluam e se sintam verdadeiramente incluidos na sala regular. E esse
estudo aponta a seguinte proposta: O professor regente deve ser bilingue, ou seja,
um professor que concomitantemente atenda, tanto alunos ouvintes, quanto alunos
DA com o uso da LIBRAS.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Aplicado a responsavel pela

Educacao Especial da SRE- Sado Mateus.

APENDICE B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Aplicado a Intérprete da aluna

com DA Claudiania Asevedo Santos Oliveira.

APENDICE C - Roteiro da Entrevista Semiestruturada Aplicado a familia da aluna

com deficiéncia auditiva da escola “EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti”.

APENDICE D - Questionario Fechado aplicado aos Profissionais da Educacdo de
Jovens e Adultos que atuam com a aluna com Deficiéncia Auditiva da EEEF Dr
Emilio Roberto Zanotti — Sdo Mateus/ES.

APENDICE E - Questionario Fechado aplicado a aluna com Deficiéncia Auditiva da
EEEF Dr Emilio Roberto Zanotti — Sdo Mateus/ES.
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APENDICE A

OBJETIVO: Observar o processo de inclusdo na Educacgao de Jovens e Adultos em
escolas da Rede Estadual no Municipio de Sdo Mateus/ ES. Tendo como foco a

Deficiéncia auditiva.

1. Quantas escolas que estdo sob jurisprudéncia da SER/ S&o Mateus, que
pertencem ao municipio de Sdo Meus? Dessas escolas quantas possuem Educacgéo

de Jovens e Adultos?

2. Quantos alunos da Educacdo Especial com deficiéncia auditiva estédo

incluidos na EJA?

3. Como funciona o processo de Incluséo na EJA, com os alunos com
deficiéncia auditiva?
4. Qual o suporte técnico/ pedagdgico que existe no processo de inclusdo na

EJA, para alunos com deficiéncia auditiva?

5. No caso de alunos com deficiéncia auditiva, quais sGo 0s mecanismos que

devem utilizados para que efetivamente ocorra o processo de inclusao?

6. Sobre a formacéo de profissionais para atuar com alunos surdos, como ela
acontece?
7. Quais propostas que os PPPs das escolas de Educacéo de Jovens e Adultos

trazem no trato da inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva?
8. Quiais os pontos fortes que hoje a inclusao na EJA possui?
9. Quiais os pontos fracos que hoje a inclusédo na EJA possui?

10. A proposta curricular da EJA contempla de que forma o processo de incluséao

de deficientes auditivos?
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APENDICE B

OBJETIVO: Observar o trabalho de inclusdo na Educacao de Jovens e Adultos em

escolas da Rede Estadual no Municipio de Sdo Mateus/ ES. Tendo como foco a

Deficiéncia Auditiva.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Quando iniciou o trabalho o com a aluna Claudiania?

Qual foi o diagnéstico inicial que vocé fez do nivel de aprendizagem da aluna?
O que vocé sabe sobre a surdez de Claudiania?

Como é seu trabalho com Claudiania?

Como vocé vé aincluséo da Claudiania?

Quais sugestdes e/ou observacdes vocé faz para que aconteca a incluséo de

DA, na EJA de uma maneira que ocorra uma aprendizagem significativa?
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APENDICE C

OBJETIVO: identificar a percepcéo da familia da aluna surda sobre o processo de

inclusé@o e sobre o desenvolvimento da aprendizagem da mesma.

1- - Vocés percebem motivacdo/ satisfacdo da Claudiania em participar das

aulas na EJA?

2- Qual a percepcgédo que a familia tem sobre o aprendizado da Claudiania?

3- Vocés ja ouviram falar em Educacédo Inclusiva? O que Vocés sabem sobre o
assunto?

4- Que dificuldades vocés encontraram no processo de educacdo da
Claudiania?

5- O que representa para a familia a participacdo de uma pesquisa envolvendo a
Claudiania?

6- Quais sdo as expectativas da familia em relacdo a essa pesquisa?



91

APENDICE D

Objetivo de identificar pontos relevantes para a discussdo sobre a Inclusdo de
alunos com DA, na EJA da Rede Estadual.

1 Sua aluna surda sofre discriminacao por ser deficientes auditiva?
a) Sim () b) Nao

(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) Nao foi aceita na escola ()

b) N&o foi convidada para festa na escola ()

c) Nao foi passear com os outros colegas da rua ()

d) Outra () Qual

2 Em geral, os familiares da sua aluna surda participam das festas promovidas pela
escola?
Sim () b) As vezes c) N&o ()

3 Vocé leciona no?

(Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) Ensino Fundamental | () Em que série

b) Ensino Fundamental Il () Em que série
c) Ensino Médio () Em que série

d) Ensino Técnico () Em que série

e) Ensino profissionalizante () Em que série

f) Supletivo () Qual?

g) Classe Especial () Em que série

4 Qual sua fungéo na escola?



a) Portugués ()
b) Matematica ()
c) Historia ()

d) Geografia ()
e) Educacéao Fisica ()
f) Arte ()

g) Ciéncias ()

h) Inglés ()

(i) Fisica ()

(i) Quimica ()
(k) Biologia ()

[) Outra? () Qual?

j) Nenhuma delas ()

5 O seu trabalho com a aluna com deficiéncia auditiva € em:
a) classe bilingte ()

b) classe inclusiva com intérprete ()

c) classe inclusiva sem intérprete ()

d) classe especial ()

6 O que Ihe levou a trabalhar com surdo?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) Curiosidade ()

b) Desafio ()

c) Caridade ()



d) Promessa ()

e) Solidariedade ()

f) Trabalho religioso ()

g) Oportunidade de trabalho ()

h) Convite ()

i) Politica educacional de incluséo ()

j) Imposicéo da Politica Nacional de Educacéo ()
j) Familiar surdo ()

[) Outra () Qual

7 A sua aluna surda é falante de LIBRAS?

8 Quem na sua escola fala LIBRAS: (Vocé pode assinalar mais de uma alternativa)
a) Diretor (a) ()

b) Professor (a) ()

c) Secretério (a) ()

d) Intérprete ()

e) Outro funcionario (a) ()

9- Tem professor (a) (instrutor(a)) deficiente auditivo na sua sala de aula?

a) Sim () b) Néo ()

10- Tem intérprete na sua sala de aula?
a) Sim () b) Nao ()

11- Sua aluna Deficientes auditivos participa das aulas com perguntas?
a) Sim () b) Nao
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12-Vocé faz uma avaliacdo especial para sua aluna com deficiéncia auditiva?
a) Sim () b) Nao
13- Sua aluna com deficiéncia auditiva tem amigos ouvintes na escola?

a) Sim () b) Nao

14-  Na sua opinido, sua aluna surda entende o que esta sendo explicado na sala

de aula?

a) Sim () b) Nao

15- Vocé usa recursos pedagogicos visando facilitar a aprendizagem da sua aluna

surda com frequéncia?

a) Sim () b) Nao

16- Na sua opinido, sua aluna com deficiéncia auditiva na sua sala de aula atrapalha

a atencao dos outros alunos?

a) Sim () b) Néo ()

17- Na sua opinido, a aluna com deficiéncia auditiva acompanha o contetdo das
suas aulas?
a) Sim () b) Nao () c) As Vezes ()

18- Houve palestras e preparacao na escola ou nas salas de aula para professores e
alunos ouvintes sobre as culturas e identidades dos surdos, antes da inclusdo dos

alunos com deficiéncia auditiva nas turmas regulares?

a) Sim () b) N&o ()

19- Sua aluna com deficiéncia auditiva frequentam com assiduidade as aulas?



a)  Sim()b)Néo ()

20- Quais as vantagens da inclusdo para os deficientes auditivos?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) Conviver com alunos ouvintes que nao sabem LIBRAS ()

b) Conviver com professores que nédo sabem LIBRAS ()

c) Conviver com ouvintes em atividades extracurriculares ()

d) Poder ensinar aos ouvintes a sua lingua de sinais ( )

f) Ser aceito pelos ouvintes ()

g) Nao ficar isolado no gueto dos que falam LIBRAS ()

h) Aprender a viver como minoria ()

i) Outras () Quais?

21 Quais séo as principais dificuldades da sua aluna com deficiéncia auditiva?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) nao sabem ler em portugués ()

b) ndo compreendem a LIBRAS ()

c) os professores ndo sabem LIBRAS ()

d) ndo tem intérpretes ()

e) ndo sabem escrever em portugués ()

f) entraram na escola tarde depois da idade ()
g) ndo gostam de estudar ()

h) s&o desatentos ()

i) sdo agressivos e geniosos ()

j) séo mal educados ()

K) ndo tém limites ()
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l) falam outra lingua ()
m) ndo estudam em tempo integral ()

n) outras? () Quais

22 Como se comunica com sua aluna com surdez?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) LIBRAS ()

b) Gestos ()

b) Mimica ()

c¢) Linguagem propria ()

d) Mistura de portugués e sinais ()

e) Portugués escrito ()

f) Através de intérprete ()

g) Outra () Qual?

23 Sua aluna com deficiéncia auditiva participa de atividades culturais?

a) Sim () b) Nao

115 - Se Responder SIM — Onde? (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) no bairro ()

b) na escola ()

c) nas Igrejas ()

d) nas associa¢fes de Surdos

e) outros () Quais?
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24 Vocé considera como tracos da cultura surda (costumes, comportamentos,

ideias):



(Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) sinal de identificacao? ()

b) intérprete ()

c) acender a luz para chamar a atencao ()
d) despertador que vibra ()

f) dia Nacional dos Surdos ()

g) sites em sinais ()

h) telefones para surdos ()

i) cinema nacional legendado ()

j) mesa-redonda ()

k) secretéria eletrénica que vibra ()

j) outros () Quais?

k) todas as respostas ()

[) nenhuma das respostas ()

25 Quais sdo os meios de comunicacao utilizados por sua aluna surda?

(Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) Computador ()

b) Telefone celular ()

¢) Mimica ()

d) Portugués escrito ()

e) Outros () Quais?
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26 Na sua opinido, a politica educacional de inclusdo para os alunos surdos,

favorece: (assinale quantas alternativas necessarias)



A)
B)

C)

() A aprendizagem
()Integracdo com os ouvintes, e com outros professores

()Participacao atividades extracurriculares
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APENDICE E

Objetivo de identificar pontos relevantes para a discussdo sobre a Inclusdo dos
alunos com DA, na EJA da Rede Estadual.

1 Vocé percebe discriminacao por parte de seus colegas?

a) Sim () b) N&o ()

2 Em geral, seus familiares participam das festas promovidas pela escola?
Sim () b) As vezes c) N&o ()

3 Vocé estuda em:

a) classe bilingue ()

b) classe inclusiva com intérprete ()
c) classe inclusiva sem intérprete ()
d) classe especial ()

e) EJA ()

4 \océ é falante de LIBRAS?

( )SIM ( )NAO () Sei muitos sinais, mas, ndo todos

5 Quem na sua escola fala LIBRAS: (Vocé pode assinalar mais de uma alternativa)
a) Diretor (a) ()

b) Professor (a) ()

c) Secretério (a) ()

d) Intérprete ()



e) Outro funcionario (a) ()

6 Tem professor(a) (instrutor(a)) surdo(a) na sua sala de aula?

a) Sim () b) N&o ()

7 Tem intérprete na sua sala de aula?
b) Sim () b) Néo ()

8 Vocé participa das aulas com perguntas?
( ) Sim () b) Nao

9 Suas avaliacdes sao diferenciadas
a) Sim () b) Nao

10 Vocé tem amigos ouvintes na escola?

a) Sim () b) Nao

11 Vocé sempre entende o0 que esta sendo explicado na sala de aula?
a) Sim () b) Nao

12 Vocé acompanha com facilidade o contetdo das suas aulas?

a) Sim () b) Nao ()

13 Vocé frequenta com assiduidade as aulas?
b) Sim () b) Nao ()

14 Qual a disciplina que vocé mais gosta?
a) Portugués ()

b) Matematica ()
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c) Historia ()

d) Geografia ()

e) Educacao Fisica ()
f) Arte ()

g) Ciéncias ()

h) Inglés ()

i) Fisica ()

j) Biologia ()

K) Quimica ()

j) Outra () Qual?

15 Quais sao as principais dificuldades que vocé mais encontra?

(Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) ndo compreende a LIBRAS ()

b) os professores ndo sabem LIBRAS ()

c) ndo tem intérpretes ()

d) ndo sabe escrever em portugués ()

e) entrou na escola tarde depois da idade ()

f) ndo gosta de estudar ()

16 Como se comunica com seus professores?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) LIBRAS ()

b) Gestos ()

b) Mimica ()
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c) Linguagem prépria ()

d) Mistura de portugués e sinais ()
e) Portugués escrito ()

f) Através de intérprete ()

g) Outra () Qual?

17 Vocé patrticipa de atividades culturais?

a) Sim () b) Nao

18 Se Responder SIM — Onde? (Vocé pode marcar mais de uma resposta)
a) no bairro ()

b) na escola ()

c) nas Igrejas ()

d) nas associacfes de Surdos

e) outros () Quais?

19 Quais sao os meios de comunicagéao utilizados por vocé?
(Vocé pode marcar mais de uma resposta)

a) Computador ()

b) Telefone celular ()

¢) Mimica ()

d) Portugués escrito ()

e) Outros () Quais?




