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RESUMO

CALIARI, Fernanda Altoé. Indisciplina escolar: Percepcdes e desafios no cotidiano
do Ifes campus Sao Mateus — Analise do curso Técnico em Mecanica Integrado ao
Ensino Médio 2013/2016. 2016. 154 f. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade Vale do
Cricaré, Sado Mateus, 2016.

A discussao acerca da (in) disciplina escolar tem sido muito influente como fator de
geracao novas praticas pedagdgicas, das quais emergem abordagens por um outro Viés,
onde conceba as diferentes percepcdes sobre as regras e sua constru¢cdo por uma
perspectiva da coletividade. O objetivo geral deste estudo procurou compreender as
percepcdes do corpo discente e docente do Ifes do campus Sdo Mateus acerca das
regras do Cédigo de Etica e Disciplina do corpo Discente, estruturado pelos diversos
campi do Espirito Santo e de sua aplicacdo. A pesquisa de carater qualitativo teve como
objetivos especificos: identificar no sistema académico do Ifes quais as maiores
incidéncias de indisciplina dos alunos do curso de Mecanica Integrado ao Ensino Médio
entre os anos de 2013 a 2016; relatar quais as estratégias aplicadas no sentido de
minimizar as incidéncias de indisciplina; apresentar a conscientizacdo da aplicacao do
Cadigo de Etica do Ifes como instrumento norteador da disciplina na comunidade escolar.
Como instrumentos de coleta de dados, quanto ao percurso elaborado no Ifes, foi
levantado o perfil dos servidores, quanto aos aspectos de formacao educacional, obtidos
pelo Relatério de Gestédo de 2015, disponibilizado pela Coordenadoria Geral de Gestao
de Pessoas. Referente ao quadro de estudantes foi realizado um levantamento dos
aspectos sociais, como renda per capta, area de procedéncia e sexo. As informacgdes
foram disponibilizadas pelo sistema académico, através da Coordenadoria de Registro
Académico. Nao pretendemos aferir se ha relacao quanto aos aspectos sociais com a (in)
disciplina, portanto os dados sdo necessarios apenas para perceber o perfil do aluno
interlocutor da pesquisa. Foi realizada também, a articulacdo com os autores que
embasam a discusséo sobre a tematica. Os desdobramentos desta pesquisa, apos a
qualificacdo incidem em coleta de dados através de questionario semiestruturado, aos
alunos e professores, alvos do estudo, para compreender as percep¢des sobre as regras
do Ifes, e apontar caminhos refletidos através da analise dos questionarios.

Palavras-chave: (In) disciplina escolar. Percepc¢des. Coletividade. Perfil. Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

CALIARI, Fernanda Altoé. School Indiscipline: Perceptions and challenges at IFES
campus Sao Mateus - Integrated Mechanical Course Technical Analysis from
2013/2016. 2016. 154 f. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus,
2016.

The discussion about school (in) discipline has been so debated as something very
important when we talk about new teaching practices from which approaches emerge by
another bias, and it conceives the different perceptions about rules and their construction
from the community perspective. This study tried to understand student’s and federal
servers perceptions from IFES Campus Sdo Mateus about the rules in the Student’s
Discipline Ethics Code. This code is followed in all Ifes campi and its application. The
qualitative research tried to identify specific goals in the academic system IFES and the
highest students’ indiscipline incidences related with the Integrated Mechanical Course
from 2013 to 2016. The research also tried to analyze the strategies applied to minimize
the indiscipline incidences, show awareness and the application of the Ethics Code as a
guiding instrument of discipline in the school community. As data collection instrument, we
have studied the servers’ educational background. We got these data through 2015
Management Report, supported by the Personnel Management General Coordination.
We conducted a survey related to students considering social aspects, family income and
per capita income, home area and sex. The information was provided by the academic
system, through the Academic Registry. We do not intend to assess whether there is a
relationship relating social aspects with (in) discipline. Data were required only to
establish student’s profile. End (in) discipline articulation based on authors who discuss
the topic. Following steps of this research, after qualification focused on data collection
through an unstructured questionnaire applied to students and teachers. We also want
to understand perceptions about IFES rules, and which ways can be followed through the
guestionnaires answers.

Keywords: School (In)discipline. Perceptions. Collectivity. Profile. Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Ao que se referem os estudos acerca da (in) disciplina nos espacos escolares, 0s
constantes avancos na educacdo vém buscar metodologias que possam elucidar novas
perspectivas para a pratica docente. Constatamos que durante os tempos histéricos, o
ensino vem sendo articulado por diferentes nuances das quais emergem as tendéncias
educacionais. Podemos destacar as tradicionais, criticas e pos-criticas, que por sua vez

legitimam as condutas e percepcdes sobre a construcao das regras.

A indisciplina vem sendo vivenciada nas escolas, apresentando-se como um grande fator
de conflito no relacionamento entre estudantes e professores. Ndo basta concebé-la
como uma problematica apenas, mas, também refletir sobre os fatores que a circundam.
No ambito das instituicbes escolares, as relacées devem garantir condicbes adequadas
para o desenvolvimento do aluno, bem como as expectativas da escola ndo podem
refletir uma relacéo autoritaria, onde as decisdes séo elaboradas apenas por um grupo,
porém, devem ser balizadas por uma orientacdo consensual que reflita toda a
contribuicdo da comunidade escolar. Portanto, devemos nos atentar que o conceito de
indisciplina esta vinculado a uma complexidade de fatores dos quais ndo podem mais ser
vistos por uma logica obsoleta, mas sim, compartilhar a necessidade de lidar com as

adversidades gque suscitam do comportamento humano.

Segundo Garcia (1999) a nocédo de indisciplina, no plano de expressdo da escola, pode
ser situada no contexto das condutas dos alunos, sendo nos espacos de sala de aula ou
fora dela. E, ainda, deve-se considerar a indisciplina sob a dimensdo dos
relacionamentos entre os alunos, professores, familiares e seus pares. E por fim, é
preciso pensar a indisciplina no que se refere o desenvolvimento cognitivo dos

estudantes.

Portanto, a indisciplina pode ser assumida, considerando os fatores em termos de
comportamento, atitudes e socializacdo, enfim, a escola, enquanto fomentadora do
processo educacional, deve garantir condicbes apropriadas para que os estudantes se
envolvam frente as decisdes, na construcdo das regras e possam assumir

responsabilidades.
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Os conceitos de disciplina discutido neste trabalho podem ser analisados a partir de trés
diferentes percepcdes, das quais incidem modelos pedagdgicos de se assumir uma
postura. Na primeira delas encontra-se um molde tradicional de ensino, capaz de
disciplinar por um conjunto de regras que visam mecanismos de controle (BARBOSA,
2009).

Esta interpretacéo favorece a rigidez de um ensino tradicional, e esta longe de pertencer
a educacdo para a liberdade. Nesta perspectiva, o aluno deve acatar um regime
educacional meramente imposto pela figura do professor.

A segunda forma de se analisar a disciplina € expressa por uma for¢ca opressora, que
submeta a capacidade criativa dos sujeitos a certas imposicdes como a subordinacéo, o
castigo e a coacgdo. Posteriormente, alia-se ao ideal de Escola Nova?, defendidas por
Dewey 2, Decroly®, Montessori4, entre outros estudiosos, dos quais concebem a
necessidade da disciplina, porém, por um viés que atribui ao docente o papel de

mediador, sobretudo, capaz de desenvolver a autonomia e a responsabilidade.

Na terceira andlise atribuida ao termo disciplina sdo relacionados 0s pressupostos
supracitados de Escola Nova, adicionados de um olhar construtivista em detrimento das

acOes negativas e ultrapassadas quanto a pratica docente (BARBOSA, 2009).

Nestes moldes percebemos uma transicdo quanto a maneira em que 0 ensino vinha
incidindo. Os contextos agora tém um carater histérico social, dos quais emanam

significados. O que tem sentido na prética, ird depender de uma série de composicoes,

1 O ideario da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado tradicional. Os seus defensores
lutavam por um modelo mais atualizado de educacéo (SAVIANI, 2004).

2 John Dewey (Burlington, Vermont, 20 de outubro de 1859 a 1 de junho de 1952) foi um filésofo, pedagogo
e pedagogista norte-americano. Considerado 0 expoente maximo da escola progressiva americana
(PEREIRA et al, 2009).

8 Jean-Ovide Decroly (Renaix, 23 de julho de 1871— Uccle, 10 de setembro de 1932) foi médico,
psicologo, professor e pedagogista belga (DUBREUCQ, 2010).

4 Maria Montessori (Chiaravalle, 31 de agosto de 1870 — Noordwijk aan Zee, Paises Baixos, 6 de maio de
1952) foi uma educadora, médica, catdlical , pedagoga. Conhecida pelo método educativo que
desenvolveu e que ainda é usado hoje em dia em escolas publicas e privadas mundo afora (ROHRS,
2010).


https://pt.wikipedia.org/wiki/6_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1952
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educadora
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Montessori
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Montessori
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gue vao tecendo a realidade dos estudantes. Comegamos a vislumbrar a necessidade de
articulagéo das normatizacdes, onde todos possam contribuir, entendendo que a ideia de

responsabilidade esta atrelada a autonomia dos sujeitos.

Essa percepcéao orienta uma conduta docente capaz de formar os individuos para a vida
em sociedade, onde ndo cabe a acao pela vigilancia, mas sim pela necessidade de
regras para uma vida em coletividade. A regra vem para organizar oS processos dos
espacos em que compartilhamos.

O estudo acerca da (in) disciplina € defendido por autores como Parraty-Dayan (2012),
Piaget (1994), Vaconcellos (2009), Moco e Gurgel (2009), Aradjo (1999), Boynton e
Boynton (2008), Zandonato (2004), Siqueira (2003), Aparecida e Rebelo (2007), Novais
(2004), La Taille (2010), Silva (2010), Justo (2010), Cruz e Freitas (2011), Garcia (1999),
dentre outros. Para Garcia (1999) a indisciplina tem sido uma problemética fortemente
discutida nos espacos de reflexdo escolar, sendo fonte de estresse quando associada a

conflitos que emergem das relagdes entre professores e alunos.

Assim a indisciplina pode estar atrelada a fatores externos a escola, como também
intrinsecos as praticas e percepcdes docentes. Os profissionais podem ndo estar
totalmente preparados para lidarem com as dificuldades que constatam o
comportamento indisciplinado dos alunos, requer, para tanto, um avan¢o quanto ao
suporte ofertado para que possam desenvolver subsidios para lidarem com estas

guestdes.

Cabe ainda elencar o dialogo e as relacbes que surgem do cotidiano. Portanto disciplina
pode ser constituida a partir das interacbes nos espacos escolares. Estes tracos se
caracterizam como as pessoas apresentam-se nas suas relagdes com os outros, que
trazem as marcas de seus padrdes culturais, sendo constituidos a partir do grupo a que
pertencem. Nesse aspecto, devemos tratar a formagdo humana na perspectiva de
autonomia, confianca e respeito. N&o consideramos proveitosa a legitimacdo da
disciplina pelo viés da obediéncia ordeira, pura e simplesmente pela submisséo, mas sim,

através da ideia de liberdade e autonomia.
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Elencaremos essencialmente como fundamentos da pesquisa, caracteristicas que
configuram o curso de Mecénica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do
Espirito Santo — Ifes, campus® S&do Mateus. O curso técnico de natureza integrada ao

Ensino Médio tem sua base legal pelo Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007.

No sentido de trabalhar com as questbes disciplinares, os institutos federais sao
normatizados pelo Cdédigo de Etica e Disciplina do Corpo Discente-CEDCD, através da
Resolugdo do Conselho Superior N° 25/2011, de 10.06.2011. O Conselho de Sao Mateus
é regido pela Portaria da Diregdo Geral, n° 165 de 06 de maio de 2016, da qual trata do
regimento interno, com especificacdes para eleicdo dos membros, periodo de vigéncia e

atribuicoes.

No ambito do campus S&o Mateus o setor responsavel pela sistematizacdo das medidas
disciplinares € a Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica, mediada pelos servidores
especificos do apoio ao ensino. Este setor trata das medidas conforme sua gradacao,
gue séo leves, explicitadas no CEDCD. Quanto as medidas disciplinares graves e atos
infracionais, considerados também neste documento, sdo encaminhadas ao Conselho de
Etica Disciplinar Discente, que oferece como sugestdo, uma medida & Direcdo do

campus.

Através de minha experiéncia enquanto Assistente de Aluno que trata diretamente dos
aspectos disciplinares, desde o ano de 2011, quando ingressei no campus, percebo
diferentes discursos quanto a nocdo de (in) disciplina e ac¢fes disciplinares. Neste
aspecto direcionamos a importancia de uma formacao na interacao entre os sujeitos,

COmo pressupostos para o desenvolvimento humano.

No campus tém sido realizadas algumas estratégias com os alunos, como o dialogo e a
interacdo com os familiares. Percebemos durante as intervengbes a necessidade de
ouvir as expectativas e anseios dos estudantes. Compreendemos, além, a importancia
de encontros coletivos com a finalidade de construir parcerias, uma vez que o Cédigo de
Etica Disciplinar Discente dispde a oportunidade de cada campus articular medidas

educativas.

5 Campus (Lat) sm o conjunto de terrenos e edificios de uma universidade. (BORBA, 2011, p. 227).
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Os estudos sobre a problematica da indisciplina nos espacos escolares tém se tornado
cada vez mais intensos, sobretudo quando observamos as transformacdes historicas em
que a educacdo vem passando ao longo dos tempos. Neste sentido cabe analisar a
indisciplina por um novo viés. Deste modo, apresentamos como problema de pesquisa o
seguinte questionamento: Quais as percepcdes dos alunos e dos professores acerca das
condutas indisciplinares e das regras estabelecidas pelo Ifes no Cddigo de Etica

Disciplinar Discente e de sua aplicacao?

A fim de responder a tal questionamento, o objetivo geral deste trabalho é analisar as
percepc¢des do corpo discente e docente do Ifes do campus Sdo Mateus acerca das
regras do Codigo de Etica e Disciplina do corpo Discente e de sua aplicacéo. Desta forma
0s objetivos especificos se constituem em: 1) Identificar no sistema académico do Ifes
quais as maiores incidéncias de indisciplina dos alunos do curso de Mecanica Integrado
ao Ensino Médio entre os anos de 2013 a 2016; 2) Relatar quais as estratégias aplicadas
no sentido de minimizar as incidéncias de indisciplina; 3) Apresentar a conscientizacao
da aplicacdo do Cdédigo de Etica do Ifes como instrumento norteador da disciplina na
comunidade escolar. Neste percurso do texto apresentamos a introducéo, com linhas
gerais acerca da (in) disciplina nos espacos escolares, contendo os principais autores
gue embasam a discussao. Além disso, a minha trajetéria enquanto profissional no I6cus®

da pesquisa, com os objetivos que direcionam a inquietacao.

No primeiro capitulo, adentramos o estudo da indisciplina e seus aspectos, e para a
apropriagcdo deste estudo, utilizamos autores que articulam a discussao. No sentido de
considerar a moral e a ética para o desenvolvimento dos construtos da conduta humana,
e a nocao acerca das regras dos espacos coletivos, utilizamos, especialmente os estudos

de Jean Piaget e Lev Vygostsky.

No segundo capitulo, elencamos, uma discussédo acerca da relagédo professor-aluno, e

estratégias pedagodgicas para lidar com a problematica.

6 Locus significa [...] local privilegiado; centro; foco [...] (BORBA, 2011, p. 852).
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No terceiro capitulo, para tratar de l6cus, materiais, interlocutores e métodos, trazemos
um estudo acerca do local da pesquisa, com a implantacdo e percurso do Ifes,
inicialmente denominado Escola de Aprendizes Atrtifices, e a disseminacao dos diversos
campi. Dando prosseguimento, a pesquisa incide acerca do contexto do campus S&o

Mateus, considerando sua estrutura fisica e caracteristicas.

Apresentamos, também, os aspectos regionais do municipio, quanto ao indice de
Desenvolvimento Humano-IDH, utilizando especialmente dados obtidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE. Em relacdo ao estudo do curso Técnico em
Mecanica Integrado ao Ensino Médio, destacamos sua carga horaria, normatizacao,
matriz curricular, natureza do curso e area de atuacdo, embasados pelo Conselho

Nacional de Educacéo e a Camara de Educacédo Basica n° 16/99.

Para aprofundar a compreensédo quanto aos interlocutores da pesquisa, analisamos o
perfil do quadro de servidores, quanto a titulacdo e capacitacdo, do perfil técnico do
aluno, segundo a legislacéo e o projeto do curso vigente. Quanto ao perfil social do aluno,
consideramos a renda, sexo e area de procedéncia, para analisar as trajetérias dos
interlocutores da pesquisa. Os dados referentes aos estudantes, servidores e estrutura
fisica, foram todos fornecidos pelos setores competentes e pelo suporte digital do
sistema académico do campus Sdo Mateus. Apresentamos também, neste terceiro
capitulo, a caracterizacdo da pesquisa enquanto instrumentos de coleta de dados e

andlise e interpretacao.

O quarto capitulo apresenta as incidéncias indisciplinares discentes durante os anos de
2013 a 2016 para considerar as turmas entre do 1°, 2°, 3° e 4° anos que compreende 0s
estudantes interlocutores desta pesquisa. Além disso, a interpretacdo dos dados
coletados, que sdo o0s questionarios aplicados aos estudantes e professores, e para o
suporte tedrico, embasamos as respostas com os autores que compde este estudo. Os
dados bem como a sua interpretacdo serviram para nortear o cumprimento dos objetivos
propostos e da inquietacéo do problema de pesquisa. Todos 0s instrumentos de pesquisa
e dados no lécus foram devidamente autorizados pelo Diretor Geral do Ifes campus Séao

Mateus, assim como todos os interlocutores da pesquisa assinaram termo de
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consentimento livre e esclarecido, e nenhum participante foi revelado para o pesquisador
no preenchimento dos questionarios.

Por fim, as consideracoes finais tratam do alinhamento de toda a pesquisa bem como

recomendacdes de caminhos para estudos futuros.
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1. INDISCIPLINA E SEUS ASPECTOS

A indisciplina vem sendo uma problematica no cotidiano das escolas em geral.
Observamos 0s aspectos que constatam esta afirmacao, nas relacdes engendradas de
conflitos, entre alunos e os profissionais da educacao. Constatamos que o limite entre as
regras estabelecidas nos espacos sociais, vem sendo desconsiderados, e assim, as
escolas, tornam-se cenario para a indisciplina, pois reproduzem algumas interpretacdes
das quais os individuos se apropriam e que se divergem das normas escolares. O espaco
escolar é plural, neste aspecto vale nos debrucarmos na perspectiva de que 0s sujeitos
se diferem quanto a percepcao acerca da politica da boa convivéncia. Assim, o universo
escolar torna-se um espaco marcado, por um lado, por conflitos hum ambiente que
reproduz valores hegemoénicos da sociedade, e por outro lado também enfrenta os

demais impasses de sala de aula do cotidiano.

Explicitamos que os valores universais validos para o contexto atual em que vivemos, sdo
constituidos em um determinado momento histérico social. As regras se constroem nas
relacdes entre professores e alunos e ndo havendo uma subjetividade transcendental
com estes valores, consequentemente eles se modificam. “Mudam as regras, mudam as
formas de sujeicdo, mudam as formas de transgressdo, mudam o0s processos de
subjetivagdo” (PRATA, 2005, p.113).

Consideramos, ainda, que ao tratarmos da indisciplina escolar, devemos vislumbrar a
maneira em que os profissionais orientam sua pratica no processo educativo, ou seja,
trata-se de percebermos os caminhos que os educadores percorrem no cotidiano, e
como estabelecem a apropriacdo da normatizacdo dos espacos. A medida que a
indisciplina vem se tornando uma constante, temos nos deparado com a necessidade de
atentar para uma postura mais engajada e dinamica no sentido de adentrar as suas

causas.

Perante a esta complexidade, salientamos a questao que nos parece fundamental quanto
as praticas pedagdégicas no enfrentamento destas dificuldades. Desta forma, Aquino
(1996, p.7) questiona:
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Diante das encruzilhadas do trabalho diario, todos parecem, em alguma
medida, marcados por uma cisdo fundamental: de um lado, a autoridade e
0 controle absoluto de outrora foram substituidos por uma crescente
perplexidade e, consequentemente, um certo desconforto pedagdgico;
mas de outro, a linha diviséria entre indisciplina e violéncia, pode se tornar
muito ténue, esgarcando os limites da convivéncia social. Posso onde ir?
O que fazer?

Nos espacos sociais, os limites de convivéncia vém para orientar uma condicéo sine qua
non’ para estabelecer a legitimacédo das regras sistematizadas nas instituicdes. Neste
sentido, podemos constatar que pais, alunos e professores, sentem-se reféns da
diversidade de significados e valores que permeiam o0 que vem a ser considerado um

comportamento indisciplinado.

Portanto, toda a liberdade sugere limites. Pode parecer contraditéria esta afirmacao,
porém a condicdo para uma acdo consciente € a compreensao de que a vida em
sociedade requer liberdade de acdo e pensamento, mas pautada em limites, através das

normatizacdes universais para uma convivéncia no coletivo (RIOS, 2011).

A realidade de muitas escolas é composta por um cenario onde os problemas referentes
as condutas humanas séo negligenciados. Nao ha espaco para se discutir as regras que
constituem os diferentes locais, nem ao menos para compreender 0s papéis que cada
individuo exerce em suas atividades, e 0 que estes papéis sugerem. Geralmente, as
escolas, nao refletem a indisciplina como um fator referente a uma diversidade de

contextos internos e externos a ela.

Outro aspecto que podemos elencar € o fato de que o comportamento indisciplinado
pode estar relacionado aos contextos dos quais reproduzem os individuos. Segundo
Parrat-Dayan (2012) geralmente ela pode representar a dificuldade do aluno de ser
reconhecido, algum problema familiar ou até mesmo a expresséao da crise econémica. A
violéncia que se reproduz dentro da escola € fruto de questbes que estdo presentes na

sociedade. Ela suscita do abandono, da corrupgéo, da falta de infraestrutura nas escolas,

7 E uma expressao que se originou do termo legal em latim que pode ser traduzido como “sem a/o qual néo
pode ser”.



25

gue acaba implicando diretamente na geragéo dos conflitos. Devemos nos atentar que os
conceitos de violéncia e indisciplina ndo possuem o mesmo significado, mas a

indisciplina esta relacionada a violéncia, sendo, assim, a¢cdes interdependes.

Para Silva e Jodo (2014) a educacao escolar apresenta-se como uma instituicao de valor
fundamental para o desenvolvimento da sociedade. Percebemos, no entanto, que vem
enfrentando diversos problemas relacionados a indisciplina e a violéncia e considerados

como grandes obstaculos para o processo educativo.

Podemos nos orientar por meio dos estudos de Menin e Zandonato (2000) para
compreender que a violéncia, caracterizada como consequéncia de relagdes conflituosas
entre alunos e professores e dos alunos entre si é reflexo de outras violéncias que nos

cercam. Portanto, uma série de fatores reproduz a violéncia na escola.

Considerando que as escolas devem fomentar a construcdo da autonomia nos alunos,
fazemos uma critica ao fato de que historicamente, os processos educacionais, trazem
algumas concepcdes ultrapassadas quando se trata das praticas para a promoc¢ao de um
ambiente disciplinado. O conceito de controle é ainda presente nas escolas, e ultrapassa

Seus muros.

As diferentes teorias acerca da educacdo nos demonstram que, as escolas, ao longo de
varios periodos, vém direcionando seu trabalho desalinhado com o didlogo entre os
individuos, em especial, os alunos. Neste sentido, torna-se essencialmente importante,
que possamos considerar uma formacéo de alunos éticos, criticos, capazes de refletir

acerca das normatizacfes estabelecidas nos ambientes, e quando couber, readapta-las.

Parrat-Dayan (2012) salienta que a escola deve ser um lugar de critica social. Segundo a
autora, os professores devem chamar atencao para refletir sobre os problemas sociais
gue geram os conflitos em sala de aula. Combater a desigualdade, a exclusédo e o

desrespeito ja faz parte deste processo educativo.

Constatamos, neste sentido, que a escola € um lugar de confrontos dos quais a
sociedade reproduz. Atraveés da resolucdo de conflitos, podemos alcancar estratégias

para o amadurecimento dos alunos, inserindo-os na organizacdo dos espacos de
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convivéncia. O desafio dos educadores estd em intermediar a relagdo de autoridade e
autoritarismo, diante dos limites e possibilidades. Como expde Parrat-Dayan (2012, p.
17):

Desafiar a autoridade é inerente ao desenvolvimento do ser humano, mas
conhecer os limites da propria liberdade de agao também é. Se quisermos alunos
capazes de pensar e atuar, com critério proprio, com critério e capacidade para
tomar decisoes livres e adequadas, é necessario reforcar a sua capacidade de
autocontrole e autorregulacdo. Na pratica educativa deveria se potencializar a
responsabilidade, a autoestima e o esforco.

Desta forma, qual o papel do professor diante destas questdes? Os aspectos que
configuram o aluno indisciplinado também perpassam sob a 6tica da moral e da conduta
humana, que por vezes sao inerentes a subjetividade de quem constata e por vezes sao
referentes as regras validas universalmente para qualquer ambiente. Lidar com esta
complexidade de fatores, requer dos educadores um aperfeicoamento continuo,
considerando a necessidade de adaptar sua pratica, no processo de formacéo integral

dos alunos.

1.1 Disciplina: conceitos

A medida que novos contextos vdo se delineando nos diferentes momentos historicos,
notamos algumas transformacdes na maneira de se conduzir a educacédo. Quando se
trata de indisciplina discente, podemos constatar que as praticas pedagdgicas estédo
intimamente relacionadas com as percepcdes que os educadores depositam acerca das

regras e do que se considera de fato uma conduta indisciplinada.

As abordagens das tendéncias pedagdgicas, que ocorreram no periodo em que o
processo de ensino comecgou a se sistematizar no pais, especialmente, durante o século
XIX e XX, demonstravam que a escola tinha em seu bojo uma pratica da qual o aluno
indisciplinado, era desobediente, e deveria ser punido com castigo. Percebemos que a
moral e 0s bons costumes eram muito prezados nas escolas, porém, nesta perspectiva

nao havia espaco para o dialogo mutuo entre os individuos.

Com o passar dos tempos, 0 ensino comecava a ser concebido através de novas

perspectivas. Atualmente, o educador deve corroborar para uma formacgao de alunos que
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possam se responsabilizar pelos seus atos e sejam capazes de refletir acerca da
realidade em que vivem, planejando e direcionando suas ac¢des para o futuro. Muitas
foram as mudancas até os dias atuais, porém, ainda existem alguns caminhos que

teremos que percorrer para que possamos alcancar um ideal de escola.

As novas praticas pedagogicas trazem consigo, a quebra de alguns paradigmas..
Questionar a realidade que nos cerca, diz respeito a procurar os significados para
determinado comportamento indisciplinado. Ainda é necessario compreender, como 0s
sujeitos vao internalizando o conceito de indisciplina, o que percebem sobre as suas

condutas e as dos demais colegas.

O professor, portanto, é a figura mediadora que com uma postura de autoridade, permite
a constituicdo da autonomia no outro. O amadurecimento dos estudantes envolve a
articulacdo de atitudes como, por exemplo, o respeito ao proximo. E por meio destas
experiéncias que o aprendizado se torna significativo (CORREA, 2013).

Segundo Vasconcellos (2009) no campo pedagogico, o termo disciplina pode ser
utilizado com trés sentidos distintos, porém que se relacionam. O primeiro é a disciplina
como organizagdo do ambiente de trabalho escolar, estando voltada para o
comportamento. Esta também associada a disciplina familiar. O segundo conceito, € a
disciplina como rigor do pensamento, e o terceiro, por sua vez, € direcionada como
campo de conhecimento, como por exemplo, Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, ou

seja, 0S componentes curriculares.

Os estudos de Amado (1998) demonstram que o conceito de indisciplina esta relacionado
de um fenémeno proveniente de relacionamentos e interacdes que caracterizam o
descumprimento de uma regra, e vai contra a obediéncia e valor as normas daquele

espaco.

Parrat-Dayan (2012) argumenta que a disciplina, ndo € conquistada através de uma
relacdo de autoritarismo, portanto, ela ndo é sindbnimo de poder, e sim um instrumento do
qual é utilizado para o sucesso do aluno. Outro aspecto esta em afirmar que ela se
apresenta como uma maneira de se comportar da qual permite ao educando

desenvolver-se plenamente, através inclusive, da consciéncia da existéncia do outro,



28

considerando que as regras sao requisito util para a acao.

Percebemos que a autora vem fomentar a ideia de que a disciplina transcende em seu
sentido. Ela se sistematiza como fator fundamental para contribuir com os processos de
compreensao da vida comunitaria. O aluno disciplinado, ndo deve ser aquele que apenas
se submete as regras escolares, por receio, ou alienacdo, mas sim, aquele que ao
perceber uma organizacgdo institucional, compreende a importancia de respeita-la, de
maneira consciente e engajada. O papel da escola deve ser o de direcionar este
processo, e expandir esta nogéo para os diferentes contextos sociais.

Parraty-Dayan (2012) afirma em linhas gerais, que o conceito de disciplina para muitos
ainda é definido em relacdo a uma ou mais regras de conduta comum a uma coletividade
para manter a boa ordem, e além, a obediéncia. Sdo evocados a sancao e o castigo, que

tratam de serem atribuidos quando nédo se respeitam a regra.

Ainda sobre o conceito de disciplina, podemos nos apoiar no que diz Silva (2010)
definindo como toda agcédo moral executada pelo sujeito em que em determinado aspecto
estd em desacordo com as leis impostas ou construidas pela coletividade, tendo este,

consciéncia ou nao do ato.

Vale ainda reiterar, que a escola deve promover espacos para reflexdo e quando
necessario, a reconstrucdo das regras, mas nunca, permitir viola-las, pura e

simplesmente, isso se daria pela transgresséao, e néo, através de uma acédo planejada.

Novais (2004) incide sua reflexdo acerca da acao disciplinar, através da perspectiva de
gue esta ndo pode se dar de maneira unilateral, mas sim por meio de regras claras, justas
e capazes de serem negociadas. Podemos alcancar uma clareza na construcdo das
regras, quando tornamos o0 processo articulado e sistematico. Uma forma de realizar
estas abordagens pode se iniciar através de um contrato pedagogico, que é idealizado
por normas de convivéncia em sala de aula e na escola. O contrato pode ser readaptado,

desde coerente com uma agéao coletiva e guiado pelo professor.

Constatamos, pois, que o conceito de indisciplina vem se modificando, e, portanto, ndo

se trata de algo estatico e universal. A indisciplina esta relacionada com um conjunto de



29

fatores que vao sendo interpretados pelos professores e alunos no cendrio escolar.
Entretanto, refletir a indisciplina e a disciplina incide nas diversas visdes acerca do tema,
que por vezes esbarram em uma problematica, que € uma percepcdo arbitraria e
conservadora (MODICA, 2012).

Para Antunes (2013) a discusséo deste tema é imprescindivel a qualquer escola, que tem
se preocupado em articular a organizacado dos contetdos curriculares, e comumente
acaba deixando em segundo plano o seu papel formativo, o que inclui a orientacao das

condutas e comportamentos.

La Taille (2010, p. 19) elucida uma reflexdo sobre como o seu conceito vai sendo
vislumbrado através de diversos angulos:
No plano individual, a palavra disciplina pode ter significados diferentes, e se,
para um professor, indisciplina € ndo ter o caderno organizado; para outro, uma
turma serd caracterizada como indisciplinada se néo fizer silencio absoluto e, ja

para um terceiro a indisciplina até podera ser vista de maneira positiva,
considerada sinal de criatividade e de construcdo de conhecimentos.

Esta € uma das questdes centrais quando se trata de conceber a indisciplina como
problematica. Ocorre que diante destas situacBes a postura dos professores podera
tender de acordo com suas percepcodes, vivéncias e expectativas, até mesmo, se
diferenciar de um aluno para outro. Portanto, julgar o que vem a ser um ato indisciplinado,

€ um fator gerador de conflitos.

Devemos compreender quais 0s motivos que possibilitem determinado individuo a ferir
as regras. Podem ser conflitos, fatores emocionais internos, experiéncias das quais
permitiram diferentes olhares acerca do que é tratado como certo ou errado e relacées

culturais que véao se delineando historicamente.

Desta forma, podemos instigar a capacidade de respeitar as normatizacdes, refletindo
sobre a realidade. Podemos nos orientar no que defende Parraty-Dayan (2012, p. 22)
acerca dos caminhos que enquanto educadores, podemos tragar, no sentido de trabalhar
a disciplina na escola:

Se o objetivo for, por exemplo, a formacg&o de um aluno critico, capaz de pensar e
intervir na realidade social e exercer assim uma conduta cidada, o exercicio do
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pensamento critico na escola pode tomar a forma de condutas de rebelido e criar
situacdes de conflitos com as quais os professores ndo estdo suficientemente
preparados para lidar. Além do mais, nesse caso podemos nos perguntar se
estamos diante de uma indisciplina ou de uma consciéncia social em formac&o. E
evidente que, se quisermos que os alunos avancem no sentido da cidadania, é
necessario prepara-los para pensar e resolver conflitos.

A medida que os sujeitos podem sentir-se participantes ativos no processo educacional,
0S objetivos da escola podem tornar-se mais claros. Compreendemos que assim, 0s
problemas referentes & indisciplina poderdo ser minimizados. Neste aspecto, devemos
perceber a necessidade de desenvolver uma politica capaz de especificar estratégias de

prevencao e de intervencado para a pratica pedagogica.

Na nova perspectiva de escola, propomos outro tipo de disciplina, aquela em que o aluno
€ capaz de autogoverno, ndo necessita, pois, que seja controlado por outra pessoa. Para
Parraty-Dayan (2012) a concepcéao de indisciplina implica a ideia de que as normas
podem ser reinterpretadas pelos alunos e demais profissionais, e que o0 processo de sua
negociacao é importante para entender que a disciplina na escola permite a convivéncia
democratica. Esta concepcéao de disciplina inclui novos horizontes, e por consequéncia a

transformacao do sistema escolar.

As noc¢des de autocontrole e autogoverno estdo intimamente relacionadas a ideia de uma
educacdo que transcende a formacdo humana, pois considera a condicao integral do
ensino e dos sujeitos. Trata-se de perceber a pratica através da construcdo da autonomia

frente as decisoes.

Neste sentido, Antunes (2005) orienta que a obediéncia as regras s6 ganha sentido a
medida que os alunos compreendem a ideia de autocontrole para a vida em sociedade.
Portanto, a construcdo democratica de normas de convivéncia permite a resolucao de
conflitos através de um clima de cidadania, que por sua vez suscita uma compreensao da
disciplina através de dimensdes maiores, quando percebemos os diferentes papéis que

os individuos vao assumindo nos espacos.

Considerando os estudos realizados por Foucault (1998) compreendemos que a
disciplina consiste em uma técnica de exercicio de poder, partindo dos seus principios

elaborados durante o seculo XVIIl. Os mecanismos disciplinadores sao tratados de
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maneira isolada entre os séculos XVII e XVIIl. Apenas a partir do inicio do século XVIII

enfatizamos os individuos como alvos moldaveis, manipulaveis e controlaveis.

Esta perspectiva de enfoque disciplinador atraves de um viés de controle foi muito
fomentada, especialmente como forma de favorecer o modelo de producgéo capitalista®
daquela época, do qual priorizava os lucros em detrimento da qualidade de vida do
trabalhador. E importante considerar que ainda nos dias atuais o mercado de trabalho
vem apresentando estas caracteristicas, mas as discussfes no campo da educacao
aliada ao trabalho vém para romper estas barreiras. Percebemos, através deste aspecto
gue a escolas, historicamente, vem fortalecendo ideologias que traduzem o dominio de

alguns individuos com estes mecanismos.

Ainda nos dias atuais, para muitos educadores, a disciplina aparece embasada nos
instrumentos de dominagcao, como forma de regular o comportamento. Percebemos que
algumas praticas adotadas partilham de uma préatica, como por exemplo, a constante
vigilancia ao invés da responsabilizacdo e da autonomia, a normatizacéo dos espacos de
maneira unilateral, e ndo uma construcéo fruto da coletividade e a classificacdo e punicao
que permitem criar diferenciacbes quanto aos alunos nos aspectos comportamentais
(APARECIDA e REBELO, 2007).

Certeau (2012) discute amplamente a pratica da vigilancia, apresentando que o olhar da
repressao apenas serve para punir e controlar o individuo, que ndo consegue observar o
sentido da norma. Seus estudos consideram que uma sociedade inteira ndo pode se

resumir a uma rede de vigilancia.

Constatamos, neste sentido, que a escola, em muitas ocasifes, apresenta em seus
curriculos o adestramento, a domesticacdo e o condicionamento. A medida que
partilhamos desta ideia, torna-se mais viavel garantir a disciplina por meio do controle,
mas, devemos questionar qual o papel da escola no processo de formacdo dos
individuos como cidadéaos criticos. Lidar com a indisciplina pode ser um desafio, pois

requer a desmistificacdo de padrfes e condutas arraigadas por um longo periodo das

8 Sistema econdmico que determina que os meios de producéo, distribuicdo, decisbes sobre oferta,

demanda, preco e investimentos sdo em grande parte ou totalmente de propriedade privada, com
finalidade no lucro. Influéncia ou predominio econémico ou politico do capital (BORBA, 2011).
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quais foram corroborando com estes mecanismos adotados.

Aparecida e Rebelo (2007) em seus estudos, apoiam-se em Paulo Freire para discorrer
acerca da (in) disciplina de acordo com a concepcao bancaria e com a concepcéao
problematizadora. A seguir faremos um paralelo para relacionar aspectos relativos a

cada uma delas:

A (in) disciplina na concepc¢éo bancaria foi criticada fortemente por Paulo Freire, tendo
como funcgéo transmitir aos alunos os contetdos de maneira mecéanica, sendo o professor
o principal agente do processo educacional. Aparecida e Rebelo (2007) relatam que o
ensino nesta perspectiva, se da através de uma relacdo de poder, considerando o

professor como o Unico detentor de verdades absolutas.

A educacédo bancaria tem um viés domesticador, utilizando-se de técnicas que levem o
aluno a memorizacdo. Nao havia espaco para uma reflexdo e o delineamento do
pensamento critico perante a realidade que os cercavam. Assim como explana Freire
(1998, p. 58): “[...] desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os

educandos sao os depositarios e o educador o depositante.”

Segundo Aparecida e Rebelo (2007) na concepc¢do bancéria ndo ha a construgdo dos
saberes em busca da superacdo dos problemas, através da transformacédo e da
problematizacéo das questdes sociais. Este ensino anula a capacidade de os individuos
serem agentes do meio em que vivem, pois trata da transmissdo de valores e

conhecimentos e ndo da mediacéo.

Neste sentido, um processo educacional que se comprometa com a formacéo integral do
estudante deve ir além da concepc¢do bancéria, e considerar a ideia de que o individuo
tem uma identidade, que estd sendo construida através de rela¢des culturais. Nao
podemos negar esta pluralidade de identidades que vao sendo tecidas no ambito escolar
através do convivio com as diferentes pessoas. Garantir um clima de organizacdo e
disciplina, ndo se faz efetivamente por meio da ordem, imposi¢cédo e dominac¢ao, mas sim,
por meio de préaticas que possam discutir as regras, considerando seus significados para

cada contexto.
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Ja na (in) disciplina pela perspectiva da concepc¢do problematizadora, os tedricos
defendem a ideia de que o ato de educar deve considerar o respeito as diferentes visdes
de mundo, através da troca de experiéncias. O didlogo deve servir, como engrenagem de
partida de uma acdo mais pautada no aluno como sujeito de sua formacéo. Ele permite a
interacdo entre os diferentes atores da escola, e a medida que concebemos a
importancia da participagdo do outro na construgcdo das regras e dos processos

escolares, este se torna mais valoroso.

Assim como expressam Aparecida e Rebelo (2007) na concepcédo problematizadora o
comportamento disciplinado é entendido como organizagao dos espacos, considerando a

autoridade (e ndo autoritarismo), compromisso e competéncia dos docentes.

Neste sentido, esta pratica vai na contramao da concepc¢do bancéria, por considerar o
aluno no processo educacional, colaborando para a autodisciplina. O educando passa a
representar positivamente as decisdes da escola, podendo participar de maneira

consciente na construcado das normas. Segundo Aparecida e Rebelo (2007, p. 52):

Por esse motivo, a concepgao problematizadora deve ser pratica constante no
espago escolar como meio de superacdo da indisciplina, pois valorizando a
relagdo professor/aluno, o pensar critico e a construgéo coletiva, desenvolve-se a
participagdo, a criatividade, o respeito, a cooperagdo, a tolerdncia e a
conscientizacdo das nossas possibilidades como seres participantes na
construg&o do conhecimento do mundo, em busca de uma sociedade mais justa.

Portanto, podemos superar a concepcdo da educacgédo caracterizada por uma relacao
vertical entre professor e aluno, nos apropriando de uma visdo capaz de criar,
movimentar e redimensionar as praticas educacionais. No campo do comportamento, a
concepcao problematizadora vem para compreender os aspectos que envolvem a

indisciplina, para tratar e intervir na elaboracéo de uma escola mais democrética.

1.2 Etica, moral e indisciplina

A percepcgdo que temos sobre indisciplina esté relacionada a uma construcdo de valores
gue vai se dando através dos diversos contextos em que estamos inseridos. Esta ideia de
julgamento de valor vai moldando as condutas, as praticas pedagdgicas e a articulagao

das regras nos espacos.
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Etimologicamente, os termos ética e moral sdo relacionados como sinbénimos. A
diferenca esta em sua origem. O primeiro é originario do grego ethos® e significa
costume. Quanto a palavra moral, que também significa costume, ela provém do latim
moralel®, Em outras palavras, na leitura de Silva (2010) a ética e a moral remetem aos
costumes do povo, sendo, um conjunto de procedimentos com a finalidade de garantir a

harmonia em uma determinada comunidade.

Silva (2010) discute o que diz o epstemologo Jean Piaget vem discorrendo acerca da
moral, constatando que se trata de um conjunto de regras, valores e simbolos que

regulam as relacdes entre os individuos para a vida em sociedade.

Considerando estes aspectos, compreendemos a dimensdo complementar que estes
termos tomam, e ainda, a ideia de que devem orientar as decisbes humanas. Na
perspectiva da educacgéo para a autonomia, este trabalho reflete a importancia das regras
para a vida em sociedade, uma vez que sugere o respeito ao préximo e aos espacos de

convivéncia.

Enquanto na moral, os valores sdo articulados pela sociedade historicamente,
constatamos que a ética serve para designar fundamentos da moral, buscando os
principios da acdo humana e os significando. Portanto, concebemos o significado destes
dois termos, como sendo interdependes, ou seja, a ética vem para questionar, traduzir e
refletir sobre os fundamentos da moral. Neste sentido, os individuos podem construir

suas percepcdes acerca da moral, guiados pela ética que orienta suas vidas.

Ainda acerca do conceito destes termos, o filosofo Vasquez (1997) compreende como o
conjunto de leis e de principios que tem por finalidade garantir a vida societaria. Este
discurso pode transcender a reflexdo acerca do comportamento das pessoas. Mesmo
sendo complementares, a ética subordina-se a moral. Quando uma regra é quebrada,
precisamos compreender a no¢édo que o individuo tem de limites, sua motivagéo e a ideia

acerca da organizacgédo pré-estabelecida.

9 s.m. (pal. gr.) Antrop. Caracteristica comum a um grupo de individuos pertencentes a uma mesma
sociedade (BORBA, 2011).
10 Relativo a moralidade, aos bons costumes (BORBA, 2011).
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Segundo Silva (2010) podemos eleger alguns contetdos para serem trabalhados no
desenvolvimento da moral. O primeiro diz respeito & no¢do de justica, com base na
equidade e na igualdade, e o segundo conteudo esta direcionado a dignidade humana,

sendo, esta inerente a qualquer individuo.

Quando tratamos destes dois conteudos, estamos nos referindo a ideia de que por um
lado existe um conceito que depende dos aspectos culturais, e, por outro lado, os valores
que sdo estruturados por uma otica universal, delimitando as percep¢des acerca das
acOes dos sujeitos. Neste aspecto as escolas podem refletir os principios que inspiram as

regras que estabelecem a harmonia para a convivéncia social.

Ao evocarmos uma reflexdo sobre a influéncia dos principios morais e éticos para
orientar no direcionamento das condutas dos alunos e, por consequéncia, nas praticas
pedagdgicas, percebemos que um dos desafios da escola na contemporaneidade é atuar
no processo de formacao moral e ética dos alunos. Desta forma, é fundamental que a
participacdo dos individuos nos espacos educativos, seja compreendida como um

aspecto de grande valor para sua a formacao.

Um dos fatores que levam o individuo a ser disciplinado é o sentido que aplica aquilo que
faz, ou seja, o que ele busca, almeja, deseja-se, soma-se a percepcao de que nao fazer
ou como ndo agir. Consequentemente, em busca da autonomia, ndo se tratara apenas de
perder algo externo, mas também, algo para si mesmo, este € um sentimento moral
basico (VASCONCELLOS, 2009).

Podemos também considerar os estudos de Goncalves (2014) que constata que a escola
reproduz um discurso moral, porém em muitas situacdes denota a tentativa de controlar a
disciplina, e 0 argumento para a existéncia de determinada regra ndo tem sentido para o

aluno.

Outros aspectos que precisam permear a pratica pedagdgica estdo direcionados a
problematizacéo do aluno indisciplinado, ou seja, o olhar que langamos a este individuo
diante de situacdes conflituosas. Associado a isso cuidamos para que a nossa pratica,

nao siga pelo campo do autoritarismo.
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1.2.1 O desenvolvimento da moralidade segundo Jean Piaget

Considerando o discurso acerca da indisciplina, o estudo do campo da moral nos
direciona para a compreensdo de algumas condutas humanas, constatando que as
percepcdes que se formam acerca das regras, emergem da ideia do que classificamos

como certo e errado, ou ainda, do que atribuimos valor.

Neste aspecto, nos debrugcamos nos estudos de Jean Piaget, que trata da das condi¢gbes
que desenvolvem a moralidade nos/dos individuos. O epistemdlogo e psicélogo suico
Jean Piaget nasceu em 1896 e desenvolveu atividades de pesquisa e de professor
universitario, estimulava e orientava sua obra e sua vida nos estudos do campo da
psicologia e epistemologia. Quanto ao seu engajamento no campo da educacgao, sua
posicdo o levou a reconhecer, sua participacdo ativa como estudante, de modo a
incorporar o método cientifico na escola. Piaget prosseguiu seus estudos acerca da
constituicdo da inteligéncia desde a infancia, com enfoques e métodos diversos,
considerando os processos de elaboracdo do conhecimento individual e coletivo
(MUNARI, 2010).

No que tange os procedimentos da educagédo moral, devemos considerar os diferentes
pontos de vista que os classificam. Em primeiro lugar, o ponto de vista do qual se
pretende formar uma personalidade livre ou um individuo submetido ao conformismo. Em
segundo lugar, podemos considerar as préprias técnicas que querem alcancar a
autonomia da consciéncia moral. E em terceiro lugar, podemos classificar os
procedimentos de educacdo moral, elencando a educacgéo da responsabilidade ou do
carater. Segundo Munari (2010) através da perspectiva de Piaget podemos tratar de
classificar os procedimentos e a distingui-los nos aspectos daqueles que favorecem a

producdo da autonomia, a de uma educacao centrada na submisséo e alienacao.

Para compreender e classificar os procedimentos da educacdo moral, podemos
vislumbrar a condicdo do proprio aluno de conceber a pedagogia moral através da
psicologia infantil. Neste sentido, precisamos conhecer como cada crianga se relaciona

com o ambiente externo, com os adultos, e como internaliza a nogéo de moral.

Segundo os estudos de Piaget, nenhuma realidade moral € completamente inata. Suas



37

tendéncias afetivas e ativas, a simpatia e o medo, o respeito, as raizes da subordinacéo e
da imitacdo, poderdo permitir & crianca considerar valor a um ideal, aos pais e a

sociedade.

Munari (2010, p. 46) descreve acerca das normas morais 0 seguinte entendimento que

Piaget lancava ao seu estudo:
Para que as realidades morais se constituam é necessaria uma disciplina
normativa, e para que essa disciplina se constitua é necessario que os individuos
estabelecam relagBes uns com 0s outros. Que as normas morais sejam
consideradas impostas, a priori, ao espirito, ou que nos atenhamos aos dados
empiricos, é sempre verdade, do ponto de vista da experiéncia psicopedagdgica,
pois é nas relagfes interindividuais que as normas que se desenvolvem: sdo as
relacdes que se constituem entre a crianca e o adulto ou entre ela e seus

semelhantes que a levardo a tomar consciéncia do dever e a colocar acima de
seu eu essa realidade normativa da qual a moral consiste.

As normas se constituem, portanto, nas relacdes entre a crianga e o adulto, e, neste caso,
alunos e professores. Para que elas se desenvolvam € necessario que se tenha uma
disciplina normativa, ou seja, uma sistematizacdo de sua construcdo. Através destas
relacbes, pois, 0s sujeitos deste processo de normatizacdo dos espacos, obtém

consciéncia de que a moral consiste acima de um desejo individual.

N&o podemos considerar a moral, sem vislumbra-la no campo da educacdo. Na medida
em que elabora as realidades, estabelecerd uma relagdo com os individuos, em que nao
h& uma dnica moral. Portanto, no estudo lancado por Piaget, as relacdes sociais ou
interindividuais que ocorrem entre o aluno e o0 meio ambiente, poderdo conduzir

diferentes consciéncias que determinardo comportamentos distintos.

Segundo Munari (2010) existem entre as criangas, duas “morais”, ou seja, duas maneiras
de sentir e de se conduzir. Essas duas morais que se combinam entre si, mais ou
menos intimamente, sao distintas na infancia e se reaproximam na adolescéncia. Esta
analise nos permite a classificacdo e o estudo dos diversos procedimentos que incidem
sobre a educacdo moral. As condi¢cfes para a consciéncia moral sdo que o individuo dé
conselhos ao outro, e que esse outro respeite a quem emana os conselhos. Neste
aspecto, devemos caracterizar como fundamental o respeito proveniente das criangas

para com 0s outros ao seu redor, mesmo que 0s conselhos sejam sentidos como
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obrigatérios, é importante que sejam compreendidos como importantes.

Munari (2010) relata que em primeiro lugar, ha o respeito que chamamos de unilateral,
pois ele implica uma desigualdade entre 0 que respeita e o que é respeitado. Esta relagéo
se faz por meio de coacao, implicando um sentimento de submissdo e serviddo. Em
segundo lugar, existe o respeito mutuo, pelo qual os individuos, criancas e adultos,

mantém o respeito uns pelos outros, independente do papel que assumem.

Com base nos estudos sobre a evolucdo biolégica dos seres humanos, Piaget
fundamentou uma moral universal, da qual ndo pudéssemos fugir. Piaget desenvolveu a
ideia de consciéncia moral, considerando que o0s sujeitos podem fazer suas escolhas,
pela via da conscientizacdo, cooperacao, autonomia e equilibrio. Segundo Correia (2003,
p. 130):
Ai fica evidente a énfase no conceito biolégico de equilibrio, que mantém Piaget
fiel & biologia, mas imprimindo na ideia de equilibrio um sentido que a identifica
com a nocao de bem, ficando a nocao de mal em uma relagéo de sinonimia com
a de desequilibrio. Em funcdo do equilibrio (absoluto, nas palavras de Piaget)
existiriam 0s estagios por que deve passar a consciéncia do educando rumo ao
imperativo categorico da razdo natural. Uma tarefa para a racionalidade pura,
respeitados os estagios de desenvolvimento biolégicocognitivo do sujeito

epistémico-moral, necessarias a tomada de consciéncia da regra, a
internalizagdo e a codificacdo da mesma pelo aprendiz.

A internalizacdo da regra ocorre através da identificacdo pela no¢do do bem e do mal,
constatando a consciéncia e a tomada da regra. Consideramos alguns estagios, que para
Piaget sdo expressos para a codificacdo das regras. Considerando os estudos de Piaget,
Freitag (1992) assinala o estagio da pré-moralidade, que ocorre de zero aos cinco anos
de idade, sendo aquele em que a criangca ndo manifesta nocdo da regra ou da
consciéncia. O que predomina neste estagio é uma dependéncia da regulacdo motriz,
fundamentados pela repeticdo e imitagdo. A crianga ndo tem a compreensao da regra, e

embora ela brinque em jogos sociais, ela ndo implica o sentido abstrato e moral delas.

No proximo estagio, denominado heteronomia, compreendido entre 0s cinco a oito anos
de idade, a regra tem validade absoluta por vir de Deus, pais, professores, amigos e

outros adultos. A regra tem para si valor imutavel e sagrado.

Correia (2003) afirma que a crianca comeca a adquirir um estagio chamado
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semiautdbnoma, que corresponde entre os oito a doze anos de idade, sendo uma espécie
de ponte entre a heteronomia e a autonomia plena, quando o conhecimento das regras
morais vai se aprofundando e sofisticando. Esse estudo nos leva a compreender que ela

ainda ndo alcancou a plena consciéncia das regras.

No quarto e ultimo estagio, caracterizado como autonomia moral, verificado apés os treze
anos de idade, acontece uma maior conscientizagcdo e um maior detalhamento da regra.
E o momento de rever, debater, discutir e analisar as regras morais, constatando os

limites e possibilidades para a vida em coletivo.

Para Piaget (1994, p. 11) “[...] toda moral consiste em um sistema de regras, e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras.” Compreendemos a esséncia moral como o respeito as regras existentes nos
diferentes espacos, e que vao sendo observadas de acordo com cada estagio,

constatando uma racionalidade em si equilibrada.

A autonomia moral de Piaget pressupde a passagem pelos estagios sensorio-motor,
pré-operatorio, operacional concreto e operatorio formal. Esse pensamento exprime a
ideia de que o autbnomo € o ser racional, que internaliza e respeita as regras do grupo

por meio da cooperacéo e da justica (CORREIA, 2003).

No campo da escola, do curriculo e da pratica pedagdgica, o conceito de autonomia na
perspectiva de Piaget se torna real no contexto de um pensamento emancipatorio, e
capaz de expressar as crencas na autonomia e na independéncia. De modo geral,
quando a moral € encaminhada pela relacdo de coacdo, conduzida apenas pelo
sentimento de dever, o individuo permanece essencialmente heterbnomo. E, a moral,
estabelecida através do respeito mutuo e das relacbes de cooperacdo, pode
caracterizar-se por um sentimento do bem, que proporciona uma formacédo para a

autonomia.

1.2.2 O desenvolvimento da moralidade segundo Lev Vygotsky

Lev S. Vygotsky, apesar de nado ter recebido uma educacédo formal, € considerado

importante psicologo do século XX. Ele criou a teoria que diz respeito ao
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desenvolvimento mental do individuo: uma concepgdo genética, de um fendmeno do
desenvolvimento, em que é possivel tirar um ensinamento da prépria natureza da ciéncia
(IVIC, 2010). Vygostsky instituiu sua teoria de desenvolvimento do homem através da
interac&o social - o homem € um ser social, histérico e cultural do qual vai fortalecendo
suas relagOes, considerando as transformacdes ocorridas ao logo dos tempos, e
constituindo sistemas mentais superiores. Esta afirmacgao incide, inclusive, na atribuicdo

de sistemas de valor e significados aos diferentes contextos.

Ivic (2010) debruca seus estudos no pensamento de Vygotsky para refletir a teoria nos
dias atuais, a partir da légica da sociabilidade primaria, como sendo, em parte
geneticamente determinada, e de outro lado, as pesquisas empiricas recentes sobre 0s

aspectos que envolvem o desenvolvimento social da primeira infancia.

Considerando esta perspectiva, passamos a compreender a sociabilidade como ponto de
partida das interacdes entre a criangca e o entorno. Para que o desenvolvimento da
crianga ocorra, especialmente na primeira infancia, os fatores mais importantes séo as
interacbes com os adultos. Portanto, a ideia que vai construindo acerca da moral &
embasada em uma relacdo que mantém com os adultos a sua volta, através da cultura

que vai adquirindo.

Através desta relacdo, do ponto de vista genético, existe a funcdo da comunicacao, que
intermedia a interacdo, e depois uma funcéo de controle de comportamento individual.
Considerando o papel da cultura para o desenvolvimento individual, Vygotsky centraliza
sua analise sobre aquelas que sédo destinadas a comandar 0s processos mentais e o

comportamento do homem.

O comportamento humano poderia ser explicado considerando as reacdes inatas e 0s
reflexos condicionados, que séo tratados como requisitos invariaveis, pois sao biolégicos,
e a experiéncia historica, social é duplicada. Trazendo para o campo da moral e da
construcdo das regras, podemos perceber a ideia de interagdo para a aquisicdo destas
percepcdes, provenientes, na primeira infancia, pela relagdo da crianga com o adulto, e

posteriormente, do adolescente, que regula seu comportamento.
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2. A (in) disciplina e arelagdo professor- aluno

O relacionamento entre professor e aluno no processo de formagéo dos estudantes € um
fator amplamente discutido na perspectiva atual de ensino. Inferimos nossos estudos
para uma pedagogia mais contextualizada, capaz de refletir acerca das questbes que

envolvem o cotidiano escolar.

Partindo do pressuposto de que a indisciplina esta relacionada a uma série de outros
fatores externos e internos, e que a escola reproduz as contradicdes presentes na
sociedade, devemos, pois, lancar nossos olhares para esta tematica, compreendendo as
nuances que permeiam a relacéo professor-aluno. Portanto, é essencial questionar como
as os individuos podem fortalecer os lagos para proporcionar uma construcdo da
autonomia, através da ideia de limites e possibilidades a fim de resolver os conflitos.

Constatamos que os professores, em sua maioria estdo insatisfeitos quanto as condicoes
impostas pela sua profissdo, Belotti e Faria (2010) afirmam que a medida que a
indisciplina impera na sala de aula, acaba gerando um ambiente turbulento e
desrespeitoso. Desta forma, é evidente a necessidade de reverter a situacdo de

desencontros, conflitos e pré-conceitos estabelecidos entre os professores e alunos.

Segundo Belotti e Faria (2010) todas as instituicdes requerem reflexdes que permeiam os
vinculos estabelecidos nas relagcBes escolares. Portanto, o papel das escolas deve ser o
de fornecer aos alunos a condicdo de ampliar seus conhecimentos através do didlogo

entre as diferentes culturas e realidades.

A medida que os professores se colocam na tarefa de mediar o pensamento critico, a
curiosidade e o0 questionamento, acabam permitindo-se vislumbrar o processo
educacional por diferentes horizontes, percebendo que desta forma, podemos direcionar
uma conduta disciplinada. Destacamos o pensamento de Perrenoud (2000, p. 46) que
defende a ideia de escola como um local onde o0 estudante possa construir suas

aprendizagens através de vivéncias e situacdes problemas:
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A escola passa a ser um lugar onde o educando tem direito a ensaios e erros,
onde expde suas duvidas, explicita seus raciocinios e toma consciéncia de como
se aprende, permitindo tornar visiveis 0s processos, 0s ritmos e 0os modos de
pensar e de agir. A aprendizagem inclui projetos e situacdes problema que fazem
com que o aluno participe em um esfor¢co coletivo para elaborar um projeto e
construir novas competéncias.

As situacOes problemas surgem na escola, e, a resolucdo destes conflitos, requer o
desenvolvimento de atitudes éticas e morais, que por sua vez, permeiam também, a

necessidade de normatiza¢des existentes nos diferentes espagos.

Para tanto, se quisermos tornar a tarefa disciplinar menos penosa, elencamos a
desconstrucdo de padrOes e estigmas, 0 respeito ao pleno desenvolvimento do
educando, sua autonomia e a responsabilidade e o estreitamento dos lacos entre alunos
e professores. Siqueira (2003) também vem fomentar a ideia de que a sala de aula ndo é
local apenas para a transmissao de conteldos tedricos e cientificos, mas também um
local de aquisicdo de valores e comportamentos que possibilitem aos individuos a
capacidade de interpretar e transformar o meio em que vivem em beneficio da

coletividade.

Esta relacdo deve ocorrer pela combinagcdo entre autoridade, respeito e afetividade.
Neste sentido, o professor pode estabelecer normas, através de um contrato pedagdgico,
por exemplo, onde sao acordados entre todos, os limites, e partindo da perspectiva de

gue durante o ano, as regras podem ser readaptadas.

Assim que o aluno sentir a autoridade no professor, e a firmeza em suas acdes, muito
provavelmente ndo vai repetir 0 ato indisciplinar. Caso o professor ndo direcione sua
pratica desta forma, o aluno poderd entrar em um ciclo vicioso de indisciplina
(VASCONCELLOS, 2013).

Ainda, de acordo com Siqueira (2003) por maiores que sejam os conflitos envolvendo a
indisciplina, compreendemos sua relacdo com a maneira como o professor conduz sua

aula:
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Estabelecendo um paralelo entre todas essas atuagfes, podemos afirmar que a
disciplina em sala de aula esta diretamente ligada ao estilo de pratica docente;
isto é, a autoridade profissional, moral e técnica do professor. Dessa forma, entre
todos os observados, os professores que melhor conseguem este controle séo
aqueles que dominam o contetddo que ensinam; ndo tém receio de dizer que nédo
conhecem a resposta, mas que a irdo pesquisar e depois a trardo (e cumprem a
promessa); adaptam seus métodos e procedimentos de ensino em funcdo da
necessidade de sua clientela; possuem tato em lidar com as diferencas
individuais em sala de aula; estdo abertos ao dialogo; e demonstram dedicacao
profissional, senso de justica, carater, competéncia e habitos
pedagoégico-didaticos necessarios a organizagdo do processo de ensino.

Portanto, a responsabilidade, a ética e a autonomia que sao instigados no aluno também
devem fazer parte da postura do professor. Neste caso, compreendemos que nossos
habitos devem servir como inspiragdo para os alunos quando estamos tratando de

comportamento e respeito as normas vigentes.

Zandonato (2004) defende que se a norma for originada arbitrariamente, e sendo
incoerente com o principio de justica, a desobediéncia sera legitimada. Portanto, a regra
pode ser construida por dois principios, um deles ocorre quando a relacdo entre os
envolvidos € desigual, a outra, € quando a regra € pautada em principios de justica,
coletividade e respeito muatuo. O educador concebido pela perspectiva de agente
mediador do processo educacional compreende que é inegavel a existéncia de regras,
porém, é preciso se atentar para o aspecto moral em que estas devem estar embasadas.

Boynton e Boynton (2008) afirmam que € importante lembrar que a qualidade do
relacionamento entre os alunos e educadores potencializa o cumprimento das normas
disciplinares. O ponto fundamental para estabelecer esta relacao de parceria é o dialogo.
Atraveés dele torna-se mais viavel compreender as expectativas dos alunos em relacdo ao
professor e a escola. O didlogo permite conhecer o outro, assim como suas percepcoes e
a expressao dos sentimentos em relacédo as condutas e praticas. Segundo Vasconcellos
(2009, p. 225):
O dialogo enquanto estratégia reflexiva, favorece o desenvolvimento da
reversibilidade, a capacidade de se colocar no lugar no outro. Essa € uma das
caracteristicas do pensamento autbnomo. O pensamento autocentrado nao
consegue ver o ponto de vista do outro; s6 consegue ver a si: suas ideias, suas

necessidades, seu ponto de vista. O professor autbnomo é capaz de
reversibilidade, o que é importante para ganhar a confianca do aluno.
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Nesta perspectiva, o professor que mantém o dialogo aberto com seus alunos estabelece
uma relacdo de parceria e empatia, pois se coloca no lugar do outro, € capaz de
compreender suas expectativas, angustias e alegrias. Esta pratica caminha em conjunto
com o ideal de autonomia. A medida que percebemos a dimens&o educativa do didlogo
nas interacdes entre os individuos, compreendemos o papel fundamental que as escolas
desempenham na sociedade. Segundo Freire (1967, p. 66) “[...] o didlogo € uma relagéo

horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca.”

Neste sentido vale salientar o dialogo como importante fator para a possibilidade de
intervencdo através de um clima de confianca. Requer, portanto, comunicacao,
conhecimento, empatia e outros aspectos. Ainda podemos nos apoiar em Freire (1967)
que afirma que o dialogo ocorre considerando a colaboracao, a unido, a organizacao e a
sintese cultural. Estes valores devem ser apropriados no comportamento de alunos e
professores, aonde o aluno vai consequentemente adquirindo o senso de vida em

coletividade, e para tanto, a necessidade das regras.

Outro aspecto que podemos constatar, € que o comportamento indisciplinado pode
sinalizar a desmotivacao dos alunos para com as competéncias e contetudos escolares.
Desta forma, o desenvolvimento dos estudantes pela perspectiva da motivagao torna-se
essencial, permeando a valorizacdo de suas habilidades, o sentido que € depositado na

pratica, e o respeito as caracteristicas individuais dos sujeitos.

O processo de motivacao baseia-se no principio de que suscita de uma necessidade, ou,
em outras palavras, de um motivo, que desencadeia uma acdo, direcionada para
alcancar algum objetivo proposto. Assim, o motivo é o fator que orienta os individuos a
determinado comportamento (WINTERSTEIN, 1992).

Trazemos esta discussédo acerca da motivacdo por considerar que o comportamento
pode ser justificado através de um processo que se desenvolve nos sujeitos,
impulsionando para uma conduta, ou até mesmo uma compreensao de algo que esta ao
seu redor. Eccheli (2008) defende que seja provavel que a indisciplina presente nas
escolas, tenha relacdo direta com a falta de motivacdo dos alunos diante do fato, de

serem obrigados a estarem naquele ambiente de sala de aula, sem entender o porqué ou
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para qué daquilo que estd sendo ensinado, considerando, assim, alguns conteudos

indteis.

O professor por sua vez, desalinhado com a ideia de diadlogo, engessado em algumas
ideologias, utiliza-se do autoritarismo e da hierarquizacao a partir de regras que nascem
prontas. Assim, ndo se reflete sobre como participar de uma formacao de cidadaos que
concebem a importancia de regras. Percebemos, a necessidade de esclarecer dois
termos que no cotidiano séo atribuidos como sindnimos, erroneamente, sendo, portanto,
diferentes e complementares na perspectiva educacional. Segundo Neérici (1993) a
motivacdo é um processo que se desenvolve no interior dos individuos, impulsionando a
uma acao. Enquanto o incentivo provém de um estimulo exterior, do qual visa o interesse
do individuo para despertar algo. Portanto, a definicdo de motivacdo para a educacgéo se

torna mais completa a medida que inclui também o conceito de incentivo.

Atentamos para o fato de que um ambiente onde os alunos se mantem em siléncio em
todos os momentos, estando passivos ndo deve servir como exemplo de sala de aula
ideal. A aprendizagem se da, pois, na interacdo ativa entre todos os envolvidos no
processo. Geralmente, atribuimos a argumentacdo e o entusiasmo como fatores de
indisciplina, mas a participacdo ativa destes educandos na aula sugere atentar suas
diferentes percepcdes em relacdo aos assuntos trabalhados. Nestas circunstancias, €
necessario ter cautela para direcionar a construcio da maturidade nos alunos. E

importante que concebam que a argumentacdo requer respeito a maneira como se

posicionam.

Como podemos perceber o préximo a partir de uma maior aproximacao entre alunos e
professores? Como podemos constatar a indisciplina presente no cotidiano como fruto de
muitas outras violéncias? O que podemos fazer para melhorar esta condi¢do e construir
uma escola com alunos mais respeitosos e disciplinados pela perspectiva da interacao?
Estes sdo os questionamentos que devemos nos fazer para elucidar uma pratica mais
coerente. E certo que para minimizar o problema da indisciplina também precisamos
contar com a parceria da familia, mas, a efetivagédo deste trabalho poderéa ser incentivada

no ambito escolar pelos educadores percebendo sua pratica e interacdo com os alunos.
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2.1 Estratégias institucionais para lidar com a indisciplina

As estratégias utilizadas pelos profissionais da educacéo, por um longo periodo, vém
sendo embasadas em conceitos de indisciplina pela perspectiva da rigidez e
hierarquizacao dos espacos, das regras e dos sujeitos. Assim em que modificamos nossa
percepcdo em relacdo a esta afirmacado, constatamos que algumas préaticas podem ser

positivas para a intervencéo na resolucéo da indisciplina.

Ao longo da histéria foram evidenciadas tentativas de lidar e solucionar o problema da
indisciplina. Segundo Vasconcellos (2009) a primeira grande medida foi o uso da vara.
Utilizando-se do castigo fisico, o professor mantinha controle sobre o comportamento do
aluno. Posteriormente, foram adotadas outras formas de disciplinamento, como a
humilhagéo. Outra forma de controlar o comportamento é a avaliacdo e/ou nota, em um
primeiro momento através da competicdo, e, em especial, a ameaca da reprovacao.
Muitos professores se utilizam dos instrumentos avaliativos, como formas de coacéo, ao
invés de tornar um processo simples, natural, aproveitam-se do poder, para criar um
clima de medo, através do autoritarismo que direcionam na prética. Ainda, segundo
Vasconcellos (2009) a partir dos anos 1970, abre-se campo para novas alternativas do
controle disciplinar. A principio, o encaminhamento a especialistas, e recentemente, 0
uso indiscriminado de medicamentos que servem para controlar a energia e a ansiedade

dos estudantes.

Com relacdo aos aspectos que envolvem as diferentes reflexdes sobre a indisciplina,
elencamos algumas proposic¢des de trabalho baseadas em autores que discutem o tema
e gue corroboram com o ensino por um vieis da educac¢édo para autonomia através da

interacdo entre professor-aluno, que seguem nas discussfes abaixo.

Elucidamos a prética de instigar a participacdo de todos os alunos de maneira equitativa,
considerando que naturalmente alguns alunos despertam mais interesse por
determinado componente curricular do que outros, ou até mesmo apresentam mais ou
menos empatia para com cada professor. Estas relacdes sdo intrinsecas aos seres
humanos. O que ndo podemos, é utilizar esta afirmativa como forma de classificar os

estudantes de acordo com o comportamento e/ou com a capacidade em responder
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positivamente as expectativas, a facilidade ou dificuldade de lidar com os contetdos
apresentados.

Desta forma, Boynton e Boynton (2008) sugerem a igualdade de oportunidade de
participacdo durante as atividades. Quando o professor ndo requisita a atencao e
cooperacao de alguns alunos, demonstra pouca ou nenhuma confianca na habilidade
deles. Portanto, € necessaria a certificacao de que os estudantes estdo tendo as mesmas
oportunidades, e no caso daqueles que apresentarem desinteresse diante do contetdo
apresentado, mesmo com intervengdo pedagdgica, devemos investigar as motivacdes
gue persistem em manter este comportamento, e, direcionando, portanto, a

compreensao de responsabilidade do estudante diante desta escolha.

Outra sugestdo é a de corrigir os alunos de forma construtiva, esta tarefa é muito
importante no processo de criagdo de um ambiente mais disciplinado, pois o0s
educadores ndo podem passar inertes perante as situacdes conflituosas da escola.
Boynton e Boynton (2008) constatam que o objetivo da correcéo dos alunos deve ser o de
promover a reflexdo sobre suas acdes. Neste aspecto ndo devem gerar no individuo uma
angustia, e sim um amadurecimento. Quando o professor corrige os alunos, mantendo
sua dignidade, através do dialogo, ha a maior probabilidade de que sejam capazes de
direcionarem suas decisdes futuras com mais prudéncia e sabedoria. Em contrapartida,
se a pratica for vislumbrada de maneira negativa, os alunos demonstrardo aversao ao

professor.

Segundo Bernadelli e Hito (2013) o dialogo entre os pares, € um meio eficaz onde o
relacionamento entre familia e escola promovem caminhos para a superacao de

barreiras e formas de resisténcia para as normatizagdes impostas.

Para Braz et al (2013) escola, familia e sociedade devem trabalhar de forma conjunta
para que a construcdo das regras seja mais democratica. H4 ainda a necessidade de

readequacédo constante dos limites das regras, sempre que necessario.

O papel da escola, ndo se resume apenas a mediacéo de conteudos, mas especialmente
em trabalhar a interacdo dos elementos que séo familia, educando e a propria escola,

refletidos na necessidade de se repensar praticas (SOUZA, 2012).
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Podemos também destacar a pratica de demonstrar preocupacao para com seus alunos,
constatando que as relagdes que se tecem no cotidiano escolar podem ser fortalecidas,
especialmente através da atencdo que os docentes tém aos alunos. Segundo
Vasconcellos (2009, p. 30):

Limites, sem a criacdo de vinculos, sem um projeto comum, carecem de sentido,
ndo tem efeito educativo (j& que ndo ha nada a perder) e acabam levando a
educacédo novamente para o caminho do autoritarismo, ndo da autonomia.

Segundo Boynton e Boynton (2008) a preocupacéao para com os alunos ajuda a promover
uma abordagem preventiva disciplinar, ja que ha maior probabilidade de que alunos que
se sintam cuidados queiram agrada-lo, consentindo com seus desejos e suas normas.
Desta forma, podemos dialogar sobre os aspectos da vida pessoal, quando houver uma

maior aproximacao, cumprimentar, verificar se necessitam de ajuda e escutar os alunos.

Vaconcellos (2009) discorre que € preciso ouvir e entender o outro, entretanto nao
significa que aceitarad suas condicfes, pois podem nao ser coerentes, mas, devemos
respeitar, decodificar, refletir, argumentar, confrontar com outro ponto de vista, enfim, é
necessario demonstrar que interesse em dialogar. Estas sao estratégias que
proporcionam uma relacdo onde ha confianca mutua, e que por sua vez, repercutem
positivamente na resolucdo de conflitos escolares, considerando que uma relacao de
maior proximidade e confianga entre professor e aluno tende a envolver parceiros, e ndo

rivais.

Outro ponto que consideramos como essencial € em relagédo a autoridade docente, neste
aspecto é importante conquista-la através do respeito ao aluno. Esta questao esta em
discusséo quando tratamos da pratica docente vinculada aos fatores que constatam a (in)
disciplina. Ao tratarmos da autoridade como fator fundamental ao ato educativo, devemos
nos desvencilhar da ideia de autoritarismo. Segundo Novais (2004) tradicionalmente a
autoridade vem sendo confundida com autoritarismo. O autoritarismo, portanto remete a
submissédo, onde o aluno se cala por temer as puni¢cdes e ameacas explicitas ou veladas

na escola.

Araujo (1999) discorre que a autoridade pode ser exercida por duas formas, pelo dominio

ou pelo poder institucionalizado. A visdo de autoridade partindo da concepcdo de



49

7

autoritarismo € vinculada ao uso da for¢ca e da violéncia, mesmo que verbal e/ou
psicoldgica. E a outra visdo de autoridade remete & competéncia nutrida pela admiracgéo,

respeito e confianca mutua.

Neste aspecto, a autoridade esta imbrincada a funcdo do professor, a sua imagem, a
relacdo que constréi para com seus alunos. Quando se mantém uma relacédo saudavel de
autoridade, cria-se a percepc¢éao de respeito a funcéo que o educador assume na escola,
ou seja, 0s estudantes passam a internalizar os diferentes papéis assumidos, os atores,

e, seus direitos e deveres.

Podemos nos debrucar em Arendt (2001) para diferenciar estes termos, a medida que
afirma que a autoridade é a acéo de estabelecer a obediéncia a regra. A distin¢cao, pois,
entre autoridade e autoritarismo, € a maneira como se conduzira a sua pratica, de forma
liberal ou autoritaria. A escola legitima a funcéo do professor, como aquele que determina

e/ou cumpre as regras.

A autoridade autoritaria é associada a organizacao escolar, ao comportamento ordeiro e
reprimido. Os alunos, ao obedecerem, ndo o fazem por acreditar na autoridade docente,
mas o fazem porgue sdo obrigados, ou seja, obedecem, mas ndo respeitam ou
concordam. Os estudantes obedecem a regra quando estéo sendo vigiados, e, por nao
respeitarem ao professor, este, utiliza-se de mais instrumentos de coagao, promovendo
mais indisciplina e menos respeito. Constatamos, pois, que a autoridade autoritéria,
acaba sendo praticada e aceita, ndo necessariamente por que o portador demonstra

competéncia, mas, por que a lei o ampara (FURLANI, 2000).

Deste modo, percebemos uma relacdo de coacao, violéncia e rivalidade. As regras
geralmente, ndo sdo expostas democraticamente, ndo h& constru¢cdo do pensamento
argumentativo, pois o professor teme em ser questionado. Desta forma, os sistemas
utilizados pelos professores, como o0s prémios e as sanc¢des punitivas, acabam por
formar pessoas passivas e obedientes, que pautardo suas ac¢oes futuras baseadas no
sistema de controle. Podemos perceber esta relagcéo, delineada por trés diferentes tipos
de reacbes. A primeira é o individuo repetir o mesmo erro, evitando ser descoberto. A

segunda é a conformidade cega, onde a pessoa deixa de tomar decisdes e passa a
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obedecer cegamente as ordens impostas. A terceira € a revolta que remete a indisciplina
e até a violéncia (DAVIS e LUNA, 1991).

Segundo Novais (2004) esta interagdo suprime toda a afetividade e respeito mutuo, e d&
lugar ao medo. Esta relacdo, somada a obrigacdo a obediéncia pode aumentar a

indisciplina, partindo da premissa que se sentirdo estimulados a desafiar o professor.

Na perspectiva da autoridade liberal, o professor ndo acumula vantagens pessoais. A sua
autoridade, é conquistada e legitimada. Desta forma, os sujeitos comecam a embasar
suas acdes na cooperacao e no respeito entre os colegas. Nesta perspectiva o aluno
passa a elaborar a ideia de autodisciplina e, por consequéncia, autonomia, pois trata da

prépria acdo embasada na reflexdo sobre suas acoes.

Podemos ainda refletir sobre o pensamento de Piaget (1994) para compreender a ideia
de autonomia como a capacidade de o individuo direcionar sua conduta, pautado as
regras e as leis como norteadoras, ainda, considera, a nogdo de moral a vontade e a
razdo. Outro ponto que relacionamos a autoridade é a ideia de regras compreendidas
como algo que proporciona a harmonia e disciplina, constituindo elemento imprescindivel
guando tratamos dos aspectos morais. Nesta concepcao, a disciplina vem para funcionar

como um dispositivo, ou ferramenta, para constituir limites.

A autoridade!, pois, se baseia no compromisso entre conhecimento, dominio dos
conteudos, experiéncia, relacionamento, didlogo e possibilidades. Inferimos assim, que
atravées da autoridade do professor, os alunos aprendem a regular o proprio
comportamento, constituindo, assim, a autonomia, no intuito de apreender a realidade,
com o objetivo de transforma-la (DAVIS e LUNA, 1991). Partindo desta concepcao, a
internalizacdo das regras pela perspectiva da autonomia, requer um processo

pedagogico vivenciado por meio da autoridade do professor.

Outra sugestdo que destacamos no curso no curso deste estudo, € a de distinguir as
regras morais universais das atribuidas aos aspectos da subijetividade e discuti-las. Ao

tratarmos das condutas, identificamos que elas podem ser constituidas a partir do

11 A palavra latina auctoritas (autoridade) vem do termo augere, que significa fazer crescer. (MESTERS,
1979, v.2, p.62).
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pressuposto da moral atribuida em todos os contextos, independente de aspectos
culturais, como por exemplo, a valorizacdo a vida, a dignidade humana, o respeito ao
préximo, a honestidade e a justica, e, na outra perspectiva, que € uma conduta que vai
depender da percepcéo e identidade dos diferentes atores, ou seja, 0 que atribuem como
valoroso. No ambiente escolar, podemos trabalhar a diferenciacdo entre as regras

convencionais, construidas e articuladas para cada contexto, e as regras universais.

Segundo Moco e Gurgel (2009) regras convencionais sao fundamentadas na clareza de
sua definicdo. Por exemplo, uma sala de aula barulhenta, ndo necessariamente, reflete
um cenario indisciplinado. Para aquele contexto, uma determinada atividade, pode
suscitar uma troca de ideias entre 0os colegas e um ambiente mais descontraido, mas
quando se fizer necessério, o siléncio e atencdo devem ser retomados. Ou seja, 0S
alunos precisam compreender a estabelecimento de contratos de trabalho. Outro
exemplo que podemos salientar esta na cobranca do uniforme, que aparentemente nada
interfere no processo de ensino e aprendizagem, mas, em um contexto macro, revela
uma questdo de seguranca para o aluno por ser um meio de identificacdo, e outros

fatores como o apreco a escola.

Algumas regras convencionais, criadas para estabelecer uma relagéo de organizagdo no
ambiente escolar podem ser contestadas, essencialmente quando ndo parecerem justas
ou o individuo nédo atribuir sentido, nestes casos, devemos partir da perspectiva de que
estas normatizacdes podem ser flexiveis, discutidas e redimensionadas, se for coerente

para a realidade daquela escola.

No que tange a postura familiar nas decisdes escolares dos estudantes, consideramos
também, como pratica pedagégica a de substituir a cultura da culpa pela
responsabilidade em uma relacdo entre familia e agentes pedagdgicos. Observamos que
a escola tem atribuido aos familiares a responsabilidade da resolucdo da indisciplina, e
de contrapartida, os pais e/ou responsaveis a direcionam a escola. Nesta relacéo,
enfrentamos varios impasses, pois muitos ndo assumem uma postura de parceria para a

efetivacdo de um projeto educacional.

Segundo Justo (2010) as duas instituicdes tém responsabilidade quando no referimos ao
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desenvolvimento dos alunos. As familias, assim como qualquer outra agéncia de
socializacdo, sofrem mazelas impostas pelo modelo social que vivemos, assim, 0S
educadores ndo podem esperar que os pais lidem sozinhos com todos os fatores da

formacéao destes individuos, pois podem néo estar totalmente preparadas.

Portanto, os educadores precisam assumir posturas quanto ao enfrentamento da
problemética e das inconstancias da fase da adolescéncia, e buscar estratégias de
aproximar a familia da escola. Por sua vez, os familiares precisam assumir a tarefa de
conhecer o cotidiano escolar de seus filhos, participar efetivamente da tarefa de educar e

vislumbrar no professor um companheiro.

Segundo Vasconcellos (2009) a familia tornou-se, também, vitima neste processo, a
medida que, impelidos por um lado, pela queda dos salarios, que vem ocorrendo
progressivamente, e, por outro, massacrados pelos apelos dos meios de comunicacao,

0S pais precisam, consequentemente, tendo que trabalhar mais.

O sistema capitalista consome o0s desejos das pessoas, as submete ao desejo de
ascensao social, bem-estar, conforto, supresséo das angustias que a vida imp0e através
do acesso a bens materiais. A auséncia das familias no processo de desenvolvimento
dos filhos se da essencialmente enquanto trabalham para suprir estes desejos, e

enguanto isso, lacunas sao abertas no relacionamento.

Diante das dificuldades que percorremos, enquanto profissionais, precisamos buscar,
além das parcerias com as familias, diretrizes de uma formacao continuada, capaz de
contribuir com este trabalho. Além disso, 0 suporte das instancias superiores, como
direcdo escolar e secretarias afins para propor meios de lidar com as adversidades
encontradas na escola, através de condicdes dignas de trabalho, valorizacdo, ambiente

menos hostil e mais harmoénico.

N&o podemos deixar de destacar como outra sugestdo de pratica a de abolir qualquer
forma de humilhagédo e/ou exposicdo, neste ponto nos referimos ao fato de que o
processo educacional incide de um ato guiado e consciente. Medidas disciplinares que
tendem a expor, humilhar ou até mesmo utilizar do autoritarismo, reforcam uma

concepcao imbrincada de rigidez.
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Justo (2010) incide em seus estudos afirmando que a préatica do rebaixamento moral
pode levar ao aluno a constituir uma leitura de mundo capaz de apenas cumprir 0S
deveres, sem reivindicar os direitos quando se fizer necesséario. Outro ponto, € que o
sujeito menosprezado podera sentir sua imagem diminuida ou desfigurada. Neste
processo de reencontrar-se, o aluno pode cometer atos de indisciplina ou até mesmo de

violéncia, sobretudo, se tiver para si, alguns valores deturpados.

A medida que temos a necessidade de reconhecimento, respeito e sentimo-nos
desconfortaveis quando recebemos uma critica em publico, devemos redimensionar este
sentimento para os alunos, e com empatia, procurar artificios para estabelecer com eles,

uma relacéo de parceria e confianca.

Segundo Moco e Gurgel (2009) quando uma situacdo chega ao extremo, é importante
procurar relatar o que foi presenciado e em seguida solicitar que as partes descrevam o
fato. Posteriormente, assim que a situagao estiver mais controlada, sugerir aos alunos
gue exprimam como estédo se sentindo e por que discutiram. Quando o conflito envolve o

educador, ele deve comportar-se com sabedoria e maturidade.

Neste sentido, para que os alunos se sintam respeitados, a resolucdo das situacdes
problematicas deve ser articulada envolvendo a participacdo dos alunos, através da
reflexdo, do dialogo e da coeréncia nos procedimentos.

Com relacdo as condutas indisciplinares, outra pratica pedagdégica dialoga que devemos
relacionar responsabilidades e consequéncias, pois a educacdo para a autonomia
compreende que as decisfes devem seguir na perspectiva de que os individuos sao
livres para decidirem suas acdes, e para tanto, sugerem responsabilidade, pois inferem
em consequéncias. Os estudantes precisam absorver a compreensdo de que suas
atitudes geram consequéncias, assim como para qualquer cidaddo na vida adulta.
Assumi-las, é parte de um processo de amadurecimento. Ndo podemos e nem devemos
controlar as atitudes das pessoas, mas fomentar um processo de que tornem conscientes

de suas escolhas.

Segundo Freire (2011) a autonomia € uma construcdo que esta relacionada a fatores

culturais. Neste aspecto, o processo educacional envolve dialogo, questionamento e
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problematizacdo das questdes sociais. A afirmacdo nos remete ao fato de que a
autonomia suscita reflexdo, interagdo e consciéncia. Esta perspectiva interage a
dimensdo educativa com a necessidade de alinhamento das regras. Para que as
cumprir? Por que as cumprir? Estas perguntas nos remetem para além do sentido das
regras, mas, também para o dimensionamento das consequéncias diante da

desobediéncia.

Podemos nos apropriar de Machado (2008, p. 57) para ilustrar este pensamento: “Assim,
autonomia € um processo de decisdo e de humanizacdo que vamos construindo
historicamente, a partir de varias, inimeras decisées que vamos tomando ao longo da

existéncia.”

Neste sentido, o professor assume importante papel diante da constituicdo da identidade
dos sujeitos. No momento em que articula o pensamento critico, vai mediando saberes
para a compreensao do que estd a sua volta. Para que o educando possa remeter
consciéncia diante de suas decisdes € preciso que se aproprie das no¢des de sociedade,

politica, cultura e que compreenda a dimensdo da moral e da ética universais.

7

Por fim, consideramos que é essencial que os professores ensinem o sentido das
normas. Ao tratarmos das regras escolares, também partimos da premissa de que elas
precisam incidir com uma logica, quando ndo sdo constituidas com um objetivo e/ou
fundamentacéo, elas ndo se aplicam aquele contexto e perdem sua eficacia, desta forma,
0os adolescentes querem compreender as razfes para determinadas normas e sua
aplicacdo. Para muitos educadores, a l6gica de determinada norma pode parecer Obvia,

enquanto para os alunos pode n&o surtir o mesmo efeito.

Portanto, compreendemos que os diferentes atores da instituicdo percebem as normas a
partir de uma perspectiva diferente, que provém de experiéncias e vivéncias distintas.
Neste aspecto, os diferentes momentos historicos, 0s personagens, a ideia de
democracia, sao instrumentos e mecanismos importantes a serem considerados quando
se trata de construir e/ou reconstruir as normatiza¢des, pois precisam ter sentido, para
gue sejam aceitas. Segundo Foucault (2011) o poder permeia toda a sociedade, podendo

estar em qualquer relagéo.
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Geralmente, o aluno encontra na escola um ambiente cheio de restricbes e
recomendacdes. A distribuicdo dos espacos, as grades, cadeados, o0 sinaleiro para
indicar a segmentacdo dos horéarios, a ordenacdo das carteiras, a disposicdo dos
componentes curriculares, fragmentados durante o dia, enfim, quase tudo na escola
remete a ideia de prisdo (FOUCAULT, 1998). Os estudantes que chegam neste local,
cheios de expectativas acerca dos colegas, dos professores, dos novos conteudos,
deparam-se imediatamente com uma série de normatizacdes, que para ele, geralmente
nao tem sentido. Portanto, emerge, neste estudo, a pratica e a perspectiva que emanam
desta teoria, estando relacionadas ao desenvolvimento pleno dos estudantes que neste
percurso destaca a importancia de que as normatizagcées sejam claras e tenham um

sentido em sua existéncia.
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3. LOCUS E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para buscar a historia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo-Ifes, sua implantacdo e percurso, é necessario voltar ao inicio do século XX,
quando no governo de Nilo Pecanha'? foi oficializada em 23 de setembro de 1909 e
regulamentada pelo Decreto n°® 9.070 de 25 de outubro de 1911, a Escola de Aprendizes
Artifices do Espirito Santo-EAA. No curso de sua efetivacdo, a EAA teve como proposito
formar profissionais arteséos, com atividade essencialmente manual, que neste contexto,
configurou-se como importante fator de carater econémico e social. Através de sua visdo
de futuro foi possivel a implementagdo dos cursos de natureza técnico-profissional. Esta

inovacado no ensino veio com a necessidade de desenvolver a area da industria.

O decreto que dava a criacdo das EAA vem para suprir as lacunas das populacdes
menos favorecidas, permitindo que pudessem obter perspectivas no mercado de
trabalho. Previa também em seu bojo a intencdo de minimizar o nimero de pessoas que
estavam marginalizadas da sociedade. Neste estudo, assim afirma Sueth et al (2009,
p.37): “A criminalidade tinha origem na ociosidade da classe popular. A educagao das
classes populares visava também ao fim da violéncia e do crime. E as Escolas de

Aprendizes Artifices estavam incluidas neste projeto”.

Podemos perceber a dimensédo ontolégica das escolas técnico profissionalizantes no
contexto de sua implementacdo. Era preciso resgatar os homens da marginalidade, da
ociosidade e possibilitar que pudessem produzir minimamente a prépria vida.

Apesar dos objetivos da criagdo das EAA seguirem um viés de incluséo social, havia a
hipétese de ter também um interesse politico na implementacdo das escolas,
considerando especialmente onde as instituicbes eram concentradas. Enquanto as
escolas eram construidas dispersas nos locais menos adequados, as industrias eram

concentradas no centro-sul (SUETH et al, 2009).

12 Nilo Procopio Peganha foi um politico brasileiro. Assumiu a Presidéncia da Republica em 14 de junho de
1909 e governou até 15 de novembro de 1910.
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Desta maneira, traduzir o papel socializador da escola, sobretudo das escolas técnico
profissionalizantes, nos possibilita conceber praticas, intencdes, objetivos das acdes

politicas e educacionais no seio da escola.

Em seus estudos, Almeida (2000) constata que a economia brasileira ainda caminhava a
passos lentos. Vale elencar que no ano de 1913 o Produto Interno Bruto-PIB per capita
13do pais continuava a se situar em niveis baixos. A média de arrecadagdo do Brasil
estava abaixo da constatada na América Latina, tornando-se, desta maneira, distante dos
outros paises quando comparado economicamente a estes. O Brasil ainda continuava
sendo um pais subdesenvolvido, pois o0 crescimento per capita ainda era irrisorio para as
taxas dos paises que estavam em condi¢cdes econdmicas favoraveis. As EAA nasciam
especialmente para fortalecer as perspectivas de melhoria da economia local,
proporcionando a ascenséo, sobretudo das classes menos favorecidas socialmente, e
consequentemente permitindo um crescimento no desempenho do pais. Concebendo a
importancia da qualificacdo da m&ao-de-obra poderiamos avancar na producdo das
demandas do mercado que estavam surgindo e que foram crescendo com a

industrializagdo e com a modernizacéo até os dias atuais.

Ao nos debrucar sobre esse estudo, nos apropriamos do pensamento de Frigotto (2001)
gue suscita sua reflexdo diante de uma realidade que vem se tornando cada vez mais
globalizada. Segundo o autor, o trabalho e a formac&do humana sdo concebidos em seu
principio educativo como elementos criadores da vida dos individuos. Neste aspecto,
trata-se de compreender que o ser humano necessita elaborar a natureza para
transforma-la pelo trabalho em bens Uteis que possam satisfazer suas necessidades nos
aspectos vitais, bioldgicos, sociais e culturais. Por meio dele, o homem também pode

criar e recriar sua existéncia.

Assim, as EAA vao sendo estabelecidas pelo territério brasileiro. Inicialmente a primeira
escola se instalou em Campos dos Goytacazes, no Rio de Janeiro e as demais por outros
estados brasileiros. As intencbes de Nilo Pecanha afirmam a caracteristica do pais
essencialmente agricola, que naquele momento historico, investia através destas

escolas, no desenvolvimento do Brasil na industria. (SUETH et al, 2009)

13 |oc. adj. Por ou para cada individuo. (Do lat. 'por cabega') (BORBA, 2011)
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Com a criagdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica através do Decreto 19.402 de
14 de novembro de 1930, as escolas de Aprendizes Artifices deixaram de serem regidas
pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Foi também criada a Inspetoria do
Ensino Profissional Técnico que servia como base orientadora para a Educacéo

Profissional, vislumbrando novas politicas publicas educacionais para o ensino.

A partir do ano de 1937, a Escola de Aprendizes Artifices passou a ser o Liceu Industrial
de Vitéria, compreendendo a formacdo dos profissionais para a producdo em maior
escala, porém, ainda com caracteristicas artesanais. Em fevereiro de 1942, o Liceu
passou a ser a Escola Técnica de Vitoria (SUETH et al, 2009).

Tratava-se de um contexto em ascensdo das demandas do mercado, portanto, as
producdes passam a ser em maior escala, mas ainda o Brasil ndo consistia de suporte de
tecnologia, fabricas e maquinério para uma producédo industrial, porém ja vislumbrava

mesmo que a passos lentos, estas caracteristicas da industrializacéo.

O periodo em que a escola funcionou como Escola Técnica de Vitdria, pode ser
considerando como aquele em que os alunos puderam avancar nos aspectos de uma
formacao destinada as caracteristicas do mercado da industria. Sueth et al (2009) em sua
pesquisa relata que a escola técnica passa a ser vislumbrada pela orientacdo
educacional do Estado Novo, do qual incidiram algumas mudancas no curriculo, como a
implantacdo das aulas de Educacdo Fisica. Além do esporte, o Grémio permitia a

interacdo através de programas sociais e culturais, de auditério, teatro e intercambio.

Existia certo glamour!4 direcionado a figura da Escola Técnica de Vitoria, porém nao se
tratava de uma escola de elite. A maioria dos alunos que ali estudavam era oriunda de
classes sociais menos favorecidas. A escola possuia como caracteristica a rigidez e a
disciplina. Os inspetores eram muito rigidos e como medidas disciplinares poderiam

suspender ou até expulsar os alunos (SUETH et al, 2009).

Em 1945 foi criada a Sociedade dos Amigos da Escola Técnica, que tinha como objetivo
realizar o controle rigido da disciplina, convencendo todos os alunos a acatar as ordens

gue vinham dos superiores. Nos dias atuais, os Institutos Federais séo orientados por um

14 (Ing) sm Encanto; magnetismo, charme; [...] (BORBA, 2011, p. 680).
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Cédigo de Etica e Disciplina do Corpo Discente através da Resolugdo do Conselho
Superior N° 25/2011, de 10.06.2011.

Com relacdo a escola Técnica de Vitoria, vale mencionar que ela foi assim denominada
de 1942 até 1965, e no ano em que se instaurou a Ditadura Militar, passou a se chamar
Escola Técnica Federal do Espirito Santo, Etef-ES pela Portaria Ministerial 239, de 03 de
setembro de 1965 da Lei n°® 4.759, de 20 de agosto de 1965. Vale elencar que neste
periodo o Brasil dava um grande salto para a industrializagdo, momento em que o
presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961)*° propunha avancos nas diversas areas da

indUstria brasileira.

Com o crescimento industrial ocorrido naquele periodo, as escolas técnicas ganharam
destaque devido a necessidade do trabalho dos operarios. A educacédo, agora filiada ao
Ministério da Educacéo e Saude Publica, era inspirada em um modelo autoritario, porém,

procurava abranger aspectos do variado universo cultural.

Vale ressaltar que segundo o estudo de Sueth et al (2009) que até por volta dos anos de
1930, o oficio dava énfase ao artesanato local. A partir do ano de 1942 deu-se inicio a um
novo modelo taylorista-fordistal®, caracterizando a producdo em massa dos paises
industrializados. Esta transicdo de um modelo voltado ao trabalho artesanal, ainda
perdurou por um tempo, ou seja, reiteramos que foi ocorrendo lentamente. O progresso
era o principal objetivo para o sistema capitalista que se moldava através da
maximizacao do lucro. As escolas técnicas atendiam a esta necessidade, pois visavam a

insercao de técnicas para o mercado de trabalho.

Neste mesmo ano de 1942, surgiu o Decreto-Lei 4.127 de 25 de fevereiro de 1942, que
fixava bases para o ensino industrial na rede federal. Dado esta regulamentacéo, foram
estabelecidas diferencas entre as Escolas Técnicas e as Escolas Industriais. E em 1959
a Escola foi elevada a autarquia. Por meio da Lei 3.552 de 16 de fevereiro de 1959 as
Escolas Técnicas passaram a ter as autonomias administrativa, financeira e didatica.

Esta lei proporcionou a adequagéo do ensino as necessidades da industria através da

15 Juscelino Kubitschek presidente do Brasil de 31 de janeiro de 1956 até 31 de janeiro de 1961.
16 Esses dois sistemas visavam a racionalizacdo extrema da producdo e, consequentemente, a
maximizac¢ao da producao e do lucro. (PINTO, 2010)
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formacao técnica. Esta autonomia permitiu que os processos burocraticos fossem mais

dinamicos e de certa forma, tivessem maior identidade com cada escola.

A Etef-ES serviu para fomentar a crescente necessidade de méo-de-obra qualificada,
considerando que a partir dos anos de 1960, o Espirito Santo vem se fortalecendo no
cenario econdémico, especialmente na década de 1970, destacamos este grande

crescimento em que houve uma exploséo das industrias.

No Espirito Santo, com esta ampliacao das industrias, os governos do estado financiaram
investimentos privados no Banco de Desenvolvimento do Espirito Santo, Fundo de
Desenvolvimento das Atividades Portuarias e Fundo de Recuperacao Econbémica do
Espirito Santo. Além disso, desenvolveram grandes projetos industriais, como a Aracruz
Celulose, a atual Companhia Ciderurgica Tubardo e a Samarco Mineracdo Neste
percurso, houve a entdo a ampliagcdo da Companhia Vale do Rio Doce, a criagcdo do
Centro Industrial de Vitéria e a ampliacdo de rodovias e ferrovias, desta maneira, em

Vitéria-ES, varios trabalhadores foram absorvidos neste mercado.

Devido ao crescente numero de alunos matriculados na escola, nos mais variados cursos
técnicos, juntamente com a oferta de vagas de estagio em multinacionais, muitos
estudantes que se formavam foram sendo contratados para trabalharem em empresas

nacionais e internacionais.

Surgem, na década de 1980 os planos para a construcdo das Unidades de Ensino
Descentralizadas-Uned’s. Segundo Sueth et al (2009) as Uned’s estavam vinculadas a
sede de Vitoria, apesar de haver uma caracteristica de descentralizacdo das unidades de

ensino, as demais escolas ainda tinham forte dependéncia a esta sede.

No ano de 1994 o ensino da rede de escolas técnicas oferecia cursos de ensino médio e
técnico de qualidade, mas posteriormente, em 1995, o presidente Fernando Henrique
Cardoso?’, sinalizou a separacdo entre a parte profissional e académica, com estas
alteracdes que foram se tecendo, e no final de 1996, com a Lei 9.394 Lei das Diretrizes e

Bases da Educacao Brasileira-LBD, seguida pelo Decreto-Lei 2.208/97 que vinha

"Fernando Henrique Cardoso, também conhecido como FHC, é um socidlogo, cientista politico, professor
universitario, escritor e politico brasileiro. Foi o trigésimo quarto presidente da Republica Federativa do
Brasil entre 1995 a 2003.
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preparando a Escola Técnica Federal do Espirito Santo para se transformar no Centro
Federal de Educacéo Tecnoldgica do Espirito Santo — Cefet-ES.

Com a transformacédo do Etef-ES para o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica, um
cenario com novos paradigmas ganha dimensfes no contexto da educacdo publica
profissionalizante. Neste sentido, discutimos 0os caminhos de um ensino que inicialmente
foi voltado meramente para uma formacao técnica e a necessidade de redimensiona-lo

para a complexidade da dimens&o humana integral.

Sueth et al (2009) em sua pesquisa destaca que o periodo da implementacdo do
Cefet-ES foi um momento impar, em nivel nacional para a educacao técnica. Neste
aspecto, consideramos a importancia de uma instituicdo de formacao profissional, para

atender as demandas do mercado econdmico.

Neste sentido, tornou-se importante elucidar um ensino técnico, capaz de conceber o
papel do Cefet-ES diante da perspectiva de formacédo de individuos capacitados para
suprirem as caréncias de mao-de-obra para este mercado cada vez mais promissor.
Ainda, cabe salientarmos que no periodo de transformacédo para Centro Federal de
Educacao Tecnolégica do Espirito Santo, a instituicao voltou-se para a inclusdo de outras
modalidades de ensino. Sendo assim, no ano de 2005, o curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio, torna-se parte do Programa de Educacao de Jovens e Adultos-Proeja.
Outro marco para o Cefet-ES, foi o decreto n° 5.773 de 09 de maio de 2006, tornando-a

instituicdo de ensino superior.

Posteriormente, outros campi foram fortalecendo o ideal de Unidades de Ensino
descentralizadas-Uned’s. Sueth et al (2009) elenca que no ano de 2005 comecou a
funcionar a Uned de Cachoeiro de Itapemirim, com os cursos Técnico de Eletromecénica,
Rochas Ornamentais e Informatica, e em 2006, duas novas unidades, sendo uma em
Sdo Mateus com o curso Técnico em Mecéanica e em Cariacica, oferecendo o curso

Técnico de Ferrovias e de Portos.

Dentre as modalidades de ensino ofertadas, podemos destacar os cursos de Ensino a
Distancia, que também sdo um marco para o ensino aliado as novas tendéncias do

mundo tecnoldgico. No ano de 2007, o curso Superior de Tecnologia em Analise em
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Desenvolvimento de Sistemas, teve inicio na Serra. Posteriormente, houve a extensao da
oferta dos cursos a Distancia para os municipios de Afonso Claudio, Aracruz, Bom Jesus
do Norte, Castelo, Conceicéo da Barra, Domingos Martins, Ecoporanga, Itapemirim, lUna,

Mantenopolis, Pinheiros, Santa Leopoldina e Vargem Alta.

No ano de 2008, o Cefet-ES inaugurou unidades em Aracruz, Linhares e Nova Venécia.
Entre os anos de 2008 e 2009 houve o processo de transformacdo das Uned’s do
Cefet-ES para os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, do qual
agregou o Sistema Cefet-ES ao conjunto das escolas Agrotécnicas Federais (SUETH et
al, 2009).

Salientamos algumas mudancas na nomenclatura da escola através de alguns decretos,
devido as transformacdes ideoldgicas tanto na esfera das entidades governamentais
responsaveis pelos diversos campi, quanto nos aspectos educacionais. Vale mencionar,
portanto que o nome Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa foi estabelecido pelo
Decreto 83.935, de 04 de setembro de 1979, sendo transformado em autarquia em 1993.
Também, a Agrotécnica Federal de Alegre, através do Decreto 83.935, de 04 de

setembro de 1979, se transformou em autarquia também em 1993.

Esta escola tem impactante papel na oferta do ensino por absorver uma demanda
caracteristica daquela regido através da formagédo nos cursos técnicos em Aquicultura,
Agroindustria, Agropecuaria, Cafeicultura e Informatica, além dos cursos técnicos, o
campus Alegre oferece o curso Superior de Tecnologia em Aquicultura. Esta instituicéo,
assim como as demais antigas Agrotécnicas tem um fator de grande importancia para o
desenvolvimento da localidade, por terem como caracteristica, a implantacdo do curso na
zona rural e servir como meio de qualificacdo daquela populacdo e de demais

localidades.

Outra escola Agrotécnica que passou a integrar o Sistema Cefet-ES foi a de Colatina,
localizada no distrito de Itapina. Podemos elencar o curso Técnico Agricola com
habilitacdo em Agropecuéaria, Técnico Agricola com habilitagdo em Agricultura, Técnico
Agricola com habilitacdo em Zootecnia, todos concomitantes, e Técnico Agricola com

habilitacdo em Agropecuaria subsequente, e Técnico Agricola com habilitagdo em
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Agroindustria integrado para Jovens e Adultos. Os cursos absorvem alunos provenientes
de varias regides do Espirito Santo e dos Estados do entorno, como Minas Gerais e
Bahia (SUETH et al, 2009).

A inauguracéo da antiga Escola Agrotécnica de Itapina, foi em 1956, instalando-se como
Escola de Iniciacdo Agricola de Colatina, sendo, transformada em autarquia em 1993. A
Escola Agrotécnica de Colatina, atual Instituto Federal de Itapina, tem como
caracteristica ofertar os regimes de internato, semi-internato e externato aos alunos
(SUETH et al, 2009).

A rede de Institutos Federais vem durante anos se destacando com seus alunos em
olimpiadas, feiras estudantis, projetos e congressos. O corpo discente e docente tem se
empenhado em atividades que vem colocando os diversos campi espalhados pelo estado
em uma posicao privilegiada no campo das ciéncias, tecnologia, educagéo e cultura. As
Instituicdes também oferecem programas de Mestrado, por exemplo, em Humanidades,
Ensino de Fisica, Tecnologias Sustentaveis e Agroecologia. Com multiplas ofertas de
modalidades de ensino, o Ifes possibilita a oportunidade da formacdo considerando os

aspectos da dimensao integral do estudante.

Consideramos que toda a trajetéria dos estudantes se configura através de uma historia
bastante rica, que vao se rejubilando com a comemoracao do centenario do sistema Ifes,

nas suas diversidades, dentre os campi. (SUETH et al, 2009)

Concebemos que as escolas publicas técnicas que foram se instituindo no Espirito Santo,
perpassando pela escola de Aprendizes Artifices e Liceu Industrial de Vitéria, as
ETef-ES, os Sistemas Cefet-ES e os atuais Institutos Federais, fazem parte de uma
histéria centenaria do ensino. Nesta histéria, podemos captar muitos olhares,
perspectivas, mudancas de paradigmas que foram definindo e redefinindo suas
expressdes e ideologias diante dos diversos contextos politicos, econdmicos, sociais e
educacionais. Neste caminho ndo cabem traducgdes fragmentadas, dispersas, ndo cabe
apenas uma leitura acerca do ensino, mas sim a necessidade constante de transformar a

pratica educacional que esta intrinseca no cotidiano, para o que é real e cheio de sentido.
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3.1 Aspectos regionais do municipio de Sdo Mateus

A populacdo de S&o Mateus no ano de 2015 era de 124.575 pessoas com uma
densidade demografica de 46,62 (hab./km2). Sdo Mateus é o segundo municipio mais
antigo e o sétimo mais populoso do estado do Espirito Santo. E considerado o municipio
com maior populagéo negra do estado (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2010).

A cidade apresenta uma extensa area rural, sendo, destes 2332,3007 km2 de zona rural e
155,49 km2 de area urbana. Localiza-se no nordeste da regido sudeste do Brasil. Seus
municipios limitrofes sdo Conceicdo da Barra ao norte, Pinheiros e Boa Esperanca a
noroeste, Nova Venécia ao oeste, Sdo Gabriel da Palha e Vila Valério a sudoeste,
Jaguaré e Linhares ao sul, e o oceano Atlantico a leste.

As bacias hidrograficas que séo localizadas na regido de Sao Mateus sdo as dos rios
Barra Seca, Itaunas e Sdo Mateus. Podemos destacar o rio Preto, S&o Mateus, Vale do
Cricaré, Mariricu e Manguezal de Barra Nova (SECRETARIA DE COMUNICACAO,
2015).

Considerando seu perfil historico, suas raizes sao fixadas em algumas construcdes que
ainda sdo mantidas nos moldes antigos, como € o caso do Porto onde chegavam navios
negreiros e a Igreja Velha, que foi construida por escravos e localizada no centro da
cidade. Sdo Mateus é famosa pelas praias Barra Nova e Guriri, sendo a maior do Estado

do Espirito Santo.

O indice de Desenvolvimento Humano-IDH de SZo Mateus de acordo com o
levantamento realizado no ano de 2010 correspondeu a 0,735, 0 que situa esse
municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799) e,
segundo este indice, Sdo Mateus ocupa a 8972 posicdo entre 0os 5.565 municipios
brasileiros (IBGE, 2010). O Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
demonstra o percentual de escolaridade da populacédo de Sdo Mateus sendo como base
0 acesso aos processos de escolarizacao, longevidade e renda da populacdo durante os
anos de 1991, 2000 e 2010, conforme Tabela 1:
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Tabela 1 - indice de desenvolvimento humano municipal e seus componentes — S&0
Mateus - ES

IDHM e componentes 1991 2000 2010

IDHM Educagdo

% de 18 anos ou mais com ensino fundamential completo

% de 3 a 6 anos freguentando a escoia

37
de 11 a 13 anos frequentando 0s anos finais do ensino fundamenta 65.76 86,98
% de 15 a 17 anes com ensino fundamental completo 309 15

% de 18 a 20 anos com ensino medio completo 20 80
IDHM Longevidade 0.687 0.762 0843
Esperanca de vida ao nascer (em anos) 66,19 70,72 75.55
IDHM Renda 0.603 0.651 0,719
Renda per capita (em R$) 340 95 450 54 699 99

Fonte: PNUD, IPEA e FJP (2010)

O crescimento no percentual da populacdo com escolarizacdo aponta os avancos dos
setores responsaveis pela educacédo nas esferas federal, estadual e municipal. Podemos
apresentar, por exemplo, a criacdo de programas para reestruturar o Ensino
Fundamental, maiores ofertas para o ingresso na educacdo profissionalizante e nas
universidades, melhorias para a Educacao Infantil, programas para formacéo continuada
dos professores. O aumento da renda esta relacionado especialmente a inflagédo, tendo
como consequéncia um ajuste anual do salario minimo da populacgéo e a oferta de novos

postos de trabalho, que sdo demandantes de servicos que vao surgindo.

Em relacdo a oferta da educacdo em Sao Mateus, foram registrados o total de 11 escolas
publicas estaduais, 69 escolas publicas municipais e 10 escolas particulares todas do
Ensino Fundamental. No Ensino Médio, o IBGE de 2012 registrou 06 escolas
particulares, 06 escolas publicas estaduais e 01 escola publica federal. Em relacdo a
oferta de escolas de Ensino Infantil, foram elencadas o total de 10 escolas particulares e

71 escolas publicas municipais (IBGE, 2012).

O Iindice de Desenvolvimento da Educacido Basica-IDEB registrado no ano de 2013
indicava que o municipio estava na posicdo 2171 entre os 5565 municipios do Brasil,
guando avaliados os alunos dos anos iniciais e na posi¢cao 2054 quando avaliado o IDEB

dos anos finais.

O mesmo indicador demonstrou que no ano de 2010, 55,68% dos jovens possuiam o
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ensino fundamental completo e 43,49% possuiam o ensino médio. A populagédo
municipal de 25 anos de idade ou mais apresentou 12,58% de analfabetos, 50,14%
tinham o ensino fundamental completo, 36,56% possuiam o0 ensino meédio completo e

8,86%, 0 superior completo.

No municipio de Sdo Mateus, o cadastro do Ministério da Educacdo e Cultura de
Instituicbes e cursos de Educacao Superior, destaca as seguintes instituicdes: Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo-Ifes, Universidade Federal
do Espirito Santo-Ufes, Centro Universitario Uniseb, Faculdade Norte Capixaba de S&o
Mateus-Multivix, Universidade Estacio de Sa-Unesa, Polo Universidade Aberta do
Brasil-UAB, Universidade Castelo Branco, Universidade Norte do Parana-Unopar,
Universidade de Santo Amaro-Unisa, Universidade Paulista-Unip, Faculdade Vale do
Cricaré-FVC, Universidade Salvador-Unifacs. Vale explicitar que dentre as instituicdes

citadas, algumas séo Polos de Educacédo a Distancia.

Referente aos aspectos econdmicos, Sdo Mateus é configurado pelos setores primarios,
secundarios e terciarios com arrecadacao de aproximadamente 280 milhdes de reais no
ano de 2012 (IBGE, 2012). O setor primario € composto por petréleo e gas natural,
silvicultura, coco verde, macadamia, café, pimenta do reino, fruticultura e pecuéria. Estas

atividades sdo muito expressivas na geracao de renda para a economia.

7

O setor secundario € responsavel pela industrializagcdo de roupas, maquinas,
automoveis, alimentos industrializados, eletrbnicos e imoveis. JA o setor terciario €
relacionado a servicos como comércio, educacéo, saude, telecomunicacgdes, servicos de
informatica, seguros, transporte, alimentacdo e turismo. As pesquisas do IBGE (2012)
demonstravam que da populacdo na faixa etaria de 18 anos ou mais do municipio,

22,75% trabalhavam no setor agropecuario e 2,82% na industria extrativa.

O Produto Interno Bruto-PIB da cidade de Sao Mateus arrecadado em 2012 era de
aproximadamente um bilh&o e quatrocentos mil reais. Este valor apresentou uma grande
representatividade da cidade nos aspectos econdmicos da microrregido. Com o mercado
do petréleo, os campos de exploracdo existentes na cidade proporcionaram um grande

avango para a economia. Outro setor que vem crescendo € a industria. Podemos citar a
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presenca de algumas fébricas se instalando na regido, como € o caso da Volare no ano
de 2014, o terminal Aquaviario Norte Capixaba, em Barra Nova e a Agrale.

Quanto a cultura, a populacdo de Sdo Mateus é composta por indios, portugueses,
africanos e italianos. Segundo o censo de 2010, foram registrados 57,29% de pardos,
28,17% de brancos, 13,61% de pretos, 0,83% de amarelos e 0,09% de indigenas (IBGE,
2010).

A cidade é caracterizada por uma multiplicidade nos aspectos culturais com relacéo a
religido. De acordo com o IBGE (2010) a populacédo de Sado Mateus era composta por
54,91% de catolicos, 33,23% de evangélicos, 8,68% sem religido e 1,19% testemunhas
de Jeova. Além das religibes com numero expressivo, ha também os espiritas,
candomblecistas, umbandistas, esotéricos, budistas, catdlicos apostolicos brasileiros,

catolicos ortodoxos e seguidores de novas religides orientais.

Outro aspecto importante se refere ao artesanato da cidade, fruto da cultura indigena e
africana: sdo bordados, trico e croché, flores artificiais, ceramica, as rendas e cestarias
(NARDOTO ET AL, 1999). O artesanato, assim como em outras localidades, perde um
pouco de espaco a partir da industrializacdo, mas ainda assim, os produtos artesanais

permanecem prestigiados.

A culinaria de Sdo Mateus é rica e fortemente influenciada pelos negros e indigenas.
Podemos salientar alguns pratos como o vatapa, 0 acarajé, 0 mungunza, o caruru, 0O
quibebe, a moqueca, além de mariscos da regido. Os peixes também, pela sua
diversidade sdo muito utilizados nos pratos, considerados iguarias, como por exemplo o

robalo, pescadinha, cascudo, piau, cangoa e traira (NARDOTO ET AL, 1999).

Outros produtos caracteristicos da regido sao a base de mandioca, como farinha, beiju e
tapiocas, preparados pelos Quilombolas. Alem disso, os colonizadores italianos
contribuiram com os pratos de massas produzidos artesanalmente. A culinaria,
carregada de tragos da cultura de uma regido, traduz maneiras de se preparar 0s
alimentos, o apreco as iguarias, tem relacdo com a nutricdo e sabor. Historicamente os
pratos vdo ganhando novas maneiras de serem preparados, mas ndo perdem o

significado para a cultura regional.
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Outras caracteristicas que configuram a cidade sao as manifestac¢des culturais do folclore
mateense como 0 jongo, reis-de-boi e a capoeira (NARDOTO ET AL, 1999).

Considerar a forgca dos povos que constituem a histéria de Sdo Mateus desde o inicio,
perpassando o periodo de colonizacdo e posteriormente, a transformacéo de vila para
municipio, até os dias atuais, nos remete a compreender e conceber os tracos herdados

de geracOes anteriores que ainda sdo mantidos.

3.2 Local da pesquisa: Ifes campus Sao Mateus

O Ifes campus Sao Mateus iniciou suas atividades no dia 14 de agosto de 2006 (na época
ainda era denominado Unidade de Ensino Descentralizada Sao Mateus — Uned)
ofertando duas turmas do curso Técnico em Mecanica. Sua autorizacdo de

funcionamento se deu por meio da Portaria n® 1978 de dezembro de 2006.

Em 2007, a unidade recebeu a primeira turma do curso Técnico em Eletrotécnica. No ano
de 2008, parte da estrutura administrativa e as turmas do Técnico em Eletrotécnica foram
transferidas para o prédio oficial, situado no bairro Litoraneo. Em 2009, comecou a ofertar
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Mecanica e Eletrotécnica e no ano de

2010, passou a dispor de mais um curso, o de Engenharia Mecanica.

O campus ofertou entre os anos de 2008 a 2011 a modalidade Proeja FIC-Formacéo
Inicial e Continuada Integrada com o Ensino Fundamental, com os cursos de Serralheiro,
Instalador de Sistemas de Seguranca, Trabalhador de Soldagem e Corte de Ligas
Metalicas, Eletricista Predial, Eletricista de Manutencdo Eletroeletrdnica, Torneiro
Mecanico e Trabalhador de Manutencao de Edificacdes. Posteriormente, nos anos de
2013 e 2014 ofereceu o Programa denominado Pronatec FIC, ofertando os cursos de
Qualificacdo em Eletricista, Torneiro Mecéanico, Mig Mag, Camareira em Meios de
Hospedagem, Instalador Predial de Baixa Tensdo e Almoxarife. Os cursos atendiam a
comunidade de Sado Mateus com a principal finalidade de proporcionar qualificacéo e
perspectiva no ambito profissional aos cidaddos pertencentes as classes econémicas
menos favorecidas socialmente. Atualmente, esses cursos e o programa referido ndo séo

ofertados.
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O campus atendeu, até marco de 2016, em dois prédios, situados nos bairros Carapina e
Litoraneo considerando que o0s cursos técnicos Concomitantes/Subsequentes e o0s
Integrados ao Ensino Médio da area de Eletrotécnica funcionaram, exclusivamente, no
Litoraneo e os Concomitantes/Subsequentes, integrados ao Ensino Médio em Mecéanica
e a Engenharia Mecanica ficaram no bairro Carapina. No presente ano de 2016, toda a
estrutura fisica do campus foi direcionada ao bairro Litoraneo, atendendo as

modalidades.

Os cursos Concomitantes/Subsequentes e Integrados ao Ensino Médio em Mecéanica e a
Engenharia Mecanica, dispdem dos laboratérios: Informatica | e Il, Maquinas Térmicas,
Metrologia, Ensaios Mecanicos Nao Destrutivos, Hidraulica Pneumatica, Manutencéo
Mecénica, Fabricacdo, Desenho Técnico e Soldagem. E os laboratérios que atendem a
area da Eletrotécnica sdo: Informatica, Desenho, Eletronica, Poténcia, Méaquinas

Elétricas, Sistemas Digitais e Instrumentacéo.

3.3 O curso Técnico em Mecéanica Integrado ao Ensino Médio — Sdo Mateus

A primeira turma do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio foi ofertada
no campus no ano de 2009, pelo Conselho Superior, através da Resolucdo 36/2011% de
02 de setembro de 2011. O principal objetivo do curso € o de atender as demandas do
mundo do trabalho caracteristico das microrregides Litoral Norte, Noroeste e Extremo
Norte do estado do Espirito Santo. O curso esta estruturado com carga horaria de 4.000

horas, considerando o estagio nao obrigatorio.

No decorrer da pesquisa utilizaremos como foco dos estudos o curso Técnico em
Mecanica Integrado ao Ensino Médio, essencialmente pela natureza do tema abordado
ter uma relagdo mais direta com os alunos na fase que compreende a adolescéncia, no

caso dos alunos do Ifes, geralmente entre os 14 aos 18 anos de idade.

O curso funciona com disciplinas do nucleo profissional e da base nacional comum do
Ensino Médio. Partindo do pressuposto de um ensino engajado com as tendéncias mais

contextualizas, o curriculo e a pratica docente devem estar guiados por um Viés

18 A turma foi ofertada em 2009, porém a Portaria foi publicada apenas posteriormente em 2011.
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interdisciplinar. Constatamos os aspectos do curso Técnico de Nivel Médio integrado ao

Ensino Médio e, vislumbramos como norteador, o documento base do Ministério da

Educacdo:
A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo técnica do trabalho entre a agdo de executar e a agéo
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacéo para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacdo histérico-social. Como formag&o humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo

completa para a leitura do mundo e para a atuacao como cidaddo pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (BRASIL, 2007, p. 41).

Trata-se de caracterizar que 0s aspectos da operacionalizacdo, do pensamento e até
mesmo do planejamento das atividades na busca de resultados, sédo acfes
interdependentes. Podemos ainda salientar que a natureza do trabalho, em sua
totalidade, € fruto de um percurso histérico social que vem se desenrolando em diferentes
contextos. No mundo globalizado, que suscita de novos olhares e percepcdes, nao

podemos, portanto, vislumbrar os individuos de maneira fragmentada.

O curso ainda vislumbra a necessidade de formacao do cidadéo ético e critico, capaz de
se relacionar com o mundo do trabalho e com as questbes sociais. Neste sentido,
estamos tratando de orientar os alunos para atender as demandas de um contexto mais

solidéario, sustentavel, dindmico e flexivel frente as mudancas onde vivemos

Assim, a organizacao proposta nos documentos para o referido curso e em consonancia
com o Regulamento da Organizacéo Didatica portaria n® 1315 de 28 de nov. de 2011 do
Cefet-ES (hoje Ifes) e com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, aprovado pela
Resolucdo CNE/CEB N° 03, de 09 de julho de 2008, apresenta objetivos claros, conforme
consta no Projeto do Curso:

Formar profissionais da &rea de indulstria com capacidade para atuar na
opera¢do, manutenc¢dao e instalagdo de maquinas e equipamentos; desenvolver a
formacdo de profissionais conscientes de seu potencial e de suas
responsabilidades, na participagéo e na constru¢éo do mundo de trabalho, como
membros ativos da sociedade em que vivem objetivando aprender continuo, a
postura ética (o trato das questdes de sustentabilidade) e a flexibilidade nas
relagBes (viver com a diversidade) [...]. Atender a demanda de formacao, para o
mercado de trabalho local e regional, de profissionais especializados. Garantir
oportunidades de acesso a educacdo profissional de nivel técnico aos
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adolescentes egressos do ensino fundamental das escolas da regidao (PROJETO
DO CURSO TECNICO EM MECANICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO, p. 16,
2014).

Os cursos de natureza técnica profissional de nivel médio também s&o regulamentados
pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional-LDB 9.394/96 pelo § 2° do art. 36
e os arts. 39 a 41 da educacédo profissional, em suas diversas modalidades, e, além

disso, estao expressos pelo Decreto n® 5.154/2004:

Art. 4° 8 10 A articulacéo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

lo A | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde
a existéncia de matriculas distintas para cada curso, [...]

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.
(BRASIL, 5.154 de 23 de jul. de 2004)

As modalidades na educacéao Técnica Integrada ao Ensino Médio devem ter em seu bojo
uma caracteristica interdisciplinar, adequando a organizacdo das ementas para atender
as demandas da comunidade local e respeitando os aspectos das legislagcdes vigentes.
Para tanto, torna-se necessario que a instituicdo que ira ofertar determinado curso faca

uma pesquisa local para conhecer as caracteristicas econémicas da regido.
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Curso Técnico em Mecanica Integrado ao ensino médio

Regime: Integrado Anual

Tempo de duragdo de 1 (uma) aula = 50 minutos

Ano ‘.
Componente Curricular Aulas/Semana Total Carga Horaria Total
(aulas) (horas)
12 [ 22 | 32 | 4
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 4 2 2 2 360 300
Lingua estrangeira moderna (Inglés) 2 2 144 120
Arte 2 72 60
€ Matematica 4 2 2 | 2 360 300
& Biologia 2 3 |3 288 240
S Fisica 3 3 2 | 3 396 330
€ Quimica 3 | 3 |2 288 240
' Historia 2 | 2 |2 216 180
o Geografia 2 2 2 216 180
& Filosofia 1 1 |1 144 120
Sociologia 1 1 1 144 120
Educacdo Fisica 2 2 1 180 150
Total Base Nacional Comum 20 22 20 | 16 2808 2340
Desenho Mecéanico/CAD 4 144 120
Processos de Fabricagdo 4 144 120
SMS 2 72 60
Materiais 2 72 60
Processos de Usinagem 3 108 90
E Tecnologia da Soldagem 3 108 90
‘? Elem. de Méquinas / Mecénica Técnica 3 108 90
“E Eletricidade Aplicada 2 72 60
& Lubrificacio 3 108 90
4 Maquinas de Fluxo 2 72 60
3 Ensaios dos Materiais 3 108 90
Gestdao Empresarial 2 72 60
Hidraulica e Pneumética 3 108 90
Manutengdo 3 108 90
Mdquinas Térmicas 3 108 90
Total Nucleo Profissional 10 8 10 | 14 1512 1260
Total da Etapa Escolar 4320 3600
Estagio (Obrigatdrio ou Nao Obrigatério) 400
Carga Horaria Total do Curso (Etapa Escolar + Estagio) 4000
Componentes Optativos e Atividades Académicas Permanentes
Lingua estrangeira (Espanhol) 2 72 60
Total 2 0 0 0 72 60

Fonte: Projeto do curso Técnico em Mecénica Integrado ao Ensino Médio (2014)
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Os componentes curriculares devem possibilitar ao aluno a compreensao do mundo, a
responsabilizacdo pelas suas agbes e a influéncia delas para a sociedade, o
estabelecimento de uma relacdo dinamica com o mundo do trabalho, a articulacdo com o
conhecimento cientifico, o entendimento das competéncias referentes ao exercicio
profissional e as disciplinas presentes na base nacional comum. Para tal, a grade
curricular procura articular disciplinas tedricas e praticas com carga horaria definida e
propria para os contetudos estabelecidos por ementa, como ilustra 0 Quadro 01

apresentado.

Além das competéncias da area técnica o curso devera considerar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO/CAMARA DE EDUCACAO BASICA CNE/CEB N° 16/99)
que visa a articulacdo profissional a educacdo basica. A escola deve conciliar as
demandas especificas da regido e do curso, seus objetivos e a capacidade de
atendimento. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seus arts. 39 a 42
discorre sobre a educacado profissional: “[...] a educacéo profissional integrada as
diferentes formas de educagéo ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”. A medida que esta
modalidade se articula com o ensino regular ou com a educacao continuada, passa a
configurar uma série de planejamentos de estratégias condizentes com as demandas da

vida social e produtiva.

Ao tratarmos do ensino técnico de nivel médio, podemos destacar o Parecer CNE/CEB
N° 16/99, que estabelece que a rearticulacdo do curriculo do ensino médio e a educacéo
técnica, pode ser dimensionada por dois eixos complementares: destinar ao Ensino
Médio a carga horaria minima, e direcionar os cursos técnicos para a formacao
profissional, considerando as constantes mudancas neste cenario. Vale elencarmos que
0 ensino meédio é uma etapa muito importante da qual contribui para a consolidacéo do
desenvolvimento intelectual, da autonomia e do pensamento critico. O Parecer CNE/CEB
N° 16/99, ainda orienta que a educacéo profissional ndo substitui a basica, e nem esta €
mais importante que a profissional. Ambas séo indispensaveis quando se trata de uma

formacdo em uma area especifica e integral.

Tendo em vista a necessidade do Projeto do Curso respeitar o exposto no Conselho
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Nacional de Educagdo-CNE/CEB N° 16/99 e no Decreto 5.154/2004, apresentamos a
organizacdo os componentes curriculares dispostos durante o curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio: base nacional comum, classificando as areas a serem aprendidas,
como Linguagens, Codigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; e
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; Nucleo Profissional, que sdo os
componentes curriculares necessarios ao exercicio profissional técnico e Nucleo
Complementar, que tratam dos componentes curriculares optativos aos alunos, além do
estagio que ndo é obrigatério a este curso (PROJETO DO CURSO TECNICO EM
MECANICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO, 2014).

O Catalogo Nacional dos Cursos salienta que as tematicas que devem ser abordadas,
sdo: Desenho Técnico, Projetos Mecéanicos, Materiais, Medicdo, Processos de
Fabricacdo, Componentes de Maquinas, Sistemas Hidraulicos e Pneuméaticos, Comando
Numérico Computadorizado, Desenho Auxiliado por Computador, Maquinas Térmicas e
Manutencdo e Instalacéo de Equipamentos (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
N° 03, 9 de jul., 2008).

O curso, pela sua natureza, prepara os alunos para atuarem nas areas especificas da
mecanica, como em fabricas de maquinas, equipamentos e componentes mecanicos,
laboratorios de controle de qualidade, de manutencdo e pesquisa e prestadoras de
servico e/ou caso queiram dar continuidade aos estudos e ingressar em outros cursos

das diversas areas do conhecimento.

Deste modo o aluno torna-se capaz de integrar as competéncias e habilidades
aprendidas na area técnica e na de formacédo do ensino médio comum, construindo uma
identidade de um individuo com pensamento critico, com ideais afirmativos para a vida
pessoal e social. Este modelo do qual discorremos, vem propor assim, como principio
pedagodgico, a articulagdo entre os conhecimentos e o constante aprimoramento de

saberes possibilitando a reflexdo sobre a posicdo do homem na dinamica social.

3.4 Os interlocutores: perfil dos servidores do Ifes do campus Sao Mateus

O campus atualmente funciona com servidores em atividades administrativas e docentes.

Dentre os administrativos que trabalham diretamente com o ensino, podemos salientar os
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cargos de Pedagogo, Técnico em Assuntos Educacionais, Assistente de Aluno, Auxiliar
em Assuntos Educacionais, Auxiliar Administrativo, Psicologo, Técnico em Enfermagem
e Professor. O instituto corrobora com um trabalho em equipe, e sempre através de
acOes multidisciplinares. Destacamos inclusive a necessidade de que os servidores se
empenhem na tarefa de fomentar acdes para o ingresso, permanéncia e conclusao dos

estudos com éxito dos alunos.

Os agentes que atuam no instituto, em geral buscam a capacitacdo através de uma
especializacdo na &rea de atuacdo. Dentre as politicas dos institutos federais, existe a
licenca para capacitacéo, que atende os requisitos legais expressos haLein®8.112 de 11
de dezembro de 1990, dispondo acerca do regime juridico dos servidores publicos civis

da unido, das autarquias e das fundac¢@es publicas federais.

Anualmente, é realizado um levantamento no campus onde cada setor disponibiliza
informacgdes a respeito de sua dinamica de trabalho, perfil dos servidores e alunos. Em
relacdo ao quadro de funcionérios, o relatério de gestdo do campus do ano de 2015,
publicado em 2016, destacou algumas informac6es como atribuiremos nos topicos a

seqguir:
3.4.1 Quantitativo de servidores

O quadro 02 (dois) ilustra o total de servidores do campus. Os Técnico-administrativos
em educagao (TAE) contabilizam o total de sessenta pessoas lotadas nos diversos
setores e compdem as areas de atuacdo do instituto.

Em relacdo aos docentes, o quadro 02 (dois) explana que o instituto dispde de
professores efetivos, que integram o quadro permanente e os substitutos, tendo vinculo
de contrato temporario. Em ambas situagfes, os professores podem atuar nas trés
modalidades ofertadas pelo campus de acordo com a sua formacédo, necessidade e 0s
requisitos solicitados. O referido quadro ilustra o total de professores do instituto, &
necessario destacar que o foco de nossa pesquisa incide apenas com 0s que atuam no

curso de Mecéanica Integrado ao Ensino Médio, sendo dentre eles, o total de 27 docentes.
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QUANTITATIVO DE SERVIDORES

Técnico-administrativos em

Docentes Efetivos

Docentes Substitutos

Educacéo
2015 2015 2015
60 (sendo dois anistiados)
58 8
TOTAL GERAL

TAE's + Docentes Efetivos +
Docentes Substitutos

TAE's + Docentes Efetivos

Docentes Efetivos + Docentes
Substitutos

126

118

66

Fonte: Relatério de Gestdo do Ifes campus Sdo Mateus (2016)

3.4.2 Titulag&o dos servidores

Quanto aos Técnico-administrativos em educacéo, sistematizamos da seguinte maneira:

Técnicos com até Ensino Fundamental (EF); Ensino Médio (EM); Ensino Médio/Técnicos

(EMT); Graduacéo (G); Aperfeicoamento (A); Especializacao (E); Mestrado (M); Técnicos

com até Doutorado (D). Cada Técnico-administrativo esta inserido em apenas um desses

itens.

Este item corresponde ao nivel de escolaridade ou titulagdo dos servidores do campus.

As siglas representam, de acordo com o quadro, as seguintes especificacdes: docentes

com até a Graduacao (G); Aperfeicoamento (A); Especializacdo (E); Mestrado (M);

Doutorado (D). Cada docente esta inserido em apenas um desses itens, sendo

contemplados os efetivos e substitutos.

Quadro 3 - Nivel de escolaridade ou titulacdo de docentes

NIVEL DE ESCOLARIDADE OU TITULACAO DE DOCENTES EFETIVOS E SUBSTITUTOS

Tipo/Nivel G A E M D
Efetivo 12 2 8 30 6
Substituto 1 0 4 3 0
Total Geral Docentes
66

Fonte: Relatério de Gestédo do Ifes campus Sdo Mateus (2016)

3.5 Os interlocutores: perfil técnico do estudante

Tendo em vista que o mundo de trabalho est4 cada vez mais exigente, a sociedade

estima que os individuos estejam preparados para lidarem com todas as expectativas
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atuais. Neste sentido, as escolas devem considerar, além dos conhecimentos técnicos e
cientificos, a necessidade de uma formacao que promova a capacidade de lidar com a

diversidade de maneira autbnoma, critica, criativa e flexivel.

Segundo o projeto do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio do Ifes
(2014) o profissional egresso deve ter o perfil de um individuo capaz de atuar na
elaboracdo de projetos e produtos, ferramentas, maquinas e equipamentos mecanicos.
Deve também planejar, aplicar e controlar os procedimentos que permeiam a
manutencao e instalacdo das méaquinas, fazendo utilizacdo das normas de seguranca.
Além disso, também h& a importancia de que os alunos se posicionem frente as injusticas

tendo uma postura ética e responsavel.

Cabe ainda salientar, que o perfil do profissional técnico é embasado pelo Decreto n°
90.922 de 06 de fevereiro de 1985 que regulamenta a Lei n° 5.524 de 05 de novembro de
1968 e da Norma de Fiscalizacdo - NF marco/97 (que dispde sobre as atribuicbes do

técnico).

O projeto também estabelece uma relacdo de competéncia com a formacdo do aluno,
considerando que o individuo deve articular os principios da educacéo profissional aos da
educacdo bésica, vislumbrando as competéncias para o labor, a flexibilidade e a
identidade profissional. O Parecer do Conselho Nacional de Educacéao, n° 16/99, espera
competéncia do profissional, pois conceitua que:
Ser competente é ser capaz de mobilizar conhecimentos, informagbes e até
mesmo habitos, para aplica-los, com capacidade de julgamento, em situacdes
reais e concretas, individualmente e com sua equipe de trabalho. Sem
capacidade de julgar, considerar, discernir e prever os resultados de distintas
alternativas, ndo ha competéncia. Sem os valores da sensibilidade e da
igualdade ndo ha julgamentos ou escolhas autbnomas que produzam praticas
profissionais para a democracia e a melhoria da vida. [...] sem conhecimento néo

hé& constituicdo da virtude, mas sozinhos os conhecimentos permanecem apenas
no plano intelectual. Sao indteis como orientadores das praticas humanas.

O perfil do aluno técnico integrado ao ensino médio deve considerar um conjunto de
principios, critérios e diretrizes presentes na legislacdo, capazes de sistematizar o ensino
e a formacao daqueles individuos que poderéo integrar os saberes e a pratica com o

cotidiano.
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Cabe relatar que a educagédo profissional ndo deve mais ser caracterizada pela
perspectiva da formacdo meramente de méao-de-obra das demandas do mercado. Basta
voltarmos nossos olhares para a historia das escolas técnico-profissionalizantes e
veremos o direcionamento que se dava a este ensino no periodo de sua implementacéao.
Percebemos que, suas diretrizes ndo proporcionavam uma formacdo além dos
conhecimentos técnicos. Neste sentido, quando tratarmos desta modalidade, devemos
debrucar os nossos estudos para uma formagcdo que possa estar para além de um

modelo tecnicista.

Segundo o Parecer n° 16/99 observamos que nas décadas de 1970 e 1980 foram
surgindo inameros estudos referentes aos impactos das novas tecnologias para a
formacéo dos profissionais. Eles articulavam a exigéncia de trabalhadores capazes de
interagir com diferentes situacdes. Considerando este desafio, as empresas passaram a
exigir cada vez mais a qualificacdo destas pessoas. Adequadas a este perfil, as
instituicbes de educacao profissional, por sua vez, passaram a elevar a qualidade da

oferta do ensino.

Partindo desse novo contexto, os trabalhadores deveriam ter capacidade de lidarem com
as novas tecnologias, equipamentos que vao exigindo um aperfeicoamento continuo.
Além destes aspectos, a partir do momento em que 0 Ensino Técnico passa a ser
ofertado na modalidade integrada ao Ensino Médio, outras caracteristicas sdo somadas a

este estudante.

Portanto, ndo podemos mais conceber a educacdo profissional como simples
instrumento de politica assistencialista que vai se ajustando as necessidades do trabalho,
mas sim, partindo da percepc¢ao de que ela atua como importante estratégia para que 0s
cidaddos tenham efetivo acesso aos bens e servicos, e possam atuar frente as

conquistas cientificas e tecnolégicas (PARECER N° 16/99).

Devemos superar o enfoque tradicional de que a formacdo profissional requer
basicamente uma acdo mecanica. Ela, pois vai além. Neste novo cenario, requer a
compreensao da totalidade do processo produtivo, o planejamento das acdes, o dominio

das tecnologias e a necessidade de convivéncia com os diferentes grupos, reconhecendo
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0S espacos, direitos e deveres, e acima de tudo, a mobilizagdo dos valores e da ética
diante das decisoes.

3.5.1 Perfil social dos alunos do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio

Realizamos um levantamento de dados quanto ao sexo, renda por estudante e local de
procedéncia a partir das informagdes prestadas pela Coordenadoria de Registro Escolar
e contidas no sistema académico do Ifes do campus S&do Mateus. A coleta se refere aos
alunos matriculados entre os anos de 2013 a 2016 no curso de Mecanica Integrado ao
Ensino Médio, que constam as turmas de 1° ao 4° ano. O objetivo desta tarefa é
aprofundar dados que possam trazer a tona informacdes do perfil dos interlocutores da
pesquisa.

Ao que se refere ao quantitativo de alunos por sexo, observamos uma parcela mais
expressiva do sexo masculino em relagdo ao feminino. Nao aferimos os motivos da
natureza do publico ser predominantemente masculino, esta realidade inclusive denota a
necessidade de discussbes sobre a valorizacdo da mulher nos espacos que
historicamente eram privilégio apenas para 0s homens, mas atualmente esta realidade

vem sendo desmistificada especialmente pelos educadores.

Quanto ao levantamento de renda per capta, de maneira geral, os estudantes pertencem
a uma classe média comum de familias de trabalhadores assalariados. O sistema escolar
consta com uma politica de cotas sociais e raciais o que vem configurar a abrangéncia de
estudantes de camadas sociais menos favorecidas financeiramente. Constatamos que
através destes programas, se torna mais viavel ter uma escola mais plural e que atenda a
todas estas demandas sociais. Ainda o instituto conta com os programas de assisténcia

ao educando que necessitar, como moradia e alimentacao.
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Quadro 4 - Perfil dos estudantes do curso de Mecanica Integrado ao
Ensino Médio do Ifes campus S&o Mateus

PERFIL DOS ESTUDANTES — CURSO MECANICA INT AO ENS MEDIO IFES
S/IM

QUANTITATIVO POR SEXO

MASCULINO 89

FEMINIMO 39

QUANTITATIVO POR RENDA PER CAPTA

MENOS DE UM SALARIO 26
UM SALARIO 34
DOIS SALARIOS 17
TRES SALARIOS 15
ENTRE CINCO A SEIS 04
ENTRE SETE A DEZ 02
NAO RESPONDERAM 30

QUANTITATIVO POR AREA DE PROCEDENCIA

URBANA 108
RURAL 03
NAO RESPONDERAM 17

Fonte: Sistema académico Ifes (2016)

Em relacdo ao levantamento da area de procedéncia dos alunos, constatamos que o
quantitativo que se sobressai € referente a urbana. Os alunos que residem em area rural
sdo em sua maioria, do entorno da regido de Sao Mateus. Observamos o total de 108
alunos de area urbana, 03 rural, e 17 alunos que nao forneceram esta informacéo em sua

ficha individual.

Concebemos nosso estudo pela perspectiva da valorizagdo da pratica pedagogica
relacionada a realidade de cada escola, e para tanto, considerar aspectos do perfil social

do aluno é uma tarefa valorosa para apresentar estas peculiaridades.
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3.6 Caracterizagcdo da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

Este estudo foi constituido através de uma abordagem qualitativa. A abordagem
qualitativa se deu considerando o trabalho no campo educacional, no intuito de revelar as
percepcdes dos sujeitos sobre a indisciplina e as regras vigentes do local da pesquisa
através de questionario. Segundo Minayo (2011, p. 21):
[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragées,
das crencas, dos valores e das atitudes. Este conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue

ndo sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Desta forma, a pesquisa qualitativa atende a necessidade de compreensao de uma
determinada realidade, de um grupo pesquisado, analisando as informacdes transcritas
de uma forma dindmica, enfatizando as subjetividades para considerar a interpretacéo

dos dados.

No momento da coleta, revelamos o0s seguintes tipos de dados para a pesquisa: primeiro
o perfil social dos estudantes e o perfil profissional dos docentes, dos quais foram

elencados no percurso que compreendeu a qualificacao.

Ao que se deu nos proximos passos apés a qualificacdo, as etapas se apresentam a
seguir: a primeira consistiu em levantar o quantitativo de incidéncias indisciplinares leves,
graves e atos infracionais dos estudantes do curso de Mecénica Integrado ao Ensino
Médio entre os anos de 2013 e 2016.

Apods o levantamento das informacfes supracitadas, foi desenvolvida a segunda etapa,
que por sua vez consistiu em aplicagcdo de questionario com perguntas abertas e
fechadas para estudantes e professores desta pesquisa. Segundo Gil (2008) nas
guestBes abertas solicita-se ao individuo que preencherd o questionario que dé sua
prépria resposta, e nas questdes fechadas, o respondente deve assinalar uma ou mais
alternativas, dependendo da estrutura do questionario. Desta forma, as perguntas foram
semiestruturadas, que combinam perguntas abertas e fechadas, sem se prender

unicamente a indagagao formulada (MINAYO, 2011).
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Os questionérios dos docentes e dos estudantes eram diferentes em algumas perguntas,
eles foram aplicados sem que os individuos se identificassem, e entregues juntamente

com o termo de consentimento livre e esclarecido.

3.6.1 Andlise e interpretacédo dos dados

hY

Quanto a necessidade de uma analise documental, aferimos a etapa da pesquisa,
através do levantamento de dados em relacdo ao perfil social dos alunos, obtidas com
autorizacdo da Direcao Geral do Ifes do campus S&o Mateus, pelo sistema académico e
pelo setor de Coordenadoria de Registro Académico. Quanto ao perfil dos docentes, as
informacdes foram levantadas por meio do Relatorio de Gestdo do exercicio de 2015.

Estas coletas permearam o periodo da qualificacdo, como supracitado no tdpico anterior.

Estabelecemos a andlise e interpretacdo das questdes de multipla escolha levando em
consideracdo os passos definidos por Gil (2008): codificacdo, tabulacdo, analise
estatistica, avaliacdo, inferéncia e interpretacdo dos dados. A analise e a interpretacéo
constataram na contagem das respostas onde foram organizadas através de percentuais
em tabelas e graficos. Constatando, desta forma, as percepc¢fes discentes e docentes

sobre as regras institucionais.

Consideramos, também, a necessidade de analisar quais as estratégias adotadas na
escola, durante os anos de 2013 a 2016, no sentido de minimizar as questdes
disciplinares, e, desta forma, compreender o viés pelo qual os educadores abordam a

indisciplina, para tanto, também nos apoiamos em guestdes contidas no questionario.

Em relacdo as questbes abertas, elas serao analisadas conforme o método defendido por
Gomes (2011). Destacamos 0s seguintes procedimentos: categorizacdo, descricdo e
interpretacdo. Deste modo o material foi distribuido em categorias para cada questdo
respondida. Durante o processo de interpretacdo dos dados utilizamos fragmentos das
respostas dos interlocutores da pesquisa e alinhadas com os autores que permeiam a

pesquisa.
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4. CODIGO DE ETICA E DISCIPLINA DO CORPO DISCENTE DO IFES CAMPUS SAO
MATEUS: analise e discusséao

O Codigo de Etica e Disciplina do Corpo Discente é um documento que norteia todos 0s
campi do Ifes quanto aos aspectos disciplinares, direitos e deveres dos alunos. Ele
fornece diretrizes para a pratica disciplinar que devem ser adotadas pelos setores
competentes, e criado com a contribuicdo de representantes destes diversos institutos
através da Resolugcédo do Conselho Superior n°® 25/2011 de 10 de junho de 2011.

Segundo o cap. IV art. 19 “[...] este Cdodigo entra em vigor na data de sua publicagéo,
devendo ser revisto por comissao constituida para tal fim, ao final de um ano.” Desta
forma, proximo ao fim de seu periodo de vigéncia, ele passa por consulta publica da qual
os servidores e alunos podem, sugerir supressdes, acréscimos e/ou modificacdes em
seu texto, que serdo discutidas e avaliadas por estes representantes. Este processo
ocorre sistematicamente, porém desde a resolucdo do ano de 2011 ndo constam novas
publicacdes. Consideramos que no presente ano de 2016, estad prevista uma nova

publicacdo do documento revisado e reformulado.

Além disso, o Ifes campus S&do Mateus também dispde de uma Portaria de Uniforme
discente, homologada pela Portaria N° 70, de 13 de marco de 2014, que trata da

vestimenta dos alunos nas trés modalidades de ensino que oferta atualmente.

Em relagdo & composicdo do Conselho de Etica Disciplinar Discente, a nomeacdo dos
representantes se da de acordo com o Regimento Interno deste Conselho do campus

Sao Mateus, portaria n° 021 de 02 de fevereiro de 2015, em seu cap. II:

Art. 4. Os conselheiros serdo nomeados pelo Diretor-Geral, na forma abaixo:

§ 1° 2 (dois) representantes do corpo docente e respectivos suplentes, eleitos
pelos professores, sendo 1 (um) da area tecnoldgica e 1 (um) da area de
formacao geral;

§ 2° 1 (um) representante da area pedagdgica e suplente, eleitos pelos seus
pares;

§ 3° 1 (um) representante do corpo discente e suplente, eleitos pela assembleia
geral de estudantes;

§ 4° 1 (um) representante dos pais e suplente, eleitos pela assembleia de pais.

O Conselho tem composic¢éao de cinco membros, cujo mandato tem duracgéo de dois anos,

e estes precisam estar em acordo com 0s parametros estabelecidos pela normativa.
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Neste caso, o0 servidor que estiver sofrendo processo administrativo disciplinar e/ou que
tenha antecedentes indisciplinares, ndo poderd compor esta comissao. Subtende-se que
este precisa apropriar-se de uma conduta ética e moral para que sua participacdo seja

valorosa nas decisdes que envolvem os alunos.

Devemos considerar os aspectos do desenvolvimento do adolescente, preservando sua
integridade fisica e moral, observados, inclusive no Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Podemos, portanto, explicitar, que além do Cdédigo de Etica, 0 campus
estabeleceu um Regimento Interno para dinamizar os processos e adequé-los & nossa

realidade.

Constatamos também, o que estd exposto no cap. I, art. IV do Regimento Interno,
portaria n° 021 de 02 de fev. de 2015: “o representante do corpo discente devera ser
maior de 16 (dezesseis) e se menor de 18 (dezoito) anos sera assistido por seu
responsavel legal.” Neste sentido, os pais tém oportunidade de participarem da vida
escolar dos filhos, orientando e envolvendo-se com as decisfes e caminhos em que a
escola se propde a articular. Os tépicos abordados no Codigo de Etica sdo expressos em

capitulos, assim apresentados:

O capitulo | trata a quem se destina este documento, que neste caso, sdo todos os alunos

matriculados em suas diversas modalidades do ensino;

O capitulo Il trata dos direitos, além daqueles que ja sdo outorgados por lei propria. Além
do Cédigo de Etica, os institutos também dispdem do regulamento da organizacdo
didatica-ROD criado através das portarias n°® 1.315/2011, de 28 de novembro de 2011 e
n° 1.316/2011, de 28 de novembro de 2011 que orientam algumas questdes de cunho
burocratico, como por exemplo, requerimento de matricula, dispensa de componente

curricular e justificativa de faltas;

O capitulo lll, por sua vez estabelece os deveres dos alunos, como ponto principal, o

respeito ao regime didatico da instituicdo e as regras vigentes;

O capitulo IV abordada as a¢6es e medidas disciplinares, e apresenta como conceito de
ato indisciplinar o exposto na secéo I, art. 4°: “considera-se ato de indisciplina qualquer

comportamento que, embora néo constitua crime ou contravencgao penal, compromete a



85

convivéncia democratica e ordeira”.
O capitulo V apresenta as disposi¢cdes gerais e finais de procedimentos.

Torna-se, neste sentido, viavel, questionarmos sobre a ética e a moral, a partir de
vivéncias e a partir de um entendimento universal que os sujeitos vao atribuindo as
normas. Consideramos através de nossos estudos, que a indisciplina envolve dimensdes
muito mais complexas nos processos educacionais. A ideia de comportamento ordeiro
exclusivamente, em outras palavras, a disciplina pela ordem e sem autonomia, minimiza

as possibilidades de atitudes baseadas na reflex&o e responsabilidade.

Face ao exposto, o capitulo IV ainda estabelece e especifica os atos indisciplinares como
atos de indisciplina leve, atos de indisciplina graves e atos infracionais. O proximo ponto
estruturado no documento oferece sugestdes de medidas educativas disciplinares
segundo a sua gradacéo. O Codigo de Etica explana as ac¢des que considera indisciplina
leve, e orienta ao setor responsavel quanto as medidas educativas, como seguem
abaixo, de acordo com a secéo Il, art. 5°, I:

Secdo Il — Das Medidas Educativas Disciplinares

Art. 5° O ndo cumprimento dos deveres e a incidéncia em atos de indisciplina ou

atos infracionais podem acarretar ao educando as medidas educativas

disciplinares, conforme a seguinte gradacéo:

| - ao educando que cometer ato indisciplinar leve, listado no artigo 4°, ou

descumprir seus deveres previstos neste Codigo no artigo 3°, aplica-se:

a) adverténcia verbal ou escrita; e/ou

b) retirada do aluno de sala de aula, laboratério ou atividade em curso e

encaminhamento ao setor responsavel no Campus ou polo; e/ou
¢) aplicacdo de medidas educativas disciplinares.

Quanto aos deveres dos alunos, expressos neste documento, constatamos que séo de
grande valor para privilegiar um ambiente onde sdo necessarias regras de convivéncia,
assim como nos demais meios sociais. As adverténcias verbais ou escritas sao
registradas no livro de ata e no sistema académico, que é um sistema direcionado ao
registro de notas, medidas disciplinares e outros aspectos da vida escolar do discente, do

qual o responsavel familiar, inclusive, tem acesso.

Para estes casos, as medidas disciplinares poderao ser aplicadas pelo professor, quando
se tratar de retirada de sala de aula e/ou laborat6rio, e a adverténcia verbal ou escrita,

sera aplicada pelo coordenador, equipe pedagdgica e/ou setor competente. No caso
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deste campus, aplica-se pela Coordenadoria de Gestao Pedagdgica.

O campus tem autonomia para estabelecer algumas medidas educativas disciplinares
para situacoes de atos leves e graves, nao estando portanto, preso exclusivamente ao

que esta disposto no documento.

Quanto ao aluno que cometer ato de indisciplina grave, cabera ao Conselho de Etica
Disciplinar Discente, sugerir a Direcdo as seguintes medidas, como expde a secao I, art.
59, Il

Il - ao educando que cometa ato de indisciplina grave, aplica-se:

a) aplicacdo de medidas educativas disciplinares; e/ou

b) suspenséo temporéria de participacdo em programas extracurriculares; e/ou
c) suspensdo da concessdo do beneficio de regime de internato e/ou
semi-internato; e/ou

d) suspensao temporaria de participacdo em beneficios sociais;

O regime de internato e semi-internato ndo existe no campus Sao Mateus, porém, é

presente, nas antigas escolas agrotécnicas.

Os beneficios sociais sdo os auxilios ofertados pelo servico social, através dos
programas de auxilios moradia, transporte e alimentacdo, para o aluno com condicdo
financeira insuficiente para manter-se. Quanto aos discentes que cometerem atos
infracionais, também serdo encaminhados ao Conselho de Etica, de acordo com a sec¢éo
I, art. 5°, lII:

lll - ao educando que cometa ato infracional, aplica-se:

a) suspensao das aulas pelo periodo de 2 (dois) a 5 (cinco) dias letivos ou, no
caso

da EAD, restricdo ao ambiente virtual de aprendizagem e as atividades
presenciais

no polo; e/ou

b) cancelamento da concessdo do beneficio de regime de internato e/ou
semi-internato; e/ou

c) suspensdo temporaria ou cancelamento de beneficios sociais, conforme
avaliacdo do Conselho de Etica e servigo social ou setor responsavel; e/ou

d) transferéncia; e /ou

€) cancelamento da matricula;

Art. 11 Nos casos de ato infracional, 0 Conselho de Etica deve deliberar sobre
encaminhar os fatos ao Ministério Publico e providenciar que seja lavrado o
Boletim de ocorréncia na delegacia de policia, se 0 educando for maior de 18
anos.

A transferéncia implica em encaminhar o aluno para outro campus. No caso do
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cancelamento da matricula, este sera desligado do Instituto Federal. Se necessario, 0s
alunos maiores de 18 anos serdo encaminhados para 60rgdos competentes externos ao

Ifes, como por exemplo, ao Ministério Publico Federal.

Os casos de medidas disciplinares, principalmente daqguelas graves e atos infracionais,
incidirdo juntamente com um comunicado aos pais/responsaveis para que tomem ciéncia
dos procedimentos que serdo adotados. Os alunos sédo encaminhados ao Conselho de
Etica por meio de processo protocolado no setor competente.

Outras consideragdes acerca dos procedimentos disciplinares, da secéo I, art. 5°, IV:

IV - ao educando que sofrer a aplicacdo de 3 (trés) medidas educativas
disciplinares de suspensao, infligir-se-a:

a) transferéncia; e/ou

b) cancelamento da concessdo do beneficio do regime de internato e/ou
semi-internato; e/ou

c) cancelamento de participagdo em programas extracurriculares, tais como
atividades esportivas;

d) cancelamento da matricula;

e) cancelamento dos beneficios sociais.

8 1° Nos casos do inciso |, ao ocorrer segunda reincidéncia, aplica-se
suspensdo temporaria de participacdo em programas extracurriculares e/ou
aplicacdo de medidas educativas disciplinares.

8§ 2° Nos casos do inciso |, a recusa do cumprimento da medida disciplinar
prevista implicara ato de indisciplina grave.

Nos momentos de reunifes pedagdgicas, e em situacdes que se fazem necessarias, sdo
feitas conversas também com os familiares dos estudantes. O aluno também tem o
direito de apresentar sua justificativa quando encaminhado a este Conselho, tendo direito
de defesa como expressos nos art. 9° e 10°:
Art. 9 Em qualquer caso, é garantido amplo direito de defesa ao educando e aos
seus responsaveis legais, sendo indispensavel a oitiva individual do educando.

Art. 10 Cabe pedido de revisdo da medida aplicada e, quando for o caso, recurso
ao setor competente no Campus ou polo.

Para que a defesa seja apresentada e protocolada, ha um prazo maximo, Portaria n® 021
Gabinete da Diregao Geral, 02 de fevereiro de 2015, em seu cap. VI, secao Il, art. 22:
“sera concedido ao aluno reclamado prazo de 10 (dez) dias Uteis para apresentar a sua

defesa escrita, assegurando-lhe vista do processo na sala do Conselho”.

O aluno que efetivar a defesa devera dispor de linguagem compativel a ética e moral,
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narracdo dos fatos com elementos comprobatorios, e relagdo das testemunhas e
informantes e, se menor de 18 anos, devera estar acompanhado dos pais e/ou
responsaveis. Tal procedimento deve ser protocolado e encaminhado ao Conselho de

Etica que ira avaliar e encaminhar ao Diretor Geral para homologacao.

4.1 Incidéncias indisciplinares

Durante o percurso metodologico que envolveu a coleta de dados, apresentamos as
incidéncias indisciplinares das turmas do 1° ao 4° ano, o que correspondem aos anos de
2013 a 2016, do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio, sendo que 0s
dados foram coletados até o inicio de maio de 2016. Cabe explanar que os alunos do 4°
anos foram matriculados em 2013, os do 3° em 2014, os do 2° em 2015 e os do 1° em
2016. Ao analisarmos os dados percebemos que o ato indisciplinar que se sobressai é
referente aos atrasos. Para estes casos, a escola solicita ao aluno que aguarde até a
proxima aula, além do devido registro. Outra conduta que tem destaque esta relacionada
com o fato de atrapalhar o processo educativo, sendo classificado como brincadeiras

inadequadas, conversa paralela, barulho dentro e/ou fora de sala de aula.

Devido a minha atuacdo como servidora na qual uma das atribuicdes € a aplicacdo das
medidas disciplinares aos estudantes, venho percebendo nas falas dos docentes,
especialmente durante as reunides pedagogicas que algumas situacées decorrentes de

indisciplina s&o resolvidas por eles na sala de aula.

Desta forma, constatamos que algumas incidéncias de fato ndo sao registradas, por que
ndo sao encaminhadas para o setor responsavel, e por este motivo ndo foram
contabilizadas no Quadro 5. Mesmo constatando esta afirmacéo, asseguramos que as
incidéncias indisciplinares nédo se apresentam em grande quantitativo no cotidiano,
portanto tornamos claro que a inquietacdo enquanto pesquisadora foi descobrir o que os
alunos e professores percebem sobre as regras e sua aplicacdo, para tornar o processo
disciplinar mais democratico, visto que venho constatando no cotidiano de minha funcéo

a necessidade de que alunos e professores sejam ouvidos.

Quanto aos atos graves e infracionais contabilizamos o total de 37 incidéncias.

Constatamos nestes registros que a maioria dos processos se refere a plagio, cola e
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acumulo de atos de indisciplina leves. Para os casos de plagio e cola, na primeira
incidéncia, o aluno serd encaminhado ao Conselho, a critério do docente e da
Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica, assim como expressa o cap. lll, art. 7, |, Portaria
n® 221, de 22 de julho de 2015.

Quadro 5 — Levantamento dos atos indisciplinares leves

Atos Indisciplinares Leves dos alunos da Mecéanica Integrada ao Ens. Médio N° de
incidéncias

Descumprimento da Portaria de Uniforme - cap lll, art 39, VI 31
Descumprimento de dever — (Nao) ser pontual — cap lll, art 3°, VI 236
Ausentar-se da escola sem autorizagdo — cap IV, secéo |, art 4°, |, ¢ 22
Perturbar o processo educativo — cap IV, secao |, art 4°, I, m 96
Descumprimento de dever — (N&o) trazer o material didatico — cap lll, art 3°, XII 08
Descumprimento de dever — (N&o) acatar o regime didatico da escola — cap I, art 39, | 17
Doescumprimento de dever — (Nao) tratar com respeito colegas e servidores - cap lll, art 09
30, 1l

Utilizar sem autorizagdo, equipamentos da escola — cap IV, secao |, art 4°, 1, i 01
Alimentar-se em sala de aula laboratério sem autoriza¢éo — cap IV, secao |, art 4°, |, f 01
Utilizar celular e outros equipamentos sem autorizacao — cap 1V, secéo |, art 4°, |, | 13
Acessar a internet para conteddo ndo educativo - — cap IV, secao |, art 4° 1, q 17

Fonte: Sistema académico do Ifes/SM (2016)

Outro ponto que destacamos, que de acordo com o cap. V. §1° “Nos casos do inciso | (ato
de indisciplina leve), ao ocorrer segunda reincidéncia, aplica-se suspensao temporaria de

participagdo em programas extracurriculares e/ou aplicagdo de medidas educativas
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disciplinares.” Nestes casos o aluno também é encaminhado para o Conselho, pois o

acumulo de indisciplinas leves se torna ato grave.

4.2 A aplicabilidade e analise dos questionéarios aos alunos

A aplicacdo de questionarios considerou a necessidade de percorrer o objetivo geral
desta pesquisa. As questdes incluem a ideia da existéncia das normatizacfes, desta
forma, foi possivel destacarmos neste estudo, algumas regras que sao importantes para
0s estudantes, e outras que ndo atribuem valor. Além disso, tivemos a oportunidade de
constatar a nocdo de justica sobre a aplicacdo das medidas disciplinares, entre outras

guestBes descritas nos graficos e demais dados que serdo demonstrados a seguir.

Considerando um total de 128 alunos matriculados entre as turmas pesquisadas, 110
responderam o questionario contendo perguntas abertas e fechadas. Os alunos nao
foram identificados, apenas a turma a que pertencem. A sigla MIV e MIM significam
respectivamente, Mecanica Integrado ao Ensino Médio Vespertino e Mecéanica Integrado
ao Ensino Médio Matutino. Com relacdo a pergunta nimero 01 (um) em que questiona
aos discentes se eles tém conhecimento sobre o Codigo de Etica do Ifes, observamos o

seguinte resultado no Gréfico 1:
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Gréfico 1: Conhecimento acerca do Cadigo de Etica Disciplinar pelos estudantes
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: O total significa o quantitativo de alunos de cada turma que respondeu ao questionario
Os alunos de modo geral, j& ouviram falar, ou j& tiveram algum contato com o Cdodigo de
Etica do Ifes, destacamos que o valor mais expressivo de estudantes tem um grau de
conhecimento parcial do documento. Acreditamos que por ser relativamente extenso, o
seu conteudo nédo é totalmente conhecido pela comunidade escolar. Outro fator esta na
necessidade de um trabalho sistemético com os alunos, afim de que possam discutir e

conhecé-lo melhor.

No inicio de cada ano letivo, o setor de Coordenadoria de Gestdo de Pessoas, tem
desenvolvido um trabalho de apresentacdo do documento nas turmas ingressantes, mas
€ uma tarefa que carece de mais aprofundamento. Também constatamos que o0 numero
mais expressivo de individuos que ndo conhecem o CEDCD esta na turma do primeiro
ano, acreditamos, que se atribui especialmente por serem ingressantes no ano de 2016

na escola.
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Com relacdo a pergunta namero 2 (dois) em que questiona se os discentes acham
necessario o Codigo de Etica Disciplinar do Ifes, apresentamos os resultados no Grafico
2:
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" mNAO

quantitativo de estudantes

TOTAL
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MIV - MECAMICAINTEGRADO AO ENSIMNO MEDIO VESPERTING

MIM - MECANICAINTE GRADO AD ENSING MEDIO MATUTING

Grafico 2: Atribuic3o de valor ao Cédigo de Etica Disciplinar pelos estudantes
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: O total significa o quantitativo de alunos de cada turma que respondeu ao questionario

Em decorrente das informacées ilustradas no gréafico supracitado, percebemos que a
maioria dos alunos considera o referido documento importante para a escola, portanto,
expressivamente, para os interlocutores, as normatizagdes sdo necessarias. Elencamos
nas discussfes posteriores 0s motivos que atribuiram, ou seja, a justificativa para a

importancia (ou ndo) dada ao referido Cdédigo.

A necessidade e a clareza das regras podem estar alinhadas no pensamento de Freire
(2011) que sugere as normatizacdes para os diversos espacos pela perspectiva da

autonomia, didlogo e o sentido de sua existéncia.

Portanto, podemos aliar a necessidade da existéncia de regras para 0 espacgo escolar,
porém por um viés construtivista, em que os individuos possam articular sua constituicao

democraticamente. Podemos nos debrucar em Parrat-Dayan (2012) que incide sua



93

discussédo afirmando que as normas podem ser reinterpretadas, quando necessério,

incluindo assim, a transformacao da escola.

Ainda nesta perspectiva, Prata (2005) relata sobre os processos de modificacdo que se
tem com relagdo a regra de acordo com cada contexto, necessidade e momento

historico, e sempre que inconsistente a regra deve ser modificada.

Nesta questdo os alunos apresentaram justificativas para a pergunta nimero 2 (dois) e, a
partir dos resultados, tabulamos em categorias no Grafico 3:

Paramanter a ordem

Para haver controle

Algumas regras sdo desnece ssarias

Para haver direitos e deveres

Para corrigir as condutas erradas

Asmedidas devem serdialogadas

Paraanogio de certo ¢ errado

N30 sabe/sem justificativa

‘ I

10 20 30 40 50 60 70

o 4

quantitativo de respostas que os estudantes apresentaram

Gréafico 3: Categorias das justificativas para a atribuicéio de valor ao Cédigo de Etica pelos estudantes
Fonte: Questionéario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: Cada discente poderia entrar em mais de uma categoria, dependendo da justificativa.

Constatamos que muitos estudantes usaram em suas frases o termo “ordem” e alguns
ainda se expressaram na categoria “controle”. Estas palavras nos remetem que eles tém
a nocao da importancia das regras, mas, ainda enraizada na concepcao deturpada em
gue a escola precisa controlar as condutas dos individuos para se manter uma

organizacdo. Assim percebemos nos relatos destacados a seguir:

Sim, é necessério que se tenha regras escritas, para que uma instituicdo seja
regida com ordem (Estudante 1).
Para organizacao e padronizacdo do campus (Estudante 2).

Para manter a ordem na instituicao (Estudante 3).
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O termo padronizacdo na frase acima deve ser problematizado, uma vez que pode soar
negativo, e ndo permite a liberdade de ideias. Portanto, devem partir do pressuposto de
organizacdo para a vida em sociedade pela perspectiva da liberdade de acéo
responsavel. Em acordo com este pensamento Parraty-Dayan (2012) discursa sobre

limites e possibilidades.

Em outras respostas, ha registros de expressdes como, por exemplo, justi¢a, convivéncia
e didlogo que foram contabilizadas nas categorias dialogo e direitos e deveres. As frases,
apesar de terem sido expressas de maneira superficial pelos estudantes, demonstraram
gue existem também aqueles que destacaram a importancia das regras como
mecanismo de melhorar a convivéncia e estabelecer meios de equilibrar as decisbes de
maneira justa: “Se existem regras, existe disciplina, mas as regras devem, portanto

serem explicadas e néo impostas, como uma ditadura.” (Estudante 4)

A percepcdo que os estudantes tém acerca da existéncia deste documento nos leva a
refletir sobre os construtos morais de suas regras. Nao quer dizer que o estudante que
estiver em desacordo com determinada regulamentacdo, tenha uma ideia de moral
distorcida. Ocorre que o documento, pode para este estudante estar descontextualizado
face as diversas mudancas em que o mundo vem vivenciando. Estas mudancas
corroboram com o dinamismo das relacdes e, neste sentido, também das formas de se

conceber as normatiza¢cdes sociais.

Relacionamos este relato a nocao de autoridade e autoritarismo, uma vez que imprime a
negacdo de uma postura inflexivel. Segundo Araudjo (1999) a autoridade pode ser
exercida pela competéncia, respeito, confianca e admiracdo mutuos. O autoritarismo é
uma forma de poder institucionalizado pela violéncia, medo e submiss&do. Muitos
instrumentos séo utilizados como forma de controle do comportamento, como o uso das
avaliacdes por nota. As regras, ndo devem servir nesta perspectiva, assim como denota a
percepcio deste estudante: "E necessario para haver um controle de conduta do aluno
na instituicdo.” (Estudante 5)

Do ponto de vista da relagdo professor e aluno, Parraty-Dayan (2012) relaciona a

autoridade do professor como condi¢cdo para a formacao de sujeitos. A indisciplina se
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instala como aversdo a regra, neste caso, o estudante deveria refletir sobre estas
condutas e discutir as normatizacbes. Furlani (2000) incide em seus estudos
guestionando que atraveés dos instrumentos de coacéo, o estudante obedece a regra ndo

por compreendé-la, mas por que esta sendo vigiado.

Para tanto, também consideramos que haja a existéncia do didlogo como instrumento de
conciliar a disciplina com a justica, Belotti e Faria (2010) orientam que os alunos podem
articular a construcdo das regras, e assim devemos considerar o diadlogo como uma
forma de manter os lacos mais estreitos entre estudantes e docentes. O desafio, pois, de
nés educadores, esta em promover espacos para a reflexdo, e a desconstrucdo de
alguns paradigmas. Necessitamos considerar que as normatizacdes, nao devem ser
impostas, sendo o didlogo o ponto central para uma pratica mais coerente com este
pensamento. Destacamos outra percepcdo de um estudante para a existéncia das
regras: “E importante, pois temos direitos e deveres, e € bom eles serem comuns a
todos.” (Estudante 6)

Os direitos e deveres sao fatores importantes para uma conivéncia harmonica, inclusive,
sua existéncia € condicdo para o exercicio da cidadania. No percurso de sua pesquisa,
Zandonato (2004) discorre afirmando que as regras devem ser orientadas seguindo o
principio de justica, pois permite um alinhamento quanto as posturas e normas de

convivéncia para as acoes de decisdes disciplinares.

Na questdo numero 3 (trés) os discentes deveriam responder se percebem se o Cédigo

de Etica é aplicado na maioria das vezes, destacados no Grafico 4:
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Gréafico 4: Conhecimento discente sobre a aplicacdo do Codigo de Etica
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: O total significa o quantitativo de alunos de cada turma que respondeu ao questionario

Ao que diz respeito a aplicacao das regras, os dados demonstraram que a maioria dos
estudantes considera que o Cédigo de Etica é de fato aplicado na maioria das situacées.
Quanto aqueles que ndo souberam responder, constatamos que possivelmente néo
presenciaram e/ou vivenciaram uma pratica corretiva de conduta na escola. A aplicacao
das regras pode se dar pela Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica, pelo Conselho de

Etica do instituto e/ou pelos professores ainda em sala de aula.

Com relagéo a pergunta numero 4 (quatro) os estudantes deveriam atribuir de que forma
percebem como as regras séo aplicadas na maioria das situacdes, apresentamos as
opcoes: justa, injusta e ndo sabe responder no Grafico 5. A partir de um parametro geral,
a maioria aferiu que as medidas indisciplinares se aplicam de maneira justa. Porém na
turma de 4° MIM obtivemos um percentual significativo de estudantes que consideraram
as praticas disciplinares da escola injustas. Na proxima questdo foi possivel alinhar

algumas justificativas apresentadas pelos estudantes para esta resposta.
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Grafico 5: Percepgao discente sobre o tipo de aplicacdo do Codigo de Etica
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: O total significa o quantitativo de alunos de cada turma que respondeu ao questionario

A ideia de justica que os estudantes atribuiram para a aplicacédo destas regras se baseou
na percepcdo que cada um tem sobre a sua existéncia. Para corroborar com esta
perspectiva, justificaram a préatica do didlogo, coletividade e discusséo clara dos objetivos
destas normatizagcfes, a0 passo que as regras consideradas injustas se basearam na
falta de dialogo, rigidez ou até mesmo sentido. E importante salientar que estas
percepcdes vao se constituindo nas relacdes historicas e subjetivas dos individuos entre
seus pares, colegas, professores e familiares, e, portanto, destacamos a necessidade de
uma clareza das regras pela perspectiva da universalidade.

Com relacgéo as justificativas que os estudantes apresentaram para a pergunta numero 4

(quatro) consideramos as categorias no Grafico 6:
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Gréafico 6: Categorias para as justificativas dos estudantes do tipo de aplicacdo do Codigo de Etica
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)
Nota: Cada discente poderia entrar em mais de uma categoria, dependendo da justificativa.

Alguns estudantes justificaram que as medidas disciplinares séo conduzidas de maneira
injusta e ainda relataram que o motivo principal, é o fato de ouvir apenas a versao do
docente, ou a falta de dialogo, como destacamos no exposto a seguir: “Pois incluem
alunos que ndo tem nada a ver com 0 gue esta acontecendo, e o direito do aluno é menor

do que o do professor.” (Estudante 7)

Percebemos que as respostas oscilaram bastante, realizando uma anélise de todas as
categorias que surgiram diante das respostas, 0s estudantes consideraram que as regras
deveriam ser mais dialogadas e terem sentido. Ainda ha um percentual expressivo

daqueles que por motivos diversos nao justificaram ou ndo souberam responder.

Quanto a uma conducéo ideal da aplicacdo das medidas disciplinares, surgiram dois
adjetivos, que por sua vez consideram a justica e o didlogo. Apresentamos 0 exposto pelo
estudante que se referiu como sendo a aplicagédo das normatizagcdes de maneira justa,
porém o termo puni¢éo ainda se faz presente: “E utilizada de acordo com o erro do aluno,

sendo punido.” (Estudante 8)

7

A ideia de punicdo geralmente é embasada por uma perspectiva mais autoritaria.

Consideramos este aspecto pelo fato de que o direcionamento das condutas deve se dar
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através do termo responsabilizacdo e ndo da punicdo. Assim como expde Davis e Luna
(1991) que os prémios e sancdes punitivas formam pessoas passivas e obedientes,

desta forma, a puni¢cdo apenas destaca um sistema de controle do comportamento.

Podemos nos apoiar em Certeau (2012) que discorre em seus estudos que a cultura de
vigilancia transcende da escola e vai para a convivéncia em sociedade. Para o autor esta
perspectiva determina uma rede de vigilancia em que os individuos precisam de um

controle externo de conduta.

Outro aluno concebe a aplicacdo de maneira justa, porém, percebe por uma diferente
perspectiva, destacando o dialogo: “As pessoas que aplicam tentam entender por que

isso aconteceu.” (Estudante 9)

Para Freire (2011) o dialogo é essencialmente importante para a acdo de educar.
Boynton e Boynton (2008) defendem que através do didlogo o professor pode orientar o

aluno mantendo sua dignidade.

Com relacdo a pergunta numero 5 (cinco) o estudante deveria responder das medidas
disciplinares e atos indisciplinares descritos no Codigo Etica Disciplinar Discente, que

conhece, concorda que realmente devem ser aplicadas, e justificar.

A seguir, apresentamos duas diferentes tabelas para mais facil visualizacdo. A Tabela 2,
na pagina 100 se refere aos atos de indisciplina leve; grave e infracionais e a Tabela 3,
pagina 103, as medidas educativas disciplinares. Elas estéo discriminadas em categorias
que criamos de acordo com as respostas e justificativas que foram surgindo nos
guestionarios abertos. Esta organizacdo também foi feita para a pergunta de namero

seis.

Um total de dezoito estudantes ndo apresentaram respostas a esta questdo e também

nao justificaram ou entéo relataram nao terem conhecimento suficiente para tal.

Por outro lado, um total de quinze estudantes considerou que todas as medidas descritas
no Codigo de Etica sdo importantes, portanto para este quantitativo todo o documento é
coerente para a realidade da instituigdo. Porém, quatro destes quinze estudantes

disseram que quase todo o documento € coerente, exceto determinada regra, e

decidimos coloca-los nesta mesma categoria. Seguem alguns relatos:
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Todas as medidas, desde que aplicadas corretamente, devem ser aplicadas
dando direito de resposta ao aluno (Estudante 10).

Sao medidas cruciais para a organizacdo do campus (Estudante 2).

Dessa forma, ha punicéo para as pessoas que saem das regras (Estudante 11).

No decorrer da pesquisa, surgiram alguns termos e concepc¢des de indisciplina que foram
apresentados nas respostas pelos estudantes. Especialmente para a ideia de ordem,
punicdo e controle que podem ser embasados por Aparecida e Rebelo (2007); Novais
(2004); Furlani (2000) e Foucault (1998).

Quando o estudante numero 10 se refere ao direito de resposta, constatamos a
percepcao da regra por um clima de democracia e dialogo, onde ndo se da de maneira
unilateral. Podemos nos apropriar de Parrat-Dayan (2012) para compreender que as
nocdes de autogoverno e autonomia devem ser trabalhadas em uma perspectiva capaz
de amadurecer nos alunos a ideia de que a liberdade implica responsabilidade. Antunes
(2005) relata que a resolugdo dos conflitos deve acontecer desconsiderando as

normatizacoes pela punicéo.

Durante a avaliacao e analise das justificativas apresentadas, percebemos que um grupo
de estudantes considera a aplicacéo e existéncia da regra como ferramenta para o bom
desempenho do estudante no desenvolvimento dos estudos, assim como destacamos
nos relatos que seguem abaixo. Em uma andlise geral, os alunos concebem a
importancia das normatizagdes, alguns por um viés construtivista, outros, com tendéncia
mais tradicional. Para os atos indisciplinares de uso de celular em sala de aula, algumas

justificativas que se destacaram foram:
N&o permitir este ato, para que se tenha ordem (Estudante 12).
Pois € justo cobrar (Estudante 13).
Tira a atencdo do aluno (Estudante 14).

Pois tira a atencéo do aluno e desperdica o tempo do professor (Estudante 15).
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A maioria dos alunos que destacou este ato considerou a necessidade de corre¢ao, pois
uso do celular no ambiente educacional sem um objetivo claro, atrapalha a atencéo e

compreensao das aulas.

Com relacdo a cobranca do uniforme, constatamos que estes estudantes percebem
como uma regra importante para a escola. Segundo estes, seu uso esta especialmente
relacionado a camisa e a protecao para laboratorios de risco, neste caso, destaca-se o

sapato fechado e alguns outros EPI’s. Exemplo:

O sapato fechado para protecéo nos laboratérios € importante (Estudante 16).
Para protecdo em laborat6rios é essencial (Estudante 3).
Importante para a caracterizacéo do aluno (Estudante 17).

Pois este lhe assegurard como estudante (Estudante 18).

Ao que diz respeito ao ato indisciplinar que incide ao ndo cumprimento da pontualidade,
que é um dever descrito no Cadigo de Etica, podemos destacar alguns relatos, como por
exemplo, os seguintes: “E ideal para o aluno se conscientizar dos horarios” (Estudante

19). “Pois é importante para ter um ambiente favoravel aos estudos” (Estudante 20).

Para discutir sobre a cobranca da pontualidade através de uma atitude em que o
estudante devera se conscientizar das normatizacdes Freire (2011) corrobora com a
importancia da regra pela conscientizacdo, que remete a reflexdo, em que inclusive,
utiliza muito a ideia de liberdade. Podemos justificar durante uma acao corretiva, que as
determinacdes em relacdo ao cumprimento de horario estao intrinsicamente relacionadas
a ideia de organizacéo das atividades escolares, além disso, nosso modelo institucional
segue uma rotina, que até pode ser flexibilizada, porém desde que haja um acordo prévio
com a escola, e um objetivo para com esta flexibilizacédo, outro fator muito importante é
gque o mundo do trabalho também considera a necessidade de horarios para seu
funcionamento. Em contrapartida ha uma discussao recente sobre esta questéo que vem
trazer uma nova perspectiva, da qual a determinacédo de regras para 0 cumprimento de
horarios € uma forma de controle, porém, ainda sabemos que 0s espacos coletivos
sugerem uma minima organizagao, a diferenca esta na maneira de se conduzir a regra e

0 sentido de sua existéncia.
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Tabela 2 - Descri¢cao de atos de indisciplina considerados coerentes para constarem no
Caodigo de Etica pelos estudantes

DESCRIGCAO CATEGORIA QUANTIDADE
DE RESPOSTAS

e Perturbaro
processo educativo.
e Proferir palavras de

baixo calao ATRAPALHAR AS AULAS E/OU PROCESSO 19
e Utilizar telefone EDUCATIVO
celular sem

autorizacdo

e Entrar na escola
sem uniforme,
exceto quando PONTUALIDADE/UNIFORME 34
facultativo para o
curso.
o (Dever)
pontualidade

e Alimentar-se em
sala de aula e em
laboratorios, exceto CONSERVACAO DOS PATRIMONIOS 06
se autorizado. PUBLICOS
o Desrespeitar as
regras de uso de
laborat6rios
e Danificar ou destruir
patrimdnio

o Desrespeitar

colegas e servidores NORMAS DE CONVIVENCIA 14
e Ameagcar, intimidar
ou agredir
e Furtar
e Plagiar ~
e Colar em avaliagges NORMAS PARA TRABALHOS E AVALIACOES 19
e Todas/quase todas TODAS/QUASE TODAS AS REGRAS SAO 15
as regras COERENTES

e Nao sabe/sem .
justificativa NAO SABE/SEM JUSTIFICATIVA 18

110 ESTUDANTES

Fonte: Questionario semiestruturado (2016)
Nota: Cada discente poderia descrever quantas quisesse. Os dados desta tabela foram respondidos juntos
com os dados da Tabela 3.
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Para os atos infracionais que foram considerados pelos estudantes sendo condutas a

serem corrigidas, destacamos o plagio, com os seguintes relatos para esta categoria:
N&o é de autoria da pessoa que plagiou (Estudante 21).
E considerado um crime (Estudante 22).

Nao é correto, pois é roubo (Estudante 23).

A nocao de moral que orienta o julgamento do plagio como uma atitude errada, perpassa
por uma otica basica e universal do comportamento humano. Certamente se apropriar de
uma producdo a que nao lhe pertence para que possa obter vantagem, para a maioria
dos individuos é uma violacdo e nao pode ser aceitavel. Os estudos de Silva (2010);
Vasconcellos (2009); Munari (2010); Ivic (2010), além das teorias sobre o
desenvolvimento da moralidade segundo Piaget e Vygotsky destacam a discussao desta

l6gica para a moral que conduz as normatiza¢cdes comuns aos cidadaos.

Quanto aos atos de agressdes, ameacas e desrespeito, constatamos que o respeito ao
préximo é condicdo para a vida em coletividade, o exercicio da cidadania e a expressao

da moralidade nos humanos.

Em relacdo ao ato infracional de furto, os estudantes se referiram como sendo algo
inaceitavel, pois fere os principios universais de uma conduta correta e coerente com as

normatizacdes basicas. Assim como expdem nos relatos abaixo:
E uma acéo que deve ser corrigida, pois fere a vida em sociedade (Estudante 24)

N&o pertence a pessoa, cada um deve lutar pelo o que é seu, estudar e trabalhar
e ndo tomar o que nao lhe pertence (Estudante 25).

Ja para os casos de mau uso de laboratérios, especialmente de informética, os
estudantes descreveram situacoes de utilizagcdo dos computadores para atividades que
nao sejam de cunho educativo e, também o fato de alguns deles levarem alimentos sem
a devida autorizacdo, desobedecendo desta forma as regras internas de conservacao
dos equipamentos. No relato apresentado a seguir, constatamos a percepcdo de
coletividade do estudante: “S&o regras que contribuem para um melhor desempenho do

aluno, muitas vezes os laboratérios ficam ocupados sem necessidade.” (Estudante 7).
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No que tange ao cuidado com o patrimonio publico, alguns estudantes consideraram a
nocéo da vida em coletividade e a necessidade de cuidar dos bens a que pertencem a
todos os cidadaos, assim como explanam a seguir: “Pois se depredarmos, ficaremos sem

“(Estudante 26). “Devemos cuidar do patrimonio, afinal € de todos nos” (Estudante 27).

Enquanto pesquisadoras, sugerimos a importancia da discusséo deste item nos espagos
coletivos, sendo a escola publica, um cenario ideal para esta tarefa, em que os bens e
servicos sdo mantidos pelos cidadados que trabalham na geracédo de impostos, e ainda
atribuimos especialmente pelo fato dos estudantes estarem em um processo de
formacao integral para o exercicio da cidadania.

Tabela 3 - Descricdo de medidas educativas disciplinares consideradas coerentes pelos
estudantes

Porcentagem de

Descricdo da medida respostas
Retirada do aluno de sala de aula, encaminhamento ao setor responsavel 27,3%
no campus ou pélo
Aplicacéo de producao de texto coerente com a situacéo 24,1%
Encaminhamento ao Conselho de Etica 13,2%
Registro em documento préprio oficial e no sistema académico 30,8%
Suspenséo das aulas pelo periodo de 2 (dois) a 5 (cinco) dias letivos 19,8%

TOTAL 110 ESTUDANTES

Fonte: Questionario semiestruturado (2016)

Cada discente poderia descrever quantas quisesse, cada categoria é independente na
porcentagem, ndo se soma as porcentagens e os dados desta tabela foram respondidos
na pergunta numero 5 junto com os dados da Tabela 2. Dos estudantes que

consideraram o registro de atos de indisciplina em livro ata e sistema académico como
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uma prética correta, apresentamos, por exemplo, o seguinte relato: ‘Pois é uma forma da

pessoa ficar ciente de que ela esta fazendo é errado.” (Estudante 28)

Em relacdo as medidas educativas disciplinares, os estudantes que relataram que
concordam com a aplicacédo de textos com temas referentes ao contexto da situacéo,
condizem com a perspectiva de que séo instrumentos interessantes para um ambiente
disciplinado. Exemplo: o aluno que incidir em acumulo de atrasos deve produzir uma

redacao acerca das vantagens da pontualidade para o mundo do trabalho.

Destacamos alguns relatos:

Pois faz o aluno refletir (Estudante 28).

O aluno punido ira aprender sobre o seu ato através do texto (Estudante 30).
Ajudam a dar ordem a escola (Estudante 31).

Na escola deve haver rigidez quanto a ordem (Estudante 32)

Por um lado, constatamos que o estudante 28 compreende esta medida disciplinar como
instrumento do qual far4 o aluno chegar a um nivel de reflexdo, enquanto, em outras falas
dos estudantes 30, 31 e 32 apareceram ainda a ideia de disciplina pela puni¢ao e rigidez

da escola. A rigidez remete ao autoritarismo, assim como defende Aradjo (1999).

Para aqueles que elencaram a retirada de sala de aula como uma medida eficaz,
constatamos nos relatos, que em geral consideram que € uma forma de correcéo da qual
fara o aluno refletir, uma vez em que esta perdendo a aula em curso: “Por que faz o aluno

refletir sobre a aula que esta perdendo.” (Estudante 31)

Um percentual dos estudantes destacou o encaminhamento ao Conselho de Etica. Neste
caso, 0 encaminhamento por si sé ndo € uma medida disciplinar, o que vai definir acdes
disciplinares séo os conselheiros embasados nas alternativas do referido documento, de

acordo com a gradacéo da conduta.

Na pergunta niumero 6 (seis) o estudante deveria responder das medidas disciplinares e
atos indisciplinares descritos no CEDCD que conhece, quais ndo concorda que

realmente devem ser aplicadas, caso existam, e justificar.
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Diante das informag0es apresentadas, o total de 32 estudantes ndo soube responder e
justificar esta questédo, possivelmente por ndo terem conhecimento o suficiente do

documento. E o total de 11 estudantes respondeu que todo o documento € coerente.

Considerando algumas justificativas, percebemos que em relagdo aos atrasos, muitos
alunos denotam a necessidade de serem ouvidos, pois segundo suas percepcoes, por
variados motivos, imprevistos podem acontecer. No relato abaixo o estudante acredita
que o fato de perder a primeira aula por estar chegando atrasado ja € o suficiente, ndo
haveria necessidade de uma aplicagdo de medida disciplinar: “O aluno ja se puniu
perdendo a aula ou parte dela.” (Estudante 29)

Tabela 4 - Descricao de atos indisciplinares considerados incoerentes para constarem no
Cddigo de Etica pelos estudantes

DESCRICAO CATEGORIA TOTAL DE
RESPOSTAS

e Entrar na escola sem

uniforme, exceto quando

facultativo para o curso. 30
e Impontualidade PONTUALIDADE/UNIFORME
e Ausentar-se da sala sem

autorizacdo

e Praticar jogos que podem

ser de aposta na escola ATRAPALHAR AS AULAS E/OU 14
e Utilizar telefone celular sem PROCESSO EDUCATIVO

autorizacdo
e Manifestagbes de namoro

na escola

e Todas as regras TODAS AS REGRAS SAO 11
COERENTES
32
¢ NA&o sabe/sem justificativa NAO SABE/SEM JUSTIFICATIVA
TOTAL 110 ESTUDANTES

Fonte: Questionério semiestruturado (2016)
Nota: Cada discente poderia descrever quantas quisesse. Os dados desta tabela foram respondidos juntos
com os dados da Tabela 5.

Estas informacg6es, comparadas com as tabelas da pergunta nimero cinco denotam que
de fato, os estudantes se diferem em alguns aspectos quanto as percep¢des sobre as

regras, alguns consideram certas normatizacdes importantes, ja outros, injustas ou
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insignificantes. Percebemos que as categorias que surgiram foram em relagéo aos jogos
de azar, uniforme, pontualidade, que sdo ac¢Oes mais corriqueiras da realidade do

campus, e um percentual que nao soube justificar.

Em relacdo a regulamentacgéo e cobranca do uniforme destacamos as seguintes frases:

A utilizacdo do chinelo ou ndo, ndo ird comprometer na aprendizagem (Estudante
15).

E meio ruim ter que usar ténis todos os dias. As vezes é desconfortavel
(Estudante 29).

Imposi¢éo desnecessaria ndo ira afetar em nada em sua retirada como obrigagéo
(Estudante 33).

Uniforme ndo serve para nada, ndo ajuda ninguém a passar de ano (Estudante
34).

A existéncia da Portaria de Uniforme na escola se da como um meio de regulamentar
uma vestimenta para os estudantes, uma vez que se trata de adolescentes menores de
idade. A discussao da uniformizacdo vem para protegé-los e identifica-los apesar de
muitas justificativas estarem imbrincadas a ideia de que uniforme néo ird afetar nos
aspectos cognitivos e na aprendizagem. Ha também uma ideia de padronizacao, que é
fortemente criticada, mas ndo articulamos a existéncia do uniforme a esta perspectiva.
Ha ainda a questdo de que o contexto do Ifes do campus Sdo Mateus tem como
peculiaridade os cursos Técnicos que exigem alguns padrbes de vestimenta por

questdes de seguranca.

Quanto a proibicdo de jogos de azar, os estudantes que acreditam que esta regra €
injusta, alegaram que apenas jogam como forma de lazer, sem apostar. Destacamos

alguns relatos:
Somente alguns jogos séo punidos (Estudante 29).
Fora da escola o baralho € comum (Estudante 33).

Pois ndo € uma medida importante (Estudante 34).

A frase apresentada pelo aluno 29 estabelece uma ideia de que o julgamento da regra é
incoerente com o principio de imparcialidade. Enquanto esta normatizacdo constar no

Cadigo de Etica ela deve se aplicar a qualquer jogo caracterizado como de aposta, e n&o
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haver um julgamento subjetivo, e caso a regra parecer insignificante, pode haver um
processo de discussdo entre os pares no momento de reformulacdo do referido

documento.

Consideramos a existéncia de regras para 0s jogos de azar como um mecanismo de
erradicar possiveis apostas, questdes que suscitem a ilegalidade nas condutas e
problemas relacionados a agiotagem, uma vez que a pratica destes jogos pode gerar
este comportamento. Fazemos uma observacao que o baralho pode ser considerado na
escola como um jogo de azar pois é passivel de apostas. O julgamento desta regra
especificamente aponta também uma subjetividade na sua percepc¢éo para quem aplica.

Dos estudantes pesquisados, aqueles que consideraram errada a existéncia de regras
para a utilizacdo do celular em sala de aula, demonstraram que eles préprios devem
saber quando seréo prejudicados, nao precisando de uma regulagéo externa. Portanto,
afirmaram que o aluno deveria ter liberdade para utiliza-lo sem cobrancas, como
observamos nos relatos a seguir: “O aluno tem que arcar com as consequéncias, que é a
nota “(Estudante 35). “Pois ndo esta atrapalhando ninguém além da pessoa que usa.”
(Estudante 36)

Este € um processo de amadurecimento, em que a liberdade para a utilizacéo de celular
requer que o estudante tenha real consciéncia do uso apenas em momentos
necessarios. Esta justificativa se da especialmente pelo respeito ao docente que esta
lecionando, e também para que possa se orientar quanto a concentracao e atencao para

com os estudos.

A reprovacao também pode se apresentar como um instrumento de dominacéo, ou até
mesmo um reflexo de um comportamento inadequado. Para o estudante 35 percebemos
gue a nota ruim pode ser consequéncia da indisciplina, demonstrando a liberdade de
acao e responsabilidade ao afirmar que o aluno deve arcar com as consequéncias,
porém, ainda podemos trabalhar esta percepcédo mediando outros niveis de consciéncia
sobre esta liberdade de acdo, em que pressupde uma conduta mais consciente e
coerente pela disciplina. Em outro questionario respondido, o estudante destacou a
necessidade de liberdade e escolha: “Os alunos ndo séao obrigados a prestarem atencéo

na aula.” (Estudante 37)
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Para Eccheli (2008) a indisciplina surge principalmente pela falta de motivagdo em que os
estudantes precisam estar obrigatoriamente em um ambiente que por vezes é
desagradavel. Parrat-Dayan (2012) estabelece que a liberdade na acao requer limites,
requer conscientizacao e responsabilidade. Podemos estabelecer contratos em que 0s
estudantes possam escolher suas agdes, desde que tenham consciéncia da nocgéo de
que tudo pressupde consequéncias e que para cada momento cabe uma conduta de
normatizacao. Para o caso do celular, em um determinado momento o seu uso pode ser

negociado, jA em outro pode nado ser positivo.

O Codigo de Etica veio para estabelecer normatizagcdes para a conjuntura da escola.
Percebemos, no entanto que as formas de se perceber a existéncia das regras, as
condutas e praticas pedagodgicas vem se modificando, e o contexto atual talvez sugira
uma readaptacéo do referido documento para que haja esta adequacao.

Tabela 5 - Descricdo de medidas educativas disciplinares consideradas incoerentes
pelos estudantes

Porcentagem de

Descricdo da medida respostas
Encaminhamento ao Conselho de Etica 8,8%
Suspenséo das aulas pelo periodo de 2 (dois) a 5 (cinco) dias letivos 13,1%
Retirada do aluno de sala de aula, encaminhamento ao setor responsavel no 19,8%
campus ou polo
Aplicacdo de producao de texto coerente com a situacéo 8,8%
Suspensédo temporaria de participacdo em jogos 15,4%

Fonte: Questionario semiestruturado (2016)

Cada discente poderia descrever quantas quisesse, cada categoria € independente na
porcentagem, ndo se soma as porcentagens e os dados desta tabela foram respondidos

na pergunta niumero 6 junto com as os dados da Tabela 4.
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Para os estudantes da categoria que estabelece a aplicacdo producgdes textuais esta

acao disciplinar ndo tem sentido. Abaixo transcrevemos alguns relatos:

Pois ndo ha vantagem para o aluno por que ele ndo usufrui do objetivo desta
medida (Estudante 38).

N&o vejo sentido nisso (Estudante 39)

Ao que se considera a retirada do aluno de sala de aula, apresentamos as justificativas

de dois alunos:

Pois 0 aluno ta na escola para aprender e ndo para ficar fora da sala de aula
(Estudante 40).

Prejudicara o ensinamento do aluno (Estudante 41).

Neste caso, podemos questionar sobre os papéis que a escola assume. Por um lado a
necessidade de disciplinar e educar em relacdo aos aspectos de conduta, e por outro
lado existe a ideia de que a sala de aula é o ambiente em que ocorre o processo de
ensino e aprendizagem, nao tendo sentido que o estudante seja privado do direito ao
ensino. Nesta perspectiva, os problemas indisciplinares devem ser resolvidos em sala de
aula, com o professor e ainda com os demais colegas da turma. O encaminhamento

deste estudante se daria apenas em casos que a situa¢ao nao tivesse mais controle.

Por outro lado, ha uma corrente que defende que o estudante indisciplinado deve ser
encaminhado ao setor de apoio para que seja orientado através de medidas educativas
disciplinares, uma vez que existe um setor para esta tarefa, sem logicamente,

desmerecer o papel do professor, nesta perspectiva o trabalho deve ser em parceria.

Quanto a suspensdo temporaria de participacdo de programas extracurriculares, neste
caso, 0 jogo intercalasse, apresentamos 0s relatos que os estudantes teceram para

justificar o desacordo com a normatizagao:

Pode prejudicar o aluno por um caso pontual (Estudante 42).

Esta medida ndo prejudica apenas o aluno, mas também a equipe ou turma
(Estudante 43).
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O sentido das normas deve ser discutido como ferramenta de acédo e reflexdo das
condutas e posturas. Os educadores engajados com esta perspectiva nao pretendem
utilizar as normas disciplinares para punir e prejudicar, assim como expressam O0S
estudantes 42 e 43. Portanto, para que eles alcancem uma percepc¢ao coerente com a

importancia de regras precisamos refletir sobre sua existéncia.

Existem diferentes percepg¢des sobre as regras existentes no campus, elas se definem
normalmente por uma série de questdes culturais, familiares, dos espacos que cada
individuo vai se constituindo. Portando existe a real importancia do didlogo como
mecanismo de resolucéo de conflitos indisciplinares, para compreender estas nuances e
significar as normas. O ideal é que sejam construidas coletivamente e que os alunos
tenham consciéncia de que algumas regras fazem parte de uma Otica universal e nédo

subjetiva, e sdo importantes para os espacos compartilhados.

Neste percurso da andlise percebemos que surgiram muitas categorias para as
perguntas numero cinco e seis, principalmente pelo elevado quantitativo de opcdes de
atos indisciplinares descritos no Cédigo de Etica, sendo 32 deveres e 56 atos

indisciplinares, ou seja, um documento muito extenso.

Outra questdo que nos chamou a atencdo foi que como a pergunta solicitava que o
estudante apenas apresentasse aqueles atos e medidas das quais conhece, nao
souberam efetivamente demonstrar uma ideia considerando tudo o que esta descrito no
documento, pois relataram apenas o que sabem, ou seja, o que mais dao valor. O que
nos levou a concluir a real falta de conhecimento aprofundado sobre as regras escolares
pelos estudantes, e a sugestao de um trabalho sistemético e efetivo durante o ano letivo,
para que possam ter propriedade sobre as normatiza¢des vigentes. Assim, podemos
aferir que a este fator se deu o principal motivo de 18 estudantes ndo terem respondido a
guestdo numero cinco e 32 nao terem respondido a questao seis (dizendo a maioria dos

alunos, nestas duas questdes, que ndo sabiam responder).

Portanto, as respostas obtidas nas questdes cinco e seis aplicadas para os estudantes e
as de numero seis e sete aplicadas aos professores foram baseadas exclusivamente nas
acOes indisciplinares e medidas disciplinares de que os interlocutores tem conhecimento.

Neste aspecto, eles poderiam acordar e/ou descordar com outros itens do documento e
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de fato ndo citaram nestas questdes, mas nos baseamos no conhecimento prévio, para
inclusive perceber a realidade sobre o grau de aproximacgdo para com o Codigo destes
sujeitos. Constatamos também que tanto os estudantes quanto os professores
basearam-se em condutas indisciplinares e normas disciplinares mais recorrentes do

cotidiano.

Referente as questdes de numero cinco e seis para os estudantes na categoria “todas as
regras sao coerentes” percebemos que quatro estudantes quando perguntados “quais
regras consideravam coerentes”, descreveram que quase todas sao coerentes, néo
citando estas regras coerentes. E quando perguntados “quais consideram incoerentes,
caso houvesse”, citaram quase todas séo coerentes exceto alguma determinada regra,
isto explica a diferenca de valores nas perguntas cinco e seis na mesma categoria. Nao
criamos outra categoria para este dado, pois encontramos como melhor maneira explicar

no curso do texto.

4.3 A aplicabilidade e analise dos questionarios aos professores

Quanto aos docentes, foi aplicado um questionario contendo nove perguntas, sendo elas
abertas e fechadas. A intencdo também foi de considerar as percep¢cdes destes acerca
das regras existentes no Ifes e a sua aplicacédo, e, além disso, constatar as praticas que

os professores tém adotado para minimizar a indisciplina.

Considerando o publico alvo da pesquisa, que sédo os docentes do curso Técnico em
Mecanica Integrado ao Ensino Médio, temos o total de 27 professores dos quais atuam
com as disciplinas da base nacional comum e as técnicas especificas na area da
mecanica. Destes 27, o total de 20 participou da pesquisa, 0s demais, por motivos

diversos, ndo responderam ao questionario.

Com relacdo a pergunta niamero 1 (um), os docentes deveriam responder a quanto tempo
atuam no Ifes campus S&o Mateus, e as respostas foram organizadas em categorias
expressas no Grafico 7. As respostas para este item oscilaram bastante, considerando
gue temos profissionais com 10 anos e outros com um més de docéncia no instituto,

porém a que mais se acentuou refere-se aos docentes mais recentes.
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Gréfico 7: Tempo de atuagéo no Ifes
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)

Vale considerarmos que os participantes da pesquisa sdo efetivos e substitutos e o
campus S&ao Mateus apresenta uma grande rotatividade de professores, seja por motivo

de pedido de transferéncia ou para licenca capacitacao.

Com relacdo a pergunta numero 2 (dois) os docentes deveriam atribuir uma opgao se tém
conhecimento sobre o Cadigo de Etica da Instituicio — Gréafico 8. Observamos que 0s
professores que s&o mais recentes na instituicdo, responderam gue néo tiveram contato
algum com o documento, ou apenas parcialmente. Este dado denota a necessidade de
momentos de formacgéo para apresentacao e discussao das regras. Podemos inclusive
constatar isto atraves da sugestéo do docente, como transcrito a seguir: “A escola precisa
ter um momento reservado a discussdo do Cédigo de Etica Discente com o0s

professores.” (Docente 1)
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Gréfico 8: Conhecimento acerca do Cadigo de Etica pelos professores
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos docentes Ifes S/M (2016)

Estes momentos de formacdo propiciam a troca das concepcbes pedagogicas e o
conhecimento das normatizacfes vigentes pela comunidade escolar. O documento é
extenso para justamente abarcar todas as peculiaridades que cada instituto. Além disso,
ainda existe a opcéo, que sugere a aplicacdo de medidas educativas disciplinares que
sao livres para elaboragcdo, ou seja, ndo estdo descritas no referido documento,
justamente para que os educadores tenham autonomia, sendo aplicadas pelo professor
e/lou setor competente, para os atos indisciplinares leves, e o Conselho de Etica
Disciplinar Discente, para os atos graves, sendo, pois, formas de disciplinar de acordo
com as peculiaridades da escola e das diferentes situacdes e sujeitos envolvidos.
Tornando assim, caminhos possiveis para um processo educativo mais significativo.
Novais (2004) inclusive corrobora com esta perspectiva, uma vez que considera a
importancia de que as regras sejam claras e justas, e negociadas através de um contrato

pedagogico.

Esta discussao se torna possivel a medida que a comunidade escolar tem clareza das
regras. Apesar dos dados apresentarem um resultado relativamente positivo no que se

refere ao conhecimento do Cédigo de Etica no Gréfico 8, ainda ha necessidade de um
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trabalho mais efetivo para a sua apresentacdo entre os docentes. Percebemos esta
afirmacao através dos resultados apresentados em algumas das questdes aplicadas, em

gue um numero expressivo de professores nao justificou algumas perguntas.

No que tange a pergunta niamero 3 (trés) os professores deveriam responder se ja
participaram da elaboracg&o do Codigo de Etica.

Referente a este questionamento, o total de 17 docentes néo participou da elaboracéo do
documento, e trés responderam terem participado. Este documento € elaborado em
conjunto com todos os campi do Espirito Santo. Como ja mencionado nas discussoes
anteriores, a cada dois anos ele passa por uma reformulacdo, em que cada servidor e
aluno podem opinar através de uma plataforma virtual na pagina do Ifes, sugerindo a
supressao, modificacdo e/ou acréscimo de alguma norma, porém desde o ano de 2011
nao houve alteragcbes na resolucdo, apesar de ter havido encontros e sugestbes
apresentadas. Estas modificacdes na resolucdo devem ocorrer por meio de portaria e
dependem de autorizacdo de instancias maiores. Porém, no presente ano de 2016 esta

previsto uma nova reformulagéo e publicagcdo do documento.

Antunes (2005) afirma que uma construcdo democratica das normas auxilia na resolucao
de conflitos indisciplinares. Aparecida e Rebelo (2007) orientam que a educacdo
problematizadora permite uma clareza em seu sentido tendo como uma de suas

caracteristicas a democracia.

Na pergunta numero 4 (quatro) os docentes deveriam responder se acham necessario o
Cadigo de Etica. Todos os professores responderam que o documento é necessario para

a escola. Podemos salientar algumas justificativas relatadas a seguir:

Sem o cddigo de ética, a instituicdo fica sem regras (Docente 2).

Toda a normatizacdo é necesséria, principalmente em escola, estamos
educando (Docente 3).

Sim, desde que discutido com a comunidade (Docente 4).

Ele nos fornece parametros béasicos para a nossa conduta perante aos atos de
indisciplina discente (Docente 5).

Pois uma legislacdo interna auxilia na gestdo disciplinar e na equidade da
aplicacdo da justica na escola (Docente 6).
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Servidores e alunos devem estar cientes quanto aos deveres discentes e
possiveis agdes corretivas para que ndo acontecam excessos e/ou tratamento
diferenciado (privilegiados) (Docente 7).

Fornece parametros de conduta e meios de correcdo dos alunos (Docente 8).

Os autores presentes nesta pesquisa constatam as afirmativas referentes a necessidade
das normatizacbes para uma organizacdo dos espacos de convivéncia e melhor
qualidade da garantia de direitos e deveres assim como Aparecida e Rebelo (2007),
Boynton e Boynton (2008) e Freire (2011).

Com relacédo a pergunta numero 5 (cinco) os professores deveriam atribuir uma opc¢éao
com percebem a aplicacdo das regras na maioria das vezes pelo setor responsavel,
apresentadas no Gréfico 9:

percentual de docentes

Gréfico 9: Percepgédo docente sobre o tipo de aplicagdo do Codigo de Etica
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos discentes Ifes S/M (2016)

Esta questdo refere-se a como os professores consideram a aplicacdo das medidas
disciplinares pelos servidores da Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica e pelo Conselho
de Etica. Dentre as respostas apresentadas, o total de 11 docentes percebem uma
aplicacao justa, um injusta e o quantitativo de 08 ndo soube responder. Quanto aos que
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nao souberam responder, acreditamos na necessidade de momentos de formacao,
porém, também alguns denotaram uma tendéncia ao desinteresse quanto as regras da
escola. A critica neste aspecto vem para que possam adotar posturas colaborativas no
sentido de construir e aplicar as regras, valorizando o setor responsavel pelos registros e
ainda tornando as condutas e praticas pedagogicas coerentes e articuladas entre todos

0s servidores.

Os motivos apresentados para se justificar uma aplicacéo justa sdo, por exemplo:

N&o é objetivo do conselho punir simplesmente por punir, mas fazer com que o
aluno reflita e aprenda com seu erro (Docente 7).

As partes tém tempo para se defender (Docente 9).

Pelo cuidado com que a equipe age, tentando cumprir as determinacdes
(Docente 10).

Autores como Aparecida e Rebelo (2007) e Davis e Luna (1991) problematizam a ideia de
punicdo presente em algumas praticas. Ainda sob a perspectiva de punicédo e controle
podemos nos orientar na linha de estudo de Foucault (1998) que constata mecanismos

disciplinadores pelo exercicio do poder.

Quanto ao docente que considerou a aplicacdo injusta, constatamos em sua resposta o
argumento de ndo haver uma padronizacd0o nos processos, em que cada servidor atua
conforme sua subjetividade. Boynton e Boynton (2008) e La Taille (2010) sugerem que o
direcionamento das normas deve tratar os alunos de maneira equitativa, e para nao haver
injusticas é necessario um parametro e/ou diretriz para as praticas pedagogicas: “Nao ha
padrdo de aplicacdo por parte do setor, cada profissional aplica conforme seu

pensamento.” (Docente 8)

E ainda, destacamos aqueles que nédo souberam responder pelo fato de nao terem

conhecimento sobre os procedimentos disciplinares do setor:

Essa € uma questao que ndo posso ainda responder devido ao pouco tempo na
casa (Docente 4).

N&o tive nenhuma experiéncia (Docente 11).
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Para estes casos em que os docentes ndo souberam responder, acreditamos que nao
tiveram alguma experiéncia de indisciplina, portanto n&o vivenciaram alguma atuagéao do
setor responséavel. Ou ainda, pode ser o caso de terem solucionado a situacdo em sala de
aula sem encaminhamento. Podemos ainda questionar talvez o fato de que alguns
docentes ndo querem se indispor com os estudantes para nao criar alguma rejeigéo, ou
ainda ndo percebem a importancia e/ou necessidade de cobranca de determinadas

regulamentacdes.

Na questao numero 6 (seis) cada docente deveriam responder das medidas disciplinares
e atos indisciplinares descritos no Codigo de Etica Disciplinar Discente que conhece,
quais concorda que realmente devem ser aplicadas, e justificar.

Tabela 6 - Descricdo dos atos indisciplinares e das medidas disciplinares consideradas
coerentes para constarem no Codigo de Etica pelos docentes

DESCRI(;AO CATEGORIA QUANTIDADE DE RESPOSTAS
e Utilizar telefone celular ATRAPALHAR AS AULAS E/OU 13
sem autorizacao PROCESSO EDUCATIVO
e Perturbar o0 processo
educativo

e Colocar em risco a
seguranca de pessoas
e Apresentar-se a escola R
sob efeito de substancia NORMAS DE CONVIVENCIA 18
téxica e/ou psicoativa
e Ameacar, intimidar ou
agredir qualquer membro
da comunidade escolar.
e Apresentar bullying ou
ciberbullying
o (Dever) Ser tratado por
todos com respeito,
atencdo e em igualdade
de condicbes, sem
discriminacéo de
qualquer espécie
(homofobia, racismo, etc)
e Proferir palavras de baixo
caldo
e Roubar

CONTINUACAO
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CONTINUACAO

e Danificar ou destruir CONSERVAGAO DO 01
patriménio PATRIMONIO PUBLICO

e Colar em avaliacdes
e  Substituir ou ser NORMAS PARA TRABALHOS E 12
substituido  por outra AVALIACOES
pessoa na realizacdo de
provas, avaliacbes e
projetos escolares

e Plagiar
e Ser pontual PONTUALIDADE 07
e Todas desde gue TODAS 09
dialogadas .
NAO SABE/SEM 04
e Néo sabe/sem JUSTIFICATIVA
justificativa

TOTAL 20 PROFESSORES

Fonte: Questionéario semiestruturado (2016)
Nota: Cada docente poderia descrever quantas quisesse.

Para justificar as respostas, destacamos alguns relatos a seguir:

Etica é ética, ndo ha o que se justificar, ndo se trata de agir conforme a religi&o ou
cédigo de pais, mas existem cAdigos universais a serem respeitados e estes sdo
alguns deles (Docente 12).

Sao atos que ferem o direito do outro, o respeito as pessoas e a conduta ética
(Docente 8).

Tais atos comprometem a convivéncia além de dificultarem o processo
ensino-aprendizado (Docente 13).

Sao exemplos que se referem a produgéo de conhecimento e ao relacionamento
(Docente 14).

Através de uma andlise geral, os professores entendem estas normatiza¢cdes como meio
de organizar a vida em sociedade, se orientando pela nocéo de ética e moral como sendo
necessarias para a vida em coletividade. Nas justificativas supracitadas se apoiam no
relacionamento e nos direitos e deveres. Este discurso se torna aparente a medida que
percebemos a ideia de vida em coletividade e da moral, uma vez que de fato, atos como

desrespeito, plagio, e cola foram as categorias bem aparentes.
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De encontro a este pensamento podemos considerar Silva (2010) que afirma que a
nocéo de moral que deve orientar o comportamento humano deve se basear na justica,
equidade, igualdade e dignidade humana. Também elencamos Piaget (1994) que
discorre no curso da dissertacdo sobre a moral que constitui o sistema de regras. Por fim,
buscamos Moco e Gurgel (2009) que também orientam sobre a discussédo das regras

universais.

Na pergunta numero 7 (sete) o docente deveria responder das medidas disciplinares e
atos indisciplinares descritos no CEDCD que conhece, quais ndo concorda que
realmente devem ser aplicadas, caso existam e justificar. As informacdes foram

apresentadas em Gréfico 10.

A maioria das respostas € referente a cobranca excessiva do uniforme completo, neste
caso o calcado fechado, e a proibicdo do uso do boné. Observamos, nas respostas que a
vestimenta deveria ser cobrada com rigidez apenas para 0s casos de utilizacdo de
laboratorios técnicos, que ai sdo exigidos por motivos de seguranca. Consideramos que
alguns professores nao souberam responder as questdes n° 6 e 7 por nao conhecerem

profundamente o referido Cédigo.

percentual de docentes

Gréfico 10: Descricdo de medidas disciplinares incoerentes para os professores
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos docentes Ifes S/M (2016)
Nota: Cada docente poderia responder quantas quisesse. Os professores ndo relataram atos
indisciplinares, apenas as medidas disciplinares.
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Do total de vinte professores, cinco destacaram a cobranga do uniforme e atrasos, seis
nao souberam opinar, por ndo terem conhecimento suficiente para tal, ou seja, por ndo
conhecerem com profundidade o referido documento. Nove professores afirmaram que
todas as medidas disciplinares descritas sao coerentes, e devem ser dialogadas.

Podemos exemplificar no relato:

Sao incoerentes todas as quais ndo promovem uma discusséo da importancia do
seu cumprimento, fazendo parecer que a disciplina existe pela disciplina
(Docente 7).

Acredito que o uniforme é rigido demais e que os intervalos os alunos possam
jogar (Docente 15).

O uso de bonés nao influencia no aprendizado e nem em seguranca em
laboratérios (Docente 11).

Ainda podemos transcrever a necessidade de readequacao das regras, assim como
sugere o docente participante, que relata que o Cédigo de Etica certamente deve ser
revisado periodicamente, e completa que a incoeréncia da aplicacao das regras existe se

os conselheiros forem parciais, segue:

Na realidade pode haver uma incoeréncia na aplicagéo da penalidade quando
ndo ha um crivo de imparcialidade e um pensamento de recuperacdo e nao
somente puni¢éo pelos conselheiros. Compreendo que este Codigo de Etica tem
gue ser revisto periodicamente para adequacdo, afinal, somos humanos
(Docente 13).

Destacamos especialmente Zandonato (2004) que defende que a regra precisa ser
coerente e orientada pelo principio da justica, coletividade e respeito, para que seja
legitimada. Novais (2004) infere que através de um contrato pedagdgico a regra pode ser

readaptada se parecer incoerente.

Com relagdo a questdo numero 8 (oito) o professor deveria responder se considera o seu
papel importante na construcdo e aplicacdo das regras de convivéncia. Todos os
participantes da pesquisa assinalaram que consideram a importancia de seu papel no

processo de construgdo das regras de convivéncia.

Alguns autores articulam a importancia do relacionamento entre professores e alunos

para esta constru¢do. Assim como Winterstein (1992), Eccheli (2008), Araudjo (1999) e
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Belotti e Faria (2010) que tratam dos vinculos e da ideia de autonomia para se conquistar

a disciplina.

Na pergunta niamero 9 (nove) o docente deveria responder quais praticas tem adotado no
sentido de minimizar a indisciplina dos alunos. As respostas foram atribuidas em

categorias no Grafico 11.

Esta pergunta apresentou como prética principal o uso do didlogo para com os
estudantes. Os professores pesquisados, em sua maioria, demonstraram que o
relacionamento embasado no dialogo, promove uma melhor resolucdo de conflitos.

Segue abaixo um gréafico que apresenta estes valores:

18

14

12

10

guantitativo de respostas

| - - m B .

Dialogo Ponto extra Encaminhamento ao  Dominio de sala  Estabelecerregras Relacionamento Criag3o de
setor responsavel claras arnigével responsabilidades

Grafico 11: Praticas para minimizar a indisciplina
Fonte: Questionario semiestruturado aplicado aos docentes Ifes S/M (2016)
Nota: Cada docente poderia responder quantas quisesse

Apresentamos alguns relatos para justificar as praticas adotadas pelos professores:

Dialogo com muita seriedade, mostrando como € importante refletir
autonomamente sobre o problema em questdo. Uso minha experiéncia de vida
como exemplo, pois tenho uma trajetéria rica em sucessos e fracassos. Trato-0s
como seres autbnomos e dignos de respeito, mostrando que tudo pode ser
mudado para melhor, respeitando-se sempre a opinido contraria (Docente 16).
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Neste trecho supracitado, percebemos que o professor deposita respeito em suas
interagbes como ponto chave para se conquistar um bom relacionamento para com 0s
alunos. Ainda coloca o dialogo como importante em sua pratica no sentido de minimizar

0s problemas indisciplinares gue venham a surgir.

Outros docentes registraram as seguintes praticas:

Trata-los com muito respeito e admiragcdo e sempre busco o didlogo com eles
(Docente 13).

Conscientizar sempre que possivel, os discentes de suas responsabilidades
como cidaddos na constru¢cdo da uma escola mais democrética e responsavel
(Docente 17).

A promocdao do didlogo entre os temas de interesse do aluno (Docente 7).
Conversas, contrato pedagdgico (Docente 11).

Ouvi-los, aconselha-los e manter relacionamento amigavel (Docente 18).

O contrato pedagogico é uma ferramenta que serve como pratica pedagogica. Funciona
como acordos que sdo estabelecidos por cada professor em sala de aula, adaptando
normas de convivéncia. Nos estudos defendidos por Antunes (2005) e Davis e Luna
(1991) podemos observar a ideia da construcdo das regras pela perspectiva da
democracia. Araudjo (1999) e Arendt (2001) destacam o papel do professor fazendo um

contraponto entre a autoridade e o autoritarismo.

Outro professor respondeu que utiliza como préatica a negociacdo de ponto extra. Neste
aspecto, precisamos atentar e cuidar para que a nota ndo seja um mecanismo de
controle, pois desta forma, o aluno ndo seguira a regra pelo seu sentido, e sim apenas por
um fator de controle externo, ndo permitindo assim, uma construcdo da autonomia.

Segue trecho:

Trabalho com o aluno na parte do ponto extra. Se o aluno rompe a regra perde 0s
pontos extras, além de ser punido pelo préprio setor responsavel (Docente 19).

A concepcgéao de notas como forma de controle e punicdo € problematizada por Barbosa
(2009), Parraty-Dayan (2012) e Foucault (1998) que desta forma tendem a considerar o
processo educativo através do medo e da regulacdo do comportamento pela vigilancia.

Ainda podemos destacar que esta postura acaba deflagrando uma tentativa de “compra”
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de um comportamento disciplinado. Desta forma, o professor que deveria servir como
exemplo de uma postura ética, acaba permitindo um comportamento ordeiro e submisso

no estudante, o qual se submete a nota como ferramenta de controle.

Alguns professores concebem a importancia do encaminhamento ao setor responsavel
pelo registro das medidas disciplinares (apoio ao ensino). Podemos transcrever atraves

deste relato:

Além de constantes conversas com os educandos, existe uma parceria entre o
professor e o setor pedagogico em que informag8es séo intercambiadas. Isso faz
com que o setor esteja ciente das atitudes dos alunos (Docente 20).

Desta forma, percebemos a importante parceria entre os professores e 0os demais
profissionais da educacéo, para que se estabeleca uma equidade entre a cobranca de
regras de convivéncia, e de uma apreciagdo que independe de valores subjetivos, pois se
trata de normatizacdes que segue um padrao universal sobre a ética e a moral. A escola
precisa de um trabalho parceiro, e, portanto, devemos enaltecer praticas que suscitam de

uma discusséo coletiva, envolvendo alunos, agentes escolares e ainda a familia.

A educacao € um processo que nao se finda em uma Unica perspectiva. Ela se desenha
e se interage com as diversas percepcdes que sdo provenientes de contextos, relacdes,
experiéncias e vivéncias. O desafio dos educadores estd em avaliar as suas praticas
baseadas na formacdo da autonomia dos sujeitos, capazes de direcionarem suas
condutas engajados com a moralidade, criticidade e valorizacdo das relacdes pelo

respeito ao préximo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se desenvolveu a partir das inquietacfes quanto a necessidade de elencar
as percepcoes dos estudantes e professores que atuam no curso de Mecéanica Integrado
ao Ensino Médio do Ifes campus Sao Mateus sobre as normatizacfes disciplinares
contidas no Caédigo de Etica Disciplinar Discente, documento do qual fornece parametros
para as condutas no espaco escolar. Tratamos como objetivo ao abordar este assunto,
compreender as percepcoes do corpo discente e docente do Ifes do campus Sao Mateus

acerca das regras do referido documento e sua aplicagao.

Para tanto, o percurso metodoldgico buscou: identificar no sistema académico as
incidéncias indisciplinares dos alunos entre os anos de 2013 a 2016, das turmas de 1° ao
4° ano do curso pesquisado; identificar o perfil profissional docente quanto ao nivel de
especializacdo; identificar o perfil social e o técnico discente considerando as legislacdes
vigentes do curso e compreender as percepcoes discentes e docentes sobre as regras do
Ifes elucidando o conhecimento sobre sua existéncia, sua aplicacdo e as préticas

pedagogicas para minimizar a indisciplina.

Considerando a pesquisa documental realizada no Ifes, através do sistema académico,
constatamos que o publico alvo desta pesquisa, ndo apresentou um quantitativo tdo
alarmante de incidéncias indisciplinares. Podemos justificar dois fatores para a
necessidade desta pesquisa: o primeiro sendo, como ja& mencionado no corpo deste
estudo, se constatou em afirmar que muitos docentes solucionam conflitos indisciplinares
ainda em sala de aula, sem o encaminhamento para registro; o segundo, pois como
pesquisadora e servidora tenho percebido inimeras falas de estudantes e professores
que se divergem quanto a nocdo das regras. Alguns neste percurso, sentem a
necessidade de serem ouvidos, sendo importante compreender de onde suscitam e
como se direcionam estas percepcdes indo de encontro com uma escola mais
democratica, onde a aplicabilidade das regras ndo se constroem pela subjetividade, mas

considerando o principio de uma moral universal.

Os discentes interlocutores da pesquisa apresentaram respostas ao questionario,

considerando questdes abertas e fechadas. Do total de 128 estudantes, 110 participaram,
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entretanto, um namero relativamente expressivo ndo respondeu e/ou nédo justificou
algumas perguntas, o que nos leva a acreditar que had uma real necessidade de

aprofundar o estudo do Cédigo de Etica Disciplinar Discente na escola.

Quando questionados se tém conhecimento do documento, a maioria dos alunos
respondeu que “parcialmente” e quanto a necessidade da existéncia do Cadigo, quase
com unanimidade os estudantes responderam positivamente. Esta afirmativa se
configurou no fato de que a categoria que surgiu e que mais se destacou foi referente a
ordem, porém chamamos a atencao para algumas concep¢des dos estudantes sobre a

regra que denotam a ideia de controle.

Quanto a aplicacdo das regras, a maioria também constatou que percebe que o0s
servidores as fazem cumprir. Neste quesito, poderiam atribuir as op¢des: “justa”, “injusta”
ou “ndo sabem”. Nas turmas de 1°, 2° e 3° anos destacamos uma percepcéao de aplicacéo
“‘lusta”. Nos relatos que transcreveram apareceu a categoria didlogo, mas ainda alguns
estudantes embasaram suas justificativas na ideia de punicdo. Referente a turma de 4°

ano, uma parcela significativa considerou uma aplicacdo injusta destas normatizacoes.

Quanto as perguntas numero cinco e seis, 0s estudantes deveriam apresentar das regras
que conhecem presentes no documento, aquelas que consideram coerentes e aquelas
que consideram incoerentes, caso assim houvesse alguma em sua percepgao.
Constatamos que as respostas oscilaram muito entre os estudantes, assim, ha uma
divergéncia nos construtos da moralidade que avaliam a no¢éo de certo e errado entre 0s
alunos para as normas de convivéncia, e ainda as regras que mais se apresentaram

foram referentes aquelas do cotidiano.

Para estes dados, apontamos como caminho, momentos direcionados com a troca de
ideias entre estudantes, para que possam discutir o sentido da existéncia de cada regra.
Sempre que determinada normatizagdo parecer incoerente, € importante questionar aos
orgados competentes sobre a periodicidade de reformulacdo do documento. Além disso,
revelamos a possibilidade de haver com cada professor um contrato pedagogico
baseado no principio do exercicio da cidadania.
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Quanto ao questionario aplicado aos docentes, do total de 27 atuantes no curso de
Mecénica Integrado ao Ensino Médio, 20 deles participaram da pesquisa. Em relacao ao
tempo de atuacao, percebemos que a parcela mais expressiva tem até quatro anos de
docéncia no instituto. Quanto a questao se conhecem o referido documento, constatamos
que a maioria afirmou conhecer, mas ainda uma parcela importante o conhece

parcialmente ou ainda nédo teve contato com seu conteudo.

Todos os docentes pesquisados compreendem a necessidade do Codigo de Etica para
escola, e os termos que apareceram para justificar sdo referentes a ideia de equidade na
correcdo do comportamento e convivéncia em coletividade. Quanto a percepcao de sua
aplicacao pelos setores competentes, sendo as opcdes “justa”, “injusta” ou “ndo sabe
responder”, constatamos que um numero expressivo nao teve embasamento para
responder, pois ndo tiveram alguma experiéncia indisciplinar ao ponto de encaminhar
para o setor de Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica, sendo que alguns solucionam a

situacdo ainda em sala de aula.

Quanto a questao numero seis, as categorias surgiram considerando que cada professor
poderia apresentar quantas regras quisesse. O Destaque foi em relacéo ao respeito ao
proximo. Ja na questdo numero sete, em que poderiam elencar regras que
considerassem inconsistentes, constatamos que a Unica que teve destaque foi em
relacdo a cobranca excessiva de uniforme, entretanto, um elevado percentual ndo soube

responder e/ou néo justificou.

Todos os docentes participantes da pesquisa consideraram seu papel importante para o
processo de construcdo e aplicacdo de regras de convivéncia e apresentaram como

pratica no sentido de minimizar a indisciplina, especialmente o dialogo.

Ponderamos que os niveis de conscientiza¢cao de alguns estudantes e professores sobre
as normatizacbes podem ser trabalhados para irem ao encontro da perspectiva tratada
nesta pesquisa. Além disso, enquanto servidora do Ifes campus S&o Mateus e
pesquisadora, reitero a necessidade de momentos de discussao e troca de experiéncia

entre alunos e professores sobre as regras, uma vez em que elas sdo apresentadas
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suscintamente nos momentos de formacao pedagdgica e no inicio do ano letivo, mas

nunca ha tempo suficiente no calendario para uma formagéo efetiva e profunda.

Sugerimos a previsdo destes momentos no calendario escolar com mais tempo
disponibilizado para a discussdo das normatizacdes e que sejam durante todo o ano
letivo, e ainda atribuimos a importancia da presenca da familia dos estudantes nos
processos educativos. Nao esgotamos nossas discussdes aqui, mas concebemos que
esta pesquisa contribuiu para uma analise das diversas percepc¢des sobre as regras e
sobre a sua aplicabilidade tanto pelos estudantes quanto pelos professores.

Este estudo ndo se delimita por aqui, apresentamos como proposicao de trabalhos
futuros a construcao coletiva sobre a readaptacédo de regras, destacando como estas
modificacbes e em que contextos podem contribuir, além, disso, a avaliacdo das
modificacbes que o Cddigo de Etica veio sofrendo nos institutos federais e as
contribuicdes de relatos de estudantes e professores em reunidées e momentos coletivos
em que este documento pode ser discutido. E especialmente a discussdo sobre a
percepcdo da comunidade escolar sobre o novo Codigo assim que for reformulado e

publicado.

Para refletir sobre as diferentes percepc¢des dos professores e estudantes acerca das
normatizacoes, considerando a importancia de que tenham um conhecimento
aprofundado destas regras e que ainda possam refletir sobre os mecanismos
repressores e praticas de vigilancia, sugerimos o aporte teérico de pensadores da area
da educacdo, assim como o apoio de equipe multidisciplinar de Pedagogos e de

Psicélogos.

Portanto, acreditamos que a contribuicdo deste estudo pode se dar no sentido de apontar
possiveis caminhos para a discussao entre a comunidade escolar sobre as percepc¢des
morais que constituem o significado para as regras, apontando inclusive a problematica
de falta de oportunidade para tal e do cumprimento da revisdo do Coédigo de Etica

Disciplinar Discente com periodicidade anual assim como estabelece em sua resolucgéo.

Consideramos que no presente ano de 2016 esta prevista uma nova formulacédo e

publicacdo do documento. Como a pesquisa se passou ainda com turmas sob a
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regulamentacédo do Codigo publicado desde 2011, consideramos importante que sejam
destacadas as percepcdes sobre o Caodigo vigente desde 2011 e ndo o0 que sera
publicado em 2016.

Esta afirmativa se justifica por dois fatores essenciais, o primeiro é que a pesquisa se deu
com o Cédigo vigente publicado em 2011, que regulamenta as turmas entrevistadas até a
presente data. O documento que possivelmente serd reformulado, se alterado, esta acéo
ocorrera apos o periodo e defesa da dissertacéo, ou seja, apos o periodo de pesquisa de
campo. E é importante considerar as percepg¢des sobre o0 documento que permeia a vida
escolar dos estudantes até o presente momento, caso seja republicado um novo apés o
periodo da pesquisa, serdo abertos outros caminhos para se constatar as percepcdes

dos interlocutores sobre o documento que estara em vigor naquele momento.

Certamente, pelo fato do documento reformulado ainda néo ter sido publicado até a
presente data, os estudantes e professores ndo teriam propriedade e acesso a ele.
Portanto precisamos certamente trabalhar na pesquisa com o documento ainda em vigor
desde 2011, pois possivelmente, o atualizado estd em processo de construcdo e
passando por tramites burocraticos para que possa ter validade nos termos da legislagao.
E importante considerar que este processo de renovacgido deve ter a participacido efetiva

da comunidade escolar para se tornar mais valoroso.
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APENDICES

APENDICE A - Carta de apresentacéo ao Diretor Geral do Ifes Campus S&o Mateus

Prezado Diretor do Ifes campus Sao Mateus, Sr. Mario Cézar dos Santos Junior, venho
atraves deste documento apresentar interesse em realizar uma pesquisa de campo com
alunos e professores deste instituto. A abordagem discorrera acerca da indisciplina
escolar, com o titulo: “INDISCIPLINA: PERCEPCOES E DESAFIOS NO COTIDIANO DO
IFES CAMPUS SAO MATEUS — ANALISE DO CURSO TECNICO EM MECANICA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO 2013/2016".

Pretendo contribuir com o desenvolvimento dos aspectos de cunho educacional dos
alunos no que tange compreender a percepcao acerca das regras escolares, dispostas
no Codigo de Etica e Disciplina do Corpo Discente, Resolucdo do Conselho Superior N°
25/2011, de 10.06.2011, apontando novas praticas pedagoégicas de acordo com o0s

resultados obtidos da pesquisa, considerando a atuagcédo enquanto Assistente de Aluno.

Apresento como problema de pesquisa 0 seguinte guestionamento: Quais as percepcoes
dos alunos e dos professores acerca das condutas indisciplinares e das regras

estabelecidas pelo Ifes e de sua aplicagdo?

A fim de responder a tal questionamento, o objetivo geral deste trabalho € analisar as
percepcdes do corpo discente e docente do Ifes do campus Sdo Mateus acerca das
regras do Codigo de Etica e Disciplina do corpo Discente e de sua aplicacéo. Desta forma
0s objetivos especificos se constituem em 1) Identificar no sistema académico do Ifes
quais as maiores incidéncias de indisciplina dos alunos do curso de Mecanica Integrado
ao Ensino Médio entre os anos de 2013 a 2016 (sem expor nomes dos alunos); 2)
Analisar quais as estratégias aplicadas no sentido de minimizar as incidéncias de
indisciplina; 3) Apresentar a conscientizacdo da aplicacdo do Caédigo de Etica do Ifes

como instrumento norteador da disciplina na comunidade escolar

Como metodologia, apresento o seguinte percurso: primeiramente o levantamento de
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informagdes quanto aspectos regionais da cidade de S&o Mateus e das peculiaridades
Ifes deste campus, assim como sua estrutura fisica, quadro de servidores, perfil do corpo
discente do curso selecionado e aspectos das legislacdes vigentes. Posteriormente a
qualificacéo, pretendo aplicar questionario semiestruturado a alunos e professores (sem
identificar os nomes, ou seja, o entrevistador ndo identificard quem participou), com a
finalidade de compreender as diferentes percepcdes acerca da indisciplina e das regras
institucionais, e, as praticas ja desenvolvidas no campus a fim de minimizar a indisciplina,
por fim, apontar caminhos através dos resultados obtidos da pesquisa de campo

aplicada.

Fernanda Altoé Caliari
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n2 , estou sendo convidado (a)

para participar do estudo “Indisciplina escolar: Percepc8es e desafios no cotidiano no Ifes campus
Sao Mateus — Analise do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio nos anos de 2013
a 2016.”

Passo, a saber, que este estudo sera coordenado pela estudante Fernanda Altoé Caliari, contribuindo para
melhorar a qualidade das praticas pedagdgicas do instituto. Também sei que se justifica pela importancia
de recolher dados de através de questionario a estudantes e docentes acerca da percep¢do sobre as
regras institucionais, colaborar com opinides sobre o tema e contribuir para OBJETIVO GERAL e terei a
garantida do anonimato, da privacidade e que a guarda dos dados ficara Unica e exclusivamente com o
pesquisador e somente serdo utilizados para o presente estudo, assim sei que ndo correrei riscos com
respeito aos dados fornecidos.

Estou ciente de que responderei um questionério, com perguntas semiabertas, do qual o pesquisador ndo
terd conhecimento sobre os nomes dos entrevistados. Em qualquer etapa do estudo, terei acesso ao
pesquisador responsavel, Fernanda Altoé Caliari, que pode ser encontrado no endereco Rua Roberto
Caputi de Vasconcelos, n° 48, Aviacao, Sado Mateus, ES.

Estou ciente que as informacdes que eu fornecer para o pesquisador serdo guardadas pelo responséavel da
pesquisa em seus arquivos pessoais, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e prejuizo econémico
ou financeiro.

Como voluntério, durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato das informacdes que eu fornecer.
Li ou foi lido para minha pessoa as informacdes sobre o estudo e estou claramente informado sobre minha
participagdo neste estudo.

Ficam claro para mim quais sdo as finalidades do estudo, os riscos e beneficios para minha pessoa, a
forma como a pesquisa sera aplicada para minha pessoa e a garantia de confidencialidade e privacidade
de minhas informacdes.

Concordo em participar voluntariamente deste estudo e, se for de meu desejo, poderei deixar de participar
deste estudo em qualquer momento, durante ou apds minha participacdo, sem penalidades, perdas ou
prejuizos para minha pessoa ou de qualquer equipamento ou beneficio que possa ter adquirido.

Sao Mateus, de de

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Voluntario Participante
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APENDICE C - Questionario de pesquisa para os docentes

1 Ha quanto tempo atua no Ifes/SM?

2 Vocé tem conhecimento sobre o Cédigo de Etica da instituicdo?
Sim( ) Nao( ) ( ) parcialmente

3 Vocé participou da elaboracéo do referido cédigo?
Sim( ) Nao( )

4 \Jocé acha necessario o Codigo de Etica?
Sim( ) Nao( )
Justifique
5 De que forma percebe a sua aplicacdo na maioria das vezes (pelo setor responsavel)?

Justa( ) Injusta () ( ) N&ao sei

Justifique
6 Das medidas disciplinares e atos indisciplinares descritos no Cdédigo de Etica
Disciplinar Discente que vocé conhece, quais vocé concorda que realmente devem ser

aplicadas?

Justifique
7 Das medidas disciplinares e atos indisciplinares descritos no Cédigo de Etica
Disciplinar Discente que vocé conhece, quais vocé ndo concorda que realmente devem

ser aplicadas, caso existam?

Justifique
8 Vocé considera o seu papel de professor importante na construgdo e aplicacdo das
regras de convivéncia?
Sim( ) Nao( )
9 Quais praticas vocé tem adotado no sentido de minimizar a indisciplina dos seus

alunos?
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APENCIDE D - Questionario de pesquisa para os estudantes

Turma:

1 Vocé tem conhecimento sobre o Cédigo de Etica do Ifes?
Sim( ) Nao( )

2 Vocé acha necessario o Codigo de Etica Disciplinar do Ifes?
Sim( ) Nao( )

Justifique

3 O Codigo de Etica é aplicado na maioria das vezes?
Sim( ) Nao( )

4 De que vocé forma percebe como ele € aplicado na maioria das vezes?

Justa( ) Injusta( ) ( ) Nao sei

Justifique

5 Das medidas disciplinares e atos indisciplinares descritos no Codigo de Etica
Disciplinar Discente que vocé conhece, quais vocé concorda que realmente devem ser

aplicadas?

Justifique

6 Das medidas disciplinares e atos indisciplinares descritos no Cédigo de Etica
Disciplinar Discente que vocé conhece, quais vocé nédo concorda que realmente devem

ser aplicadas, caso existam?

Justifique



APENDICE E - Autorizacdo do Diretor Geral do Ifes campus S&o Mateus para
pesquisain loco

FACULDADE

Vary oo Crrcane

PROGRAMA DE POS GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n® 1.324 de 08/11/2012 publicada no D.O.U. de 08/11/2012

SOLICITAGCAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus(ES), 27 de Fevereiro de 2016.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Fernanda Altoé Caliari, aluno (a), do curso de Mestrado Profissional em Gestdo
Social, Educacao e Desenvolvimento Regional da Faculdade Vale do Cricaré, solicita
ao/a ‘ diretor (a) da
AV ALY Feclanal "A;'L'-:.-""'-‘.:'Luu { 1CCr gl L R If T
: autonzac;ao para realizar a pesquisa, com o objetivo de desenvolver trabalho do
Mestrado. A pesquisa sera orientada pelo (a) Professor (a) Dra. Sonia Maria da Costa

Barreto.

Contando com a autorizagdo de V.S.® colocamo-nos a disposigc&o para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente,

5 90%. 5 e B\.\,m"«‘ ""f‘.v |
' “‘ 6‘13& r‘ AnE ) . Ir
by , W .0_&35 ?e\J.):‘*“ ? J t MU
+ 7 s Y g p L d 5 W A AP el L
Y e’ CE X L N\‘ “\c&_\\l\ ‘“‘:‘ -

Assinatura do Pesquisador S - Secret
R Luzine uarte
\ Secretaria do Mestrado
\ Portaria DG 002/2012

Faculdade Vale do Cricaré
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ANEXO A - CODIGO DE ETICA E DISCIPLINA DO CORPO DISCENTE DO IFES
Resolucdo do Conselho Superior N° 25/2011, de 10.06.2011

CAPITULO |
DA CONSTITUICAO

Art. 1° Constituem o corpo discente do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo os alunos regularmente matriculados nos cursos que ele
oferece.

CAPITULO Il
DOS DIREITOS

Art. 2° S&o considerados direitos do aluno, além daqueles que Ihe sdo outorgados por
legislagcéo proépria:

| - ser tratado por todos com respeito, atencdo e em igualdade de condi¢cbes, sem
discriminacao de qualquer espécie;

Il - usufruir de ambiente limpo e organizado, favoravel a educacéo;

[l - usufruir, os alunos de Educacéo a Distancia (EAD), de ambiente virtual que favoreca
0S processos de ensino, de aprendizagem e, principalmente, a interacdo entre professor
especialista, tutor a distancia, tutor presencial, entre alunos e com os demais educadores
do Centro de Educacéo a Distancia;

IV - representar junto ao setor competente do Campus (cursos presenciais) ou polo
(modalidade a distancia), em termos por escrito, contra atitudes inadequadas ou
omissdes de colegas, servidores ou servicos;

V - apresentar sugestfes ao setor competente do Campus ou polo, visando a melhoria do
processo ensino-aprendizagem;

VI - receber e conhecer o regulamento referente a organizacdo didatica e/ou demais
normas e regulamentos internos e solicitar informacdes a ele pertinentes;

VII - ter acesso aos servicos oferecidos, nos termos do regulamento e normas proprios,
sem prejuizo dos trabalhos escolares; VIl - ndo ser submetido, sob qualquer pretexto, a
mais de dois instrumentos de avaliagao por turno, limitados a trés no mesmo dia, no caso
de cursos de periodo integral;IX - receber do professor ou tutor todos os instrumentos de
avaliacao utilizados para a verificacdo de aprendizagem, exceto a prova final, quando
existir, que deve ser arquivada;

Paragrafo unico. Quando necessario, o aluno podera requerer uma copia da prova final
ao professor ou tutor.
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X - tomar conhecimento, por intermédio de seus professores ou tutores e do sistema
académico, de notas, frequéncia e medidas disciplinares em cada periodo letivo, exceto o
resultado final, que sera divulgado pelo setor responsavel no Campus ou polo e por meio
do sistema académico;

XI - requerer ao setor competente do Campus ou polo, em carater modificativo, a revisdo
de instrumentos de avaliacdo em até 48 (quarenta e oito) horas apos a divulgacédo do
resultado, observando o seguinte procedimento:

a) pedido sera encaminhado ao setor competente do Campus ou polo, mediante a
negativa do professor ou tutor;

b) pedido devera estar acompanhado do instrumento de avaliagéo, referido no caput
deste inciso;

c) deferido o pedido, o setor competente do Campus ou polo remetera o processo ao
setor pedagdgico responsavel, para, no prazo de cinco dias Uteis, ouvir o professor da
disciplina e/ou outro professor da Coordenadoria e/ou tutor responsavel, e emitir parecer
conclusivo, exceto em caso de revisao de resultado final, que seguird o prazo definido no
calendéario académico.

XIl - em havendo disponibilidade no Campus ou polo, ter acesso ao regime de internato
e/ou semi-internato de acordo com regulamentacao interna,;

XIII - requerer matricula, transferéncia, renovag¢do, cancelamento e trancamento de
matricula, quando maior de idade ou, quando menor, por intermédio do responséavel,
dentro do prazo determinado no calendario académico, no setor competente do Campus
ou polo;

XIV - requerer diplomas, certificados, certiddes ou outros documentos comprobatorios de
sua situagéo escolar, respeitando o prazo de entrega definido pelo setor competente do
Campus ou polo;

XV - requerer o regime domiciliar e dispensa de préatica de Educacao Fisica, nos termos
da lei, ao setor pedagdgico competente no Campus ou polo;

XVI - solicitar ao setor competente a documentacdo necessaria para estagio
supervisionado da profissao;

XVII - solicitar, conforme regulamentacdo interna, ao Servico Social ou ao setor
responsavel a participacdo nos programas de assisténcia estudantil do Ifes, disponiveis
em seu campus, quando houver e for previsto no orcamento financeiro da instituicéo;
XVIII - solicitar o auxilio de professores e/ou tutores a distancia para o equacionamento
de problemas encontrados nos estudos de qualquer disciplina e/ou atividades, quando
nao forem decorrentes de visivel desinteresse e infrequéncia voluntarios;

XIX - receber assessoramento e apoio especializado, as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — PNEE, que garantam seu acesso a Instituicdo, bem como
sua permanéncia nela, considerando que:

a) os direitos especificos concedidos as PNEE no Ifes antenderéo, primeiramente, ao
principio da igualdade, bem como toda a legislacdo pertinente e vigente no assunto;

b) para concessao de beneficios e servicos especiais aos alunos citados no caput, estes
deverdo ter sua deficiéncia, mobilidade reduzida, dificuldade acentuada de
aprendizagem ou limitacdo no processo de desenvolvimento que dificulte o
acompanhamento das atividades curriculares devidamente identificados e caracterizados
por equipe multidisciplinar que analisara o laudo meédico apresentado pelo aluno,
fundamentando parecer do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas — NAPNEE;
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c) as PNEE que necessitem de atendimento especializado no Ifes, poderéo solicitar
previamente:

1. adaptacéo de prova escrita e flexibilizacdo de sua correcéo;

2. flexibilizacdo/tempo adicional para realizacdo das provas, de acordo com a limitacao
do aluno;

3. flexibilizacdo e adaptacdes curriculares que considerem o significado préatico e
instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados;

4. adaptacao de recursos instrucionais, incluindo material pedagogico e equipamentos,
utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos especiais para pessoas com
visdo subnormal ou reduzida;

5. adaptacgéo de recursos fisicos, incluindo adequacao dos ambientes fisicos em todos os
recintos internos e externos do Campus ou polo, inclusive mobiliario e reserva de vaga
em estacionamento;

6. adequacao de ambiente de comunicacao, considerando a acessibilidade digital nos
sites e Ambiente Virtual de Aprendizagem, na Educacao a Distancia;

7. apoio especializado necessario, intérprete de lingua brasileira de sinais e ledor (ou
outro), conforme necessidade educacional especial apresentada;

8. concesséo de dilatacdo de prazo para concluséo de cursos, limitado a 50% do tempo
méaximo de duracao fixada para cada curso;

9. acompanhamento no encaminhamento e desenvolvimento do estagio;

d) aos alunos com deficiéncia sera assegurada a oportunidade de organizar,
desenvolver e participar em atividades esportivas e recreativas especificas as
deficiéncias;

€) 0s campi ou polos priorizardo a matricula em disciplinas e aloca¢éo de espaco fisico de
facil acesso para as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais;

f) plano de ensino das disciplinas dos cursos devera ser adaptado contemplando formas
alternativas de avaliacao que permitam flexibilizar a correcéo de provas;

XX - ter reposicao das aulas quando da auséncia do professor ou tutor responsavel pela
disciplina, exceto em caso de licenca médica, garantindo-se a carga horaria minima da
disciplina;

a) considerar-se-a auséncia do tutor a distancia quando a consecucédo da atividade for
impedida pela auséncia do tutor no ambiente virtual de aprendizagem;

b) considerar-se-4 auséncia do tutor presencial quando este ndo estiver no polo,
configurando-se um impedimento a realizacdo da atividade proposta;

XXI - ter assegurada a recuperacdo de estudos, no decorrer do periodo letivo, mediante
metodologias diferenciadas que possibilitem sua aprendizagem;

XXII - é facultado ao aluno a livre organizagdo de atividades estudantis, tais como grémio
estudantil, centros e diretérios académicos, conforme legislagdo especifica vigente (Lei
Federal n® 7.398/85, E.C.A. e Lei Federal n° 7.395/85);

XXIII - votar e ser votado nas diferentes instancias e foruns, representando o seu
segmento;

XXIV - participar como associado da cooperativa-escola, caso exista;

XXV - tomar ciéncia, por escrito, de qualquer acusacao que |lhe seja imputada;

XXVI - recorrer de qualquer das medidas educativas disciplinares aplicadas;

XXVII - recorrer das decisdes administrativas ou de san¢des disciplinares que lhe tenham
sido aplicadas no prazo de dois dias letivos ap0s a sua ciéncia;
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XXVIII - requerer ao setor competente do Campus ou polo uma segunda oportunidade de
avaliacdo, até 2 (dois) dias Uteis apds cessado o impedimento, quando por motivo
justificavel ndo tenha comparecido a primeira;

§ 1° No caso do inciso XIX, alinea “b”, o NAPNEE fica autorizado a dispensar a PNEE de
apresentacao do laudo, conforme anélise do caso.

8 2° No caso do inciso XXVIII, sdo motivos justificaveis, para fins de afastamento:

a) para representar o Ifes, desde que autorizado previamente pelo setor competente do
Campus ou polo;

b) por 1 (um) dia para doacado de sangue, medula 6ssea ou alistamento militar;

c) por 2 (dois) dias para se alistar como eleitor;

d) por 5 (cinco) dias consecutivos em consequéncia de:

1. casamento;

2. falecimento de codnjuge, companheiro, ascendentes, madrasta ou padrasto, filhos,
enteados, menor sob guarda tutelar e irmaos;

3. nascimento ou adocéo de filho;

e) pelo periodo de tempo necesséario para a sua recuperacdo, em caso de doenca ou
acidente;

f) aos alunos reservistas matriculados em 6rgdo de formacao de reserva, pelo periodo de
tempo necessario que seja obrigado a faltar a suas atividades civis por forca de exercicio
ou manobra, exercicio de apresentacdo das reservas ou cerimdnias civicas, segundo o
Decreto-Lei n° 715/69, e ao Oficial ou Aspirante a Oficial da Reserva, convocado para o
servico ativo, segundo o Decreto n° 85.587/80, desde que apresente o devido
comprovante;

g) pelo tempo de licenca-gestacao;

h) para participacdo em jari popular;

i) para participagdo em outras atividades pedagodgicas, artisticas ou desportivas, e
laborais em regime especial, desde que autorizado previamente pelo setor competente
do Campus ou polo;

j) ocorréncia de fatos supervenientes, condicionados a aprovacao da dire¢cao de ensino;
8 3° No caso do inciso XXVIII, a justificacdo de falta somente sera efetivada com a
entrega do documento que comprove a ocorréncia do fato ao setor responsavel, no prazo
de trés dias Uteis, contados a partir do inicio do impedimento.

CAPITULO Il
DOS DEVERES

Art. 3° S30 considerados deveres do aluno:

| - acatar o regime didatico e disciplinar da Instituicdo, bem como a sua organizacao
administrativa,

Il - contribuir com 0s seus atos e atitudes para manter os valores éticos defendidos pela
Instituicdo e seu o bom conceito, dentro e fora dela;

[l - tratar com respeito os colegas, servidores e qualquer outra pessoa na Instituicao;

IV - zelar pela conservacdo das instalacdes e dependéncias, do meio ambiente, dos
materiais, dos moveis e utensilios, da maquinaria e de todo o material de uso individual e
coletivo;
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V - manter a organizacdo e a limpeza nas salas de aula, laboratorios, alojamentos,
refeitdérios, bem como das maquinas e equipamentos, suas areas externas e demais
dependéncias da Instituicao;

VI - comparecer as atividades curriculares, pontualmente, devidamente uniformizado,
portando documento de identificacdo exigido pela Instituicdo, exceto quando seu uso for
facultativo, observadas as normas regulamentadoras internas e de seguranca,

VII - realizar os trabalhos escolares com assiduidade e pontualidade;

VIII - cumprir as determinagdes e os horérios estabelecidos;

IX - assistir diariamente a todas as aulas, participando efetivamente das atividades nelas
desenvolvidas, mantendo o siléncio, respeito e atencao;

X - guardar siléncio nas proximidades das salas de aula, laboratorios, biblioteca,
corredores e demais dependéncias da Instituic&o;

Xl - aguardar o professor ou tutor presencial em sala de aula, ndo permanecendo nas
areas de circulacao;

XIl - apresentar-se as atividades curriculares munido de material didatico indispenséavel a
sua participacéo nos trabalhos escolares;

XIII - participar das solenidades e atividades civicas e sociais, esportivas e recreativas
promovidas pela Instituicdo e daquelas em que a Instituicdo tome parte;

XIV - participar das reunides dos 6rgdos para os quais tenha sido eleito como
representante discente, obedecendo a convocacéo, resguardadas as normas para tal fim
instituidas;

XV - responsabilizar-se pelo zelo e devolu¢cdo dos livros didaticos recebidos e os
pertencentes a Biblioteca do Campus ou polo;

XVI - ndo incitar os colegas a atos de rebeldia, abstendo-se de colaboragéo em faltas
coletivas;

XVII - receber os novos colegas ou visitantes com sociabilidade e respeito a sua
integridade fisica e moral, permitindo assim, aquele que ingressa, uma perfeita
integracdo e adaptacao;

XVIII - proceder com integridade e honestidade;

XIX - desenvolver na comunidade escolar os principios da convivéncia sadia,
colaborando para melhoria da qualidade de vida;

XX - desempenhar com assiduidade todas as tarefas recomendadas pelo Campus ou
polo, desde que respeitado o Artigo n° 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

XXI - obedecer aos prazos estabelecidos no calendario académico;

XXII - comunicar ao setor competente sua auséncia ou o seu afastamento temporario do
Campus ou polo por motivo de doenca ou outros, justificando eventuais auséncias por
meio de atestado médico no prazo de trés dias Uteis, contados a partir do inicio do
impedimento;

XXIII - manter atitudes éticas e cidadds no uso de materiais em qualquer suporte
(impresso, digital, magnético, etc.), respeitando os direitos patrimoniais e morais de
autoria, uso e/ou copia a que estéo reservados;

a) Todo o material utilizado como fonte de informagé&o deve ser referenciado segundo as
normas vigentes ou indicadas pelo Ifes.

XXIV - indenizar os prejuizos quando produzir danos ao patriménio do Ifes a Instituicdo
ou a objetos de propriedade alheia;
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XXV - quando requerido, em caso de (PNEE), apresentar ao setor responsavel laudo que
comprove o tipo de necessidade educacional especial para que a Instituicdo possa adotar
medidas de acessibilidade compativeis as caracteristicas do aluno;

XXVI - solicitar ao setor responsavel, o aluno maior de idade e portador da carteira de
habilitacdo, autorizacdo para manter veiculo na area do Campus ou polo, considerando
que o atendimento da solicitacdo estd condicionado a existéncia de vagas, segundo a
analise e regulamentacédo de cada Campus;

XXVII - seguir, os alunos em regime de internato, o regulamento do internato ou
semi-internato;

XXVIII - utilizar as regras denominadas “Netiqueta” (normas de etiqueta utilizadas na
Internet) que ajudam de forma geral a convivéncia dos usuarios na rede;

XXIX - zelar pelo bom funcionamento e uso do ambiente virtual de aprendizagem, do
portal e polo;

XXX - acessar aos materiais didaticos instrucionais e estuda-los conforme cronograma
proposto pela disciplina ou curso;

XXXI - comparecer, o aluno da EAD ou que esteja cursando disciplina a distancia, aos
eventos presenciais obrigatérios ao longo de cada semestre letivo, considerando que a
auséncia por motivos de saude podera ser justificada a Coordenacgéo no prazo de até 3
(trés) dias uteis;

XXXII - cumprir os demais preceitos deste Codigo no que lhe couber;

CAPITULO IV
DAS AGCOES DISCIPLINARES

Secdo | — Dos Atos de Indisciplina e Atos Infracionais

Art. 4° Considera-se Ato de Indisciplina qualquer comportamento que, embora
nao constitua crime ou contravencao penal, compromete a convivéncia democratica e
ordeira.

| - Serdo considerados atos de indisciplina leves passiveis de aplicacdo de medidas
educativas disciplinares os seguintes comportamentos:

a) entrar nas dependéncias da Instituicdo e nelas permanecer sem o uniforme completo,
exceto quando seu uso for facultativo, observadas as normas regulamentadoras internas
e de seguranca;

b) descumprir as normas regulamentadoras internas e de seguranca no que se refere ao
vestuario, quando o uso do uniforme for facultativo;

C) ausentar-se da sala de aula sem a autorizag&o do professor ou tutor presencial,

d) gazetear,

e) impedir a entrada de colegas as aulas ou concita-los a faltas coletivas;

f) alimentar-se em sala de aula e em laboratorios, exceto quando autorizado pelo
professor,

g) permanecer, sem autorizacao, nas dependéncias do Campus ou polo apés o término
das atividades escolares;

h) manifestac¢des intimas e/ou que suscitem sensualidade e erotismo s&o proibidas, uma
vez que sdo apropriadas aos espagos privados e ndo aos espacgos publicos;
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i) utilizar, sem a devida autorizacdo, computadores, aparelhos de fax, telefones ou outros
equipamentos e dispositivos eletronicos de propriedade do Campus ou polo;

j) promover a pratica de jogos e/ou dela participar de forma a perturbar a ordem e/ou
atrapalhar as atividades escolares;

k) promover, sem autorizacdo da direcéo, coletas ou subscri¢cdes, sorteios, usando para
tais fins 0 nome do Ifes;

[) utilizar telefone celular, equipamentos eletrdbnicos como pagers, jogos portateis,
tocadores de musica ou outro dispositivo ou instrumento de comunicagdo ou
entretenimento em sala de aula, laboratorio, biblioteca e corredores, salvo se autorizado;
m) perturbar o processo educativo, por exemplo, interrompendo o siléncio ou
prejudicando o rendimento de outros alunos com atitudes indevidas;

n) proferir palavras de baixo caldo, gesticular, escrever, fazer ou divulgar desenhos
pornograficos nas dependéncias do Campus ou polo ou quando em missdao de
representacgao;

0) desrespeitar os professores ou tutores, e colegas no Campus, polo ou no ambiente
virtual de aprendizagem;

p) violar as politicas institucionais no tocante ao uso do telefone, da Internet, Intranet e
Extranet no Campus e nos polos, acessando-a, por exemplo, para violagdo da seguranca
ou privacidade, ou para acesso a conteido ndo permitido ou inadequado;

q) apresentar, distribuir, publicar, mostrar, apreciar no interior do Campus ou polo,
materiais pornograficos (livros, revistas, fotografias e outros);

Paragrafo dnico. Os campi definirdo normas internas, considerando suas
particularidades, quanto ao uso de telefone celular nos alojamentos e refeitorios.

Il - Serdo considerados atos de indisciplina graves passiveis de aplicacdo de medidas
educativas disciplinares os seguintes comportamentos:

a) praticar ou participar de atos que coloquem em risco a integridade fisica do aluno ou
outrem ou provocar desordem de qualquer natureza nas dependéncias dos

Campus ou polo ou em sua proximidade;

b) banhos em praias, rios, lagos, cachoeiras ou piscinas na area do Campus ou polo,
e/ou em suas proximidades, sem autorizacdo dos pais e da Instituicao;

C) praticar pesca nao autorizada na area do Campus ou polo;

d) apresentar-se a Instituicdo, ou representa-la, fora do seu estado normal, como
embriagado ou sob efeito de qualquer substancia téxica e/ou psicoativa;

e) ativar, injustificadamente, qualquer dispositivo de seguranca e maquinario do
Campus ou polo;

f) frequentar bares e casas de diversao quando uniformizados;

g) organizar qualquer forma de arrecadacdo pecunidria, distribuir impressos, divulgar
folhetos, fazer publicagbes em imprensa falada, escrita ou televisada, e/ou publicar na
Internet em nome da Instituicdo sem autorizacdo expressa do Diretor do Campus ou
Coordenador do polo;

h) ter acesso, circular ou permanecer em locais restritos da Instituicdo, a ndo ser que haja
autorizacdo para isso ou que esteja em atividade pedagdgica;

i) usar, preparar, produzir, fabricar, adquirir, vender, expor a venda ou oferta, fornecer,
ainda que gratuitamente, prescrever, induzir ao uso, manter e depositar, transportar,
portar, guardar bebidas alcodlicas nas dependéncias do Campus ou polo, ou
representando a Institui¢ao;
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j) fotografar e fazer gravacfes em audio e/ou video de qualquer natureza dentro das
dependéncias do Campus ou polo, bem como divulga-las, sem autorizacao por escrito
das pessoas envolvidas na gravacao e da Instituicao.

[l - S&o atos infracionais:

a) ameacar, intimidar ou agredir fisicamente qualquer membro da comunidade escolar;
b) utilizar praticas de bullying (atitudes agressivas, intencionais e repetidas, adotadas por
um ou mais estudantes contra outro/outros, causando dor e angustia e executadas dentro
de uma relagao desigual de poder) e cyberbullying (utilizar-se de ferramentas da Internet
e de outras tecnologias de informacéo e comunicacao, moéveis ou fixas, com o intuito de
maltratar, humilhar e constranger um ou mais estudantes, e/ou professores, e/ou tutores,
e/ou funcionarios do Campus ou polo);

C) empregar gestos ou expressdes verbais que impliquem insultos ou ameacas a
terceiros, incluindo hostilidade e intimidacdo, mediante o uso de apelidos racistas ou
preconceituosos;

d) emitir comentéarios ou insinuacdes de conotacdo sexual agressiva ou desrespeitosa,
ou apresentar qualquer conduta de natureza sexualmente ofensiva, inclusive aliciamento;
e) exibir ou distribuir textos, literatura ou materiais difamatorios, racistas ou
preconceituosos;

f) divulgar por meio de quaisquer itens ou aderecos, desenhos ou fotos de qualquer tipo
de droga, propagandas de cigarros ou bebidas, simbolos, frases ou charges que
expressem qualquer forma de preconceito racial, ideolégico, sexual, religioso, social, etc.
ou que sejam de qualquer forma ofensivos a dignidade humana;

g) participar, estimular ou organizar incidente de violéncia grupal ou generalizada,
inclusive trote, exceto o trote solidario autorizado e organizado pelo Ifes ou realizado
pelos setores competentes do Campus.

h) danificar ou adulterar registros e documentos escolares, por meio de qualquer método,
inclusive o uso de computadores ou outros meios eletrénicos;

i) incorrer nas seguintes condutas nas atividades escolares:

1. comprar, vender, furtar, transportar ou distribuir conteddos totais ou parciais de
provas a serem realizadas ou suas respostas;

2. substituir ou ser substituido por outra pessoa na realizacdo de provas, avaliacbes e
projetos escolares;

3. substituir seu nome ou demais dados pessoais quando realizar provas ou

avaliacdes escolares;

4. plagiar, ou seja, apropriar-se de trabalho de outro e utilizd-lo como se fosse seu,

sem dar o devido crédito e fazer menc¢éo ao autor, como no caso de cépia de

trabalhos de outros alunos ou de conteudos divulgados pela Internet ou por

gualquer outra fonte de conhecimento;

j) danificar ou destruir equipamentos, materiais, qualquer mobiliario ou instalagbes
escolares, escrever, rabiscar ou produzir marcas em qualquer parede, vidraga, porta,
quadra de esportes dos edificios escolares, meio-ambiente e demais dependéncias do
Ifes;

K) incentivar ou participar de atos de vandalismo que provoquem dano intencional a
equipamentos, materiais e instalacdes escolares ou a pertences da equipe escolar,
estudantes ou terceiros;

[) usar, semear, cultivar, colher, preparar, produzir, fabricar, adquirir, vender, expor a
venda ou oferta, fornecer ainda que gratuitamente, manter e depositar, transportar,
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portar, guardar, prescrever, induzir ao uso, ou entregar substancias entorpecentes nas
dependéncias do Campus ou polo, ou representando a Instituicao;

m) portar, facilitar o ingresso ou utilizar qualquer tipo de arma, explosivos ou objetos
contundentes que atentem contra a integridade fisica;

n) apropriar-se de objetos que pertencam a outra pessoa e/ou da Instituicdo, subtrai-los
ou danifica-los intencionalmente, sem a devida autorizacdo ou sob ameaca;

0) é proibido o uso de cigarros, cigarrilhas, charutos, cachimbos ou de qualquer outro
produto fumigero, derivado ou ndo do tabaco, em recinto coletivo, privado ou publico,
salvo em area destinada exclusivamente a este fim, devidamente isolada e com
arejamento conveniente (Lei Federal n® 9.294/96);

p) oferecer ou receber qualquer espécie de suborno;

g) cacar nas dependéncias e imediagfes da Instituicdo;

r) retirar, nos casos em que se aplica, frutas, verduras, legumes ou géneros de
alimentacdo (carnes, peixes, queijos ou qualquer derivados de animais), sem a
autorizacao por escrito do professor ou técnico responsavel pelos setores de producao;
s) intimidar ambiente escolar com ameaca de detonacdo de bomba e/ou material
explosivo, ameaca ou uso de armas de fogo, armas brancas ou objeto cortante;

t) praticar agiotagem, jogos de apostas, propor ou aceitar transacdo pecuniaria de
qualquer natureza;

u) apresentar qualquer conduta proibida pela legislacéo brasileira, sobretudo que viole a
Constituicao Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (E.C.A.), a Lei n® 9.394/96
(LDB) e/ou o Codigo Penal; Sec¢éo Il — Das Medidas Educativas Disciplinares

Art. 5° O ndo cumprimento dos deveres e a incidéncia em atos de indisciplina ou atos
infracionais podem acarretar ao educando as medidas educativas disciplinares, conforme
a seguinte gradacao:

| - ao educando que cometer ato indisciplinar leve, listado no artigo 4°, ou descumprir
seus deveres previstos neste Codigo no artigo 3°, aplica-se:

a) adverténcia verbal ou escrita; e/ou

b) retirada do aluno de sala de aula, laboratério ou atividade em curso e encaminhamento
ao setor responsavel no Campus ou polo; e/ou

c) aplicacdo de medidas educativas disciplinares;

Il - ao educando que cometa ato de indisciplina grave, aplica-se:

a) aplicacdo de medidas educativas disciplinares; e/ou

b) suspensado temporaria de participacdo em programas extracurriculares; e/ou

c) suspenséo da concessao do beneficio de regime de internato e/ou semi-internato; e/ou
d) suspenséo temporaria de participacdo em beneficios sociais;

lIl - ao educando que cometa ato infracional, aplica-se:

a) suspensao das aulas pelo periodo de 2 (dois) a 5 (cinco) dias letivos ou, no caso da
EAD, restricdo ao ambiente virtual de aprendizagem e as atividades presenciais no polo;
e/ou

b) cancelamento da concesséo do beneficio de regime de internato e/ou semiinternato;
elou

C) suspensao temporaria ou cancelamento de beneficios sociais, conforme avaliagcado do
conselho de ética e servi¢o social ou setor responsavel; e/ou

d) transferéncia; e /ou

e) cancelamento da matricula;
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Paragrafo unico. Em casos extraordinarios a suspensao podera ser estendida a critério
do conselho de ética para adequar-se a gravidade do feito.

IV - ao educando que sofrer a aplicacdo de 3 (trés) medidas educativas disciplinares de
suspensao, infligir-se-a:

a) transferéncia; e/ou

b) cancelamento da concesséo do beneficio do regime de internato e/ou semiinternato;
elou

c) cancelamento de participagdo em programas extracurriculares, tais como atividades
esportivas;

d) cancelamento da matricula;

e) cancelamento dos beneficios sociais.

8 1° Nos casos do inciso |, ao ocorrer segunda reincidéncia, aplica-se suspenséo
temporaria de participacdo em programas extracurriculares e/ou aplicacdo de medidas
educativas disciplinares.

8 2° Nos casos do inciso I, a recusa do cumprimento da medida disciplinar prevista
implicard ato de indisciplina grave.

Art. 6° A aplicacdo de qualquer medida educativa disciplinar implica, além do registro em
documento proéprio oficial e no sistema académico, a comunicacao oficial ao educando
e/ou ao seu responsavel legal, quando menor, com arquivamento na pasta individual do
aluno.

8 1° A medida educativa disciplinar de suspenséo afastara o aluno de todas as atividades
curriculares e/ou extraclasse no periodo de sua vigéncia, podendo, a critério do Conselho
de Etica, ser cumprida no proprio Campus ou polo, realizando atividades determinadas
pelo préprio conselho.

Art. 7° A suspensao temporaria ou cancelamento definitivo da concesséao do beneficio de
internato diz respeito a habitacdo e a alimentacéo, e serdo aplicados dependendo da
gravidade da infracdo e do envolvimento do aluno, apés o conhecimento oficial dos pais
e/ou responsaveis legais.

Secao Ill — Dos Procedimentos

Art. 8° As medidas educativas disciplinares devem ser aplicadas ao educando,
observando-se a sua idade, grau de maturidade, histérico disciplinar e gravidade da falta,
considerando:

| - as medidas para atos de indisciplina leves poderdo ser aplicadas pelo professor
(apenas referente ao artigo 5°, inciso |, alinea “b”), coordenador, equipe pedagdgica ou
setor competente;

Il - as medidas para atos de indisciplina graves e atos infracionais sdo aplicadas pelo
Conselho de Etica e Disciplina do Corpo Discente de cada Campus e homologadas pelo
Diretor;

§ 1° O aplicador das medidas educativas encaminhara o caso ao setor competente para
seu registro em documento oficial e sistema académico.

§ 2° O setor competente dard conhecimento aos pais da medida educativa disciplinar
aplicada, no caso de aluno menor de idade, e aos seus professores ou tutores.

§ 3° No caso de cursos de EAD, o Conselho de Etica e Disciplina do Corpo Discente sera
aquele no qual esté lotada a coordenagéo do Curso.

Art. 9° Em qualquer caso, € garantido amplo direito de defesa ao educando e aos seus
responsaveis legais, sendo indispensavel a oitiva individual do educando.
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Art. 10 Cabe pedido de revisdo da medida aplicada e, quando for o caso, recurso ao
setor competente no Campus ou polo.

Art. 11 Nos casos de ato infracional, o Conselho de Etica deve deliberar sobre
encaminhar os fatos ao Ministério Publico e providenciar que seja lavrado o Boletim de
ocorréncia na delegacia de policia, se o educando for maior de 18 anos.

Art. 12 A aplicacao das medidas disciplinares previstas ndo isenta os educandos ou seus
responsaveis do ressarcimento dos danos materiais causados ao patriménio escolar,
tampouco de outras medidas judiciais que se lhes impuserem.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES GERAIS E FINAIS

Art. 13 O processo disciplinar sera iniciado mediante registro de ocorréncia no Conselho
de Etica por qualquer membro da Comunidade Educativa do Ifes.

Art. 14 O Conselho de Etica e Disciplina do Corpo Discente de que trata este Codigo tera
sua composicao e atribuicbes nos termos do seu Regimento.

Art. 15 Este Cadigo se aplica a todos os campi e polos.

Art. 16 Os campi deverao instituir os seus conselhos de ética e disciplina do corpo
discente na forma do artigo 14.

Art. 17 Os regulamentos e normas especificas dos campi serdo disponibilizadas no site
do Ifes;

Art. 18 Os casos omissos serdo resolvidos pelo Diretor Geral, ouvido 0

Conselho de Etica e Disciplina do Corpo Discente do campus.

Art. 19 Este Codigo entra em vigor na data de sua publicacdo, devendo ser revisto por
comissao constituida para tal fim, ao final de 1 (um) ano.

Art. 20 Revoga-se o Cadigo de Etica e Disciplina do Corpo Discente do

Cefetes, aprovado pela Portaria n° 224 de 13.12.1999 e alterado pela Portaria n°® 354 de
13.09.2004, e demais disposi¢cdes em contrario.

Denio Rebello Arantes
Presidente do Conselho Superior



