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RESUMO

GAVA, F. A. C. Espaco e educagéo infantil: o cotidiano de interagfes e sentidos
em um espaco improvisado. Dissertacdo de Mestrado Profissional, Programa de
Pés-Graduagcdo em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional.
Faculdade Vale do Cricaré, Sado Mateus, ES, 2015.

Este resumo apresenta a pesquisa desenvolvida no Curso de Mestrado Profissional
em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional, do Programa de Pés-
Graduacao stricto sensu, da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), intitulada “Espaco e
Educacao Infantil: o cotidiano de interagbes e sentidos em um espago improvisado”.
A pesquisa tem o objetivo de refletir sobre o espaco fisico escolar para a educacéo
infantil a partir dos sentidos e interacfes entre 0s sujeitos que vivenciam, percebem,
significam e modificam esse espaco. Participaram da pesquisa, adultos e criangas
de um Centro Municipal de Educacédo Infantil (CMEI) do municipio de Serra - ES,
que funcionou em um espacgo improvisado por quase cinco meses. Para tanto,
desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, como um estudo de caso de abordagem
socio-histérica. Utilizou-se para coleta de dados: observagdo participante com
registro em diario de campo, andlise documental, questionario, entrevista
semiestruturada e conversas. Referencialmente, recorre-se a pesquisadores e
autores para situar a presente pesquisa quanto aos conceitos de infancia e crianca
na compreensdo do atendimento da educacao infantii em sua contextualizacao
social e histérica, bem como a andlise das questbes referentes ao espaco, espaco
escolar e interagcdes considerando-se ainda os apontamentos dos documentos
oficiais sobre a teméatica no pais. Para a analise dos dados, buscaram-se duas
diretrizes que orientaram o aprofundamento em relacdo as questbes apontadas
pelos dados oriundos dos diferentes instrumentos, sendo: do espaco improvisado ao
cotidiano de um espaco escolar; e as interacdes e praticas de adultos e criancgas,
revelando sentidos e reflexbes dos diferentes sujeitos da educacédo infantil. Como
resultado, o estudo revela a influéncia do espaco escolar para além de sua
dimenséo fisica, mas também relacional, buscando as reflexfes, sentidos e
interacdes que os sujeitos da educagado infantil trazem em suas vivéncias no
cotidiano do espaco que lhes € destinado.

Palavras-chave: Espaco Escolar. Educagéao Infantil. Sentidos. Interagdes



ABSTRACT

GAVA, F. A. C. Space and Child education: the daily routine of interaction and
senses in an improvised space. Professional Master's Dissertation, Graduate
Program in Social Management, Education and Regional Development. Faculdade Vale
do Cricaré, Sdo Mateus, ES, 2015.

This abstract presents a research developed during the Professional Masters
Course on Social Management, Education and Regional Development of the
Program of stricto sensu Post-Graduation, of the Faculdade Vale do Cricaré (FVC),
entitled “Space and Child education: the daily routine of interaction and senses in an
improvised space”. The research has the intent of reflecting on schools’ physical
space for child education considering the senses and interactions between the
subjects that live, perceive, give meaning and modify the space. Adults and children
from the Centro Municipal de Educacéo Infantil (Municipal Child education Center)
from Serra — ES took part of the research, which operated in an improvised space for
nearly five months. Therefore, a qualitative research was developed as a case study
of socio-historical approach. Data was collected through observation of the
participants with registry in a field journal, documental analysis, questionnaire, semi-
structured interviews and discussions. As a reference, researchers and authors were
consulted to place the current research considering concepts of childhood and
children in the understanding of attendance in child education when contextualized
both socially and historically. The analysis of issues referring to space, school space
and interactions was also considered, and so were remarks from official papers on
this topic in Brazil. The analysis of the data considered two guidelines that oriented
further development in regard to the issues indicated by data from different
instruments, such as: the daily improvised school space, and the interactions and
practice of adults and children, reveling senses and reflections from different subjects
of child education. As a result, the study to unveil the influence of school space
beyond its physical dimensions, but also relational, searching for reflections, senses
and interactions that the subjects of child education bring daily to the way they
experience the space that is intended for them.

Keywords: School Space. Child Education. Senses. Interaction
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INTRODUCAO

A percepcdo do espaco constituida a partir do processo cultural dos sujeitos em
suas acgOes e interacbes apresenta reflexdes sobre os espacos de forma a
considera-los ndo neutros e imbricados de significados e percepcdes pelos sujeitos
gue o constituem e que sdo afetados por estes em seus modos e praticas. Desta
forma, ao se pensar nos espacos escolares, se faz necessério considerar as

diferentes relagdes e interacdes que se estabelecem entre os sujeitos na escola.

O acolhimento das criangas nos espacos destinados para a Educacgao Infantil com
vistas a um trabalho que reconheca a crianca como um sujeito social de direitos é
recente no contexto educativo. Portanto, o atendimento as criancas nesta etapa
basica, vem se constituindo diante de mudancas sociais e politicas vinculadas as
lutas da sociedade pela garantia de direitos, estudos e pesquisas em torno da

infancia e avancos legais quanto as politicas publicas para esta etapa da educacéo.

Nos dias atuais, ao pensar nos espacos escolares, abordam-se nédo s6 o meio fisico,
mas também as interacdes estabelecidas pelos sujeitos nesse meio, onde criam e
recriam modos e acdes diante dos espacos que lhes sdo destinados. Assim, o
presente estudo nasceu das questdes acerca das interacfes estabelecidas entre as
criancas e os adultos em um espaco improvisado, embasadas pela experiéncia da
pesquisadora, no ano de 2014 e de suas inquietacdes frente as vivencias ao longo
de sua jornada profissional em diferentes espacos destinados a Educacao Infantil.

~

Posteriormente, pelo continuo interesse referente a educacdo infantil, pelas
inquietacdes vivenciadas sobre as questfes do espaco para essa educacao e o pelo
distanciamento das orientacbes apontadas pela legislacdo vigente, ao decidir
participar do Programa de Mestrado da Faculdade Vale Cricare, a definicdo do tema
de pesquisa, se deu em relacdo a esses pontos, relativos aos espagos fisicos
escolares, dai a decisdo em escrever uma dissertacdo com o tema abordando o
espaco escolar da educacéo infantil, visando investigar e contribuir com as reflexdes

em torno dessa tematica.

A insercdo em um espaco improvisado foi singular para a constituicdo da proposta

de investigacdo desta pesquisa, definindo assim a caminhada diante do objeto de
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estudo: Espaco e Educacao Infantil. O espago, com suas determinadas condigdes,
praticas e interacdes, resulta em uma ideia de pertencimento, gerando normas e
organizacdes. Sendo assim, o espaco escolar € importante ferramenta para o
desenvolvimento das criancas e para o estabelecimento de interagdes, pois é o lugar

onde se constrdi as relacdes e as vivencias cotidianas.

Entende-se que o espago, enquanto constituicdo social, histérica e cultural que
oportuniza vivéncias, enfrentamentos, construcfes, sentidos e interacdes entre 0s
sujeitos da Educacao Infantil, ainda tem sido pouco discutido, podendo dar margem
a situacbes como a apresentada nesta pesquisa e onde se apresenta a seguinte

questéao:

Como sujeitos da educacédo infantil, adultos e criancas, vivenciam e interagem no
espaco gque lhes é destinado e que praticas se revelam no cotidiano de um espaco

improvisado para torna-lo um espaco escolar?

Esta questdo torna explicita a situagdo vivenciada na pratica cotidiana da Educacéo
Infantil, onde se pode destacar o objetivo geral de refletir sobre o espaco fisico
escolar para a Educacado Infantil a partir das interagcdes entre os sujeitos que

vivenciam, percebem, significam e modificam o espago.

Para orientar essa investigacado, buscam-se os seguintes objetivos especificos:

a. Investigar a constituicdo do atendimento a Educacdo Infantil no Brasil e no
municipio;

b. Analisar os sentidos e significados do espaco escolar para 0s sujeitos que
vivenciam o cotidiano da Educacéo Infantil;

c. ldentificar as interagdes entre adultos e criancas no espaco improvisado para a
Educacao Infantil;

d. Ampliar o debate referente ao espaco fisico para a Educacao Infantil,
evidenciando as tensfes presentes quanto aos direitos dos sujeitos desta etapa

da educacéo basica.

Busca-se também esclarecer que modos de ocupacao, acdo, sentido e interacdo no
espaco improvisado para a Educacéo Infantil, foram criados pelos sujeitos por meio

de praticas e taticas para superar as dificuldades e subsidiar o fazer educativo no
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cotidiano, na tentativa de considerar as multiplas necessidades e especificidades da

educacao infantil.

Com o intuito de refletir, analisar e descrever as questdes referentes ao espaco
escolar da Educacao Infantil, a partir do cotidiano de interacbes e sentidos de

adultos e criangas, a dissertagao foi organizada da seguinte forma:

O estudo inicia-se acerca da vivéncia da autora como educadora e pesquisadora da

area de estudo em questéao e do caminho percorrido até o presente momento.

No segundo capitulo, tratar-se-4 da revisdo da literatura onde se apresentara
algumas contribuicdes de pesquisas referentes a temética, bem como se tratara dos
aspectos referentes aos caminhos da Educacédo Infantil, por meio de breve
contextualizacdo histérica quanto ao reconhecimento da infancia e da crianca
enquanto sujeito historico e de direitos com a institucionalizacdo da Educacéo
Infantil, apresentando os avancos legais do pais. Também serdo apresentadas as
reflexdbes de autores sobre espacos e interacdes aproximando-nos de uma
perspectiva socio-histérica ancorada na compreensdo de diferentes conceitos
considerando as peculiaridades de cada autor, bem como sucintas consideracoes

referentes aos documentos oficiais sobre os espacos da educacéo infantil.

No terceiro capitulo tratar-se-a4 acerca do percurso metodolégico que configurou a
pesquisa, o0 método utilizado e os procedimentos para a coleta dos dados do estudo.
Falar-se-a também neste capitulo, do panorama educacional do municipio de
Serra/ES, do local e contexto onde se desenvolveu o estudo, bem como dos sujeitos

participantes na pesquisa.

No quarto capitulo, apresentardo os apontamentos dos dados da pesquisa expondo
as vivéncias e interacdes no cotidiano escolar de adultos e criancas no espaco
improvisado, trazendo reflexdes e sentidos dos sujeitos referentes a espacgo escolar
e educacéao infantil. No ambito das concepc¢des discutidas se lanca o olhar para a
importancia de ver o espaco aléem das estruturas fisicas, ver o espaco escolar da
educacao infantil como local de relagdes e interagcdes entre adultos e criangas, entre
as criancas e seus pares e entre crianca e sociedade, dando a devido importancia

ao espaco destinado a educacéao infantil.
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Ao final, tecer-se-4 considera¢gbes sobre o fenbmeno pesquisado, apontando os
caminhos percorridos no periodo do estudo e evidenciando questdes e reflexdes

sobre o0 espaco da educacéao infantil.

Espera-se que essa pesquisa contribua com o desenvolvimento educacional e social
do municipio da Serra e demais regides do pais, visando buscar caminhos e
reflexdes acerca da Educacéo Infantil, sem esquecer que a educacao deve ser vista
a partir de multiplos fatores, e considerando também o espac¢o escolar como um
fator de desenvolvimento e aprendizagem para as criancas através das interacdes
entre diferentes sujeitos e como oportunidade de vivéncias construtivas e
enriquecedoras as criangas e aos adultos que ali convivem e que estd, sem davida,

nao € uma questao que se encerra nos limites deste trabalho.
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1 O CAMINHO PERCORRIDO NA VIVENCIA COMO EDUCADORA NOS
ESPACOS DA EDUCACAO INFANTIL

Em qualquer caso, seja como territério de passagem, seja como lugar de
chegada ou como espaco do acontecer, 0 sujeito da experiéncia se define
ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por
sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de uma passividade
anterior a oposicao entre ativo e passivo, de uma passividade feita de
paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, como uma receptividade
primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura
essencial. (LARROSA, 2002, p. 24)

O autor supracitado destaca o sujeito da experiéncia como “um espaco onde tém
lugar os acontecimentos” e onde a “passividade” abordada ocorre pela
receptividade, abertura e a disponibilidade do mesmo, ao se permitir olhar, sentir,
escutar e pensar, considerando a experiéncia como “[...] 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21), e nesta perspectiva,
possibilitando o falar, o calar, o olhar e o escutar, consentindo, no tempo e no

espaco, 0 encontro consigo e com o outro.

A partir de experiéncias pessoais que sintetizam as emocfes que invadem este
desafio que € redigir as ideias deste estudo de Mestrado, a cada leitura, reflexao,
escrita e reescrita; vem a minha mente uma pluralidade de ideias, sensacdes e
imagens que parecem me transportar para situacdes que vivi' e hoje me motivam a
desenvolver este estudo. E, esta rede de experiéncias, permite-me o encontro
comigo mesma e com o outro, sendo este outro, sujeito ativo que se constitui nas
interacbes nos diferentes espacos sociais, diferentes espacos escolares. Desta
forma, este caminho percorrido busca compreender como a tematica do espaco da

Educacao Infantil assumiu a proposta de investigacdo dessa pesquisa.

Ao ingressar na graduacdo de Pedagogia na Universidade Federal do Espirito
Santo, o ano de 1994, buscava percorrer um caminho que sempre admirei, 0
caminho da educacéo. Tendo em vista, a inspiracdo de pertencer a uma familia de
professoras e participar do dia-a-dia destas, acompanhando os planejamentos,

leituras e conversas sobre o cotidiano escolar.

! Neste capitulo em diversos momentos, far-se-a o uso da 12 pessoa do discurso no singular, para
explicitar experiéncias pessoais da pesquisadora.
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Nesta graduacao vivenciei diversas questdes referentes a educacao, tais como: o
processo de ensino e aprendizagem, formacao de professores, condi¢des fisicas dos
espacos escolares, entre outras, que perpassavam as leituras, os estudos, as
experiéncias e as praticas da vivéncia dos colegas de curso; trazendo a dicotomia
entre a teoria e a pratica encontrada nas escolas. O ato de escutar e calar em alguns
momentos no curso possibilitou-me o encontro com o outro através do dialogo, das
certezas e das incertezas que comecavam a surgir: Vou me formar professora e com
qual nivel de ensino me identifico? Como seria a minha pratica, qual tendéncia
pedagogia seguiria? Trabalharia no ensino publico ou privado? Que dificuldade
encontraria nos espacos escolares? Como serei acolhida pelos sujeitos que vivem e

fazem a educacéo nesses espacos?

Ao final do curso, em 1997, comecei a esclarecer algumas duavidas, ao iniciar um
estagio em um Centro de Educacao Infantil, sendo esta a primeira experiéncia e
contato direto e continuo com os sujeitos da educacdo e com um espaco destinado
as vivencias da infancia. Nesta primeira vivencia, fui bem acolhida por todos os
envolvidos no contexto educativo e pude conhecer os saberes e fazeres do cotidiano
escolar da educacéo infantil. Este Centro, apesar de antigo, possuia um espaco que
demonstrava, através de suas amplas salas com varandas anexas e patios amplos

com brinquedos e areas verdes, atencdo com as especificidades da infancia.

Compatrtilhar e vivenciar as interacdes entre adultos e criancas da Educacao Infantil
nessa experiéncia de estagio, despertou em mim o interesse por esta etapa da
educacdo e definiu minhas futuras escolhas na caminhada profissional. Neste
mesmo ano, ingressei em um curso de pés-graduacdo em Planejamento

Educacional, com a intencdo de ampliar os meus conhecimentos.

Apés a conclusdo da pés-graduacgdo, que também oportunizou reflexdes referentes
a educacéo escolar, iniciei minhas atividades na area educacional como professora
da Educacao Infantil no ano de 1999, numa escola particular de grande porte que
atendia da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. A escola possuia amplo espacgo
escolar e areas e ambientes diversos, como: ginasio coberto; area de recreacao
infantil com areia e brinquedos; piscina; laboratério de ciéncias; auditorio; pequenos

jardins na area interna e externa do prédio escolar; cantina; patio; banheiros
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adequados as diferentes faixas etarias; sala de professores; sala de apoio
pedagdgico; e salas de aula bem arejadas e iluminadas.

Esta primeira experiéncia como professora de educacao infantil em um espaco fisico
escolar bem organizado e pensado para atender os sujeitos, adultos e criancas,
confortou-me no sentido de reconhecer que h& a possibilidade de um espaco fisico
aquedado que atenda as necessidades dos diferentes sujeitos da educacéo. Porém,
nao me esquecia dos relatos dos colegas mais experientes, que apontavam para

guestdes referentes aos espacos fisicos escolares precarios e improvisados.

No ano de 2000, tive uma breve experiéncia como professora de educacao infantil
na rede municipal de Viana. Essa experiéncia também foi positiva visto que o espaco

em que atuei, apresentava uma boa infraestrutura, sendo referéncia no municipio.

No ano de 2001, trabalhei em Aracruz/ES, ocupando cargo publico de professora da
Educacéo Infantil, por aproximadamente 6 meses, atuando com uma turma de pré-
escola em um espaco cedido em uma escola municipal de ensino fundamental. As
guestdes referentes ao espaco destinado as criancas dessa turma inquietaram-me e
afligiram-me diante das condi¢cbes apresentadas: a sala de aula possuia janelas
voltadas para o pétio e a cozinha/refeitorio, assim, a maior parte do tempo, os ruidos
advindos desses espacos percorriam toda a sala, comprometendo a escuta e fala
das criancas e da professora; a auséncia de um espaco de patio apropriado as
caracteristicas das criancas, impossibilitava que as mesmas brincassem e
interagissem livremente, pois havia o alerta de nao “incomodar’ as demais turmas

com os barulhos e correria proprios da alegria das criancas.

Para minimizar a problematica, comecei a levar brinquedos para a sala, a fim de
oportunizar e envolver as criancas com cultura ladica prépria da infancia, visando
amenizar as lacunas encontradas naquele espaco. Esta experiéncia levou-me a
refletir sobre minhas experiéncias anteriores e como as politicas publicas poderiam
encontrar equilibrio entre atender a demanda das criancas e familias pela Educacao
Infantil, refletindo junto aos sujeitos que vivenciam e interagem nesses espacos,

sobre as formas de tragar caminhos quanto ao espaco fisico escolar.

No mesmo ano em questdo, no més de outubro, fui convocada para ocupar o cargo

publico de professora de Educacado Infantil, no municipio de Serra/ES. Tendo em
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vista, que o ano letivo j& havia iniciado, passei por dois CMEI’s (Centros Municipais
de Educacéo Infantil), com espacos fisicos considerados “bons” pelos colegas de
trabalho. No espaco fisico do primeiro CMEI: as salas de aula ndo possuiam portas;
a iluminacéo e a ventilagcdo eram inadequadas e na ampla area externa de terra com
algumas plantas, havia um pequeno escorregador, onde as criangas divertiam-se. O
segundo CMEI tratava-se de uma casa adaptada para atender as criangas, sendo
que o espaco da sala em que eu atuava como professora, era um pequeno quarto,
porém bem arejado. Neste CMEI também havia uma ampla area externa e
sombreada por arvores ao lado da casa, onde era possivel desenvolver atividades e

brincadeiras com as criangas.

Em 2002, passei a ocupar o cargo de Pedagoga na Serra/ES e de Professora no
municipio de Vitéria/ES. Apesar do interesse pela Educacéo Infantil, na escolha do
cargo de Pedagoga, optei por trabalhar na Secretaria de Educacéo, pois na época
para atender instituicdes de Educacao Infantil, no caso das creches, o pedagogo
deveria ter disponibilidade para atender os dois turnos, matutino e vespertino, na
mesma instituicdo, ja as turmas de pré-escolas funcionavam nas escolas de Ensino

Fundamental, que ja contavam com o apoio do pedagogo dessas unidades.

Assim, tive conhecimento de que as creches eram de responsabilidade da Secretaria
de Educacéo, desde o ano de 2000, porém havia um regime de cooperacdo com a
Secretaria de Promocédo Social no atendimento as creches, demonstrando raizes de
um atendimento de carater assistencialista, que remete aos primeiros atendimentos
a infancia do municipio. A concepc¢édo de Educacao Infantil, entendendo o cuidado
como algo indissociavel ao processo educativo, caminhava a luz dos ordenamentos
legais e aos poucos redefinia as politicas publicas referentes a Educacao Infantil do
municipio, explicitando um processo social e historico, que transparece um tipo de

sociedade e sua forma de organizagdo como destaca Oliveira (2011, p. 37),

As concepcdes existentes sobre Educacdo Infantil tém pesos politicos
proprios, visto que os familiares, os educadores, 0s responsaveis pelas
politicas publicas e outros adultos que alimentam expectativas diversas
acerca das habilidades especificas de cada crianca e estabelecem metas
antagbnicas em relacdo ao que ela deve alcancar - expectativas e metas -
fortemente condicionadas pela classe social da populagéo atendida.

Diante da impossibilidade de atender as creches nos dois turnos, optei por trabalhar

na Secretaria Municipal de Educacédo na tentativa de compreender a historia e os
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processos educacionais do municipio da Serra. No periodo que fiquei na Secretaria
de Educacgédo, tive a oportunidade de conhecer as pessoas, as comunidades e
caracteristicas do Municipio que me acolhia. Passei a admirar a Serra, suas
conquistas, suas lutas, sua histéria, seu povo, suas paisagens e suas criancas. Foi
no trabalho na Secretaria de Educa¢do do municipio, visitando e acompanhando as
unidades de ensino, que passei a conhecer diferentes realidades, principalmente,
guanto aos espacos escolares, em especial os espacos destinados a educacéo
infantil que, devido a demanda das familias por vagas, cresciam em numeros a cada

ano.

Pude constatar que na Serra havia muitos espacos adaptados para atender a
Educacao Infantil, geralmente casas, que diante da demanda das comunidades
transformaram-se em CMEI's. Porém, nos ultimos anos, a utilizacdo de espacos
improvisados, cedidos ou alugados, ja ndo atendia aos anseios das comunidades
locais pela demanda por vagas na Educacéao Infantil e nem as questdes referentes a
esta etapa da educacao e seus sujeitos. Vale frisar que, esses espacos eram, em
sua maior parte, precarios quanto as condi¢des para o desenvolvimento integral das

criangas e garantia de seus direitos.

Oliveira (2011, p. 195) aponta para a necessidade de interacbes que promovam 0
desenvolvimento a partir de condi¢des articuladas entre sujeitos, atividades, tempos
e espacos, argumentando que “[...] a criacdo de espagos pouco adequados, muitas
vezes por questbes econdbmicas, terminou limitando as possibilidades de

desenvolvimento infantil em muitas creches e pré-escolas”.

Em 2008, iniciei 0 ano escolar em um CMEI préximo a regido da sede do municipio.
O CMEI era uma pequena casa adaptada para atender a educacédo infantil com
cinco turmas no turno matutino e cinco turmas no turno vespertino. Na parte da
frente da casa ficavam 03 salas de aula, nos fundos 02 salas de aula. A lateral da
casa dava passagem para a parte dos fundos da casa, onde também se encontrava a
cozinha, o refeitério e uma grande caixa d’agua. O espaco contava ainda com 01 sala
adaptada para biblioteca/video, 01 sala para a secretaria/diregdo/apoio pedagdégico, 02
banheiros para uso das criancas, 01 banheiro para uso dos adultos que ficava na
secretaria, 01 banheiro que ficava dentro da biblioteca e era usado somente quando

se fazia uso desse espaco. Esse espago encontra-se representado na Figura O01.
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Figura 01 — Casa adaptada para atender CMEI.
Fonte: Arquivo do CMEI

>

Esse espaco destinado a Educacédo Infantil era motivo de constantes solicitacbes da
comunidade junto ao poder publico visando a construgdo de um espaco especifico para
0 atendimento das criangas e visando atender a demanda por vagas na regido. Apesar
da aprovacdo de construcdo de um novo CMEI para o bairro no Orcamento
Participativo? do municipio do ano 2006, o mesmo sé foi entregue, apds constantes

solicitagbes da comunidade escolar, no ano de 2010.

O novo espaco construido, conforme Figura 02, passou a contar com: 10 salas de aula
de aula; 01 amplo refeitorio; 01 sala de multiplos usos; 01 cozinha ampla; 01 espaco
para preparacdo de alimentos para o bercario; 01 patio na area interna, 01 area de
parque com brinquedos e grama sintética para o bercario; 01 area de parque com
brinquedos e grama sintética para as demais turmas; 02 banheiros para os adultos; 01
banheiro especifico para o bercario; 02 banheiros para as criancas das demais turmas;
01 secretaria escolar; 01 sala de direcdo; 01 sala de apoio pedagdgico e 01
estacionamento para a comunidade escolar no interior da unidade, devidamente
cercado. O espaco contava ainda, no entorno do prédio escolar, com uma area
gramada e com plantas. Criangas e adultos preocupavam-se com 0 NOVO espaco e

demonstravam satisfagédo e orgulho com essa conquista apds tantos anos de lutas. Este

20 Orcamento Participativo € um importante instrumento de complementacdo da democracia
representativa, pois permite que o cidaddo debata e defina os destinos de uma cidade. Nele, a
populacdo decide as prioridades de investimentos em obras e servicos a serem realizados a cada
ano, com os recursos do orgcamento da prefeitura. O Orcamento Participativo do Municipio da Serra é
coordenado pela Secretaria de Planejamento Estratégico (BRASIL, 2015).
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CMEI foi construido conforme as leis do municipio e as orientagdes nacionais,

extinguindo assim o espaco antigo que atendeu a comunidade por anos.

Figura 02 — Foto atual do CMEI que funcionava em uma casa adaptada
Fonte: GAVA, 2014

No ano de 2014, tive a oportunidade de trabalhar em uma nova unidade no mesmo
municipio, mas mais proxima a minha residéncia, o CMEI “Infancia”, porém ao
procurar a direcdo da unidade para iniciar minhas atividades no inicio do ano letivo,
fui informada de que o CMEI no final do ano de 2013 comecou a ser reformado e
ampliado, mas devido a transtornos causados por fortes chuvas neste mesmo ano,
acarretou no atraso nas obras que, consequentemente, estenderam-se para 0 ano
de 2014, comprometendo a entrega do espaco escolar e o cumprimento do

calendario letivo da institui¢éo.

Em reunido com todos os funcionarios do CMEI “Infancia”, a diretora expbs a
situacdo da unidade para que fossem propostas sugestées para minimizar os problemas
advindos da auséncia do espaco fisico escolar para atender as criangas matriculadas no
CMEI. Nesta reunidao tomou-se ciéncia que a Secretaria Municipal de Educacéo ja
havia tomado as medidas cabiveis referentes ao atraso nas obras e que era necessario
decidir se aguardariamos as obras estendendo o calendario, com a previsao de entrega
da obra para o més de abril do ano corrente ou se atenderiamos as crian¢as em outro

espaco.

Apods esclarecimentos sobre fato, a equipe de profissionais do CMEI expbs que néo
desejavam estender o calendario, visto que, a maioria das profissionais da unidade
trabalhava em outra rede de ensino o que prejudicaria as férias e o calendario do préximo
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ano. Diante da possibilidade de mais atrasos na obra, alguns profissionais questionaram
o fato de esse prazo ndo ser cumprido (0 que realmente aconteceu como se observara
em outro capitulo), o que complicaria ainda mais a situacdo do calendario escolar, sendo
uma saida encontrar um espaco para o atendimento das criancas. Durante essa reunido
algumas familias foram até o local e exigiam uma resposta dos profissionais da Unidade
diante do impasse, pois alegavam que ndo poderiam esperar até o més de abril e que

precisavam do CMEI para deixar seus filhos para poderem trabalhar.

Diante da explicacdo de que seria verificada a possibilidade de atender as criancas
em outro espaco, mas que provavelmente, haveria um pequeno atraso no calendario
até encontrar um espaco apropriado, uma mae falou de forma rispida com os
funcionérios presentes na reunido: “Professor que & professor, da aula em qualquer
lugar, até debaixo de uma arvore!” Essa frase ecoou nas mentes dos profissionais
por véarios dias e na minha mente até o momento da escrita dessa pesquisa. Essa
frase trouxe reflexdes sobre quais concepcdes e sentidos, essa méae, que na
verdade expressa o olhar de muitos sujeitos que utilizam e vivenciam a educacéo
infantil, possui de educacéo, de trabalho pedagogico, de infancia, de direitos da

crianca, e, de modo especial, de espaco escolar.

ApOs a reunido com os profissionais do CMEI a diretora participou de uma reuniao
com a associagdo de moradores do bairro, onde as familias e comunidade expressaram-
se diante da questédo e onde apds as consideracfes levantadas em ambas as reunides;
ficou definido que se atenderia as criancas em um espaco improvisado, no espaco cedido

pela Associacdo de Catadores de Caranguejo da regiao.

Essa situacdo apresenta a fragilidade que envolve o atendimento a Educacéo
Infantil, sendo o espaco escolar, destinado aos sujeitos que vivenciam essa etapa
basica de ensino, desconsiderado quanto as suas fungbes sociais, politicas e
pedagogicas, onde afirma Escolano (2001, p. 26) “[...] o espago escolar tem de ser
analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua

materialidade, determinados discursos”.

Portanto, a insergédo neste espaco improvisado foi singular para a constituicdo da
proposta dessa investigacdo, definindo assim a caminhada diante do objeto de
estudo dessa pesquisa: o0 espaco e a educacao infantil.
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2 CONSIDERACOES INICIAIS PARA A CAMINHADA

Para compreender qualquer fenébmeno humano complexo, temos que
reconstruir suas formas mais primitivas e simples e acompanhar seu
desenvolvimento até seu estado atual — em outras palavras, estudar-lhe a
historia (VEER; VALSINER, 2001, p. 209).

O processo de revisao da literatura de trabalhos relacionados ao tema € necessério
para conhecer a producgéo cientifica, documentos oficiais e internos, dentre outros,
buscando explicitar questdes pertinentes e relevantes acerca da tematica, bem como
angariar suporte tedrico e metodologico para elaboracdo da pesquisa. A revisao
literaria foi realizada a partir da consulta de livros, artigos cientificos, dissertacoes,
teses, leis e documentos orientadores que possibilitaram conhecer pesquisas e
estudos, que dialogam com o tema investigado.

Inicialmente realizar-se-4 uma breve apresentacdo quanto as contribuicdes de
pesquisas académicas referentes a tematica visando compreender sua abrangéncia

investigativa.

Segue-se com a apresentacdo de consideracdes sociais e historicas sobre crianca,
infancia e educacdo infantil, observando sua trajetoria e suas significativas
conquistas no que se refere ao sentido da importancia desta etapa de ensino e a

evolucéo da concepcéo de crianga e infancia.

O espaco enquanto fendmeno de estudo apresenta-se em seguida, com o objetivo
de conhecer as diferentes concepcdes e estudos sobre o tema, ressaltando o

espaco escolar e as interacdes cotidianas da educacdao infantil nos seus espacos.

Visando compreender algumas das conquistas desta etapa de ensino e fixando o
estudo no objeto da pesquisa, apontaram-se, algumas consideracbes dos
documentos oficiais sobre os espacos destinados a educacao infantil, indicando o
percurso das politicas publicas quanto a orientacdo e exigéncias referentes aos
espacos escolares, explicitando no contexto socio-historico, os direitos quanto aos

espacos no qual se constituiu a Educacéo Infantil.
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2.1 CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS REFERENTES A TEMATICA

Neste subcapitulo, buscou-se conhecer produc¢des nacionais a partir de estudos
junto ao banco de Teses e Dissertacdes da CAPESS3, referentes a tematica visando
explicitar questBes anteriormente levantadas, bem como angariando suporte tedrico

e metodoldgico para essa pesquisa.

Foi necesséria a definicdo de palavras-chave para a revisdo, explicitando as
palavras: espaco e educacao infantil, numa primeira combinacdo e posteriormente
utilizando a expressao: espaco para educacado infantil. Esta revisdo abrange as
producdes que apresentem aproximacdes com essa pesquisa podendo acrescentar
e dar continuidade as questfes abordadas.

Foram apresentadas aproximadamente 200 teses e dissertacfes, mapeadas de
acordo com as palavras-chave em diferentes areas como Educacdo, Psicologia,
Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Ambientais e Sociais. Posteriormente foram
selecionados por leitura dos titulos os trabalhos que abordavam a educacao infantil
e 0 espaco escolar onde se selecionou 07 trabalhos, entre eles 01 tese e 06
dissertacBes, que apresentavam em Seus resumos possiveis aproximacdes com

esta pesquisa.

Portanto, destacam-se os trabalhos de Cassimiro (2012); Motta (2012); Martins
(2012); Dorcas (2011); Santos (2011); Rocha (2011); Batista (2011), tendo em vista
gue esses trabalhos tratam da tematica de modo mais proximo a este estudo,

angariando subsidios tedricos para auxiliar o entendimento da tematica.

Desse modo, o primeiro trabalho que se aborda é a Dissertacdo “Espacos da
Educacéao Infantil no campo da lente das criangas”, de Cassimiro (2012). A autora se
prop8s a construir um processo de interlocu¢cdo com as criangas sobre os espagos
fisicos que compdem o ambiente escolar que elas frequentam. O trabalho parte da
escuta das criancas no estudo do espaco fisico escolar pelo reconhecimento das

mesmas como atores sociais.

8 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior que disponibiliza resumos das
teses e dissertactes defendidas.
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Motta (2012) busca conhecer o que pensam 0s professores acerca da tematica do
espaco fisico das instituicbes de Educacéo Infantil em sua pesquisa de Mestrado “O
lugar do espago na Educacgao Infantil”. Ressalta também a importancia da escuta
desses profissionais quanto a construcdo ou reforma das instituicbes buscando
considerar suas experiéncias como usuarios reais dos espacos escolares. A
pesquisa faz uma analise das propostas das politicas educacionais para a Educacéo
Infantil no Brasil concluindo que a tematica do espaco fisico tem um carater de
importancia significativa no desenvolvimento das propostas pedagodgicas deste nivel

educacéao basica.

Na dissertacdo de Mestrado Académico em Ciéncias Ambientais, “O Processo de
apropriacdo do Espaco Escolar: Um Estudo de Caso em uma Pré-Escola de
Balneario Camborit, Santa Catarina.” Martins (2012) a partir de estudos da
Psicologia Ambiental busca identificar e analisar os espacos individuais e grupais
apropriados ou néo pelos alunos de uma pré-escola. Os dados coletados por meio
de observacgdes sistematicas, inventario fotografico, entrevistas semiestruturadas e
desenhos, buscaram conhecer a apropriacdo do espaco pelas criancas, onde se
observou que a crianca facilmente se apropria do espaco onde est4, em maior ou
menor intensidade, dependendo da liberdade que tem no espago. Martins (2012, p.
63) conclui na pesquisa que “[...] com relacdo a apropriacdo do espaco pode-se

constatar que € um processo que ocorre pela identificacdo, o sentimento de

pertenca, a personificacdo, a cultivacdo e o sentimento de defesa [...]".

Ja o trabalho de Tussi (2011) “O Espaco e o Curriculo: Conexdes e Dialogos sobre
as Praticas Pedagdgicas no Cotidiano da Educacdo Infantil”, objetiva investigar a
relacdo entre espaco e curriculo da Educacédo Infantil tendo como fundamento no
estudo dos espacos fisicos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil e como base tedrica a concepcéo historico-cultural, considerando as praticas
pedagogicas na Instituicdo pesquisada, contando com a participacdo ativa dos seus
profissionais. A autora conclui que a organizacdo dos espacos da Educacao Infantil,
de forma intencional, apresenta nexo com o curriculo da Educacgéo Infantil e

qualificam as praticas pedagogicas.

A tese de Doutorado em Arquitetura e Urbanismo de Santos (2011) “Dimenséao

Ludica e Arquitetura: o exemplo de uma escola de Educacédo Infantil na cidade de
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Uberlandia”, parte do tema arquitetura e educacao, com o objetivo de compreender
0 espaco escolar das escolas que atendem as criancas de zero a seis anos e
elaborar para uma escola de educacdo infantii um projeto de arquitetura que
contemplem as necessidades das criancas da faixa etaria destacada. Com o0s
estudos do ludico, os estudos da tese demonstram que tanto o brincar quanto o
espaco sao fundamentais na formagao das criancas.

Em “Criancas, Infancias e Espacgos: conhecendo suas culturas e suas geografias”,
Rocha (2011) busca compreender como as criangas pequenas de duas
instituicbes para a infancia, vivem suas espacialidades em seus cotidianos. A autora
dialoga com a Sociologia da Infancia, a Geografia da Infancia e com teoria cultural-
histérica de Vygostky, compreendendo a criangca como sujeito ativo na sociedade,
como produtora de culturas e geografias, e o espaco, como frutos de interacées que

se estabelecem entre o individual e o coletivo.

Na dissertagdo de Mestrado, intitulada “Sera que eu posso falar alguma vez aqui?
Algumas reflexdes sobre o que falam as criangas da/na escola”, Batista (2011),
apresenta reflexdbes sobre o que falam as criancas no/do cotidiano escolar. A
pesquisadora aborda em sua pesquisa, as vivéncias das criancas e professoras de
uma escola municipal, com reflexes referentes a pratica pedagogica, os sentidos do
brincar na educacéo infantil e o uso do espaco de uma escola em obras.

A revisao de literatura reuniu, portanto alguns estudos anteriores na area em que se
pretende realizar uma nova investigacao, revisando os enfoques sobre o tema e
ampliando conhecimentos sobre um mesmo objeto de estudo. Apés as revisdes das

literaturas recentes, a seguir, alguns teéricos subsidiaram os estudos sobre o tema.

2.2 CRIANCA, |INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL:  ALGUMAS
CONSIDERACOES SOCIAIS E HISTORICAS

Observa-se que o0s conceitos de crianca, infancia e educacédo infantil sdo termos
amplamente discutidos por diversos tedéricos, como Ariés (1981), Kramer (1982,
2006, 2009), Sarmento (2002, 2004, 2005), Pinto (1997) e Kuhlmann Janior (2011).
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Tanto o conceito de Educacao Infantil quanto o conceito de crianca como sujeito
histérico e social de direitos, sdo assuntos recentes atravessados por
complexidades, pois trazem a tona a reflexdo de uma categoria excluida no contexto
social e politico por muito tempo. Entretanto, para descrever sobre estas questdes
que permeiam a infancia e a crianga, Fernandes e Kuhlmann Janior (2004) expdem

a compreensdao destes dois termos: infancia e crianga onde infancia é:

[...] a concepcdo ou a representacdo que os adultos fazem do periodo inicial
de vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianga, o sujeito real que
vive esta fase da vida. A histéria da infancia seria, portanto, a historia da
relagdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com esta classe de idade, e a
histéria da crianga seria a histéria da relacdo das criangas entre si e com o0s
adultos, com a cultura e com a sociedade. (p. 15)

Kramer e Leite (2011, p. 25) destacam em seus estudos a complexidade do conceito
de infancia e da concepc¢dao de crianca nas diferentes areas do conhecimento “[...] da
histéria a psicologia, da sociologia a antropologia, da linguistica a psicanalise, da
filosofia aos estudos da linguagem, muitas polémicas e inUmeros desafios vém a

tona nesse percurso de ser pensar/repensar a crianga.”

Essa multiplicidade de areas referentes a tematica explicitam os desafios aqueles
qgque atuam com criancas e pensam com elas e para elas, onde as diversas
possibilidades se apresentam diante de suas especificidades e diante das
caracteristicas sociais e histéricas da sociedade a qual pertencem e da qual fazem

parte.

Sarmento (2004, p. 11) destaca que “[...] paradoxalmente, apesar de ter havido
sempre criancas, seres biolégicos de geracdo jovem, nem sempre houve infancia,

categoria social de estudo préprio”.

Assim, entende-se que a infancia como um periodo de intenso desenvolvimento
humano e de formacéo das estruturas basicas da personalidade e das habilidades
do individuo, cujo valor ndo necessita justificar-se como prepara¢do para momentos
posteriores de éxito. Por isso, acredita-se que a infancia é o tempo de ser crianca, e

como tal, deve ser vivido na plenitude de cada momento.

O autor e historiador Aries (1981), apresenta uma visdo mais abrangente da forma
como a sociedade da Idade Média, considerava as criangas, este informa que as

criancas eram aceitas pelo senso comum, sem dificuldade, misturavam-se com os
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adultos nos compromissos e afazeres da vida, “[...] a aparicdo da crianga como
categoria social se d& lentamente entre os séculos Xlll e XVII” (p.14). No entanto,
mais adiante, no fim do século XIX, o autor supracitado observou uma tendéncia em
separar o mundo das criancas do mundo dos adultos, reconhecendo a infancia como

fase da vida.

Kramer (1982) destaca a visdo da sociedade sobre a infancia, afirmada em um

carater historico e social destacando que:

[...] a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario,
ela apareceu com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
gue mudam a insercéo e o papel social da crianca na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para atuacdo futura. Este conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modificacdo nas formas de organizacdo da
sociedade (p.18).

Aries (1981) destaca que com as mudancgas historicas, econdmicas e sociais da
modernidade, a crianca passa a ter um papel central nas preocupacdes da familia e
da sociedade. E a convivéncia entre adultos e criancas, pais e filhos, € modificada e
fortalecida, pois a criangca comeca a ser vista como individuo social, dentro da
coletividade, e a familia passa a ter grande preocupacdo com sua saude e sua

educacao.

Os apontamentos dos autores citados sinalizam para o fato de que apesar do fato de
a crianca sempre existir, o reconhecimento de suas especificidades, a infancia
enquanto categoria é algo novo, marcado pelas transforma¢des da modernidade,
“[...] reconhece-se j& que a crianca ndo esta madura para a vida, que antes de deixa-
la fazer parte do mundo dos adultos € preciso submeté-la a um regime especial, a

uma espécie de quarentena” (ARIES, 1981, p. 485).

Com a ideia de isolar a infancia para manter sua inocéncia primitiva, resistindo aos
perigos da vida adulta antes de estar preparada para enfrentad-los, somada ao
desejo de treina-la para ser um cidadédo ativo, a nova sociedade que se formava via
na escola “...] o instrumento normal da iniciacdo social, da passagem do estado da
infancia ao do adulto” (ARIES, 1981, p. 159). Portanto, a evolucdo da educagio

formal relaciona-se a evolucédo do sentido da infancia, o processo de consolidacéo
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da infancia na modernidade remete-se a constituicdo da educagéo formal para as
criangas, e assim a constituicao da Educacéo Infantil.

No Brasil, observa-se, que inicio do atendimento as criancas, se deu, antes da
independéncia, por meio da Casa ou Roda dos Expostos, considerada, a primeira
instituicdo de assisténcia as criancas pequenas, que acolhiam bebés e criancas
abandonadas, pois conforme destaca Kramer (1982, p. 52) “[...] no que se refere ao
atendimento da infancia brasileira, até 1874 existia institucionalmente a “Casa dos

Expostos” ou “roda” para os abandonados das primeiras idades [...]".

Com a independéncia, as ideias em evidéncia na Europa e os estudos sobre saude,
higiene e desenvolvimento humano, comecaram a fazer parte dos ideéarios da época
no Pais e as politicas voltadas a infancia, estabeleciam-se a partir de medidas de
combate das altas taxas de mortalidade infantil e do abandono das criancas pelas
familias, implicando a criagdo de creches, asilos e internatos destinados a cuidar,
sobretudo, das criancas pobres, onde Kuhlmann Junior (2011) destaca que “[...] em
sua origem, as creches teriam se constituido como local de guarda, de cuidados

meédico-higienistas, de assisténcia” (p. 199).

As mudancas histéricas, sociais e econdmicas que vinham ocorrendo no Pais, em
pouco tempo, alteravam a realidade das criancas, e assim foram criadas escolas
voltadas para a preparacdo das massas, como creches e pré-escolas, todas
associadas a Revolucdo Industrial e as mudancas oriundas delas, com a
necessidade de intervencdo do governo no destino social das criancas pequenas,
especialmente as pobres, e a incorporacdo das mulheres ao mercado de trabalho
assalariado.

Nesse periodo, percebe-se se que a creche era tida como necessidade da mée, e
nao da crianga, ndo tendo inicialmente a intencdo de oferecer educacao
sistematizada, sendo pensada como alternativa para atender as criangcas que,
muitas vezes, eram exploradas ou abandonadas por suas familias. As creches

surgiam:

[...] com caréater assistencialista, visando afastar as criangas pobres do
trabalho servil que o sistema capitalista em expansédo lhes impunha, além
de servirem como guardids de criancas orfas e filhas de trabalhadores.
Nesse sentido, a pré-escola tinha como fungdo precipua a guarda de
crian¢as (KRAMER, 1982, p. 23).
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Os primeiros e mais expressivos movimentos e lutas de reivindicagbes pelo
atendimento a infancia no Brasil, por creches e pré-escolas ganharam corpo no final
da década de 1970, fase de efervescéncia das lutas, movimentos e projetos para o

Pais, diante da resisténcia e enfrentamento ao regime militar.

Diferentes setores da sociedade, como pesquisadores na area da infancia,
comunidade académica, populagéo civil e outros, uniram esforgcos com o objetivo de
sensibilizar a sociedade sobre os direitos da crianca e entre eles, o atendimento a

educacao de qualidade desde o nascimento.

Na década de 1980, um novo caminho era tragado quanto aos direitos da criancga,
gue assegurados na Constituicdo Federal de 1988, definiu-se legalmente que os
pais, a sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir os direitos das

criancas, conforme se |é em seu artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opresséao (BRASIL, 1988, [s.p]).

A nova Constituicdo também aponta o dever do Estado a oferta da educacéo,
garantindo “atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade” (art. 208, inciso IV). Desse modo, conhecida como Constituicdo Cidada, a
Carta Magna de 1988 apresenta a crianca como um sujeito de direitos,
reconhecendo-a como um cidaddo em desenvolvimento. Seguindo a nova
Constituicdo, em 1990, foi lancado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
gue consolidou e reconheceu as importantes e decisivas conquistas quanto aos

direitos das criancas.

Vale destacar que os ordenamentos legais conquistados nas ultimas décadas apos
0s intensos debates politicos e sociais do periodo, consolidou a politica em defesa
da crianca enquanto cidada de direitos como destaca Kramer (2011, p.17) que “[...]
longe de se tornar um fato, a crianca, ao longo dessas décadas, deixa de ser alguém
gue nao é (pelo menos nas discussfes académicas) e passa a condi¢cdo de cidada

(pelo menos na letra da lei...) ”.
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Anteriormente a esse periodo de transformacgdes, o atendimento escolar das
criangas, desenvolveu-se de maneira lenta e confusa quanto a responsabilidade de
sua oferta como se pode destacar na Lei n® 5.692/71, anterior a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que nao foi submetida a
discussbes e nao teve a participagdo popular, apresentando superficialidade e falta
de clareza quanto ao atendimento das criangas pequenas, afirmando, no § 2° do art.
19, que “[...] os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a 7
anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e

instituicbes equivalentes” (BRASIL, 1971, [s.p]).

A nova LDBEN dispde na Lei No. 9.394/96 busca suprir as lacunas da legislacéo
anterior, por meio da participacdo da sociedade geral. Esta lei apresenta-se como
um marco para o0 atendimento a infancia, além de ratificar as conquistas
constitucionais, a nova LDBEN apresenta na lei, pela primeira vez, a nomenclatura
educacao infantil para designar o atendimento das criancas de 0 a 6 anos, definindo-
a como “primeira etapa da educacao basica” (art. 21, inciso |), que objetiva “o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da

comunidade” (art. 29).

Destaca-se ainda a LDBEN N° 9394/96, a intencionalidade educacional da educacéo
infantil, unindo o cuidar e o educar, definindo o atendimento em creches, ou
entidades equivalentes, para “criangcas de até 3 anos, e em pré-escolas, para
criangas de 4 a 6 anos” (art. 30) Outra conquista a ser destacada refere-se a
exigéncia da lei de que “até dezembro de 1999 todas as creches e pré-escolas
existentes ou a serem criadas deveriam estar integradas aos sistemas de ensino”
(art. 89), que provocou intensa movimentacéao referentes as politicas publicas para o

atendimento a infancia.

Em 2010, ap0s diversos movimentos e estudos por todo o Brasil, referentes a
educacdo infantil e suas necessidades e especificidades, surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) com os objetivos de [...]
reunir principios, fundamentos e procedimentos [...] para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educagéo Infantil” (BRASIL, 2010, p. 11).



33

A DCNEI adota definicbes que caracterizam a educacao infantil como “[...] espacgos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade [...]”

e a criangca como,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

Este relevante documento ainda aponta que para nortear as praticas pedagogicas
do trabalho na educacdo infantii devem ter como eixos as “interacbes e as
brincadeiras” (BRASIL, 2010, p. 25). A necessidade de um cotidiano na educacgao
infantil que oportunize as interagbes entre 0s sujeitos que vivenciam 0S espacos
dessa educacéo, agora é contemplada em um documento oficial, a DCNEI, pois é no
espaco da educacdo infantil que se estabelecem as primeiras interacfes das

criangas, fora do espaco familiar.

No campo da legislacéo, percebe-se que o pais tem demarcado questdes referentes
as especificidades da infancia, possibilitando avancos e lancando novos desafios as
politicas publicas para esta etapa do ensino. A escola como direito de todos é
elemento basico dos direitos sociais, tendo em vista a crianca, enquanto sujeito de
direitos, avangos em relacdo aos estudos da infancia destacam-na como construcéo
social, como “[...] um conjunto de processos sociais, mediante os quais a infancia
emerge como realidade social, produzindo, em certa medida, a propria sociedade”
(PINTO, 1997, p. 35).

Nessa concepcdo de infancia, a crianca ndo € um ser passivo, um “adulto em
miniatura” como na Idade Média. Ela se constroi a partir da intervengdo do meio
social, onde interage com esse meio, se modifica e também o modifica, produzindo
cultura, isso “[...] implica o reconhecimento da capacidade de producao simbolica por
parte das criancas e a constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas
organizados, isto é, em culturas”. SARMENTO E PINTO (1997, p. 20).

A infancia tem ocupado em nosso meio social, diferentes posi¢cbes e lugares,
atravessadas pelas demandas da sociedade em constante movimento nas relagdes

e praticas sociais. Para Sarmento (2005, p. 365),
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A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, ndo se esgotou.
E continuamente actualizado na préatica social, nas interaccdes entre
criancas e nas interac¢bes entre criancas e adultos. Fazem parte do
processo as variacdes demogréficas, as relacdes econémicas e 0s seus
impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas,
tanto quanto os dispositivos simbdlicos, as praticas sociais e os estilos de
vida de criancas e de adultos.

Khulmann (2011) menciona que as Ultimas duas décadas, tém-se caracterizado por
grandes progressos no sentido da compreensdao da crianca e de seu
desenvolvimento. E preciso que a Educacdo Infantil desenvolva o seu trabalho,
respeitando os valores da crianca, de sua familia e de seu meio. O ponto de partida

devera ser sempre a propria crianga, com suas vivéncias, suas histérias, sua cultura.

A educacao infantil precisa assumir um real compromisso com as criangas,
especialmente com aquelas oriundas das classes populares, que marcadas pela sua
situacdo expdem-se as fragilidades das politicas referentes as camadas mais

necessitadas, como destacam Sarmento e Pinto (1997) que

Desde 1989 que, com a aprovacao pelas Nacdes Unidas da Convencédo dos
Direitos da Crianca, as criangas viram consagrada de forma suficientemente
clara e extensa um conjunto de direitos fundamentais, préprios e
inalienaveis; no entanto, essa proclamacdo, a que se vieram a associar
praticamente todos os paises do mundo, ndo apenas nao foi suficiente para
garantir uma melhoria substancial das condi¢cdes de vida das criangas,
como, pelo contrario, ndo cessam de se intensificar factores que fazem das
criancas o grupo etario onde ha mais marcados indicadores de pobreza, [...]
mais sujeitos a situagbes especificas de opressdo e afectacdo das
condi¢cbes de vida [...] (p. 11-12).

Percebe-se que o0s mais diversos aspectos da vida e da atividade humana
transformaram-se no tempo e no espaco em questao, da mesma forma, a relacdo da
sociedade com a crianca e a infancia também passa por transformacdes,
apresentando propostas para esta etapa da vida na legislacao, nas politicas publicas

e na educacgao.

Sendo assim, a visdo sobre a crianca hoje, tem ligacdo com o que a crianca
representou em determinado momento historico, econdmico e social, onde cada um
destes fatores determina oportunidades para a crianca e sua infancia, como

destacam Sarmento e Pinto (1997, p. 17) quanto ao “ser crianga”:
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[...] varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no interior
da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacéo
social. Do mesmo modo, varia com a duracdo histérica e com a definicdo
institucional da infancia dominante em cada época.

Até aqui se viu os conceitos de crianca, infancia e educacao infantil, constituem-se
se transformam nos movimentos historicos e sociais de uma sociedade. Observa-se,
gue o despertar da atencdo quanto aos direitos da crianca, percorreram um longo
caminho e que até hoje, ainda encontram-se situacbes onde crianca e suas
especificidades quanto a infancia encontram percal¢cos quanto a garantia de seus

direitos e de modo especial aos seus direitos quanto a Educacéo Infantil.

2.3 O ESPACO COMO FENOMENO DE ESTUDO E O ESPACO ESCOLAR

Bachelard (1979), em seu livro A Poética do Espaco, apresenta que as questdes
referentes ao espaco e tempo, estabelecem influéncias e marcas reciprocas entre
estes e 0s sujeitos, ao mesclar lembrancas e vivéncias destes no e pelo espaco, “[...]
€ pelo espaco, € no espaco que encontramos os belos fésseis de uma duracao
concretizados em longos estagios. O inconsciente estagia. As lembrancas sao

imo&veis e tanto mais sélidas quanto mais bem especializadas” (p. 203).

Salienta-se que, essas influéncias e marcas apresentam-se em diferentes espacos
habitados como a casa, a escola, a fabrica, a igreja, o bairro e a cidade, enfim, nos
espacos onde 0s sujeitos estabelecem relacdes e interacdes a partir de seus
espacos e entre seus pares, vivendo e convivendo nesses espacos, e onde afirma
Lima (1989, p. 13) “[...] ninguém escapa a inevitabilidade de viver e de se relacionar

com pessoas e objetos num espaco material e concreto, carregado de significado

[.].

Destaca-se ainda, que as fungcbes a que se destinam 0s espac¢os sao marcadas
pelas acdes e relacbes a serem vivenciadas pelos sujeitos, onde afirma Detoni
(2007, p. 38), que “[...] o homem sempre percebeu que espagos deveriam ser
criados, antes que por necessidades fisicas, pela afinidade com a tarefa a ser nele

cumprida”.
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Os sinais da existéncia de relacdes de influencias reciprocas entre o0s sujeitos e 0s
espacos e como 0s sujeitos se apropriam, transformam e sdo transformados por
esses, apresentam-se como fatores indispensaveis ao interesse e realizacdo de
qualquer pesquisa que apresente como tema o0 espaco, mais especificamente, o

espaco escolar utilizado pelos sujeitos da educacéao infantil.

Para essa compreensdo, se faz necessario realizar aproximacdes tedricas que
contribuiram com a percepcdo e reconstrucdo dos caminhos vivenciados e
significados no cotidiano do espaco escolar. Assim, far-se-a4 interlocugcdo com

autores gque apresentam estudos sobre o espaco e o espaco escolar.

O termo espacgo apresenta diversas concepcdes, em diferentes areas de estudo.
Para a arquitetura e geografia possuem um significado. Areas como a psicologia,
arte, filosofia, historia e sociologia trardo outras questdes e definicdes proprias as
especificidades de cada uma delas, sendo que algumas dessas ciéncias
preocupam-se em estruturar as especificidades do termo espago a partir de

conceitos como lugar, meio, ambiente, territério, regido.

Este topico se apropriara, especificamente, de alguns tedricos, que foram
considerados pela pesquisadora, como expoentes nas questdes referentes as
reflexdes sobre espaco como: Certeau (2008), Frago (2001), Massey (2004, 2008),
Santos (1986). Também se abordara autores como: Escolano (2001), Barbosa
(2006) Forneiro (1998), Lima (1989) e Alves (1998) quanto ao espaco escolar.

Santos (1986) alerta quanto ao esforco de definicdo do espaco devido as variaveis
formas como se apresentam o seu conteldo através da histria. Porém, com a
leitura da obra, percebe-se a diferenciacao entre territorio e espaco onde se destaca
que a que “a utilizacao do territério pelo povo cria o espago” (p.232), o territério,
apresenta mudancas ao longo da histéria, e o espaco, com funcdes definidas

historicamente, é organizado socialmente, centrado no homem, no sujeito.

Michel de Certeau (2008) a partir de sua formacéo filosofica discorre em sua obra
sobre questdes do cotidiano e ao tratar da questdo estabelece uma distingdo entre
espaco e lugar para indicar que “[...] o espago € um lugar praticado”. (2008, p. 202).
Esse espacgo que se apresenta a partir das “praticas comuns”, cotidianas, das artes

de fazer dos praticantes, situa o sujeito como base desse espaco.
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Ora, sendo o espac¢o um lugar praticado e percebido, deve-se considerar a presenca
dos sujeitos, suas praticas, suas percepcodes, verificar que o espaco esti além de
suas estruturas fisicas, é espaco do e para sujeito, modificado por este, imbricado de

marcas sociais, percepc¢oes, acoes, mas que também deixa suas marcas.

Massey (2004) considera o lugar na relacdo com o local, o cotidiano e o real, onde
“[...] o espacgo nao existe antes de identidades; entidades e de suas relacbes. As
identidades e as inter-relacdes sao constituidas juntas nas negociagcdes internas de

construcéo do espaco lugar” (p.30).

Portanto espaco vivido, real, é espaco de relacfes, interacdes entre o sujeito e lugar,
trazendo uma dimenséo social atravessada pelos sentidos e percepcfes dos sujeitos
que por ali passam, vivem e convivem onde Battini (apud FORNEIRO, 1998, p. 231)
revela que “é necessario entender o espago como um espaco de vida, no qual a vida

acontece e se desenvolve: € um conjunto completo.”

Na discussdo acerca do espaco, Forneiro (1998, p. 232) apresenta como uma
diferenciacdo entre espaco e ambiente, apesar de considerar “que estdo
intimamente relacionados”, refere-se aos espacos como “[...] locais para a atividade
caracterizada pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoracgao” e o ambiente, por sua vez, ao “conjunto do espaco fisico e das relagdes

gue nele se estabelecem no mesmo”.

Ainda quanto as diferengas conceituais sobre espaco e ambiente, Barbosa (2006),
destaca que “[...] um ambiente € um espaco construido, que se define nas relagdes
com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas
responsaveis pelo seu funcionamento e também pelos seus usuarios. ” (p. 119). O
espaco fisico, por sua vez, € o lugar de desenvolvimento de “[...] multiplas
habilidades e sensacbes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constréi-se pelos simbolos e

pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente. ” (p. 120).

A percepcéao de espaco como processo cultural e sua dimensao simbalica apontadas
na citagdo, nos remete a realidade construida pelos sujeitos através de suas
experiéncias, sentidos, interpretacfes, relacdes e interagbes, em constantes

movimentos.
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Observa-se, entdo, que o0 espaco e ambiente sdo conceituados nas suas
peculiaridades de acordo com o0s processos que se desenvolvem no fazer nas
praticas cotidianas, porém Lima (1989, p. 14) destaca que “o espago, portanto,
existe sempre conjugado a um ambiente, assim como o0 ambiente ndo existe sem

estar ligado a um espago.”

Portanto, neste estudo, diante da diversidade de diferengas conceituais e tedricas de
diversos autores, usar-se-a o termo espaco, como referéncia ao tratar-se do espaco

fisico, lugar e ambiente onde se desenvolve a pesquisa.

Evidencia-se que este estudo, ndo pretende fragmentar uma gama de conceitos que
constituem o espaco, visto que, acredita-se que esses conceitos sdo dependentes e
coexistem a partir das interacdes entre os sujeitos, lugares, objetos, percepcdes,
sentidos e vivéncias que produzem o0s espacos e sdo produzidos por ele,

movimentando-se, como destaca Certeau (2008, p. 202), onde

O espago € um cruzamento de moveis. E de certo modo animado pelo
conjunto dos movimentos que ai se desdobram. Espaco € o efeito produzido
pelas operacbes que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o
levam a funcionar em unidade polivalente de programas conflituais ou de
proximidades contratuais.

O espaco apresentado pelo autor por meio do conjunto dos movimentos corrobora
com as proposi¢cdes de Massey (2004), que conceitua o espag¢o como fisico e ativo,
tendo em vista, que é constantemente explorado e ocupado pelos sujeitos que nele
realizam movimentos ao usa-lo. A autora ainda evidencia que o ponto principal do
espaco, reside no fato de vé-lo como uma producédo constante de eventos realizados

pelos sujeitos que o utilizam. Sendo este:

1. Produto de inter-relagdes. Ele é constituido através de interacgdes.

2. Esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade; onde distintas
trajetdrias coexistem; é a esfera da possibilidade da existéncia de mais
de uma voz.

3. Produto de relagdes que s&o praticas materiais necessariamente
embutidas que precisam ser efetivadas, ele estd sempre num processo
de devir, estda sempre sendo feito - nunca esta finalizado, nunca se
encontra fechado (MASSEY, 2004, p. 08).

Nessa perspectiva, pensando o conceito de espaco como produto de inter-relacdes,
possibilidade de multiplicidades, apresentando-se sempre em construgdo, em um
constante devir, destaca-se nessa pesquisa, 0 espaco escolar, mais especificamente

0 espaco fisico da escola, buscando as interacdes e relagdes sociais, culturais e
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histéricas que nele sdo estabelecidas e as significacbes observadas na vivéncia
cotidiana deste espaco, lembrando que “[...] a escola, em suas diferentes
concretizacdes, € um produto de cada tempo, e suas formas construtivas sédo, além
dos suportes da memoria coletiva cultural, a expressdo simbolica dos valores
dominantes nas diferentes épocas” (ESCOLANO, 2001, p.47).

Se 0 espaco escolar educa, transforma, a relacdo entre sujeitos e espacgos fisicos
apresentam dimensfes simbolicas e pedagdgicas, formam e sdo formadores de
construcdes referentes aos conhecimentos e saberes, que muitas vezes, passam
despercebidos pelos sujeitos da educacdo e expressam determinados discursos,
como nos alerta Escolano (2001, p. 27),

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica,
estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de
estimulos, conteudos e valores do chamado curriculo oculto, ao mesmo
tempo em que imp&em suas leis e organizacdes disciplinares.

Em conformidade como o autor supracitado Alves (1998) confirma a visao do espaco
escolar como dimensdo material do curriculo, e Frago (2001) destaca a sua nédo
neutralidade pois, para o autor o espaco “[...] sempre educa. Resulta dai a analise
conjunta de ambos 0s aspectos — 0 espaco e a educacdo — a fim de se considerar

suas implicagdes reciprocas.” (p. 75)

Frago (2001, p. 78), ressalta ainda que

[...] todo espaco é um lugar percebido. A percepcdo € um processo cultural.
Por isso, ndo percebemos espagos, sendo lugares, isso é, espagos
elaborados, construidos. Espac¢os com significados e representacdes de
espacos. Representacdes de espacos que visualizam ou contemplam, que
se rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma
interpretacao determinada. Uma interpretagédo que € o resultado ndo apenas
da disposicdo material de tais espacos, como também de sua dimensé&o
simbdlica.

O espaco escolar analisado pelos autores Frago e Escolano (2001), apontam ainda
para consideracdes de sistema de valores e apresenta um tipo de discurso, um
conjunto de aprendizagens culturais e ideoldgicas, ou seja, ndo se trata de um
espaco escolar neutro, pois apresenta uma visdo de mundo e de interesses. Diante

do exposto, acredita-se, que por isso este espacgo é impulsionador de constantes

reflexdes, intervencdes e reavaliagdes.
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Zabalza (apud FORNEIRO, 1998, p.236) explicita a visao de espag¢o como “estrutura
de oportunidades e contextos de aprendizagem e de significados” destacando sua

importancia como elemento educativo onde:

O espaco na educacédo é constituido como uma estrutura de oportunidades,
€ uma condicdo externa que favorecera ou dificultard o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera
estimulante ou, pelo contrario, limitante, em funcéo do nivel de congruéncia
em relacdo aos objetivos e dindmica geral das atividades que forem
colocadas em pratica ou em relacdo aos métodos educacionais e instrutivos
gue caracterizem o nosso estilo de trabalho.

Ja com relacdo aos espacos fisicos destinados a Educacao Infantil, Zabalza (1998),
destaca que este “possui caracteristicas muito particulares” no que se refere a
organizacdo dos espacos, pois na fase da infancia se faz necessaria a atencéo
referente a espacos amplos, diferenciados, de facil acesso e especializados, em que
as criangas possam movimentar-se, interagir, viver e conviver, desenvolvendo-se
integralmente. Desta forma, existe a necessidade dos espacos oferecerem
oportunidades diversas de interacfes e de aprendizagens, individuais ou coletivas,

envolvendo grupos de criancas e adultos, criancas e criancas e adultos e adultos.

Os espacgos para a educacao infantil devem levar em conta as possibilidades das
praticas e interacfes entre os diferentes sujeitos que atendem e sdo atendidos por

D

essa educagao considerando que o espago “[...] organizado ou construido

o

mediado, qualificado, completado ou alterado pela relacdo que nele estabelece

individuo consigo proprio ou com outros individuos.” (LIMA, 1989, p. 14).

Portanto ao refletir sobre o espaco escolar como destacam Alves e Garcia (2000), é
necessario que “[...] se reeduque nossa capacidade de ver, ouvir, sentir as ideias e
acOes produzidas no espaco/tempo do cotidiano da escola e da sala de aula, com
suas ldgicas e no seu ritmo préprio [...]” (p.17), e assim considerar os diferentes

sentidos, saberes e praticas dos sujeitos que constituem a educacgao infantil.

2.3.1 As interacdes no cotidiano da educacgao infantil

Certeau (2003, p. 31) esclarece que “[...] o cotidiano é aquilo que nos é dado a cada
dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia apos dia, [...] € aquilo que nos

prende intimamente, a partir do interior”. Ou seja, pensar no cotidiano € pensar na
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vida de cada dia, seus acontecimentos e nao acontecimentos, no concreto e

abstrato, no implicito e explicito, no visivel e invisivel.

De posse do entendimento do cotidiano, passar-se-4 a discorrer que interacdes
ocorrem no cotidiano da Educacdo Infantil, atravessando as criancas e suas
infancias. A infancia tem ocupado em nosso meio social, diferentes posicbes e
lugares, marcadas pelas demandas da sociedade em constante movimento nas

relacdes e praticas sociais. Para Sarmento (2005, s.p.),

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, ndo se esgotou.
E continuamente actualizado na pratica social, nas interaccdes entre
criangas e nas interac¢des entre criancas e adultos.

Discorrendo-se sobre o cotidiano, passar-se-a a refletir sobre as interacdes que
ocorrem no cotidiano da Educacao Infantil, destacando a importancia de refletir

sobre as interacdes no espaco da educacao infantil.

O termo interacdo, segundo o Dicionario Aurélio (FERREIRA, 1988, p. 774) significa:
“1. Agdo que se exerce mutuamente entre duas ou mais coisas, ou duas ou mais
pessoas; acao reciproca’. As reflexdes sobre as interacdes entre 0s sujeitos,
concebendo-os numa perspectiva sécio-histérica, como um ser social que se
constitui e se desenvolve no cotidiano das relagces e interacdes que estabelecem

com 0 meio em processos mediados.

O individuo cresce num ambiente social e a relacdo que ele estabelece com os
outros individuos é fundamental para o seu desenvolvimento. Sendo assim, observa-
se que, o0 espaco fisico da escola é importante ndo s6 pelas suas dimensdes
geométricas, mas também pelas suas dimensfes sociais. Pois, a escola, deve ser
um espaco estimulante e desafiador para que a crianca desenvolva suas
capacidades de forma prazerosa, e possibilite a partir das interacbes e das

brincadeiras, desenvolver-se junto aos demais sujeitos do cotidiano escolar.

Considerar a constituicdo do sujeito crianca no espaco da educacéao infantil a partir
das interacOes estabelecidas entre criangas e seus pares e criancas e adultos, € dar
visibilidade as rotinas que se estabelecem nesses espacos, ndo apenas fisicos mas

também sociais, humanos.
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Barbosa (2006, p. 37) destaca que as rotinas “[...] podem ser vistas como produtos
culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a

organizacgao da cotidianeidade”. A autora destaca ainda que

[...] € necessario diferenciar a vida cotidiana, em sua complexidade e em
sua amplitude, das rotinas, isto €, de uma racionalizacdo ou de uma
tecnologia constituida pelos seres humanos e pelas instituicdes para
organizar e controlar a vida cotidiana. Assim, a rotina é apenas um dos
elementos que integram o cotidiano.

Vale destacar que na educagao infantil “ao criar rotinas, € fundamental deixar uma
ampla margem de movimento, sendo encontrar-se-a o terreno propicio a alienagao”
(BARBOSA, 2006, p.39). Certeau destaca que as “maneiras de fazer’” formam a
contrapartida dos sujeitos que atuam sobre o cotidiano, organizando-o e
reorganizando-o “essas maneiras de fazer constituem as mil préticas pelas quais
usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da producéo
sociocultural.” (CERTEAU, 2008, p. 41).

A organizacao do cotidiano a partir das rotinas se torna um importante aspecto a ser
desenvolvido no espaco escolar, quando as acglOes e interacbes permitem aos
sujeitos pensa-las, cria-las, recria-las e compreende-las na vida cotidiana partindo da

integralidade, através de mediacfes nesse espaco.

Verifica-se 0 conceito de mediacdo na obra de Vygotsky (1991) onde o
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos é caracterizado pelo processo de mediacao,
gue impulsiona o desenvolvimento pelas trocas entre os sujeitos de um determinado
contexto socio-histérico e cultural, estabelecidas nas e pelas interagcdes. O autor
ressalta ainda que o desenvolvimento € mediado pelos sistemas simbolicos, sendo a
linguagem o principal sistema que produz a mediacao entre o sujeito e o objeto do

conhecimento.

Assim, a fala/linguagem ocupa um lugar de destaque nas interacdes e acles da

crianga com 0 meio e com 0S outros.

Corroborando com o autor supracitado, Bakhtin (2004, p. 66) observa que nas
interagcbes entre os sujeitos, supde-se um tipo de producéo de linguagem onde ...]

cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e
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lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. A palavra revela-se, no

momento de sua expressédo, como o produto da interagao viva das forgas sociais”.

Nas interacfes, além do papel da fala/linguagem, cabe destacar a importancia do
papel do brinquedo e da brincadeira como modo de interacdo. As interacfes
perpassam toda documentacgao oficial analisada nesta pesquisa, destacando a sua
importadncia nas préaticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da

educacao infantil, tendo também como eixo norteador as brincadeiras.

Segundo Kishimoto (2010, p. 1) para a crianca 0 brincar é considerada sua

“atividade principal”, destacando sua importancia,

[...] porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e
valores, conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acdes prazerosas,
de partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de
diferentes linguagens, de usar o corpo, 0s sentidos, os movimentos, de
solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no
plano da imaginagdo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia,
gue coloca a brincadeira como ferramenta para a criangca se expressar,
aprender e se desenvolver.

Destacando a importancia da brincadeira para a crianga, Oliveira (1998, p. 90),

reforca o papel das interacdes no cotidiano da educacao infantil onde,

As interacbes que as criancas estabelecem entre si nas diferentes
atividades tém que ser estimuladas. Fazer parte de um grupo infantil
envolve relacdes privilegiadas, demonstrar abertamente interesse pelo que
ocorre com o outro, atencéo partilhada, sintonizagdo reciproca e também a
formulacdo de um conhecimento partilhado: simbolos coletivos e solu¢cdes
comuns.

Portanto ao se refletir sobre a escola, as instituicbes para a educacéao infantil e os

espacos escolares, deve-se considerar que

[...] nela se permanece durante aqueles anos que se formam as estruturas
mentais basicas das criancas, adolescentes e jovens. Estruturas mentais
conformadas por um espaco que, como todos, socializa e educa, mas que,
diferentemente de outros, situa e ordena com essa finalidade especifica a
tudo e a todos quantos nele se encontrem. (FRAGO, 2001, p.64)

Ao se discorrer quanto a algumas das interacdes que se estabelecem na educacéo
infantil entre 0s seus sujeitos e espacos, apresenta-se no proximo capitulo algumas
reflexdes sobre a metodologia que ajudou-nos na caminhada ao encontro com 0s

sujeitos participantes desta pesquisa.
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2.3.2 Apontamentos dos documentos oficiais sobre o espaco destinado para a
educacéao infantil

Espacos projetados com a finalidade voltada a sujeitos especificos, sdo comuns a
todos os setores da vida social. Igrejas, fabricas, bibliotecas e escolas, sdo exemplos
de espacos do meio social que contribuem na formacgéo de comportamentos sociais
e culturais. A escola ocupa tradicionalmente posi¢ao singular como espaco formal de
ensino e possuem caracteristicas fisicas, elementos comuns que a identificam como:

salas de aula, patio, refeitério, secretaria e banheiros.

E interessante destacar que ao longo da histéria da educacdo pode-se verificar que
a escola, est4 ligada a nocado de um espaco, huma determinada localizagdo, mesmo
que este ndo implique em um espaco edificado apropriado para fins educativos,

como apresenta Frago (2001, p. 70),

A escola ancorada num espago, a escola estavel, ndo implicou nem implica
sempre — muito menos do que agora — um lugar especificamente construido
para tal fim. Bem ao contrario, o habitual tem sido recorrer a edificios e
locais ndo pensados na sua origem como escola mas que, por diferentes
maneiras, se destinavam total ou parcialmente ao ensino.

A construcdo, a reforma e a adaptacdo dos espacos escolares, sdo regidas por
legislac6es educacionais que vigoram no pais, estado e municipio, quanto a aspectos
e critérios a serem observados quanto a infraestrutura e uso destes, porém “a
aceitacdo da necessidade de um espaco e de um edificio préprios, especialmente
escolhidos e construidos para ser uma escola, foi historicamente o resultado da

confluéncia de diversas forgas e tendéncias.” (FRAGO, 2001, p. 73)

Forcas e tendéncias que se encontram diretamente relacionadas ao carater social e
histérico da sociedade, e que diante dos avancos legais do pais impdem a
necessidade de regulamenta¢gfes em ambito nacional, estadual e municipal que sejam
estabelecidas e cumpridas, visando garantir padrbes basicos de qualidade no

atendimento as creches e pré-escolas, a educagéo infantil.

O Ministério da Educacédo tem apresentado publicacdes diversas publicacbes a
respeito do tema, tais como “Subsidios para credenciamento e funcionamento de
instituicbes de educagao infantil” (BRASIL, 1998); “Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educagao Infantil” (BRASIL, 2006a); “Parametros
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Nacionais de Qualidade” (BRASIL, 2006b); “Critérios para um Atendimento em
Creches que Respeite os Direitos Fundamentais da Crianga” (BRASIL, 2009a);
‘Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil” (BRASIL, 2009b); e o documento
“Brinquedos e brincadeiras de creches” (BRASIL, 2012).

O documento — “Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicdes de
educacao infantil” (BRASIL, 1998) — é o primeiro a tratar das especificidades do
espaco apos a LDBEN (1996) e numa articulacdo entre o Conselho Nacional, os
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacédo, busca contribuir para a formulacéo

de diretrizes e normas para a educacao infantil no Brasil e divide-se em trés partes.

A primeira refere-se aos fundamentos legais, principios e orientacdes gerais para a
educacéo infantil, consideracdes sobre a regulamentacdo para formacao do professor
de educacdo infantil e referencial para a regulamentacéo das instituicbes de educacéo
infantil. A segunda parte apresenta oito textos* que abordam questdes referentes a
qualidade da educacdao infantil. Na terceira parte sédo apresentadas consideragdes
finais referentes ao documento que vem referendar a conquista da educacéo infantil
como um direito. Os textos da segunda parte abordam questdes referentes a
qualidade da educacao infantil, destaca-se dentro da proposta desta pesquisa, 0s
textos: “Estrutura e funcionamento de instituicdes de educacéo infantil’, de Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira; e “O espaco fisico nas instituicdes de educacao infantil”,

de Ana Lucia Goulart Faria.

Nesses textos, a qualidade da educacéo infantil aparece centrada em normatizacdes

e estruturacao de espacos, vale destacar que os textos citados apresentam que:

Deve haver a presenca de espacos fisicos variados e estimulantemente
decorados para a execucdo de diferentes atividades e que contem com
equipamentos e mobiliarios adequados. Neles é necessario a observancia
de exigéncias técnicas quanto ao tamanho, ventilacdo, som e iluminacéo
dos aposentos. Nao devem existir barreiras arquitetbnicas para o0s
deficientes fisicos e ha necessidade de adaptacdo dos espacos para

4 Os textos apresentados no documento sédo: 1)CURY, C. A. J. A educacéo infantil como direito; 2)
MALVEZZI, M. R. Histérico e perspectiva do Projeto “Estabelecimento de critérios para
credenciamento e funcionamento de instituicbes de educacao infantil”’; 3) BARRETO, A. M. R. F.
Situagdo atual da educacdo infantil no Brasil; 4) CAMPOS, M. M. A regulamentacdo da educacdo
infantil; 5) ASSIS, R. de Educacéo infantil e propostas pedagdgicas; 6) VALADAO M. M. Educacéo
infantil e salde; 7) OLIVEIRA Z. de M. R. de Estrutura e funcionamento de instituicdes de educacao
infantil; 8) FARIA, A. L. G. O espaco fisico nas instituicdes de educagéo infantil
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garantir a inclusdo de criangcas com necessidades especiais nas turmas
regulares. (OLIVEIRA, 1998, p. 91)

Vale frisar que o texto de Faria (1998, p. 95), aponta para a situacao verificada em

algumas instituicdes de educacéao infantil quanto aos seus espac¢os quando destaca

As instituicdes de educacdo infantil deverdo ser espagos que garantam o
imprevisto (e ndo a improvisacdo) e possibilitem o convivio das mais
variadas diferencas, apontando para a arbitrariedade das regras (dai o jogo
e a brincadeira serem essenciais nesta fase da vida, permitindo o exercicio
da contradi¢éo, da provisoriedade e da necessidade de transformagdes).

Pode-se constatar que a improvisacao de espacos para atendimento da educacéo
infantil € uma prética a ser evitada pelos 6rgdos responsaveis, reconhecendo que
esse espaco necessita “ambientar os adultos e criangas”, permitindo multiplas
formas de expressdo e dimensdes humanas que se encontram em constantes

interacBes e movimentos no espaco escolar.

Quanto aos “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil” (BRASIL,
2006a) este se apresenta organizado em dois volumes, em seu Volume |, apresenta

os fundamentos quanto a

[...] uma concepcdo de crianca, de pedagogia da Educacdo Infantil, a
trajetéria historica do debate da qualidade na Educacdo Infantil, as
principais tendéncias identificadas em pesquisas recentes dentro e fora do
pais, os desdobramentos previstos na legislagdo nacional para a area e
consensos e polémicas no campo (BRASIL, 2006a, p. 9-10)

E em seu Volume Il, se prop0e a estabelecer “[...] as competéncias dos sistemas de
ensino e a caracterizacdo das instituicées de educacéo infantil a partir de definicdes
legais, [...]” (BRASIL, 2006a, p.10). Nesse volume sao apresentados parametros de
qualidade para os sistemas educacionais quanto a diversos aspectos, entre eles
referentes a infraestrutura das instituicbes da educacao infantil, que séo detalhados
no documento Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicbes de

Educacao Infantil.

Os “Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacao Infantil”
(BRASIL, 2006b), documento integrante dos Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacéo Infantil, além de detalhar os aspectos mencionados acima, refere-
se aos subsidios destinados aos sistemas de ensino em adaptacdes, reformas,
construcbes de espacos destinados a esta fase da educacdo, evidenciando o

ambiente como educador.
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Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de
interacBes e que o professor tem papel importante como organizador dos
espacos onde ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na
escuta, no didlogo e na observacdo das necessidades e dos interesses
expressos pelas criancas, transformando-se em objetivos pedagdgicos
(BRASIL, 2006b, p. 8)

Entretanto, cabe informar, que os parametros ndo sdo mandatarios, cabendo a cada
instituicdo se “adequar as sugestdes a sua realidade, respeitando as caracteristicas
da comunidade na qual a instituicdo esta inserida ou sera inserida, sempre

flexibilizando as sugestdes apresentadas” (BRASIL, 2006b, p.10).

O documento “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s Direitos
Fundamentais da Crianga” (BRASIL, 2009a), apresenta critérios referentes a
organizagdo e ao funcionamento interno das creches e a definicdo de diretrizes e
normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches. Cabe destacar
gue apesar de o objetivo principal do documento versar sobre a creche, muitos dos

itens incluidos no documento, aplicam-se também a pré-escola.

Com relagéo aos “Indicadores de Qualidade de Educacéao Infantil” (BRASIL, 2009b)
este se caracteriza como instrumento de autoavaliagdo das instituicdes infantis,
visando contribuir para que as mesmas possam buscar caminhos préprios quanto as
suas praticas educativas. Elaborado com base em aspectos fundamentais para a
qualidade da instituicdo, onde se destaca nesse estudo as dimensdes das
interacdes, dos espacos, materiais e mobiliarios e da formacdo e condi¢bes de
trabalho das professoras e demais profissionais, visando subsidiar esta pesquisa.

O documento oficial intitulado “Brinquedos e brincadeiras de creches” (BRASIL,
2012), é um material de orientacdo pedagodgica para educadores e gestores que
buscam conhecer ainda mais as caracteristicas da infancia, destacando a
importancia do brincar na educagéao infantil, destacando que “[...] valorizar o brincar
significa oferecer espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira como atividade
gue ocupa o0 maior espago de tempo na infancia” (BRASIL, 2012, s.p.). Em sua parte
introdutéria 0 documento aponta para quatro condicbes prévias necessarias a

introducéo de brinquedos e brincadeiras na creche, sendo elas:

1. Aceitag&o do brincar como um direito da crianga;
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2. Compreenséo da importancia do brincar para a crianga, vista como um
ser que precisa de atencéo, carinho, que tem iniciativas, saberes, interesses
e necessidades;

3. Criacdo de ambientes educativos especialmente planejados, que
oferecam oportunidades de qualidade para brincadeiras e interaces;

4. Desenvolvimento da dimens&o brincalhona da professora. (BRASIL,
2012, p. 10)

O documento reforca a necessidade de que nas praticas pedagdgicas e nas
experiéncias infantis, as brincadeiras e interacbes devem estar presentes,
destacando que sob a oOtica das criancas, na educacdo infantil, as interacbes
ocorrem entre as criancas e as professoras/adultos; as criancas entre si; as criangas
e 0s brinquedos; as criangas e o0 ambiente; e as criangas, as instituicbes e as
familias. Nesse documento, o modulo IV, que trata da Organizacdo do Espaco Fisico,
dos brinquedos e dos materiais para bebés e criancas pequenas, apresenta que para
implementar os eixos principais das praticas pedagdgicas, as interacdes e a brincadeira,
frisando a importancia do espaco quanto as praticas da educacéao infantil.

Pensar no tipo de espago e nos materiais necessarios para as brincadeiras
e interacdes € importante, mas deve-se considerar, também, a qualidade
dos espacos para as criancas dormirem, serem alimentadas, terem suas
fraldas trocadas, tomarem banho, explorarem objetos e ambientes sozinhas,
com outras criancas e com a professora. (BRASIL, 2012, p. 109)

O documento (BRASIL, 2012, p. 110), apresenta ainda que é “[...] necessario que o
espaco e os materiais dialoguem com o curriculo definido, que se ajustem as
concepcles que se tem de crianca e da forma como se pretende educa-la”. Sendo
esse conjunto de fatores denominado no documento de “ambiente educativo” tendo

em vista a proposta curricular das unidades.

Verifica-se de modo geral que, esses textos concebem os aspectos do espaco fisico
como elementos relevantes da Educacdo Infantil. E, apesar desses documentos
fornecerem subsidios técnicos sobre o planejamento e a organizacdo destes, ainda
e frequente encontrar na realidade brasileira espacos improvisados destinados a
Educacdo Infantii e, isso acarreta, muitas vezes, praticas cotidianas em

descompasso com o discurso dos documentos oficiais.

Bom destacar que os documentos analisados apresentam o espac¢o da educacéo
infantil, interligados as demais questbes cotidianas da educacdo infantil como as

interacdes, brincadeiras, cuidados. Percebe-se uma tentativa nesses documentos de
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abordar questbes apontadas pelo olhar de adultos e criangas da educacao infantil,
porém com o estudo dos documentos supracitados, ndo se encontra indicios de
participacdo das criancas na definicdo dos parametros referentes aos espacos, que
sao definidos a partir do olhar e da fala dos adultos. O que diriam as criangas sobre
essas questdes? Como percebem e que querem nosS espacos escolares da
educacgéo infantil? Posteriormente, na analise do caminho percorrido em campo, trar-

se-4 algumas respostas a essas questdes.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Pesquisar se aprende mediante o préprio fazer, enfatizam os especialistas;
nada poderia substituir esta pratica. Mesmo porque muitas situagcfes
inusitadas esperam pelo pesquisador no decorrer dos variados momentos
de seus trabalhos e, como se deduz, elas ndo estdo, e nem sequer
poderiam estar, previamente decodificadas em manual algum (OLIVEIRA,
2001, p. 21)

Neste item serdo debatidos os caminhos metodolégicos percorridos para a
realizacdo desta pesquisa, a trajetdria metodoldgica, os participantes envolvidos, o
cenario local e os procedimentos para a coleta e analise dos dados. As escolhas
ocorrem a partir do desenvolvimento do contexto da pesquisa onde o pesquisador
ao selecionar determinada unidade, deve estar “[...] atento ao seu contexto e as

suas inter-relagbes, enquanto um todo orgénico e a sua dindmica enquanto um

processo, uma unidade em acdo.” (ANDRE, 2007, p. 24).

E fato, que toda pesquisa surge de um problema, de uma questdo que desperte o
interesse, que incomode e que mova 0 pesquisador. Desse modo, Bogdan; Biklen
(apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2) revelam que:

Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a
acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a
composicao de solugbes propostas aos seus problemas.

Por reconhecer os desafios de interagir nos espagos improvisados, tomar-se-a como
ponto de partida, a reflexdo acerca do espaco pesquisado, espaco este local de
trabalho da pesquisadora na época da pesquisa. Bogdan e Biklen (apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 23) mencionam que a pesquisa emana “[...] valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador® e Freitas (2003, p. 37),
acrescenta que o pesquisador “[...] € um ser social que marca e € marcado pelo
contexto em que vive”. Portanto, no que tange a abordagem da problemética, essa

pesquisa fara o uso do método qualitativo.

Lidke e André (1986) destacam como principais caracteristicas da pesquisa
gualitativa: o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
principal instrumento; os dados coletados sdo predominantemente descritivos; a
preocupacao com o processo é muito maior do que com o produto; o significado que
as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo

pesquisador; e a tendéncia do processo indutivo na analise dos dados.
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Com relacdo a perspectiva socio-historica verifica-se que esta é a mola
impulsionadora do estudo qualitativo, tendo em vista, a complexidade do espaco
escolar, investigando as interacfes no/do cotidiano e a interacao entre pesquisador
e 0s sujeitos do contexto pesquisado, investigando o fenbmeno em seu processo
vivo. Nessa perspectiva os estudos “[...] devem focalizar o particular como instancia
da totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por seu

intermédio, compreender também o contexto”. (FREITAS, 2002, s.p.)

Freitas (2003, p. 27-28), indica que este tipo de pesquisa, se caracteriza pelos

seguintes aspectos:

e A fonte dos dados é o texto (contexto) no qual o acontecimento emerge,
focalizando o particular enquanto instancia de uma totalidade social.

e As questdes formuladas para a pesquisa ndo sao estabelecidas a partir
da operacionalizacdo de varidveis, mas se orientam para a compreenséo
dos fendmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer
histérico.

e O processo e coleta de dados caracterizam-se pela énfase na
compreensédo, valendo-se da arte da descricio que deve ser
complementada, porém, pela explicacdo dos fendbmenos em estudo,
procurando possiveis relagbes dos eventos investigados numa
integracéo do individual com o social.

e A énfase na atividade do pesquisador situa-se no processo de
transformacdo e mudanca em que se desenrolam os fenbmenos
humanos, procurando reconstruir a histéria de sua origem e de seu
desenvolvimento.

e O pesquisador é um dos principais instrumentos da pesquisa porque,
sendo parte integrante da investigacao, sua compreensao se constréi a
partir do lugar sécio-histdrico no qual se situa e depende das relagbes
intersubjetivas que estabelece com os sujeitos com quem pesquisa.

e O critério que se busca numa pesquisa ndo € a precisdo do
conhecimento, mas a profundidade da penetracdo e a participagdo ativa
tanto do investigador quanto do investigado.

Ainda seguindo a linha de pensamento da autora supracitada, verifica-se que a
pesquisa em ciéncias humanas a partir de uma perspectiva sécio-historica significa
compreendé-la como uma relacdo entre 0s sujeitos a partir de interrogacdes e trocas
possibilitadas pela linguagem, pelo didlogo. Ou seja, a partir de um “didlogo
compreendido ndo apenas como uma relacéao face a face, mas de uma forma mais
ampla implicando também uma relagéo do texto com o contexto" (FREITAS, 2003,
p.30).

Considerando o contexto e as relacfes entre os sujeitos da pesquisa com o espago
escolar do qual fazem parte e compartilham, destaca-se 0 nosso interesse quanto ao

objeto do estudo, procurando compreender e revelar os sentidos e interagbes das
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praticas cotidianas dos sujeitos num espaco improvisado para a Educacéo Infantil,
caracterizando a situacdo como um caso distinto constituindo uma unidade dentro

de um sistema maior.

Portanto, tendo em vista os objetivos e a natureza qualitativa dessa pesquisa, opta-
se por realizar o estudo de caso como modalidade de pesquisa, considerando que
se esta diante de uma situagao singular, “[...] incide naquilo que ele tem de Unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a permanecer, evidentes certas

semelhangas com outros casos e situagdes”. (LUDKE; ANDRE,1986, p. 17)

O estudo de caso apresenta caracteristicas fundamentais que sédo destacadas pelas
autoras Ludke e André (1986, p. 18-20) sendo elas:

1 - Os estudos de caso visam a descoberta;
2 — Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”;

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda;

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo;

5— Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagBes naturalisticas;

6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social;

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

Nota-se que tais caracteristicas apontam para um estudo que se preocupa com a
constante reformulacdo dos seus pressupostos, uma vez que o conhecimento nunca
esta acabado e o caminho deve continuar a ser trilhado. Sendo assim, a
preocupacao desse tipo de pesquisa é demonstrar a variedade e complexidade de

uma situagéo particular, focalizando a questdo em seu contexto, seu cotidiano.

De acordo com Gil (2009, p. 55) os estudos de caso requerem profundidade,
preservacao do carater unitario do caso e a nao separacao do contexto, para tanto é
necessario identificar, descrever e analisar: o local em que ocorre o fenbmeno, 0s

sujeitos, 0s eventos e 0s processos. Para obter essas informacdes € de grande valia
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a utilizacdo de diferentes instrumentos para coleta de dados como estratégias de

pesquisa.

3.1 RECURSOS METODOLOGICOS PARA PRODUCAO E COLETA DE DADOS

A escolha pelo estudo de caso possibilitara a utilizacdo de varias técnicas para a
coleta de dados, através de recursos como a observacdo participante, conversas,
analise documental questionarios e entrevistas, em situacdes diversas e com
diferentes sujeitos, que serdo utilizados em diferentes momentos da pesquisa além

de registros fotograficos e desenhos, visando entrelacar as informacdes obtidas.

Entende-se que o trabalho de campo se caracteriza como uma atividade de
profundo envolvimento do pesquisador no contexto vivido pelos sujeitos que
constroem suas relacfes e interacdes na medida em que elas |hes exprimem

sentidos e significados.

Busca-se conhecer o cotidiano de sentidos e interacdes entre criancas e adultos em
um espaco improvisado para a Educacéao Infantil. Para isso, devera se ater a “[...]
construcdo de um olhar e de uma escuta sensivel para captar e compreender
criangas, adultos e suas intera¢cdes” (KRAMER, BARBOSA, SILVA, 2005, p. 47).

O trabalho de campo iniciou-se apds esclarecimentos sobre a pesquisa e seus
objetivos em uma reunido com a direcdo do CMEI pesquisado e apés o
consentimento através de declaracdo de autorizacdo (APENDICE A), e onde em
seguida, se realizou uma reunido com as funcionarias do CMEI para apresentacdo e
esclarecimentos sobre pesquisa, verificando o interesse e possibilidade de
participacdo dos individuos na pesquisa, com a distribuicdo do termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE B) para a assinatura dos sujeitos que

concordassem em participar.

Diante do exposto e com a entrada em campo, uma das técnicas escolhidas para a

coleta dos dados foi a observacgéo participante com registro em diario de campo.

A observacédo participante, conforme afirma Gil (2010, p. 74) “[...] consiste na
participacdo real do pesquisador na vida da comunidade, da organizacdo ou do
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grupo em que é realizada a pesquisa.” Assim, foi o principal recurso metodolégico
nesta pesquisa, por meio dela procurou-se revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo, focalizando-as como um todo, como, por

exemplo, as interacdes que ocorriam entre 0s sujeitos.

O periodo dedicado a observacdo se estendeu por aproximadamente cinco meses
(margco/2014 a agosto/2014) e foi fundamental para construgéo e reconstrucao dos

caminhos da pesquisa.

A observacao participante, numa pesquisa de abordagem sécio historica, se
constitui, pois em um encontro de muitas vozes: ao se observar um evento
depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sao
discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte
construindo uma verdadeira tessitura da vida social (FREITAS, 2003, p. 33).

Na observacdo dos sentidos e interacdes que emergiam no/do cotidiano de um
espaco improvisado para a Educacao Infantil, procurou-se observar, ouvir e dialogar
com sujeitos envolvidos, valorizando as percepcfes pessoais € 0S aspectos

coletivos no contexto pesquisado.

Os registros das observacdes foram feitos no diario de campo, caderno que nos
acompanhou no periodo das observacfes em campo, no espaco improvisado, e
posteriormente no espaco reformado e ampliado do CMEI. Assim, o diario de campo
foi composto por uma diversidade de eventos aliados ao contexto do espaco e da
Educacéao Infantil, como o cotidiano no espaco improvisado e no espaco reformado.

Durante a permanéncia no campo, também se utilizou o recurso de registros
fotograficos visando apresentar imagens do espaco e revelar o cotidiano sentido

pelos sujeitos, por meio de imagens de suas interacdes e vivencias.

Para Gil a consulta a fontes documentais “[...] € imprescindivel em qualquer estudo
de caso” (2009, p. 76). Na presente pesquisa visando complementar as informagdes
obtidas a partir de outros procedimentos de coleta de dados, fortalecendo a coleta e
analise dos dados, realizou-se consulta de documentos como: listagem de
quantitativo de CMEI's, fichas de matriculas, diarios de classe, listas de espera por
vagas, Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CMEI, entre outros. A consulta a fontes
documentais foi sendo realizada a medida que a pesquisa foi sinalizando para

questdes relevantes para a pesquisa, como a demanda por vagas na Educacao
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Infantil do municipio e a necessidade de construcdo, ampliacdo e reforma dos
CME/’s.

O uso do questionario com os sujeitos adultos (APENDICE D) foi utilizado para
conhecer dados referentes aos sujeitos do espaco, suas experiéncias, percepcoes e
impressdes sobre espaco e Educacao Infantil, bem como as estratégias diante das
situacOes apresentadas, para posteriormente delimitar os sujeitos da pesquisa

visando angariar questdes referentes ao estudo.

O questionério foi composto por questBes fechadas e abertas e teve por finalidade
obter informacdes ligadas as questdes do estudo visando definir e redefinir os
caminhos da pesquisa. O questionario foi entregue aos sujeitos que aceitaram
participar da pesquisa, assinando o termo de consentimento livre e esclarecido, para

gue fosse respondido em um prazo de cinco dias.

Para aprofundar as questdes levantadas por meio do questionario a partir das
respostas analisadas e para obter dados referentes as questdes observadas,

utilizou-se a técnica da entrevista (APENDICE E).

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e |he formula perguntas, com o objetivo de
obtencado dos dados que interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto,
uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacéo (GIL, 2008, p. 109)

Além disso, na entrevista “[...] € o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o
tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe,
momento historico e social” (FREITAS, 2002, s.p.).

Sendo esta, uma entrevista semiestruturada aplicada aos sujeitos-adultos da
pesquisa, deixou-se claro para 0s sujeitos participantes que a entrevista teria carater
confidencial e que as informacdes prestadas permanecerdo no anonimato. Esta
entrevista foi aplicada a 03 (trés) sujeitos-adultos, profissionais do espac¢o escolar,
em dias distintos de acordo com o tempo disponivel dentro do horério de trabalho de

cada participante.

Com relagéo, a coleta de dados, com o0s sujeitos criancas, esta foi realizada por

meio de observagbes e conversas, onde inicialmente foi esclarecido o objetivo da
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pesquisa, apis breve reunido com os pais dessa turma no patio externo do espaco
improvisado, e posterior envio de termo de autorizagdo de participagédo das criangas
do Grupo V, denominado, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, destinado
as familias (APENDICE C). Devidamente autorizadas, validando a percepgdo da
crianga como sujeito, confirmou-se com as mesmas sobre o seu livre desejo de
participagdo na pesquisa, onde todas as criangas autorizadas por seus pais
mostraram-se desejosas de falar e serem ouvidas, num total de 10 (dez) criancas

participantes.

ApOs a primeira de uma das conversas, questionadas se gostariam de desenhar o
espaco onde estavam estudando, as criangas demonstraram interesse na proposta
expressando-se através de desenhos, pois como afirma Moreira (1984, p. 20) “[...] o
desenho é para a crianca uma linguagem como o gesto ou a fala [...]". Assim foi
disponibilizado material gréfico, para que as criancas pudessem expressar-se
também por meio de desenhos, que serdo apresentados no capitulo que se refere

aos dados obtidos e analisados, juntamente com os demais dados.

Assim os recursos metodolégicos aqui elencados, buscaram observar as praticas,
sentidos e interacbes do cotidiano de criancas e adultos no espaco destinado a
Educacéao Infantil.

3.2 CARACTERIZANDO A EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DA SERRA

Segundo Borges (2003), o processo de colonizacdo na Serra iniciou-se com a
fundacédo da Aldeia de Nossa Senhora da Conceicdo, em 1556, onde foram alojados
os indios temiminds chefiados por Maracajaguacu, vindos da regido da llha do
Governador no estado do Rio de Janeiro, sob a orientacdo do padre Braz Lourenco,
conforme recomendacdo do Donatdrio da Capitania do Espirito Santo, Vasco
Fernandes Coutinho. Posteriormente a Aldeia passou a ser conhecida como
Conceicao da Serra e, finalmente, como Serra, devido a cadeia de montanhas, que

se assemelha a uma serra, o Mestre Alvaro.

O municipio da Serra faz parte da Regido Metropolitana da Grande Vitéria, composta

pelos municipios de Serra, Vitdria, Cariacica, Vila Velha, Viana, Fundao e Guarapari.
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O municipio da Serra possui uma éarea territorial de 551,687km2, segundo maior
municipio da Grande Vitéria em extensao e o primeiro em ndamero de habitantes com
409.267, segundo dados demograficos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)® do ano de 2010 com estimativa da populacdo para o ano de 2014
de 476.428 pessoas.

A Serra, nas Ultimas décadas, viveu um intenso crescimento populacional devido
principalmente a mudanca do seu perfil produtivo econémico, que durante séculos,
foi dependente da agricultura e contava com uma populacdo de aproximadamente
9.192 habitantes na década de 1960.

A construcdo da BR 101 em meados da década de 1960 foi estruturante no sentido
de possibilitar a expansédo urbana do municipio, servindo para dar acesso as areas
destinadas as industrias e ao centro de consumo e de servicos, que era Vitoria

naquela época.

A partir da década de 1970, a industrializacdo buscou superar a crise econémica e
social ocorrida no Estado e a Serra vai crescer se urbanizando mais do que os
outros municipios da Grande Vitoria, por dispor da maior parte da sua area territorial
desocupada e com relevo adequado as instalacdes industriais, bem como por
localizar as industrias proximas de onde havia infraestrutura e mao-de-obra

disponivel.

A chegada de investimentos na regido muda a configuracdo do municipio a partir da
reorganizacdo do sistema de exportacdo do minério de ferro da CVRD® para a regido
norte com a construcdo do Porto de Tubardo e com a construcdo da CST’. A Serra
se favoreceu com a industrializacdo do Estado e foi na Grande Vitéria o municipio
gue mais sofreu os impactos do rapido crescimento trago pelos grandes projetos

industriais.

5 Disponivel em: < http://www.cidades.ibge.gov.br/ > Acesso em 19. Ago. 2015.
6 CVRD (Companhia Vale do Rio Doce).
7 CST (Companhia Siderurgica de Tubardo), hoje Acelor Mital.
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O répido e intenso crescimento do municipio nas ultimas décadas, devido ao amplo
ndamero de empresas que impulsionaram a economia, apresentam fatores como o
crescimento populacional e o surgimento de novos nlcleos habitacionais que trazem
ao municipio, desafios quanto a necessidade de correlagdo entre crescimento
econdmico e reducdo do contraste em relacdo as desigualdades sociais que o
rapido crescimento populacional do municipio necessita contemplar referente a

moradia, trabalho e educacao.

A educacéo publica, nos ultimos anos na Serra tem se reestruturado para atender os
direitos garantidos nas leis do pais com a ampliacdo das redes de ensino em seus
diferentes niveis e etapas, a partir da construcdo, ampliacdo e reforma de unidades
escolares buscando atender a crescente demanda populacional, vinda de varios
estados devido o potencial econbmico do municipio, conta atualmente com um
quadro referente a educacédo publica de 44 escolas da rede estadual, 01 escola da
rede federal, 123 unidades escolares da rede municipal de ensino que, de acordo
com os dados da Secretaria Municipal de Educacdo, contam com 63 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) e 59 Centros Municipais de Educacgao

Infantil (CMEISs).

Quanto a educacao infantil municipal, pode-se perceber a crescente demanda por
esta etapa do ensino basico através dos dados do Censo Escolar, disponiveis no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP)8, que apresentam o crescimento do nimero de matriculas de 2004 a 2014

como se pode observar no Grafico que se segue:

8 Entidade publica federal vinculada ao Ministério da Educagédo
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Gréfico 01 — Numero de matriculas na educacao infantil — creches e pré-escolas nos anos de 2004 e
2014

200000 -

17.606
185.000 -

16.000
14.000

12.000
B CRECHES

10,000 .
PRE-ESCOLAS

8.000 ETOTAL
6.000
4000 -

2.000

2004 2014

Fonte: Dados do Censo Escolar. http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em
21/08/2015.

A expansdo da educagédo infantil no municipio da Serra acompanhou a expanséo
econdmica e as mudancas sociais e politicas das ultimas décadas no municipio e no
pais, seguindo a crescente urbanizacdo da sociedade, a entrada da mulher no

mercado de trabalho e as mudancas na organizacéo das familias.

Constatou-se que no ano de 2005, que o numero de Centros Municipais de
Educacéo Infantil era de 45, de acordo com dados do IBGE, e no ano de 2015, ja
conta com 59 unidades, segundo dados obtidos na Secretaria de Educacéao.
Ressalta-se que, segundo informado por esta Secretaria, atualmente ha previsdo de
entrega de 14 novos CMEIl's entre os anos de 2015 e 2016, com construcdes
previstas, a maioria com recursos do Pro-Infancia, que conta com projetos préprios
de padronizacdo quanto a infraestrutura dos espacos para a educacao infantil.

Como se pode observar, o crescimento referente ao nimero de matriculas e
unidades de educacéo infantil acompanhou o rapido crescimento do municipio e

suas demandas. Diante do contexto social e econémico apresentado, a educacéo


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula.%20Acesso%20em%2021/08/2015
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula.%20Acesso%20em%2021/08/2015
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infantil da Serra “teve como marco inicial a década de 1980, com o atendimento as
criangas de seis anos de idade nas Classes de Educacao Pré-Escolar, inseridas nas
Unidades de EF, cedidos pela rede estadual de ensino e/ou alugados pela Prefeitura
Municipal” (SERRA, 2008).

Com os primeiros atendimentos referentes as criangas de 0 a 6 anos na Serra na
década de 1980, fortaleceram-se na década de 1990 movimentos da sociedade na
luta pela melhoria do atendimento a infancia e o reconhecimento da educacéo
infantil como necessidade da populagao da Serra, com sua histéria onde “revisitando
um cendario ampliado, a expansao da educacdo infantil tem percorrido de forma
crescente nas Ultimas décadas, inserida no percurso da luta por reconhecer as

criancas, como sujeitos de direitos.” (SERRA, 2008, p.32).

Quanto a ampliacdo do numero de unidades, iniciou-se na década de 1990, visando
substituir os espacos adaptados e alugados para acolher a educacéo infantil bem
como atender a legislacdo vigente, com a constru¢cdo de novos espacos fisicos
escolares. Dessa forma no ano de 2000, para atender as demandas por melhorias
no atendimento e construcdo de espacos institucionalizados, a educacao Infantil,
passa a integrar a Secretaria de Educacdo e ser coordenada pela Divisdo de
Educacao Infantil em regime de cooperagédo com a Secretaria de Promocao Social
(SERRA, 2008).

A intencdo de oferecer uma educacao infantil de qualidade numa aproximacédo da
perspectiva sécio-historica que se revela no dialogo entre adultos e criangas, no
trabalho coletivo e nas aprendizagens que ocorrem nas interacdes, e tem estado
presente em leis e documentos norteadores das a¢des educacionais do municipio

da Serra.

A educacéo infantil da Serra mantida pela Prefeitura, seguindo o ordenamento legal
dos documentos oficiais nacionais, traz na Lei Municipal n.° 2.665/03 (SERRA,
2003), que institui, cria e disciplina a organizacdo do Sistema Municipal de Ensino do
municipio da Serra e dao outras providéncias, a integracdo da Educacéo Infantil a
Secretaria de Educacao, trazendo no art. 11: “O dever do Municipio, no tocante a

educacao escolar publica, sera efetivado mediante a garantia de oferta da educacgéo
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bésica nas seguintes modalidades: | — atendimento em Centros de Educacéo Infantil

(CEIl) a crianga de 0 (zero) a 6 (seis) anos de idade”.

A educacédo do municipio possui Regimento Referéncia para as Unidades de Ensino
da Rede Municipal da Serra (SERRA, 2005), que norteia acdes administrativas,
pedagdgicas e normas de funcionamento do ensino publico municipal, amparadas

pela legislacao nacional.

O calendario escolar da Educacdo Infantil atende as diretrizes da Secretaria
Municipal de Educacéo, é construido pelas Unidades de Ensino em conjunto com a
comunidade escolar, aprovado pelo 6rgdo competente e divulgado antes do inicio do
ano letivo. O dia letivo ter4 duracao minima de 04 (quatro) horas, incluindo o tempo
destinado a recreacao e o horario de funcionamento dos CMEI’s € de 7h as 11h para

o turno matutino e de 13h as 17h para o turno vespertino.

A Secretaria Municipal de Educagdo anualmente apresenta Portaria onde define
cronograma e diretrizes para a chamada escolar que inclui rematriculas e matriculas
novas. E interessante frisar que o Regimento Referéncia para as Unidades de
Ensino, em seu art.140 destaca que: “A Unidade de Ensino deve matricular os
educandos até o limite de sua capacidade fisica instalada, respeitando-se o0s

parametros estabelecidos pelo Sistema Municipal de Ensino” (SERRA, 2005)

Também é importante frisar que o art. 144 em seu inciso Il do mesmo documento,
destaca que as unidades que atendem a educacao infantil, quanto ao atendimento
as matriculas devem observar que as unidades que atendem educandos de creche
(0 a 03 anos), e de pré-escola (04 a 06 anos), o atendimento é feito de acordo com a
meta estabelecida pela Secretaria Municipal de Educacéo em face da realidade do
bairro onde a Unidade de Ensino encontra-se inserida e capacidade fisica do prédio

escolar.

A intencéo de oferecer uma educacéo infantil de qualidade numa aproximacéao da
perspectiva socio-historica que se revela no dialogo entre adultos e criangas, no
trabalho coletivo e nas aprendizagens que ocorrem nas interagfes, esta presente

em leis e documentos norteadores das ac¢des educacionais no municipio da Serra.
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Em 2008, a Secretaria de Educacdo do municipio elaborou com a participacao dos
profissionais da educacdo da Serra, o documento “Orientacdo Curricular de
educacdo infantil e ensino fundamental: articulando saberes, tecendo dialogos”
(SERRA, 2008), em parceria com professores da Universidade Federal do Espirito
Santo. Esse documento busca “retratar o coletivo das unidades de ensino a partir da
problematizagdo das questdes contemporéneas da educag¢do municipal” (2008, p.
27).

Nesse documento, que faz referéncias a outros documentos orientadores nacionais,
compreende-se a educacao infantil como uma realidade educacional considerada
necessaria pelas autoridades governamentais e pela sociedade civil e afirma que
“[...] a crianca serrana cresce em importancia e tem a possibilidade de se
transformar num sujeito ativo respeitado em sua diversidade sociocultural e na sua
coletividade histérica” (SERRA, 2008, p. 8).

O Conselho Municipal de Educacdo da Serra (CMES), 6rgdo colegiado de
deliberacdo sobre a politica educacional do Municipio, apresenta a Resolucéo
CMES N° 117/2012 (ANEXO A), que fixa normas para atendimento a Educacao
Infantil no &mbito do Sistema Municipal de Ensino do Municipio da Serra/ES. Este
documento especifico da educacao infantii do municipio apresenta orientacdes
referentes a sua caracterizagcdo e oferta; finalidades e objetivos; proposta
pedagogica; espacos, instalacées e equipamentos; criacao, autorizacdo e aprovacao
para o funcionamento das instituicbes de ensino infantil; e mudanca de
mantenedora, de endere¢co, denominagdo e encerramento das atividades nessas

instituicoes.

A Resolucdo CMES N° 117/2012, traz em seu art.1°, que

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacé@o basica, é oferecida em
creches (para criancas de até trés anos de idade) e pré-escolas (para
criancas de 4 e 5 anos), as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgéo
competente do Sistema de Ensino e submetidos a controle social (SERRA,
2012).

Legitimando as leis nacionais sobre a educacao infantil confirma o dever do Estado
de garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem

requisito de selecdo; a obrigatoriedade do ensino na faixa etaria de 04 e 05 anos de
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idade que devera ser implementada progressivamente até 2016, conforme a Emenda
Constitucional n® 59 de 11 de novembro de 2009; e que as vagas em creches e pré-

escolas devem ser oferecidas mais proximas as residéncias das criancas.

Ainda segundo essa resolucdo, a instituicdo de educacédo infantil que mantém,
simultaneamente, atendimento a crianca de zero a trés anos em creche, e de quatro
a seis anos em pré-escola constituird Centro de Educacao Infantil com denominacéo
prépria, como o caso do CMEI onde se desenvolveu a pesquisa e que a autorizacao
de funcionamento e a supervisdo das instituicbes de ensino de Educacéao Infantil,
publicas e privadas, serdo reguladas pelas normas desta Resolucédo e obedecida as

normas que regem a educacao basica brasileira.

O art. 10 dessa resolugéo discorre sobre os parametros para 0s grupos por faixa
etaria, alertando que decorrerdo das especificidades do espaco fisico e nao
excederdo a relacdo de quantidade professor/criangas, ficando a organizacédo da

seguinte forma:

Quadro 01- Organizacao dos grupos por faia etaria e nimero de criancas/profissionais

Grupo Faixa etaria N° de criancas Profissionais
Grupo | — A |criancas de 0 a 11 meses até 8 criancas 01 professor e 01 auxiliar
Grupo | —-B criangas de 01 anoalano e 11 até 12 criangas |01 professor e 01 auxiliar
meses

Grupo Il criangas de 2 anos a 2 anos e até 15 criancas |01 professor e 01 auxiliar
11 meses

Grupo llI criancas de 3 anos a 3 anos e até 18 criangas |01 professor e 01 auxiliar
11 meses

Grupo IV criangas de 4 anos a 4 anos e até 20 criangas |01 professor
11 meses

Grupo V criancas de 5 anos a 5 anos e até 25 criancas |01 professor
11 meses

Fonte: Resolugdo CMES N° 117/2012 (ANEXO A)

O art.10 também aponta quanto a composi¢cédo dos grupos que: o limite minimo de
area fisica devera ser de 2,30 m2 por crianca e 2,00 m2 para o professor, para 0s
grupos | e Il; e para os grupos lll, IV e V, o limite minimo de area fisica deve ser de

1,20 m? por crianca e 2,00 m? para o professor.



64

A Resolucdo N°117/2012 apresenta capitulo especifico referente aos espacos,
instalacdes e equipamentos dos CMEI’s, apresentando no art. 14 que

Os espacos e instalacBes deverdo ser projetados e adequados a proposta
pedagégica da instituicdo de educacgdo infantil, a fim de favorecer o
desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos, respeitadas as suas
necessidades e capacidades e observado os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educagdo Infantil, do Ministério da
Educacéo.

E em seu paragrafo Unico destaca

Em se tratando de turmas de Educacéo Infantil, em instituicbes que ofertam
outros niveis de ensino ou programas, deve-se assegurar espacos de uso
exclusivo as criangcas de zero a cinco anos, podendo outros serem
compartilhados com os demais niveis de ensino, desde que asseguradas
condicdes de seguranca, respeitada a proposta pedagdgica da Educacéo
Infantil (SERRA, 2012).

Percebe-se no paragrafo Unico do art.14 dessa resolucdo a tentativa de minimizar a
guestdo dos espacos para a educacao infantil, visto que a crescente demanda por
vagas no municipio, ainda ndo acompanha a constru¢cdo de novos espacos para o
atendimento dessa etapa do ensino, ainda sendo necessario, em alguns contextos,

ofertar a educacéo infantil em instituicdes que ofertam outros niveis de ensino.

Esta Resolucdo também apresenta que 0s espacos, internos e externos, das
instituicbes de Educacdo Infantil, buscando atendé-la quanto as suas
especificidades, e respeitando a legislacdo vigente que trata da acessibilidade,

devem conter em sua estrutura basica:

[...] espacos para recepcdo e sala para os servicos administrativos e
pedagogicos; salas para professores; salas para atividades das criancas,
com boa ventilacdo, iluminacdo e visdo para o ambiente externo, com
mobilidrio e equipamentos adequados; refeitério, instalacbes e
equipamentos para o preparo de alimentos; banheiros infantis com
instalacdes sanitarias com divisdrias individuais, completas, suficientes,
proprias e com acessibilidade; banheiro de uso exclusivo dos adultos;
espaco destinado ao atendimento as criancas dos grupos | e Il, provido de
area livre para movimentacéo das criangas, espacgo adequado para o sono e
descanso, locais para amamentacdo e para higienizacdo, com balcéo
trocador, pia, chuveiro com agua quente e fria e espaco especifico para o
banho de sol; area coberta para as atividades externas compativeis com a
capacidade de atendimento, por turno, da unidade escolar (SERRA, 2012).

Na pesquisa em questdo, destaca-se que a Resolucdo n°® 117/2012 foi de
fundamental importancia para a constituicdo do funcionamento e organizacdo, da

educacgéo infantil, no municipio, tendo em vista que em seu art. 34 apresenta que “as
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instituicbes de Educacéo Infantil da rede publica e privada, em funcionamento no
Municipio, na data da publicagcdo desta Resolucdo, deverdo adequar-se as suas
disposicbes” (SERRA, 2012).

As documentacdes municipais que versam sobre a educacédo infantil do municipio
revelam que esse atendimento vem se tornando progressivamente uma prioridade
da administragdo municipal, tanto para atender as demandas da populagéao serrana
como para adequar-se as legislacdes e diretrizes nacionais. Considerar os dados
historicos, socioeconémicos e educacionais do Municipio, destacando a
caracterizacdo do atendimento a educacao infantil, contribui para delimitar local no

qual foi desenvolvida a pesquisa.

3.3 LOCAL DA PESQUISA

A apresentacdo do local da pesquisa, destacando a regido onde se encontra
inserido o CMEI e a descricdo do espaco fisico e sua configuragdo por meio de
fotos, provocaram reflexdes referentes a questdo fisica e pedagogica que
influenciaram as interacdes no cotidiano das praticas vivenciadas pelos sujeitos da

pesquisa, bem como pela pesquisadora.

Este “estudo de caso” se desenvolveu em um Centro de Educagéao Infantil Municipal
(CMEI), que aqui denomino, de forma ficticia, como “CMEI Inféncia”, localizado no
municipio da Serra, Espirito Santo, que oferece turmas para o atendimento de

criancas de dois a cinco anos.

A Secretaria Municipal de Educacdo da Serra, visando garantir assisténcia
pedagodgica ao quantitativo de EMEF's e CMEl's do municipio, organiza seu
atendimento as instituicdes, visando assistir as unidades municipais de ensino, por
meio das equipes técnicas dessa Secretaria, por Regibes geo-pedagdgicas, sendo
elas: Regido Carapinal e 2; Regido Civit 1 e 2; Regido Litoral; e Regido Serra. O
CMEI pesquisado localiza-se na Regido Carapina 1 e 2.

A regido onde se localiza CMEI iniciou um rapido desenvolvimento local a partir da
expansdo da regido metropolitana, em direcdo a Serra. O perfil socioeconémico da

regiao foi determinado em grande parte pela dinamica da capital e pelas rela¢des de
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proximidade e complementaridade com a mesma. A implantacdo do eixo viario da
BR101 e Rodovia do Contorno permitiram em seu entorno a implantacédo de
empreendimentos comerciais, prestadores de servicos e industrias. Essa regido
apresenta ainda certa especializacdo em comeércio e servi¢os locais e regionais que
atendem a uma ampla populagdo do municipio e de municipios vizinhos,

especialmente Vitdria.

Nas décadas de 1970 e 1980, a expansdo econdmica da regido atraiu também, a
construcdo de alguns conjuntos habitacionais, e em seu entorno as ocupacfes
irregulares ocorridas muitas delas em areas de preservacao permanente. Essas
ocupacOes irregulares ou ndo, foram responséaveis pela fixagdo de significativo
contingente populacional na regido, que exigiam do poder publico, solu¢cdes para os
problemas, principalmente, quanto a servicos publicos de saude, educacdo e

moradia que se apresentavam devido ao rapido crescimento da regido.

A Regido Carapina 1 e 2, conta com um total de 16 unidades atendidas pela
Secretaria Municipal de Educacédo, sendo: 09 (nove) EMEF's e 07 (sete) CMEI’s,

sendo que um deles é o CMEI onde se deu o estudo.

O bairro onde se localiza o CMEI “Infancia” surgiu da divisdo de uma grande fazenda
em lotes. ApOs a divisdo da fazenda foram chegando as familias e se formando o
bairro. Os primeiros moradores foram migrantes que se fixaram no bairro, atraidos
pela implantagdo de grandes indlstrias na regido. Atualmente o bairro possui 02
(duas) Escolas Publicas, 01 (um) Centro Municipal de Educacéo Infantil, 01 (uma)
Biblioteca Comunitaria, 01(uma) Unidade de saude, igrejas, pragas, campo de

futebol, parque de exposicao, centro comercial, industrias, bancos.

Encontra-se no PPP do CMEI “Infancia”, a descri¢gao histérica de seu surgimento que
teve inicio em 1982 como creche numa parceria com uma empresa privada, e a
Secretaria de Promocdo Social da Serra. Paralelamente criou-se espagco anexo a
EMEF do bairro visando atender as criangas da faixa etaria de seis anos, “ja que era
pratica pedagogica da Secretaria de Educacdo da Serra autorizar a pré-

alfabetizacdo em escolas de Ensino Fundamental do Municipio” (PPP, 2013).

O crescente aumento da populacdo com a migracdo de familias advindas

principalmente de outros estados, atraidas pela instalacdo de grandes empresas no
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municipio, no inicio dos anos de 1990, elevou o fluxo de matriculas para as séries
iniciais do ensino fundamental o que acarretou na desativacdo do espaco anexo
criado para atender as criancas da pré-escola, priorizando-se o atendimento as
criancas das séries iniciais devido a obrigatoriedade do ensino a partir dos sete anos
de idade.

A partir de 1994 esta creche passou a funcionar com outro nome e sem a parceria
da empresa particular, assumindo assim a Secretaria de Promoc¢éao Social da Serra,
a responsabilidade pela instituicdo, “utilizando-se de espacos alugados, até maio de
1999 quando passou a funcionar em prédio proprio construido pela Prefeitura
Municipal da Serra” (PPP, 2013).

Com as mobilizacdes da comunidade, visando garantir a continuidade do
atendimento das criancas em idade pré-escolar, em 1995 é criada uma Pré-Escola,
anexa a EMEF do bairro, que passa a funcionar em imovel particular, alugado pela
Secretaria de Educacéo da Serra. O espaco atendia criangas de cinco e seis anos
de idade, distribuidas em seis turmas, distribuidas nos turnos matutino e vespertino.
Vale ressaltar que, observou-se no PPP, o registro dos esfor¢cos da equipe escolar
da EMEF quanto ao funcionamento do anexo da Pré-Escola cedendo uma parte dos
moveis e materiais, destaca-se no texto que “a direcdo da citada escola
responsabilizou-se “também” pela pré-escola, agregando esfor¢cos junto aos demais
funcionarios no sentido de organizar o funcionamento da estrutura pedagogica e
administrativa da Unidade” (PPP, 2013).

As reivindicacfes da comunidade quanto as questdes referentes ao atendimento das
criangas do bairro, intensificaram-se com a nova LDBEN, que explicitava a defesa da
escola publica e gratuita a todos, inclusive as criancas da educacéo infantil. Assim, a
reivindicacdo por um Centro Municipal de Educacao Infantil tinha o objetivo de
adequar-se a legislacdo vigente, atender as necessidades das familias por um
espaco unico de cuidado e educacéo das criancas e reduzir gastos da administracéo

publica com os aluguéis de espagos.

Portanto no ano de 2000, foi inaugurado um novo prédio para o funcionamento da
Creche, em um novo endereco, unindo as salas do antigo espaco as salas da pré-

escola, formando uma unica Unidade de Ensino. A unidade passou a atender 16
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turmas, distribuidas nos turnos matutino e vespertino, e definidas no final de cada
ano letivo de acordo com o fluxo escolar. Os niveis/grupos escolares obedecem a
planilha de faixa etaria encaminhada anualmente ao CMEI pela Secretaria de

Educacao do Municipio da Serra.

O CMEI “Infancia” passou funcionar em espaco proprio com: 08 salas de aula, 01
sala de direcao/pedagogo, 01 secretaria, 01 cozinha, 01 dispensa de alimentos e
utensilios de cozinha, 01 lavanderia, 01 depdsito de material pedagdgico, 02
banheiros infantis, 04 banheiros para adultos sendo 01 adaptado para depdsito de
material de limpeza, 01 pétio externo e 01 hall de entrada e circulagdo adaptado
para refeitorio. Pode-se verificar o antigo espaco interno do CMEI na Figura 03.

Figura 03 — Espaco interno do CMEI “Infancia” antes da reforma
Fonte: Arquivo do CMEI

Os registros apresentados no PPP do CMEI explicitam as véarias modificagbes
organizacionais, estruturais e locais, pela qual o CMEI “Infancia” passou por varios

anos, buscando atender a comunidade local e os ordenamentos legais.

Diante dos anseios da comunidade local e escolar pela ampliacdo e reforma do
espaco fisico do CMEI, visando ampliar o nimero de vagas e melhorar os espacos
destinados as criancas e adultos que utilizavam o CMEI, no final do ano letivo de
2013, a Prefeitura da Serra iniciou a reforma e ampliagdo do CMEI “Infancia”,
conforme se observa na Figura 04, com previsdo de entrega para o més de fevereiro
de 2014, antes do inicio do novo ano letivo, porém atrasos na obra, devido as fortes
chuvas no més de janeiro de 2014, estenderam a reforma até o més de junho.



69

Figura 04 — Placa de reforma e ampliagdo do CMEI
Fonte: Imagem da internet

A necessidade das familias da comunidade pelo atendimento as suas criancas no
CMEI “Infancia”, apds algumas reunides entre a direcdo e as funcionarias, Conselho
de Escola e representantes da comunidade local, levou a busca por um espaco para

o atendimento das crianc¢as ja matriculadas no CMEI “Infancia” para o ano de 2014.

Como alternativa para o atendimento das criancas a direcao junto as familias e
liderancas do bairro, iniciou a busca por um espaco no proprio bairro, diante dos
atrasos na obra e diante da permissdo da Secretaria de Educacdo, amparada pela
Resolugao n° 117/2012 em seu art. 35 onde prevé que “para atendimento as
situacbes de emergéncia, em carater temporario, a Secretaria Municipal de
Educacao podera propor alternativas que assegurem atendimento de qualidade a
Educacao Infantil” (SERRA, 2012).

Cabe destacar a importancia do envolvimento da comunidade no movimento de
busca por um espaco de atendimento das criancas, o que oportunizou didlogos entre
diferentes segmentos da escola e da comunidade, ampliando as relacbes da
comunidade escolar e agilizando o encontro e definicdo do espaco improvisado para

o atendimento a educacao infantil do CMEI “Infancia”.

Havia no bairro, em frente ao CMEI “Infancia’, um galpdo destinado ao
processamento e venda de caranguejos, conhecido como “Casa do Caranguejo”,
representada na Figura 05. Esse espaco, construido por uma empresa do municipio
em parceria com a Prefeitura Municipal da Serra, visava atender a associacdo de

catadores de caranguejo da regido e incentivar a sustentabilidade dessas familias.
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Figura 05 — Galpao “Casa do Caranguejo”
Fonte: GAVA, 2014

ApdOs conversas com 0s representantes da associacdo, comunidade local e,
representantes da prefeitura, a associacdo cedeu o galpdo para o funcionamento
provisério do CMEI “Infancia". E importante destacar que a associacdo passava por
dificuldades quanto ao desenvolvimento de suas atividades devido a questdes
ambientais e reducdo de suas areas de atuacdo com a chegada de
empreendimentos industriais e habitacionais na regido o que vinha interferindo na
quantidade de caranguejos, e no momento uma familia de catadores morava no
galpdo com o objetivo de resguardar o local que havia sido invadido e roubado

algumas vezes.

A area destinada a ser o espaco escolar improvisado para atender o CMEI “Infancia”
contava com um galpéo de aproximadamente 500 m2 e uma &rea cercada por muro
e grade no entorno do galpdo. Pdde-se assim identificar dois espacos bem
demarcados: o patio e o galpdo. O patio, como area externa e o galpdo como area

interna, que descrevo ao longo das observacoes.

Em seu interior pb6de-se verificar: 01 ampla area cimentada e sem divisorias
(paredes), que foi destinada as turmas dos Grupos lll e IV, e que permitia 0 acesso a
01 area semelhante a um hall de passagem com piso em ceramica que dava acesso
a 03 banheiros (sendo que um deles ndo possuia vaso sanitario) e acesso a 01

pequena area com bancada e pia, destinada a cozinha.

Ainda no interior do galpao, podia-se distinguir 01 area com piso ceramico e com
uma parte das paredes azulejadas, onde havia uma bancada com pia e um tanque
com torneiras, que foi destinada ao atendimento as turmas dos Grupos V; e 01 area

com um balcdo de granito que possuia 02 portas de metal, uma voltada para a
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lateral e a outra voltada para frente do galp&o, que foi destinada a secretaria/direcao
do CMEL.

O interior do galpado, ndo possuia janelas, e a ventilacdo ocorria pelos cobogés nas

paredes e pelas portas do galpdo, conforme podemos observar na Figura 06.

Figura 06 — Imagem do interior do Galpéao
Fonte: GAVA, 2014

Na area externa do espaco improvisado, distinguiu-se: areas calcadas em frente ao
galpdo e em uma de suas laterais; e areas de terra nos fundos do galpdo e em uma
das suas laterais onde ficava a caixa de 4gua e o portdo de entrada para o espacgo
escolar improvisado para o CMEI “Infancia”. A area externa era cercada em sua
frente por um muro de alvenaria baixo com grades e nas laterais e fundos por um

muro de alvenaria alto. Seguem na Figura 07 imagens da area externa do Galpéo.
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Figura: 07 — Imagens do espago externo do Galpéo
Fonte: GAVA, 2014

O CMEI “Infancia” iniciou suas atividades neste espacgo, no dia 20 de fevereiro de
2014, e recebe criancas e adultos neste espaco improvisado, apés uma breve
limpeza do local e transferéncia de alguns moveis como mesas, cadeiras, armarios,

geladeira e fogédo vindos do espaco antigo que vinha sendo reformado.

O espaco interno foi organizado para tentar minimizar o desconforto que um espago
improvisado poderia trazer aos adultos e criangas da instituicdo diante do reduzido
espaco de circulacao e devido a auséncia de ambientes que comumente encontram-
se nos espacos escolares como: salas de aulas, refeitorio, sala de apoio
pedagogico, sala multiuso, cozinha, sala de professores, secretaria, entre outros.
Portanto a equipe escolar decidiu organizar os espacos de acordo com suas
vivéncias e praticas pedagdgicas cotidianas e pdde-se perceber a distincdo quatro

espacgos improvisados no interior do galpéo.

O primeiro espaco identificado era uma area com piso frio e balcdo, foram
organizados os documentos, materiais e objetos de uso da secretaria da escola e da

direcdo do CMEI. As familias e comunidade externa que procuravam o CMEI
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“Infancia” eram atendidas nesse local, pela diretora, secretaria e pedagoga do CMEL.

Nos momentos de planejamento das professoras as mesmas também faziam uso

desse espaco. Seguem na Figura 8 as imagens do espaco descrito.

Figura 08 — Imagens do espaco destinado a secretaria e dire¢ao
Fonte: GAVA, 2014

Na area de piso frio, formou-se o segundo espaco, para atender as criancas dos
Grupos V, como se vé na Figura 9, num total de trés turmas. Foram distribuidas trés
mesas e cadeiras para acolher as aproximadamente 54 criangas matriculadas nesse
Grupo. Nesse espaco havia duas passagens, sendo que uma delas, com porta, dava
acesso ao espaco ocupado pela secretaria do CMEI e a outra passagem permitia o

acesso ao espaco mais amplo do galpéo.

Figura 09 — Imagens do espaco destinado as turmas dos Grupos V
Fonte: GAVA, 2014
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No terceiro espago encontra-se uma grande area cimentada onde foram distribuidas
mesas e cadeiras para duas turmas do Grupo lll e trés turmas do Grupo IV, armarios

dos professores e pedagoga, conforme se pode verificar na Figura 10. O numero de

criancas atendidas nesse espaco era de aproximadamente 84 criancas.

Figura 10 — Imagens do espacgo destinado as turmas dos Grupos lll e IV
Fonte: GAVA, 2014

Identifica-se um quarto espac¢o, numa area de piso frio, destinada a circulacao de
adultos e criangas, que dava acesso aos banheiros, bebedouro e a cozinha. Nessa
area foi deixado um pequeno movel de rodinhas para suporte de uma televisdo e um
video, assim em alguns momentos nesse espaco eram realizadas atividades
voltadas para uso desses meios. Também podiamos verificar nesse espaco uma
pequena estante para os materiais de uso coletivo referente a limpeza e higiene do

CMElLI, conforme se observa na Figura 11.
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Figura 11 — Imagens do espago de circulacdo e uso do video
Fonte: GAVA, 2014
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O espaco destinado a cozinha contava com um fogéo, uma botija de gas, uma pia
com bancada, espago para passa-pratos e um freezer para armazenamento dos
alimentos. Proximo a cozinha encontrava-se uma pequena geladeira. Dos trés
banheiros do galpdo, um ndo possuia vaso sanitario devido a um furto anterior ao
uso do espaco como CMEI e os dois demais banheiros ndo possuiam vasos
sanitarios com tamanho apropriado ao uso das crian¢cas. Podemos observar esses

espacos na Figura 12.

Figura 12 — Imagens da cozinha e banheiro
Fonte: GAVA, 2014

Apoés alguns atrasos no prazo de entrega da obra, o primeiro prazo em abril e 0
segundo prazo para o final de maio, cabe destacar que a comunidade escolar por
meio de representantes da comunidade, politicos da regido, familias e equipe
escolar, mobilizou-se e exigiu a presenca de representantes do poder publico para
uma reunido, ocorrida conforme registrado na Figura 13, com vistas a definicdo

quanto a entrega da obra, diante do tempo e da situacao vivenciada.

Figura 13 — Reuni&o de pais e comunidade
Fonte: GAVA, 2014
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Nessa reunido, ocorrida no dia 09 de junho de 2014, em um espac¢o cedido por uma
igreja do bairro, as familias das criangas mostraram-se insatisfeitas com os atrasos
na entrega da obra e com a situagdo em que as criancas e profissionais vivenciavam
cotidianamente no espaco improvisado, informaram que nao aceitariam mais aquela
situacdo por mais tempo e exigiram um novo prazo para a entrega da obra. As
familias informaram também que caso houvesse novos atrasos, buscariam as
liderancas locais e se mobilizariam para realizar um protesto. Diante do pedido de
desculpas diante da situacdo e de novos esclarecimentos sobre os fatos referentes
ao atraso da obra, os agentes do poder publico municipal, representados pela
Secretaria de Educacédo, Secretaria de Obras e Camara de Vereadores, definiram
um novo prazo de entrega da obra, com data agendada para inauguracdo do novo

espaco, no dia 26 de junho de 2014.

A reunido foi um importante marco para a comunidade escolar, para o0s
representantes locais e para o bairro, demonstrando a for¢a do coletivo diante das
dificuldades e demandas, expressando as “taticas de resisténcia” dos sujeitos que

cotidianamente vivenciam diferentes realidades sociais.

A entrega do novo espago do CMEI “Infancia” contou com a presenga do prefeito do
municipio, em companhia da secretaria de Educacdo, politicos da regido e
liderancas comunitarias, familias e funcionarias atuais e funcionarias que ja haviam
trabalhado no CMEI, prestigiando a conquista da comunidade. Os professores e
demais funcionarias, organizaram e decoraram os espagos do CMEI “Infancia”,

preparando-o com satisfacao e alegria.

O novo espaco, apoés reformado e ampliado, apresentado na Figura 14, passou a
contar com uma area construida de aproximadamente 1.200 m?, que passou a
contar com: 10 salas de aula com mesas, cadeira e armarios; 01 diretoria; 01 sala de
pedagogo; 01 sala de professor; 01 secretaria; 01 cozinha; 01 area de servico; 8
banheiros sendo 4 adaptados para pessoas com necessidades especiais; 01
brinquedoteca; 01 sala de video; 01 sala de arte; 02 depdsitos; 01 péatio descoberto;
01 espaco coberto para higiene com pias e chuveiro anexo ao refeitorio; 01
refeitorio; jardim; areas de circulacdo com paisagismo; 01 parque com brinquedos;
rampas de acesso em areas externas e internas; calcada cidadd; cisterna;

estacionamento externo; e sistema integrado de cameras de vigilancia.
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Figura 14 — Imagens do espago reformado e ampliado do CMEI “Infancia”
Fonte: GAVA, 2014

Esta nova estrutura possibilitou o atendimento de mais duas turmas por turno, e o
CMEI “Infancia” passou a atender um quantitativo de 380 criangas matriculadas de
02 a 06 anos de idade.

A pesquisa em campo ocorreu entre os 1° e 2° trimestres do ano letivo de 2014,
iniciando-se com a entrada em campo no espaco improvisado no dia 21 de marc¢o de
2014 e encerra-se no dia 22 de agosto de 2014, j4 no espaco reformado e ampliado
do CMEI “Infancia”. Apresenta-se no proximo capitulo a pesquisa de campo com 0s
dados coletados por meio dos recursos metodolégicos ja descritos, visando

descrever a analise do caminho percorrido.

3.4 SUJEITOS PARTICIPANTES

No ano de 2014 o CMEI “Infancia” apresentou um total de 08 turmas atendidas no
vespertino, sendo 02 turmas de Grupo lll, 03 turmas de Grupo IV e 03 turmas de
Grupo V, com um total de 138 criancas matriculadas nesse turno. O namero total de
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funcionarios atendendo a este turno era de 23 adultos, sendo: 01 diretora, 10
professoras, 1 pedagoga, 03 auxiliares de creche, 3 merendeiras, 1 auxiliar

administrativo e 03 auxiliares de servi¢os gerais.

Os sujeitos que compdem a educacédo infantil sdo pessoas que independente da
idade e da sua identidade social no espaco escolar, possuem uma experiéncias
humanas, sociais e historicas Unicas e que se completam e complementam junto aos
demais sujeitos desse espaco e de outros espacos em que vivem e convivem,

produzindo saberes e culturas.

Ao longo da pesquisa buscou-se trazer a colaboracdo de adultos e criancas que
vivenciam os espagos destinados a educacao infantil cotidianamente. As vozes e
acOes que se cruzam e intercruzam no espaco pesquisado, a partir das primeiras
observacdes em campo, foram definindo e redefinindo os sujeitos participantes da
pesquisa. Ressalta-se que, visando a preservar a identidade dos sujeitos
participantes, criangas e adultos, utilizou-se identificagdo ficticia para referir-se aos

sujeitos.

Assim, diante do interesse e disponibilidade de participacdo nessa pesquisa,
definiram-se primeiramente como sujeitos participantes as professoras e auxiliares
de creche, que participaram da realizacédo do questionario. Posteriormente focalizou-
se a participacdo das professoras e criangas da turma do Grupo V por meio de
entrevistas, conversas e desenhos que partiram da observacdo e dos registros no

diario de campo e através de fotos.

Apés a entrada em campo houve a realizacdo de uma reunido com a direcdo e
demais funcionarias do CMEI “Infancia” visando esclarecer o objetivo da pesquisa e

os procedimentos metodoldgicos pretendidos no decorrer da pesquisa.

Foi entregue neste dia junto ao questionario, 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido os sujeitos da pesquisa para assinatura, caso decisado de participacao
na pesquisa, houve disponibilidade para eventuais esclarecimentos posteriores.
Definiu-se, portanto como sujeitos adultos participantes para responder o

guestionario, as professoras e as auxiliares de turma, num total de 12 sujeitos.
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Com as autorizagfes entregues pelos sujeitos adultos participantes, distribuiu-se o
questiondrio para devolucdo dentro de cinco dias, para que se pudesse tracar o
perfil das participantes da pesquisa a partir de algumas particularidades peculiares a
investigacdo como: tempo de trabalho das funcionarias na educacéo infantil,
vivéncia no CMEI pesquisado, concepcdo de educacdo infantil, percepcdo do
espaco improvisado, significacbes sobre espacos escolares, educacédo infantil e

infancia.

Com o intuito de preservar a identidade das participantes, houve esclarecimento de
que ndo haveria necessidade de identificacdo no questionario. O mesmo foi
composto por questbes abertas e fechadas, onde se apresentou a tabulacdo dos

resultados e percentuais verificados com as respostas, no proximo capitulo.

A partir da observacéo participante no campo de investigacdo, compreendendo a
multiplicidade de interacbes entre os sujeitos do espaco pesquisado e os limites
temporais e espaciais referentes a permanéncia no espaco improvisado e condi¢cdes
do mesmo, decidiu-se delimitar os sujeitos participantes da investigacao focalizando
os adultos e as criancas que frequentavam e atuavam nas turmas da Ultima etapa da
Educacao Infantil, o Grupo V, no CMEI “Infancia”. Essa delimitacdo permitiu o
acompanhamento mais constante das atividades e vivéncias do cotidiano desses

sujeitos a partir da observacéao participante e, posteriormente entrevista e conversas.

Realizou-se entrevista semiestruturada com duas professoras que atendiam as
criancas dessa turma e que decidiram colaborar com a pesquisa e com uma
funcionaria do corpo técnico-administrativo do CMEI que atuava no CMEI a mais de
10 anos e conhecia bem a comunidade escolar, totalizando um total de 03

entrevistas semiestruturadas.

O total de criangas matriculadas nas turmas do Grupo V no turno vespertino era de
54 criangas. Cada uma das trés turmas do Grupo V possuia 18 criancas
matriculadas. Demarcada as especificacdes da pesquisa, optou-se por acompanhar
o Grupo V, turma Z (identificacdo ficticia), formado apenas por criancas que ja
tinham estudado no espaco escolar que estava sendo reformado e ampliado. Este
Grupo era composto por 11 meninos e 07 meninas, que ja haviam frequentado o

CMEI “Infancia” no ano anterior, no total de 18 criangas dessa turma, sendo que 09
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criancas frequentavam o CMEI desde o Grupo Il (que atende a criangas de 2 anos) e

algumas criancas da turma estavam completando 6 anos no ano dessa pesquisa.

O total de criancas participantes dessa turma foi de 10 sujeitos, sendo 06 meninos e
04 meninas, cabe repetir que essas criancas além terem tido sua participacao
permitida pelas familias, também foram consultadas pela pesquisadora sobre o

desejo pessoal de participagcédo na pesquisa, fato confirmado por todas as criancgas.

Vale ressaltar que as criancas dessa turma, em seu cotidiano, eram atendidas
diretamente pela professora regente, pela professora de educacéo fisica e pela
professora de arte, porém devido o espaco em que eram atendidas, essas criancas
mantinham contato com as demais professoras regentes e criancas das demais

turmas do Grupo V, fato destacado diante das observac¢des de campo.

No capitulo seguinte, se destaca 0s processos vivenciados no cotidiano da pesquisa

e a analise de campo.
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4 APONTAMENTOS DOS DADOS: ANALISANDO O CAMINHO PERCORRIDO

Os relatos poderiam igualmente ter esse belo nome [metafora]: todo dia,
eles atravessam e organizam lugares; eles os selecionam e os renem num
s6 conjunto; deles fazem frases e itinerarios. S&o percursos de espagos.
(CERTEAU, 2008, p.199)

O caminho percorrido por esta pesquisa revela relatos, sentidos e interacfes que
emergem do cotidiano dos diferentes sujeitos que vivenciam, modificam e sao

modificados pelo espaco da educacéo infantil.

Apresentam-se, neste capitulo, as andlises acerca do espaco da educacao infantil
com o objetivo expor 0s processos vivenciados, associados aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que dao sustentacdo a esta pesquisa para responder e refletir
sobre a questdo do espaco da e para a educacao infantil, junto aos sujeitos que
vivenciam e interagem nos espacos fisicos destinados a essa etapa da educacdo

bésica.

A producdo de dados, buscando uma reflexdo permanente, através da revisdo
bibliografica, das observacdes em campo, questionarios, entrevistas, registros
fotograficos, desenhos e conversas com e entre adultos e criancas no cotidiano e
contexto do CMEI “Infancia”, gerou um volume de dados que se necessitou
organizar, sistematizar e analisar em conjunto, de modo a preservar a complexidade
das situacOes descritas, explorando sentidos e interagdes que 0s sujeitos
participantes mobilizaram durante a vivéncia em um espaco improvisado para a
educacao infantil, bem como as praticas e estratégias que se apresentaram diante

da situacéo cotidiana.

Assim, como primeiro ponto, mostram-se os dados sobre o cotidiano do CMEI
“Infancia”, partindo das observagdes no espacgo improvisado, apontando a rotina
diaria que atravessa os sentidos e interacfes dos sujeitos no espacgo improvisado e
trazendo os dados referentes aos sentidos que emergem sobre 0 espago escolar e a
educacgdo infantil para adultos e criangas que vivenciam o espaco que lhes é
destinado. Por fim, se apresenta as interacdes e préaticas dos sujeitos participantes,
registradas e enunciadas durante a pesquisa, através da analise dos questionarios,

entrevistas e conversas, bem como através das fotos e desenhos apresentados.
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4.1 DE UM ESPACO IMPROVISADO AO COTIDIANO DE UM ESPACO ESCOLAR

Esclarecendo que a pesquisa visava refletir e analisar o cotidiano de um espaco
improvisado para a educacéo infantil da forma como ele se apresentava aos sujeitos
€ Como 0S sujeitos o vivenciavam, a pesquisa em campo, com 0s registros em diario
proprio, iniciou-se no dia 21 do més de marco de 2014, onde se acompanhou o
cotidiano do turno vespertino de 13 horas as 18 horas. Apds 0s primeiros contatos e
devidas autorizacdes, as observacdes no espaco improvisado para atender a
comunidade escolar do CMEI “Infancia”, estendeu-se até o dia 26 do més de junho
de 2014, e nos meses de julho a agosto, a pesquisa em campo encerrou-se no
espaco reformado e ampliado.

Os desafios da pesquisa com criancas e adultos em diferentes contextos (KRAMER,
2009) e mais especificamente no contexto e cotidiano do espacgo escolar para a
educacdo infantil, apresenta-se nessa pesquisa como um entrelacamento de
saberes, praticas, fazeres, relacfes e interacfes que permearam 0S sujeitos e o

espaco no periodo pesquisado.

As pesquisas que envolvem os sujeitos e suas interacdes no cotidiano dos espacos
escolares, apresentam desafios tedricos, metodoldgicos, éticos que envolvem o0s
contextos coletivos vivenciados por esses sujeitos e onde 0s mesmos imprimem
suas marcas pessoais nos seus modos de ver e viver o0 mundo, portanto destaca
Kramer (2009, p. 36),

No caso de pesquisas que pretendem compreender interagbes entre
criancas e adultos em contextos institucionais, tais desafios as vezes
apresentam complexidade e delicadeza, expressas nas diversas instancias
do cotidiano dos pesquisadores.

Diante da complexidade destacada, a fase de observacéo do cotidiano foi importante

forma de aproximagao com 0s sujeitos no espaco escolar.

Para adultos e criancas envolvidos na pesquisa em um espago escolar improvisado
para a educacdo infantil, a fase da observacdo oportunizou momentos de
familiarizacdo com a situacdo de observar e ser observado no espaco, apontando
guestdes a serem investigadas e permitindo conhecer nas praticas cotidianas, as

taticas que provocam diferentes “maneiras de fazer” (CERTEAU, 2008) dos sujeitos
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da educacgéo infantil, por meio de suas acoes, falas e contextos, que refletem
sentidos, interagdes e reflexdes sobre o espacgo escolar, em um momento especifico

da trajetéria do CMEI “Infancia”.

Para os sujeitos adultos participantes da pesquisa, lidar com o sujeito pesquisador
cotidianamente no espacgo escolar era expor seus sentidos, suas praticas de
trabalho diante de uma situacdo singular que foi o espaco improvisado para a
educacdo infantil. Para as criancas, minha presenca, além de ser alvo da
curiosidade, era também momento de estabelecer trocas com o outro que habitava o
espaco compartilhado. Aos poucos, adultos e criancas foram estabelecendo
aproximacdes e expressando sentidos e interacdes que permitiram a coleta dos
dados captados nas acfes cotidianas, possibilitando a posterior analise dos

mesmos.

Assim a analise, percorreu espacos, tempos e interacfes possiveis na caminhada
dos sujeitos da pesquisa e da pesquisadora e, como afirma Certeau (2008, p. 35),
‘...] o caminhar de uma andlise inscreve seus passos, regulares ou

ziguezagueantes, em cima de um territorio habitado ha muito tempo”.

O cotidiano da educacéo infantil € constituido por praticas e interacdes entre adultos
e criancas que envolvem o educar e o cuidar de maneira indissociavel, sendo a
rotina “apenas um dos elementos que integram o cotidiano” (BARBOSA, 2006, p.
37).

Dessa forma, Zabalza (1998, p. 52) afirma:

As rotinas atuam como organizadoras estruturais das experiéncias
guotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do
processo a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro
(principalmente em relacdo as criangas com dificuldade para construir um
esquema temporal de médio prazo) por um esquema facil de assumir. O
guotidiano passa, entéo, a ser algo previsivel, o que tem importantes efeitos
sobre a seguranca e a autonomia.

A rotina escolar do CMEI iniciava-se com a abertura dos portdes de entrada por volta
das 12horas e 40minutos. Por ndo haver sombra no entorno da area, a diretora da
Unidade decidiu, acolher as criancas e familias na area externa da Casa do

Caranguejo, “[...] ndo posso deixa-los nesse sol, peco para abrir os portdes mais
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cedo em respeito as criancas e as familias” (DIARIO DE CAMPO, 24/03/2014) para
que esperassem o horério do inicio das atividades escolares.

Identifica-se uma rotina cotidiana apoiada em um horario escolar definido no inicio
do ano letivo onde se encontrava os horarios destinados as aulas de Arte e
Educacéo Fisica e horéarios referentes ao lanche e ao jantar. Posteriormente, com o
retorno do CMEI “Infancia” para seu antigo espaco ja reformado e ampliado, novo
horério constituiu-se com o atendimento de mais duas turmas no CMEI e com a

definicdo de horérios reservados ao uso do patio e salas de video e biblioteca.

As 13 horas a pedagoga tocava um sino a frente do portdo do Galp&o e as criancas
entravam no espaco interno do galpdo e dirigiam-se as mesas referentes as suas
turmas, onde as professoras aguardavam e acolhiam as criangas. Algumas maes
pediam para entrar no galpao para falar com a professora do (da) seu (sua) filho (a),
e algumas ficavam observando as criancas na porta do galpdo. Ao perceberem
minha presenca no espaco, perguntam a diretora sobre mim e ao saber que eu
estava realizando uma pesquisa sobre o espaco para a educacdo infantil, duas

maes de alunos aproximam-se e relatam:

Mé&e (1): Sei que é um sufoco para as criancas e as professoras, mas ia
fazer o que, né? As criancas precisam estudar, ndo tenho ninguém de
confiangca para deixar minha filha e nas professoras daqui eu confio. Meu
filho, estudou aqui até o ano passado, agora ta na escola, ja ta até lendo.

Mé&e (2); A obra atrasou e a gente comegou a procurar um espaco pra as
criancas estudarem. E melhor ficar por aqui do que ir pr4 outro bairro, aqui é
nossa comunidade!

Mé&e (1): Aqui as criangas ficam perto de casa. A gente falou com a diretora
gue queria um espaco aqui mesmo, no bairro e tinha o galpdo do
caranguejo que fica na frente da creche e tava meio parado, por isso foi
melhor fica aqui. (DIARIO DE CAMPO, 02/04/2014)

As falas dessas maes revelam a necessidade das familias pelo atendimento das
criangas na educacdo infantil e também apontam para o reconhecimento do trabalho
desenvolvido pelas profissionais da instituicdo. Vale destacar que diante da situacéo
do espaco improvisado a mée destaca o sentimento de pertencimento quanto a sua
comunidade, onde as intera¢cdes e a convivéncia entre 0s sujeitos constroem lagos
sociais e afetivos entre os sujeitos. Destaca-se também o fato da escuta da

comunidade pela direcdo escolar onde se verifica “[...] o estabelecimento de uma
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relacdo efetiva com a comunidade local e de mecanismos que garantam a gestéao

democratica e a consideragao dos saberes da comunidade.” (DCNEI, 2010, p.19).

ApoOs a entrada e acolhida das criancas, as professoras iniciavam suas atividades
com conversas, musicas, historias e atividades dirigidas, porém cabe ressaltar o
esforco que as professoras empreendiam no espaco improvisado quanto as suas
acles junto as criancas, conforme se presenciou na situacdo com uma professora

do Grupo lll:

[...] Vamos cantar a musica da tartaruguinha? (criangas conversam entre si)
Quem quer cantar a musica da tartaruguinha? (algumas criangas
concordam, outras mostram-se alheias a pergunta da professora, prestando
atengcdo na movimentacdo da turma do Grupo IV na mesa a frente, que
prepara-se para uma atividade com tinta) (DIARIO DE CAMPO,
10/04/2014).

Nesse momento, a professora desabafa com a colega ao lado: “[...] € muito barulho,
as criancas ndo escutam direito, a gente ndo consegue propor uma atividade
diferente, ndo tem espaco apropriado para cantar uma masica ou ler uma histéria.”
(DIARIO DE CAMPO, 10/04/2014)

N&o havia espaco reservado para a refeicdo das criancas e o lanche e a janta eram
servidos no interior do Galpdo, nas mesas em que as criangas realizam as
atividades. As professoras e auxiliares de creche ajudam as merendeiras a
distribuirem o lanche. Apds o lanche, as auxiliares de servicos gerais limpam as
mesas para que as professoras e criancas pudessem dar continuidade as suas

atividades, conforme se verifica na Figurals.

Figura 15 — Momento do lanche
Fonte: GAVA, 2014



86

Por ndo conter divisdo entre as turmas, por nao possuir separagao por salas,
criangas e adultos desenvolviam suas atividades bem proximas umas das outras. A
divisdo e identificacdo das turmas, ocorria pela posicdo das mesas jA que as
criancas estavam bem proximas umas das outras. Os ruidos, o calor e a dificuldade
de deslocamento no espaco interno do galpdo provocavam desconforto e

descontentamento a criancas e adultos.

Destaca-se que nas DCNEI (2010) se encontra a indicacdo de que as propostas
pedagdgicas das instituicbes de educacao infantil deverdo prever condi¢cdes para o
trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e tempos que
assegurem “[...] os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos
espacos interno e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo [...]" (p.

20), para assim atender as demandas dos sujeitos da educacéo infantil.

No momento do desenvolvimento das atividades, na Figura 16, as professoras
buscavam falar bem préximas as criancas para ndo incomodar os colegas da mesa
ao lado; porém, nem sempre essa estratégia funcionava pois a professora ao lado
estava desenvolvendo outra atividade e as criangas acabavam dispersando-se ou

envolvendo-se com o que ocorria ao lado.

Figura 16 — Criangas em momento de atividade dirigida
Fonte: GAVA, 2014

Fato observado, que trouxe inquietacdo, refere-se as producdes e projetos das
criangas, pois 0s mesmos néo ficavam expostos nas paredes, como deveria ocorrer
em uma instituicdo de educacao infantil que funcione em um espaco apropriado e

destinado a educacao onde,
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Os espacos devem proporcionar o registro e a divulgacdo dos projetos
educativos desenvolvidos e das produgBes infantis. Desenhos, fotos,
objetos em trés dimensdes, materiais escritos e imagens de manifestagcfes
da expresséo infantil estimulam as trocas e novas iniciativas, demonstram
resultados do trabalho realizado e constituem um acervo precioso da
instituicdo (BRASIL, 2009b, p. 48).

As criangas buscavam sentidos no espaco que vivenciavam, buscando nas paredes
e cantos do galpao algo que fizesse parte do cotidiano escolar como relata uma
crianga do Grupo IV: “la na outra escola, meu nome tava na parede, tinha as letras”
(DIARIO DE CAMPO, 25/04/2014).

Sentiam falta da exposi¢céo de suas producdes, conforme a fala de uma crianca do
Grupo V: “Tia! (a crianga me puxa pelo bragco). Ontem eu desenhei a Elza
(personagem de filme infantil), ficou bonita! Queria te mostrar, mas a tia ja guardou
[...]” (DIARIO DE CAMPO, 06/05/2014).

Segundo informado pela direcdo, a associacdo responsavel pela Casa do
Caranguejo, solicitou que as paredes nao fossem perfuradas ou que houvesse

colagens nas mesmas, para que nao fossem danificadas.

O espaco de circulacdo para uso do banheiro, bebedouro e cozinha, também era
utilizado eventualmente como espaco para atividades como contar historias ou
assistir a um video, como apresentado na Figura 17, porém por se tratar de um
espaco de constante movimentacdo de adultos e criancas, geralmente era utilizado
apenas nos dias de chuva ou quando havia um numero reduzido de criangas no
CMEL.

Figura 17 — Momento de video
Fonte: GAVA, 2014
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O uso do espago externo, patio, ocorria diariamente e se dava através das aulas de
Educacéo Fisica, brincadeiras livres ou dirigidas. Nesses momentos observavamos
maior interacdo entre as professoras e as criangas, professoras e professoras e

entre as criangas € Seus pares.

Das 08 turmas do CMEI “Infancia”, frequentemente, até 03 turmas dividiam esse
espaco externo no mesmo momento e quando havia aula de Educacao Fisica, o
espaco era demarcado com um banco de madeira sendo que as criancas eram
avisadas da divisdo pela professora da turma que as levava para o patio, conforme
observado na Figura 18.

Figura 18 — Criancgas utilizando o pétio
Fonte: GAVA, 2014

Verifica-se a preferéncia de adultos e criancas por este espaco, que era
constantemente significado e resignificado buscando-se taticas no cotidiano do
espaco improvisado para que o0 mesmo pudesse representar o sentido de espaco

escolar.

A éarea destinada a secretaria do CMEI também era utilizada pela diretora e pela
pedagoga da instituicdo. Nesse espaco, além de local onde as professoras podiam

planejar, aconteciam reuniées com as familias e atendimento & comunidade externa.

Quanto ao fato, vale destacar que o documento Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacéao Infantil- Volume Il (BRASIL, 2006b, p. 43) apresenta que “espacos,
materiais e equipamentos presentes nas instituicdes de Educacéo Infantil destinam-
se, também, as necessidades das familias e/ou responsaveis pelas criancas
matriculadas e dos profissionais que nela trabalhaml...]”, considerando as familias

como coletivo de sujeitos que compde essa etapa do ensino.
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O momento de saida das criancas ocorria as 17 horas, e com a abertura dos
portdes, as familias dirigiam-se até a porta do Galpao receber as criancas. Esse era
um momento de tensdo para a equipe escolar, pois as criancas, ao avistarem seus
pais e familiares de dentro do Galp&o, queriam levantar-se e para ir ao encontro
deles, porém as professoras ndo permitiam que as criangas se levantassem das
cadeiras nesse momento com receio de que alguma crianga saisse da instituicdo
sem a devida companhia, como se observa na fala de uma professora da turma do

Grupo IV:

Professora: [...]. Ei! Senta, ai. Sua mée ainda ndo chegou! Cadé Joéo
(nome ficticio)? Como ele saiu, vocé viu?! (Professora pergunta a colega de
trabalho ao lado). Gente, olha Ia dentro! V& se ele ndo t4 no banheiro?
(Pedido a uma auxiliar de servigos gerais que passava ho momento).

Auxiliar de servigos gerais: Ta aqui!

Professora: Achou?! Que susto! Jodo, ja te falei, ndo quero que ninguém
levante na hora da saida, eu ndo posso ir atras de vocés quando o portdo la
da frente ta aberto, tenho que ficar de olho! Nesse espaco tem que ficar
atenta, é muita crianga junta e misturada (DIARIO DE CAMPO, 14/04/2014).

A situacao descrita revela o sentimento de preocupacao e de cuidado da professora
guanto ao controle frente aos riscos do espaco improvisado, como destaca Lima
(1989, p. 43) que “[...] o risco ou 0o medo do risco parece reforcar a questdo da
disciplina e da ordem no uso do espaco [...]", pois, apesar da tentativa de controle
das criangas, para além das regras de “normalizagédo e docilizagdo dos corpos”
(FOUCAULT, 2004), mantendo-as sentadas, havia o risco real quanto a seguranca

das criancas.

Ao final da tarde, de 17 horas as 18 horas, horario destinado ao planejamento das
professoras, as mesmas sentavam-se em grupo ou individualmente para planejar
suas atividades no espaco onde ficavam as mesas das turmas dos Grupos Il e 1V,
na area mais ampla do Galpéo, e algumas se dirigiam para a area destinada a

secretaria para uso do computador.

Com as primeiras observacbes e registros em diario de campo, se verifica a
intensidade do espaco fisico na constituicdo das rotinas e cotidiano do espaco
improvisado destinado ao CMEI “Infancia” pelos sujeitos da educacgao infantil, até a
sua configuragcdo como espaco escolar, como escola, e conforme destaca Frago

(2001, p. 62), “[...] a escola pois, enquanto instituicdo, ocupa um espaco e um lugar.
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Um espaco projetado ou ndo para tal uso, mas dado, que esta ali, e um lugar por ser

um espacgo ocupado e utilizado”.

Portanto, houve continuidade a investigacao por meio das observacdes de situacdes
registradas referentes as praticas e interagdes observadas no cotidiano de adultos e

criancas no espaco pesquisado.

4.2 INTERACOES E PRATICAS DE ADULTOS E CRIANCAS

Os primeiros dias em campo ocorreram no espaco externo, o patio, onde foi possivel
acompanhar o cotidiano das criangas a certa distancia buscando permitir
aproximacoes e distanciamentos que possibilitassem delimitar os sujeitos criancas
participantes, bem como permitir-lhes participar ou ndo da pesquisa e logo no
primeiro dia, ao perceber a minha presenca no patio, uma criangca aproximou-se

dizendo:

Crianca: [...] Tia, vocé quer bolo? (a crianca mostra um pequeno prato de
brinquedo com um peca de jogo de encaixe dentro dele).

Pesquisadora: Sim! E de qué? (respondo permitindo a brincadeira
simbolica)

Crianca: E de chocolate! ( estendendo as maos em minha dire¢&o)

Pesquisadora: Oba ! E o meu bolo preferido ( pego o pratinho, e fago de
conta que experimento o bolo).

Crianca: (Risos) Agora vocé vai ser nossa tia? (me pergunta a crianca)
Pesquisadora: Também! (DIARIO DE CAMPO, 21/03/2014)

O dialogo descrito acima mostra 0s primeiros momentos de interacdo da
pesquisadora com as criancas, o dialogo e a brincadeira, que ao longo da pesquisa
entrelacavam-se ao cotidiano de criangas e adultos que compartilhavam, dividiam,
utilizavam e interagiam no espaco vivido e pesquisado, destacando o papel do
espaco escolar nos sentidos e interacdes observados e analisados. Assim,

concorda-se com Lima (1989, p. 102) quando afirma que:

O espaco da escola € um material pedagdgico e ludico riquissimo para a
populacdo, professores e criancas que sera por eles transformado
intencionalmente. Essa transformacdo ndo é s6 uma questdo de projeto
arquitetural, limitada a acao do arquiteto, mas é, sobretudo, a transformacéo
do modo de pensar o espaco/servico educativo como o local da propriedade
coletiva, publica e, por isso, de sua apropriagdo dindmica, a cada novo
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grupo que entra na escola, reelaborando a histéria da sua producéo e dos
seus produtores.

Verificamos que esse espaco externo, o patio, era preferido por criancas e adultos,
como podemos observar nesse dialogo entre uma professora do Grupo V e uma

crianca:

Crianca: Tia que “hora” a gente vai no patio?

Professora: Daqui a pouco. Eu também estou querendo ir. Vamos lanchar
primeiro, depois vou contar uma histéria para vocés la no patio.

Criancas: Oba! Historia no pétio! (as criangcas demonstram alegria sorrindo,
gritando e batendo palmas). L& fora é fresquinho e a gente escuta melhor
(DIARIO DE CAMPO, 12/05/2014).

Figura 19 — Professora conta historia para as criangas no patio
Fonte: GAVA, 2014

No episédio relatado acima, conforme Figura 19, a professora mostra-se sensivel a
voz da crianca, e utiliza a estratégia de contar a histéria no patio para atender ao
desejo expresso pela crianca e também ao seu proprio desejo acolhendo os
sentidos de adultos e criancas que burlando as limitagcdes do espaco improvisado

movimentavam-se quanto as “artes de fazer” (CERTEAU, 2008).

Os motivos da escolha do Grupo V, turma Z, ja foram descritos em capitulo anterior,
porém vale destacar que as situacdes vivenciadas no espaco onde as criangas
desse grupo eram atendidas também foi determinante nessa escolha, por se tratar
de uma area mais isolada dentro do galpdo, porém onde criancas e professoras
mantinham mais proximidade umas com as outras, mobilizando acdes e interacdes

de todos o0s envolvidos e envoltos com e no espago escolar.
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O atendimento das turmas do Grupo V, referente as atividades propostas pelas
professoras regentes, e especialmente quanto as aulas de Educacéo Fisica e Arte,
foram fator de reflexdo de toda equipe escolar, na busca de estratégias que
atendessem aos adultos e criancas do CMEI. Trés turmas compartilhavam o mesmo
espaco e apesar da tentativa de manter as criangcas juntas nessas aulas,
possibilitando o planejamento coletivo entre as professoras das turmas e as
professoras das disciplinas citadas, bem como a interacdo entre as criancas, nao foi

possivel reformular o horario, conforme relato da pedagoga a seguir:

[...] ndo deu pra fechar um horario Unico como pensamos inicialmente, seria
uma mudanca que iria interferir nos horarios das demais turmas e em
conversa com a diretora e as professoras, decidimos manter o horéario do
ano anterior, pois em breve estaremos no novo espago e teremos que
refazer o horéario para mais turmas (DIARIO DE CAMPO, 27/03/2014).

Todavia, o tempo de permanéncia no espaco improvisado estendeu-se até junho e
foi necessario repensar 0 movimento das turmas dos Grupos V. Quanto a esse fato

a professora a turma do Grupo V “Z” relata:

Na hora do planejamento, estamos pensando nas atividades que podemos
trabalhar juntas, porque n&o da pra uma trabalhar com uma atividade de
matematica na mesa e a outra contar uma histéria. Entdo fazemos assim:
no Final do dia a gente senta junta, conversa sobre as criancas, sobre como
estdo se desenvolvendo e pensamos em atividades coletivas, ai cada
professora ajuda os seus alunos e também os alunos das colegas (DIARIO
DE CAMPO, 03 /04/2014).

Percebeu-se que o cotidiano no espac¢o improvisado, apresentava maior movimento
referente as praticas e rotinas da instituicdo e que as professoras criavam seus
préprios horarios de acordo com 0 que observavam e sentiam junto as criancas

naquele dia ou momento conforme péde-se acompanhar no seguinte relato:

Professora: Hoje t4 muito quente aqui ! A outra turma foi 1a pra pétio, para
aula de Educacéo Fisica. Vou levar as criangas no péatio também e depois
gue todos estiverem na sala, eu e a colega desenvolvemos atividade juntas,
com todas de uma vez.

Pesquisadora: Percebi que eles ficam querendo sair com 0s outros.

Professora: E claro! Estdo no mesmo espaco de sala de aula, se bem que
ndo posso chamar de sala de aula, mas eles ndo entendem porque estéo
todos juntos no mesmo lugar, ndo podem também ir juntos fazer a aula de
Educagdo Fisica. Entdo, quando a outra turma vai pro patio, minhas
criangas também querem ir! Ndo entendem que ainda nao é hora da aula
deles, de eles irem para o pétio fazer Educacao Fisica. Eles querem ir
também, entdo eu levo, fagco um horéario de patio com eles e eles ficam
satisfeitos, voltam para a sala mais tranquilos e junto com o0s colegas da
outra turma (DIARIO DE CAMPO, 31 /03 /2014).
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Essa flexibilizagdo no planejamento das atividades e na rotina escolar de acordo
com as necessidades observadas, bem como a interagao entre os adultos do CMEI,
foi mais presente no espaco improvisado. Como no dialogo entre duas professoras
qgue planejavam uma atividade coletiva com as turmas do Grupo V, para o periodo

da Copa do Mundo, conforme Figura 20.

[...]JVamos fazer uma atividade coletiva sobre a Copa com as turmas la no
patio. As criancas vado gostar, vamos leva-las para o patio e fazer uma
gincana da Copa (diz uma das professoras). Vou preparar umas faixas
coloridas com as criangas, nas cores verde e amarelo. Vamos criar 0os
times. A professora que apresentou a proposta levanta-se da mesa e diz:
Vou pedir a pedagoga para trocar o horario da semana que vem, depois que
eu conversar com as colegas sobre a ideia da gincana com o Grupo V [...]
(DIARIO DE CAMPO, 04/06/2014).

Figura 20 — Atividade coletiva no pétio
Fonte: GAVA, 2014

Quando retornaram para o espaco reformado e ampliado uma professora relatou:

[...] L& no “Caranguejo” (forma como a maioria dos adultos e criangas
referiam-se ao espaco escolar improvisado), a gente tava no sufoco, mas
estavamos mais proximas, uma ajudava a outra, dava uma olhada na turma
da outra, compartilhava ideias. Agora aqui cada uma ta na sua sala e isso é
bom, mas sinto falta da proximidade com as colegas [..] (DIARIO DE
CAMPO, 22/07/2014).

As interacdes entre os adultos aparecem aqui com sentidos de unido, trabalho em
equipe e trocas entre as profissionais, que forcadas inicialmente pela proximidade do
espaco improvisado, intensificaram as relacbes entre as mesmas e geram praticas

coletivas que auxiliaram o trabalho pedagdégico no contexto pesquisado.

As principais interagdes que se pode identificar de criangas e adultos nesse espago
improvisado ocorriam por meio das conversas e brincadeiras. Sendo que as

brincadeiras entrelacando-se para além do universo infantil entre crianca e crianga,
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ocupavam também os espacos e tempos nas interacfes entre adulto e crianca,
trazendo um apontamento destacado na obra Brinquedos e Brincadeiras na Creche
(BRASIL, 2012) onde se destaca como uma das condi¢des prévias dos brinquedos e
brincadeiras nas instituicées infantis o “desenvolvimento da dimenséo brincalhona da

professora” (p.10), como se verifica na Figura 21.

Figura 21 - Imagens de professoras brincando junto com as criangas
Fonte: GAVA, 2014

Também vale destacar que as interacfes entre as criangas ocorriam com mais
autonomia, mais frequentemente sem a intervencdo dos adultos, nesse espaco,
principalmente por meio das brincadeiras. As criangcas brincavam no espaco externo
buscando explorar todos os cantos que esse espaco permitia, criando e propondo
brincadeiras entre seus pares, utilizando os escassos brinquedos que eram
dispostos nesse local ou utilizando-se da imaginacdo e criatividade para superar a
inadequacédo do espaco que lIhes foi destinado, propondo e inventando brincadeiras

e brinquedos como se pode acompanhar na observacédo descrita e na Figura 22:

[...] As criangas estdo na area de terra do espaco externo, caminham nessa
area observando o mato que crescia e as pequenas pedras e cascalhos que
encontravam, comecam a explorar uma area que os adultos do CMEI
pediam que nao utilizassem devido a preocupa¢do com 0s riscos de que as
criancas se machucassem. Passaram a explorar os objetos e elementos
gue encontravam. Comecaram a escavar o chdo com cacos de tijolos, e
perguntei “O que estdo fazendo?” As criangas sorriem e uma delas
responde: “Estamos brincando de cacar um tesouro” Mais a frente um outro
grupo de criangas demarca uma pequena area no chao e diz “VYamos jogar
de “bolinha de gude, eu comego” e assim surge uma nova brincadeira com
pequenas pedras recolhidas nessa area. Posteriormente uma professora
aproxima-se das criangas que encontram-se mais afastadas da area
calcada e diz “ Ja falei que ndo da pra brincar aqui, tem espinho tem prego
e vocés podem se machucar’. As criangas que brincavam de “bolinha de
gude”, afastam-se da area de terra e procuram brincar nos cavalinhos na
area calcada (DIARIO DE CAMPO, 21/05/2014).
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Figura 22 — Imagens de criangas brincando na area com terra
Fonte: GAVA, 2014

Considerando as criangas como atores sociais de seus processos de interacdo, oS
recentes estudos sobre a infancia destacam o protagonismo infantil, que pode ser
observado em varias interagfes entre as criancas e seus pares nos cotidianos do espaco
escolar improvisado, como em uma das brincadeiras observadas no péatio quando na
tentativa de montar um campo de futebol no pétio, o vento ndo permitia que algumas
criangas mantivessem o jogo no chao, assim as criancas por meio do dialogo, buscaram
taticas para superar a dificuldade encontrada na brincadeira, como se pode verificar no

trecho descrito abaixo e na Figura 23:

[...] Segura do outro lado pra ndo voar (diz uma das criancas). Mas assim eu
ndo posso jogar. Tia vocé segura 0 campo pra gente (me pede uma das
criangas envolvida na brincadeira). E sé colocar o chinelo, aqui! (aponta
uma das criangas para as laterais do tecido que representa um campo de
futebol, e coloca os seus chinelos sobre as pontas do campo de tecido para
fixa-lo no chdo) (DIARIO DE CAMPO, 11/06/2014).

Figura 23 - Imagens de criancas brincando
Fonte: GAVA, 2014

Também vale destacar que nesse espaco, observou-se que as interacbes das

criangas e seus pares por meio das brincadeiras e conversas ocorriam com mais
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autonomia entre elas, bem como possibilitavam interacdes entre criancas de idades

diferenciadas.

Portanto, da-se continuidade a esta investigacdo por meio de aplicacdo de
questiondrio e entrevistas com 0s sujeitos adultos participantes da pesquisa, bem

como por meio de conversas 0s sujeitos criangas, conforme se descreve a seguir.

4.2.1 Sentidos e reflexdes dos adultos: questionarios e entrevistas

Com o objetivo de compreender os sentidos e reflexdes dos adultos que vivenciam o
cotidiano da educacéo infantil no CMEI “Infancia”, demarcadas as especificidades
dos sujeitos participantes, aplicou-se um questionario no final do més de maio do
ano de 2014 a 12 profissionais da Unidade, sendo os mesmos, 08 professores e 02

auxiliares de creche.

Visando resguardar a identidade dos respondentes, utilizou-se sequéncia numérica
de 01 a 12 para identificacdo dos sujeitos. O questionario contou com 8 questdes

abertas e 8 questdes fechadas.

As questbes abertas do questionario abordam pontos referentes a educacao infantil,
espaco escolar improvisado e espaco fisico escolar. Foram apresentadas as
respostas das questdes abertas desse questionario no APENDICE F, e as questdes
fechadas sdo apresentadas por percentuais nesta secao.

Portanto, conforme os dados apresentados no questionario os funcionarios
respondentes pertencem 80 % ao quadro docente e 20% ao quadro de auxiliares de

creche.

Com relacéo ao sexo dos sujeitos participantes 100% pertenciam ao sexo feminino.
Esse dado aponta para o que ja questionava Kramer (2006, p.808) quanto ao curso
de formagédo de professores no Brasil: “[...] Quem sdo os alunos e as alunas da

pedagogia no que se refere ao género (maioria de mulheres);[...].”

As faixas etarias das participantes sdo distribuidas: de 20 a 23 anos (0,0%) de 24 a
30 anos (8,3 %); de 31 a 40 anos (41,7 %); de 41 anos ou mais (50,0 %). No que se
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bY

refere a escolaridade: 8,3 % possuem o ensino médio completo; 8,3 % tem o
superior incompleto; 16,7 % superior completo; 66,7 % especializacdo na area da

educacao.

Em relagéo ao tempo de trabalho na educacao infantil, as participantes declararam
gue possuem: menos de 1 ano (8,3 %); entre 1 a 5 anos (25,0 %); entre 6 a 10 anos
(16,7 %); 11 a 20 anos (41,7 %); mais de 20 anos (8,3 %). Em relacdo ao tempo de
trabalho na instituicdo pesquisada foram encontrados participantes que possuem:
menos de 1 ano (33,3 %); entre 1 a 5 anos (41,7 %); 11 a 20 anos (16,7 %); mais de
20 anos (8,3 %).

Quando questionadas se era a primeira vez ou ndao que trabalhavam em uma
instituicdo educacional que se encontrava funcionando em um espaco improvisado:
58,3 % responderam que era a primeira vez que atuavam em um espaco

improvisado e 41,7 % responderam gque ndo era a primeira vez.

Todas as participantes, ou seja, 100% consideravam que 0 espago improvisado néao

era adequado a educacéao e cuidado das criancas da educacdao infantil.

Ao final do questionario havia um espaco de livre registro dos sujeitos, destinado a
outras informac6es ou depoimentos relevantes referentes a tematica, sendo que

apenas um sujeito, destacou que:

Sujeito participante 11: Acredito que os pais e comunidade ficaram alheios a
esta situacao que considero inadequada em quanto espaco fisico. Acho que
nao teve durante o processo essa parceria. Isto sé aconteceu no inicio e no
final quando j& estavamos no limite (APENDICE F, 2014).

Com esse depoimento, 0 sujeito participante demonstra o sentido da necessaria
parceria entre a familia e a escola, pois sendo a educacao infantil espaco de
vivéncias e interacdes entre os adultos e criangas, € fundamental que as familias e
comunidade acompanhem e também demonstrem interesse pelo espaco escolar
visando encontrar caminhos para um atendimento de qualidade as criancas,

apoiando os profissionais diante de dificuldades encontradas.

Nos questionarios observou-se que as respostas as questdes abertas trouxeram
respostas onde as dificuldades, frustracbes e taticas manifestaram-se com

intensidade, como se as participantes se sentissem mais confortaveis com o
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anonimato. As entrevistas individuais foram utilizadas buscando oportunizar as
entrevistadas expor os sentidos sobre a educacgdo infantil e espago escolar, bem
como sobre a influéncia do espaco nas interacbes dessa etapa de ensino,

aprofundando a andlise dos dados.

Também se pdde verificar o sentido de unido e solidariedade entre os sujeitos e a
importancia das interagdes, em algumas das respostas do questionario referente a
pergunta se conseguiriam destacar algum ponto favoravel referente a experiéncia

vivida no espacgo improvisado, quando alguns sujeitos adultos responderam que:

Sujeito participante 1 : Sim. Pude observar que o trabalho em equipe é mais
desenvolvido no local.

Sujeito participante 3 : Compreensao. Unido.

Sujeito participante 4 : Sim. Destaco os lagos de amizade, envolvimento e
socializagdo estabelecidos neste ambiente, tanto entre alunos e entre
profissionais das diversas areas.

Sujeito participante 5 : A forca de vontade de vencer a cada dia e superando
os obstéculos. A unido, o sorriso amigo ou até um abraco. Com confianga
gue amanha o dia serd melhor. E muita fé em Cristo. O sorriso das minhas
criancas e a minha alegria é minha superagéo.

Sujeito participante 6 : Acredito que mesmo em um espaco inadequado esta
experiéncia nos enriquece profissionalmente. Acho também que a gente se
conheceu melhor por estarmos juntas em um espaco sem paredes, e a
troca e ajuda também foi maior, por essa situagéo.

Sujeito participante 8 : A integracdo e a cooperacdo do grupo (APENDICE
F, 2014).
As interacdes entre os adultos aparecem aqui com sentidos de unido, trabalho em
equipe e trocas entre as profissionais, que forcadas inicialmente pela proximidade do
espaco improvisado, intensificaram as relagcbes e geram praticas necessarias ao

trabalho pedagdgico no contexto pesquisado.

Dentro dos Ilimites do espaco e tempo da pesquisa, cabe destacar que
acompanhamos mais de perto, as criancas e adultos do Grupo V e, portanto, os
dados e analises apresentados nas entrevistas e nas conversas com as criangas,

versam em grande parte pelos caminhos percorridos pelos sujeitos desse Grupo.

Na analise do material obtido nas entrevistas individuais, foram verificados diferentes
pontos de vista, buscou-se encontrar elos, identificar falas, refletindo também sobre
0 que nao foi falado, tendo em vista que as entrevistas foram realizadas com

profissionais que atuavam mais diretamente com as criangcas do Grupo V, onde as
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criangas participantes dessa pesquisa encontravam-se matriculadas. Assim, as
entrevistas foram realizadas com duas professoras que atuavam com as turmas do

Grupo V e com uma funcionaria do corpo técnico-administrativo do CMEI “Infancia”.

A entrevista semiestruturada, seguiu um roteiro (APENDICE E) que nos orientou a
aprofundar as questbes levantadas atravées do questionario, buscando

complementar os dados observados.

Todas as entrevistadas ja possuiam experiéncia de trabalho na educacgédo infantil,
haviam atuado em outras etapas de ensino e também ja atuavam a mais de um ano
na instituicdo pesquisada, sendo que como pontos que consideram essenciais no

trabalho com criangas da educacéo infantil, citaram:

Entrevistada 1: Respeitar o tempo e o desenvolvimento de cada crianca,
sem discriminagdo. Fazer o trabalho conforme a idade de cada crianga,
levando em conta 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e o
social.

Entrevistada 2: Acho que em primeiro lugar, o professor tem que ter senso
de percepcao e observacao apurada, buscando conhecer o que a crianca ja
sabe, do que gosta, no que tem interesse, para desenvolver um bom
trabalho.

Entrevistada 3: Disposicéo, criatividade e paciéncia.
Foram encontrados nas respostas acima, discursos que envolvem a percepcao e a
disposicdo dos adultos com o trabalho na educacdo infantil e a necessidade de
reconhecimento e respeito as especificidades da crianca e caracteristicas da
infancia, evidenciando que no trabalho com as criangcas dessa etapa do ensino,
diversos aspectos do desenvolvimento infantil devem ser observados, devendo-se
também levar em conta, os interesses das criancas e 0 que elas ja sabem para
nortear o trabalho nessa etapa do ensino, buscando enfim “articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio

cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (DCNEI, 2010, p.12)

Todas as entrevistadas declararam estar atuando em um espago escolar
improvisado pela primeira vez. Quanto as dificuldades destacadas no trabalho

desenvolvido nesse espaco, as entrevistadas citam 0s seguintes pontos:

Entrevistada 1: Foi uma experiéncia desafiadora, tive que estar a todo o
momento intervindo com os profissionais para que ndo desanimassem
devido as condicdes de trabalho, o espaco e até mesmo as criancas.
Tivemos muitas dificuldades como: banheiro inadequado, ndmero muito
grande de alunos num espaco pequeno, profissionais desmotivados. No
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comego todos estdvamos felizes, pois achdvamos que ifamos ficar por
pouco tempo nesse espaco, com o tempo tudo foi ficando mais dificil e o
transtorno aumentando. Até que depois de muita luta da escola,
comunidade e pais, 0 novo espaco ficou pronto.

Entrevistada 2: O calor, o barulho e ruidos das outras turmas, e a
locomocéo pois era dificil se movimentar la dentro. Faltava material como o
guadro para demonstrar como fazer a atividade.

Entrevistada 3: O transito, 0 movimento de pessoas onde desenvolvo as
atividades. Outras turmas dividindo o mesmo espaco. O barulho.

Nas entrevistas, as profissionais afirmaram perceber que as criangas demonstravam
vontade de frequentar a instituicdo, mesmo funcionando em um espaco improvisado,
justificando que percebem esse interesse pela frequéncia das criangas as aulas, por
nao reclamarem e também pelo interesse pelas aulas e atividades propostas.

Quanto a perceberem se neste espaco, as criancas demonstraram preferéncia por
algum local especifico, uma das entrevistadas afirmou que nao percebia por néo ter
“muitas opgdes de ambientes”. Porém demais entrevistadas afirmaram que o péatio, a
area externa, era o preferido pelas criancas. Cabe destacar quanto a esse dado que
a entrevistada que afirmou ndo perceber preferéncia das criancas por ndo nenhum
local nesse espacgo, ndo atuava como professora.

Diante das dificuldades, foram questionadas as entrevistadas sobre o que faziam
para ultrapassar ou amenizar as dificuldades encontradas nesse espaco fisico
escolar improvisado, e verificou-se as seguintes estratégias:

Entrevistada 1: Tento conscientizar o grupo que mesmo em um espaco

inadequado é por pouco tempo e que iremos vencer. Procuro sempre
passar para o grupo que tudo vai melhorar.

Entrevistada 2: Tentava sair do espaco da sala. As vezes contava histérias
ou cantava musicas fora da sala, no patio externo. Brincadeiras.

Entrevistada 3: Divido os espacos, onde as criancas que ndo estdo em aula
de Educacéo Fisica ndo podem ultrapassar o limite demarcado e vice-versa.

A abordagem de Certeau (2008) quanto a criatividade e inteligéncia presentes nas
aclOes dos “mais fracos” nas organizagfes sociais, remetem a uma aproximagao com
a andlise das acfes e praticas dos sujeitos participantes da pesquisa, evidenciando
as “artes de fazer”, que tecem a realidade no cotidiano de um espaco fisico

improvisado para atender a educacao infantil.

Quando questionadas se destacariam algum ponto favoravel referente a experiéncia
vivida neste espaco escolar improvisado, as entrevistadas destacaram algumas
guestdes como:
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Entrevistada 1: A unido do grupo, a experiéncia de valorizar mais 0 novo
espaco. A compreensdao das familias e das criancas. A parceria da
comunidade.

Entrevistada 2: Em relacdo ao profissional, o trabalho em equipe. As
pessoas ficaram mais préximas, mais solidarias, tentavam em grupo
arrumar um jeito para enfrentar as dificuldades. Uma ajudava a outra com
dicas.

Entrevistada 3: Sim. Que é possivel com parceria, trabalhar em qualquer

lugar.
As respostas a essa questao refletem sentidos de unido e parceria no cotidiano das
profissionais, onde no trabalho em equipe, as mesmas refletiam e procuravam
adequar, modificar e melhorar suas praticas, diante da experiéncia de trabalho em
um espaco escolar improvisado, se pode apontar as interagdes, huma perspectiva
sécio-histérica, onde o0 sujeito encontra-se em constante construcdo e
transformacado, como “produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacdes entre histdria individual e histéria social” (VYGOTSKY, 1991,
p. 33).

Quando questionadas se acreditavam que o0 espaco fisico e a sua organizacao
influenciam nas interagcdes e acdes das criancas e adultos da Educacédo Infantil,
todas responderam que acreditavam que sim. Essa visdo vem ao encontro do que
defende Barbosa (2006), quanto os espacos fisicos para a educacao infantil e sua

organizacao, onde

As pedagogias para a primeira infancia tm na organizacdo do ambiente
uma parte constitutiva e irrenunciavel de seu projeto educacional. A
organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia,
de entender seu desenvolvimento e o papel da educac¢édo e do educador
(BARBOSA, 2006, p. 122).

As entrevistadas justificaram sua afirmativa sobre a questéo da influéncia do espaco
com as seguintes justificativas:

Entrevistada 1: Sim. Trabalhando os valores humanos, a conscientizacdo, o
respeito, como utilizar o espaco, sendo muito pequeno e dificultando o
trabalho, conseguimos superar algumas dificuldades, mas em um espaco
fisico escolar adequado podemos desenvolver outras possibilidades de
trabalho com as criancas e os colegas.

Entrevistada 2 : Sim. Completamente. Por exemplo, com uma infraestrutura
melhor possivel, da para fazer continhas, leitura, brincadeiras. Eles
interagem por eles mesmos, mas num espaco adequado isso é mais facil, a
nossa interacéo (das professoras) com as criangas também melhora.

Entrevistada 3: Sim. Embora tenha conseguido desenvolver algumas
atividades, sei que num espaco adequado o rendimento é melhor.
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Quando questionadas sobre o que deveria ser considerado pelas politicas publicas
na construcao de espacos para o atendimento da educacao infantil e o que priorizar
nesses espacos fisicos, as entrevistadas apontaram que:
Entrevistada 1: Acredito que tudo é prioridade, os espagos fisicos sdo
necessarios, pois cada um tem sua finalidade.

Entrevistada 2 : Area de lazer coberta; dentro da sala, permitir espaco mais
livre; evitar prateleiras fixas; excesso de mobiliario fixo deve ser evitado;
professores e alunos criarem espacos a partir dos espacos livres.

Entrevistada 3: Espaco para brincar com piso adequado e sombra: patio de
areia, parquinho, quadra coberta.

Essa questéo referente as politicas publicas quanto as constru¢cdes de espacos para
educacéo infantil, aponta para a necessaria participacdo dos sujeitos que vivenciam
as realidades escolares que com seus olhares, sentidos, praticas e interacdes
cotidianas, buscando caminhos para garantir um atendimento de qualidade nos

espagos escolares.

Apesar da compreensdo quanto a importancia e influéncia do espaco fisico escolar,
ao serem questionadas se desejavam acrescentar alguma informagdo ou
depoimento relevante quanto ao tema espaco e educacdo infantil, uma das
entrevistadas afirma:
Entrevistada 1: Independente do espaco fisico, o professor deve ousar e
fazer seu trabalho com amor e responsabilidade. Nao ,dé para ficar
passando o problema para outro ou culpando o sistema. E preciso fazer

com que a educagdo ndo seja apenas um cumprimento de curriculo, mais
uma formacéao para um individuo de qualidade.

Ja outra entrevistada, preferiu destacar que apesar do avanco quanto a reforma e
ampliacdo da instituicAo pesquisada, ainda transparecem lacunas quanto as
necessidades dos sujeitos da educacgao: “O CMEI foi entregue, no entanto, a falta de
espaco adequado para as aulas de Educacao Fisica é uma realidade” (Entrevistada
3, 2014).

As questdes quanto ao espaco fisico escolar até aqui elencadas pelos sujeitos
adultos da pesquisa revelam a importancia da tematica e sua necessaria reflexao
como defende Zabalza (1998, p. 28):

Como em nenhum outro nivel educativo, a qualidade de vida e de trabalho
dos professores(as) depende da qualidade dos espacos. Estes
transformam-se nos grandes protagonistas da Educacédo Infantil. E afetam,
por igual, a satisfacdo das criancas que vivem a sua escola por meio deles,
como a dos professores (as) que 0s usardo como recurso basico do seu
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discurso pedagdgico (além de que passardo ali, cercados de criangas
pequenas, grande parte de sua vida).

A segquir, alguns dos sentidos e reflexdes sobre espaco escolar, observados e
analisados no cotidiano infantil, lancando um olhar para a crianca e a infancia e
buscando o seu olhar, sentidos e reflexdes sobre o seu cotidiano no espaco escolar
destinado a educacao infantil.

4.2.2 Sentidos e reflexdes das criangas: conversas e desenhos

Os autores de diferentes referenciais tedricos que refletem sobre o desenvolvimento
infantil “[...] sdo unanimes em afirmar que as aquisi¢des sensoriais e cognitivas das
criancas tém estreita relacdo com o meio fisico e social” (BARBOSA e HORN, 2001,
p.73).

As criangas vistas e reconhecidas como sujeitos de direitos e a infancia como
‘construgcdo social” (SARMENTO e PINTO, 1997), de um espago e tempo
determinado. Busca trazer nessa pesquisa, as vozes e sentidos das criancas e suas
infancias, a respeito da tematica do espaco fisico escolar da educacao infantil, no
contexto de pesquisa em um espaco escolar improvisado, buscando o estudo das
realidades da infancia tomando a prépria crianga como ponto de partida. Portanto
reconhecer a crianga enquanto sujeito de direitos é permitir que o seu olhar sobre o

mundo tenha relevancia pois

O olhar das criancas permite revelar fenébmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente. Assim, interpretar as
representacdes sociais das criangcas pode ser ndo apenas um meio de
acesso a infancia como categoria social, mas as proprias estruturas e
dindmicas sociais que sdo desocultadas no discurso das criangas
(SARMENTO e PINTO, 2007, s.p).

Com a investigacdo em campo, desde os primeiros dias de contato com as criancas,
percebeu-se a acolhida e curiosidade que permeia a infancia e através de olhares,
gestos, imagens, conversas e desenhos, buscou-se aqui, apresentar os sentidos e

reflexdes das criangas sobre a escola, sobre o espacgo escolar.
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Com as observacdes do espaco e das interacbes de adultos e criancas por alguns
dias, e a partir de critérios metodologicos da pesquisa, o contato com as criangas da
turma do Grupo V foi intensificando-se de maneira mais sistematica, até a definicdo

da turma e das criancas participantes.

Os motivos da escolha do Grupo V, turma Z, ja foram descritos em capitulo anterior,
porém vale destacar que as situacdes vivenciadas no espaco onde as criancas
desse grupo eram atendidas, também foi determinante nessa escolha por se tratar
de uma éarea mais isolada dentro do galpdo, porém, onde criancas e professoras
mantinham mais proximidade umas com as outras, mobilizando acdes e interacdes

de todos os envolvidos com e no espaco escolar.

Portanto, no dia 09/04/2014, a diretora da instituicio apresentou-me aos
responsaveis pelas criangas do Grupo V, turma “Z”, para que eu pudesse explicar-
Ihes o objetivo da pesquisa, solicitando a autorizacdo de participacédo de seus (suas)
filhos (as) para, ap0s a entrega das autoriza¢des, iniciarmos a investigacdo com as

criangas.

As criancas do Grupo V, turma Z, eram atendidas mais diretamente em seu cotidiano
pela professora regente, pela professora de educacédo fisica e pela professora de
arte, porém devido ao local de atendimento definido no espacgo improvisado, havia o
contato direto e proximo as demais professoras regentes e demais criancas das
outras turmas de Grupo V, portanto essa pesquisa apresenta as vozes coletivas de

criancas e adultos que dividiam no cotidiano o mesmo espaco e cotidiano escolar.

Cabe destacar que, a turma do Grupo V, turma “Z”, possuia 18 (dezoito) criancas
matriculadas, sendo que 10 familias autorizaram a participacdo de suas criancas nha
pesquisa, definindo-se assim 0s sujeitos criancas participantes da pesquisa. Passei
a acompanhar o cotidiano do Grupo V, turma Z, nos diversos momentos da rotina

escolar e apresento a seguir as conversas com as crian(;as dessa turma.

Com as autorizaces entregues pelas familias, iniciei as conversas com as criangas, que
ocorreram em trés momentos: no primeiro deles solicitei que as criangas me mostrassem
0S espagos onde estavam estudando, descrevendo-o e posteriormente desenhando o

mesmo; em uma segunda conversa instiguei as criangas a refletirem sobre o espaco
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escolar, conhecendo os sentidos e interagbes que as criangas vivenciavam no espaco
escolar improvisado, na ultima conversa falou-se sobre o espaco reformado e ampliado

do CMEI “Infancia”, verificando seus sentidos quanto ao novo espaco.

As conversas aconteciam em um horario determinado previamente com a professora
da turma, visando nao atrapalhar o desenvolvimento de suas atividades. Quando
liberadas, as criangcas seguiam até o patio e se sentavam em roda para iniciar as

conversas.

Segue abaixo a descricdo da primeira conversa com as criangas, frisando que as
mesmas nao serao identificadas, visando resguardar a identidade das mesmas. Ao
propor que as criancas me mostrassem 0S espacos da escola, as mesmas

alegraram-se e iniciaram suas falas de acordo com a conversa transcrita:

Pesquisadora: Vocés sabem quem eu sou?

Crianca : Vocé é Fabiola, vocé t4 ficando com a gente no pétio (ja havia me
apresentado as criangas nos momentos das observagdes no patio)

Pesquisadora: Vocés sabem por que eu estou aqui nessa escola? Para
pesquisar o espaco que vocés estdo estudando, a escola que vocés estdo
estudando, como vocés estudam aqui nessa escola.

Pesquisadora: Vocés me mostram onde estdo estudando?
Criancgas: A gente t4 estudando no caranguejo!

Pesquisadora: Caranguejo?! Cadé o caranguejo (olho ao redor e as
criancas déao risadas)

Crianca: Nao, aqui é a casa do caranguejo, mas nao tem mais caranguejo.
Tinha mais acabou. Minha “v4” comprava caranguejo aqui.

Crianca: E a Creche do Caranguejo!
Pesquisadora: Mas por que vocés estdo estudando aqui?

Crianca: Nossa escola é aquela 1&! (crianga aponta para o outro lado da
rua), o “Infancia”. Aqui € o Galp&o do Caranguejo.

Crianga: A gente t4 estudando aqui porque a escola ta reformando, quando
ficar pronta a gente vai voltar pra la. La tem parquinho com areia, tem
refeitério.

Pesquisadora: Vocés me mostram o que tem aqui?

Crianca: Aqui tem péatio grande pra brincar.

Crianca: “Vam@” primeiro la na terra!

Crianca: Naquele lado do patio a gente ndo pode brincar, a tia ndo deixa.
Pesquisadora: Por que ndo deixa?

Crianca: Porque ndo ! A tia falou que la é perigoso, tem pedra, tem prego,
tem espinho...

Pesquisadora: Entdo vocés brincam aonde?
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Crianca: Aqui nesse patio, (apontando para o chéo), ali do lado (aponta para
lateral calgada do galp&o),... mas sem ir brincar |4 na terra. L& a gente so vai
ver o que é que tem, e pega flor e mato pra brincar ...

Pesquisadora: Tem flor? Aonde, vocés me mostram? (criancas correm
animadas para a area de terra)

Crianca: E ali perto do muro!

Crianca: Perto da caixa d’agua tem também! (Criancas vao até o local
indicado para procurarem)

Crianca: Olha aqui! (a crianca arranca uma pequena flor e me entrega).
(DIARIO DE CAMPO,14/04/2014)

Mesmo tendo conhecimento quanto a “proibicdo” do uso desse espacgo, as criangas

sentiam verdadeiro fascinio pelo contato com a terra e com as plantas.

Prosseguindo com a conversa, as criangas mostravam-se empolgadas com a
possibilidade de falar e de serem ouvidas quanto a questdo do espaco escolar

improvisado.

Pesquisadora: Onde vamos agora? (Deixo que as crian¢cas me levem pelas
mMAaos).

Crianca: Ali daquele lado! (apontando para a area calgcada na lateral do
galpédo e me levando até area)

Pesquisadora: O que vocés fazem aqui?

Crianga: A gente brinca, tem cavalinho (apontando para os cavalinhos de
brinquedo que diariamente eram colocados e retirados dessa area pelas
auxiliares de servigos gerais).

Pesquisadora: Tem mais algum lugar nessa escola pra brincar?
Crianca: Nao. S6 aqui fora no pétio, 14 dentro a gente faz atividade.
Pesquisadora: La dentro aonde?

Crianca: Na nossa sala.

Pesquisadora: Onde é a sala de vocés?

Crianga: E aqui (puxa-me pelas m&os)! Vamos passar por aqui (entramos
pela lateral do galp&o)

Crianca: Aqui é a secretaria (apontando para o espaco destinado a
secretaria e dire¢do escolar). Aqui tem computador e uma porta que € perto
da nossa sala.

Pesquisadora: O que tem na sala de vocés?
Crianca: Cadeira, mesa, cartaz dos numeros e das letras.
Crianca: Tem pia e tem ventilador.

Crianca: Tem outra porta que sai aqui oh! (crianca aponta para a o espaco
mais amplo do Galpéo, onde ficam as turmas dos Grupos Ill e IV, e me
conduz até o local). Aqui também tem sala.

Crianca: Agqui tem o banheiro e o bebedouro (criancas me levam até o
espaco onde encontrava-se 0s banheiros e a cozinha)
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Crianca: Tem banheiro de menino e de menina. Tem pia para lavar as
maos. Antes de jantar a gente vem aqui com a professora pra lavar as
maos.

Pesquisadora: E onde vocés jantam?

Crianca: La na nossa sala, mas ndo pode sujar a mesa, tem que ajudar as
tias.

Pesquisadora: Tem mais algum espaco para vocés me mostrarem?

Crianca: Tem a cozinha, mas a gente ndo pode entrar porque tem fogédo e
bujédo de gas.

Pesquisadora: Agora que ja me mostraram e falaram onde estéo estudando,
vocés querem desenhar esse espaco, esse lugar? (DIARIO DE
CAMPO,14/04/2014)

Com a afirmativa do desejo das criancas, levei-as até uma mesa, que se encontrava
desocupada no momento, e distribui papel e giz de cera para que pudessem

expressar-se sobre 0 espacgo que vivenciavam.

Apoiados nas falas das criangas, os desenhos expressam a visdo e os sentidos das
criancas referentes ao espaco improvisado para a educacdo infantil. Quanto as
possibilidades para a expressao e sentidos da crianca, Moreira (1984, p. 26) destaca
“[...] o desenho como possibilidade de brincar, o desenho como possibilidade de
falar [...]". Assim, algumas criancas representaram o espaco interno do Galpao,

conforme Figura 24.

Figura 24 — Desenhos do espago interno do Galpao
Fonte: GAVA, 2014

Apesar dos desenhos da Figura 24, representarem o espaco interno do Galpéao que
atendeu o CMEI “Infancia”, a maioria dos desenhos representava a area externa do

espaco improvisado, do galpao, ou seja, o patio.
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Esses desenhos indicam a preferéncia das criangas por esse espaco, representando
detalhes quanto a infraestrutura do galpdo observados pelo lado de fora, com a
ampla porta principal, os cobogos por onde se dava a ventilacdo, representando as
pessoas que o frequentavam, bem como elementos que poderiam ser observados
no espago externo como passaros, sol, nuvens, como podemos observar na Figura

25.

-3
J
£
5
f’“/-\‘
\ -\""\lv'
i

vl »

Figura 25 — Desenhos do Galpéo
Fonte: GAVA, 2014

Dos quatro desenhos que representam o espago externo, trés deles apresentam
criancas e adultos no espaco improvisado em suas interagdes cotidianas como nas
brincadeiras e o momento de chegada e acolhida no espac¢o, no encontro entre

adultos e criancas. Ao ser questionada porque em seu desenho nado haviam
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pessoas, a crianca respondeu diretamente: “E porque o galp&o ta fechado!” (DIARIO
DE CAMPO, 14/04/2014)

Alguns desenhos, Figura 26, representavam a proximidade entre os dois espacos, 0
improvisado e o reformado, onde uma crianga afirma: “Essa € a minha escola, e
esse é o caranguejo.” Seguida pela fala de outra crianga que diz: “Agora eu tb
estudando aqui, depois eu volto |4 pro “Infancia”(DIARIO DE CAMPO, 14/04/2014).

Figura 26 — Desenhos do galpéo e do espaco reformado
Fonte: GAVA, 2014

Duas criancas ao representarem 0 espaco improvisado, Figura 27, desenharam
coracdes em seus desenhos e quando questionadas responderam: “E por que eu
gosto de estudar, a gente brinca no péatio”. “Aqui é legal, eu tenho muitos amigos, a
professora é boa, da atividade e brinca com a gente.” Essa representacdo com
coracOes apresenta um sentido de afeto pelo espaco a partir dos sujeitos que ali
convivem e novamente o brincar aparece nas falas que apoiam o desenho

representado.

Figura 27 — Desenhos do espago escolar improvisado
Fonte: GAVA, 2014
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Na segunda conversa com as criancas, ocorrida no dia 18/06/2014, buscando
conhecer os sentidos e interagfes que as criangas vivenciavam no espaco escolar

improvisado, iniciei a conversa com perguntando:

Pesquisadora: Vocés gostam de estudar aqui na Casa do Caranguejo? Por
que?

Crianca: N&o, porque € muito apertado, “tem” muito calor.

Crianca: N&o, porque ndo da pra escutar histéria direito, sé la fora. Pra fazer
atividade é muito apertado na mesa, fica assim (faz um gesto abrindo os
bracos), atrapalhando, encostando...

Crianca: Ndo tem quadro e ndo tem brinquedo pra brincar. S6 quando a
professora pega no armario.

Crianga: No banheiro o vaso é grande e a porta “prende”.

Crianca: Eu também ndo gosto. Ndo tem parquinho, ndo tem areia pra
brincar.

Pesquisadora: O que vocés acham que tinha que ter aqui nesse espago,
nessa escola?

Crianca: Tinha que ter mais brinquedos, escorregador, balanco,...
Crianca: Ter parquinho com areia, brinquedos, ter jardim, arvore, flor,...
Crianga: Tinha que ter mais atividade.

Pesquisadora: Qual o espaco, o lugar preferido de vocés aqui na Casa do
Caranguejo?

Crianca: Eu gosto do pétio

Crianca: O patio. (as demais criangas presentes também concordam falando
todas juntas)

Pesquisadora: Por que?
Crianc¢a: Porgue no patio da pra brincar.

Crianca: Porque eu encontro as minhas amigas da outra sala e brinco com
elas, brinco com a professora.

Crianca: No patio é fresquinho e da pra brincar de correr, brincar de bola e
de joguinho.

Crianga: Porque eu brinco com meus amigos e vejo a rua. (DIARIO DE
CAMPO,18/06/2014)

No dia 30/07/2014, realizei o terceiro encontro com as criangcas ja no espacgo
reformado e ampliado do CMEI “Infancia”, buscando verificar seus sentidos quanto
ao novo espaco, e logo que cheguei a porta da sala do Grupo V, turma Z, as
criangas correram na minha direcdo e j& foram relatando o que observaram e

sentiram no novo espaco, iniciando a conversa:

Crianca: Tia, tia! Essa agora é a minha escola!

Crianca: Eu quero estudar aqui pra sempre!
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Pesquisadora: Vocés estdo com escola nova? O que acharam? Vocés
gostaram desse espaco? (Criangas respondem todas juntas respondem que
sim, sorrindo e abracando-me).

Crianca: Essa escola é melhor que tem!

Crianca: Ta tudo novo! Antes era pequeno, agora é grande.
Pesquisadora: O que tem de legal?

Crianca: Tem patio com parquinho, com escorregador.

Crianca: Olha la o0 nosso patio! Tem parquinho com brinquedo, mas tem que
ir cedo porque senéo o brinquedo fica quente (o patio ndo tem area coberta,
fato relatado por uma das professoras como uma “falha” do projeto de
reforma)

Crianga: Tem sala de video, tem sala de brinquedo.

Crianca: Mas na sala de aula também tem brinquedos, tem livros. As
cadeiras e as mesas sao bonitas e tem lixeira.

Crianca: Na parede da sala tem alfabeto, tem numerais e também tem
florzinha na parede (enfeites decorativos).

Crianca: No banheiro o vaso é pequeno e tem espelho.
Crianca: Tem refeitério grande, tem jardim.

Crianca: E melhor que o Caranguejo e que antes!

Crianga: Aqui é tudo legal! (DIARIO DE CAMPO,30/07/2014)

Ao permitir nos encontros com as criancas, escuta-las, dialogando, do espaco em
gue se encontravam e que ocupavam durante o periodo da pesquisa, pode-se
confirmar o quanto querem falar e serem ouvidas em suas reflexdes e saberes sobre
o mundo e sobre si mesmas. Apontaram, através de seus sentidos sobre o espaco
escolar improvisado, a importancia do espaco para a educacao infantil, este
permeado pelas relacdes e interacdes cotidianas dos sujeitos que exprimem
sentidos a educacgao infantil. As conversas com as criangas refletram os seus
sentidos diante do espaco escolar que lhes foi destinado, mas também apresentam
seus desejos, criticas e anseios diante da questdo do espaco escolar, pautados nas

interacBes entre 0s sujeitos que vivenciam essa etapa da educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Todos o0s anos, noticia-se na midia, a necessidade e preocupacédo das familias e
comunidades quanto aos espacos fisicos destinados ao atendimento a educacao
infantil referente a reforma e construcdo de espacos apropriados aos sujeitos que o

vivenciam cotidianamente.

A educacdao infantil no pais viveu intensos avangos nos ultimos anos referentes aos
ordenamentos legais que explicitaram direitos da educacao destinada as criancas da
primeira infancia. Junto as conquistas legais, acompanhou-se um crescente nimero
de estudos e pesquisas na area da educacdo infantil em diferentes abordagens
investigativas que por diversas vezes buscaram captar as vozes que ecoam nos

espacos escolares sobre a tematica da educacao.

Esta pesquisa, portanto, desenvolveu-se com o objetivo de refletir sobre o espaco
escolar destinado a educacao infantil a partir das interagdes e sentidos dos sujeitos
que vivenciam, percebem e modificam o espaco que lhes € destinado. Diante da
guestdo de como esses sujeitos interagem nesse espaco, buscou-se analisar e
identificar os sentidos, interacdes que se revelam em um espaco improvisado para a
educacado infantil, sendo relevante investigar, analisar e identificar aspectos da
educacao infantil e do espaco escolar.

Inicialmente, mostrou-se necessario salientar como a educacao infantil constitui-se
em um cendrio histérico e social, onde a crianca e a sua infancia passaram da
irrelevancia quanto ao seu reconhecimento, as politicas, debates e estudos sobre
seus direitos enquanto sujeitos e especificidades enquanto categoria social,
considerando a forma como a crianca e a infancia sdo reconhecidas em determinada

sociedade, atreladas ao momento historico, social e politico em que se encontram.

Os avancos e debates em torno da educacao infantil no pais, considerando-se as
conquistas legais dos ultimos anos e as investigacbes e estudos em torno da
tematica, ampliaram o olhar sobre diferentes questfes relacionadas ao atendimento
guanto a essa etapa do ensino e aos sujeitos que a constituem, assim diante das
experiéncias da pesquisadora e da ampliagdo de diferentes questdes de estudo

quanto a educacado infantil, o tema espago e educacgdo infantil apresenta-se
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relevante quanto ao cotidiano de sentidos e interagbes de adultos e criancas que

vivenciam um espaco escolar improvisado.

Na fundamentacdo desta pesquisa, 0 cotidiano defendido por Certeau (2008)
encontra sentido nas “artes de fazer” de adultos e criangas da educacédo infantil
narrando suas “praticas comuns” que revelam os caminhos percorridos no espago

escolar que lhes foi destinado.

Salientou-se posteriormente nesta pesquisa, a construcdo tedrica quanto ao
conceito de espaco, temética discutida por diferentes areas de estudo onde se
apresentam conceitos e significados diversificados quanto a também aos termos

empregados como espaco, ambiente e lugar.

Buscaram-se estudos que revelassem a intrinseca relacdo entre 0os espacos e 0S
sujeitos, partir das relacfes e interacdes nos espacos em que diferentes sujeitos
vivem e convivem, modificando e sendo modificados por esses, e onde, nessa

pesquisa destacou-se 0 espaco escolar para a educacéao infantil.

As interacfes cotidianas nos espacos escolares da educacdo foram observadas a
partir das rotinas estabelecidas pelos sujeitos buscando uma organizacdo das
praticas que se apresentaram em constante movimento devido ao espaco escolar
qgue lhes foi destinado e devido as constantes trocas e mediacfes entre esses
sujeitos, sendo que as principais interacdes observadas nesta pesquisa referem-se

as falas/linguagem e as brincadeiras.

Os documentos oficiais sobre os espacos destinados a educacado infantil trazem
apontamentos referentes a importancia do espaco fisico escolar para esta etapa da
educacdo bésica, bem como destacam orientacfes e normatizacdes referentes a
tematicas voltadas as politicas publicas educacionais emanadas pelos Orgaos
superiores. Cabe destacar que nesses documentos ndao se encontrou indicios da
participacdo de adultos e criangas que vivem nos espacos destinados a educacgao
infantil cotidianamente, apresentando, portanto, uma visdo burocratica que

desconsidera as praticas dos sujeitos que vivenciam esta etapa da educacéo.

Apesar das conquistas legais e normativas, percebe-se, que em relacdo ao espago

escolar, a politica do municipio ainda necessita de ampliacdo do debate quanto aos



114

Seus usos e organizacgao, pois infelizmente, ainda se depara com situa¢cées como a
descrita nessa pesquisa, revelando ainda uma perspectiva assistencialista, a medida
gue 0s espacos constituem-se apenas como um lugar que as familias confiam para
“deixar as criangas”, apontando para a incessante luta das familias pelo acesso de
seus filhos a educacao infantil e a constante batalha pela efetivacdo dos direitos
anunciados para as criangas, marcado por encontros e desencontros entre o que é

proposto € o que acontece.

A trajetdria metodologica dessa pesquisa seguiu a abordagem sécio-historica de
uma pesquisa qualitativa em um estudo de caso onde se buscou uma variedade de
fontes de informacao para retratar os sentidos de adultos e criancas sobre o espaco

escolar, bem como enfatizar as interacfes no contexto cotidiano vivenciado.

Dessa forma a observagdo participante, bem como o questionario, a consulta
documental, a entrevista e as conversas apresentaram diferentes pontos de vista,
tanto de pesquisadora quanto de sujeitos participantes, em um entrecruzamento de
sentidos sobre a tematica que geraram um montante de dados que formam
analisados buscando-se contemplar as visdes e vozes dos diferentes sujeitos da

pesquisa.

As interagcOes cotidianas no espaco escolar foram observadas a partir das rotinas
estabelecidas pelos sujeitos buscando uma organizacdo das praticas que se
apresentaram em constante movimento devido ao espaco escolar que lhes foi
destinado e devido as constantes trocas e mediacdes entre esses sujeitos, sendo
que as principais interacfes observadas nesta pesquisa referem-se aos dialogos,

conversas e as brincadeiras.

Destaca-se que as relacOes dialogicas ocorreram entre adultos e criangas e entre
esses e seus pares na busca de estratégias e taticas na busca coletiva de solucdes
diante das situacdes vivenciadas no espaco improvisado, apontando sentidos sobre
0 espacgo escolar. Nas interagfes através das brincadeiras percebeu-se que as
criancas buscaram criar brincadeiras e viver interacdes onde o espaco foi sendo
utilizado, transformado e ressignificado quanto as suas vivencias cotidianas.
Também se percebeu que os adultos da pesquisa também ressignificaram esse

espaco atraves de interagbes com seus pares e com as criangas.



115

A partir dos dados, compreendeu-se que cada sentido apontado pelos sujeitos,
adultos e criangas, explicita suas vivencias cotidianas no espago escolar
improvisado, mas também explicitam seus sentidos sobre o espaco escolar e a
educacao infantil, revelando os olhares de quem vive esta etapa da educacao

basica.

Portanto, o espaco escolar da educacao infantil, enquanto meio social, atende e
permite diferentes interacdes entre os sujeitos adultos e criancas, desse espaco. A
atencdo quanto aos espacgos escolares, e as suas estruturas fisicas, tempos e
rotinas, destinados a essa etapa da educacao deve considerar primordialmente os
sujeitos que o vivenciam, propiciando aos mesmos o desenvolvimento de interesses,

individuais e coletivos, respeitando-se as especificidades da infancia.

Pensar 0 espaco é, portanto, compreender as questdes de estrutura fisica e material
e as questdes referentes as possibilidades de interacdo entre criancas e adultos, o
espaco exige cuidados e atencdo para que possam permitir no cotidiano da
educacao infantil, interagbes entre 0s sujeitos que o constituem, o transformam, o

significam e o ressignificam através de suas praticas e vivencias coletivas.

Diante das verificacdes apontadas, considera-se que as reflexdes possibilitadas por
essa pesquisa, permitam outras possibilidades de estudos que ampliem o debate
referente aos espacos fisicos escolares, e de modo especial aos espacos destinados
a educacdo infantil, agregando mais um caminho de lutas dessa etapa da educacéo
basica, escutando de modo sensivel e reforcando as vozes dos sujeitos que a

vivenciam cotidianamente.
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APENDICE A - Declaragéo de Autorizagdo da Escola
Declaracéao de Autorizacdo da Escola
Nome da Instituicao:
Endereco:

Nome do (a) diretor (a):

Declaro que a mestranda Fabiola Alves Coutinho Gava, esta autorizada a realizar
coleta de informacdes para a pesquisa cujo estudo se propbe a investigar as
interacdes e sentidos dos sujeitos da educacéo infantil no espaco fisico pesquisado,
a partir do primeiro semestre de 2014, nesta instituicao.

Para efetivar a coleta de informa¢cdes a mestranda tera permissdo para acessar e
analisar documentos, realizar questionarios e entrevistas com os funcionarios,
registros em diario de campo, recolher desenhos e relatos orais das criangas,

executar registros fotograficos e observar o cotidiano escolar.

As atividades da pesquisadora deverao ser executadas com planejamento prévio e
sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Estou ciente de que a pesquisadora preservard a identidade dos sujeitos
colaboradores e observar4 os procedimentos éticos no manejo das informacdes

obtidas.

Serra, de de 2014.

Assinatura e carimbo da Representante Legal da Escola
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido aos funcionarios

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Aos (As) funcionarios (as) da Instituicéo

Prezado (a) participante:

Sou Fabiola Alves Coutinho Gava, estudante do curso de Mestrado da Faculdade
Vale do Cricaré — Sao Mateus, Espirito Santo. Estou realizando uma pesquisa sob a
orientacdo do Professor Dr. Damian Sanchez Sanchez, cujo estudo se propde a
investigar as interacdes e sentidos no cotidiano dos sujeitos da educagéao infantil no
espaco fisico pesquisado. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder
a perguntas a serem realizadas sob a forma de questionario e entrevista
semiestruturada.

A Participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tera a liberdade de fazé-lo sem prejuizo
pessoal.

Este estudo nédo trara riscos para sua integridade fisica, mental ou moral. Os dados
obtidos serdo utilizados para fins cientificos e com garantia de anonimato. Os
registros de sua participacdo nesse estudo serdo mantidos em sigilo e somente 0s
pesquisadores envolvidos terdo acesso a essas informacdes. Se alguma publicacéo
resultar deste trabalho os resultados serdo revelados de forma resumida,
preservando o anonimato do participante.

Mesmo sem beneficios diretos em participar, indiretamente vocé contribuira para a
compreensao do fato estudado e produgédo de conhecimento cientifico que servirdo
de reflexdo e avaliacdo norteadoras de propostas para a educacao infantil e seus
sujeitos.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora
no telefone (XX) XXXXXXXXX. Atenciosamente, Fabiola Alves Coutinho Gava.

Assinatura da estudante Local e data

Consentimento para a participagcao

Eu, , consinto em participar
deste estudo e declaro estar devidamente informado (a) quanto aos itens acima
citados e ter recebido uma copia deste termo de consentimento.

Assinatura do (a) participante Local e data
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido as familias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Ao pai/m3e ou responsavel legal pela crianca)

Sou Fabiola Alves Coutinho Gava, estudante do curso de Mestrado da Faculdade Vale do
Cricaré — Sao Mateus, Espirito Santo. Estou realizando uma pesquisa sob a orientacdo do
Professor Dr. Damian Sanchez Sanchez, cujo estudo se propde a investigar as percepcoes e
interacdes dos sujeitos da educacao infantil no espago fisico pesquisado.

Estou convidando a crianga , matriculada
na turma de Grupo __,do CMEI para participar do estudo que resultara em
pesquisa cientifica quanto as questdes citadas.

Como pesquisadora, estarei envolvida no cotidiano escolar e a participagdo da crianga envolve
a sua permissédo para a producdo de desenhos, uso de imagens por registros fotograficos e
registros dos relatos orais em diario de campo, bem como o consentimento de seu pai/mae ou
responsavel legal.
Lembramos que o0 seu nome permanecera no anonimato em todos os niveis de divulgacéo da
pesquisa e 0 nome da crianga sera tratado buscando resguardar a sua identidade em formacéo,
observando os procedimentos éticos no manejo das informagdes obtidas.

A pesquisa sera realizada na prépria escola sem nenhum dano ou risco a crianca. Mesmo sem
beneficios diretos em participar, com a sua autorizagdo para a participagdo da crianga,
indiretamente vocés contribuirdo para a compreensdo dos fatos estudados que servirdo de
reflexdo e avaliacdo norteadoras de propostas para a educacgéo infantil e seus sujeitos.
Esclarecemos que a participacdo nesse estudo é voluntaria e destacamos que durante o
desenvolvimento do trabalho é garantida ao participante, seu pai/mae ou representante legal, a
liberdade de recusar-se a dar continuidade a sua colaboracdo na pesquisa, sem penalizacéo
alguma. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora no
telefone (XX) XXXXXXXXX.

Consentimento para a participagao

Eu, , (pai/mae ou responsavel legal pela
crianga), apos ter lido e entendido as informagdes acima e esclarecido todas as minhas duvidas
referentes a este estudo com a pesquisadora Fabiola Alves Coutinho Gava, declaro
compreender que as informacgfes obtidas s6 poderao ser usadas para fins cientificos de acordo
com a ética na pesquisa e que esta participacdo ndo comporta qualquer remuneragéo. Sendo
assim, consinto que a crianca , Sob  minha
responsabilidade, participe do mesmo e declaro estar devidamente informado (a) quanto aos
itens acima citados.

Assinatura do responsavel Local e data

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria, o Consentimento Livre e Esclarecido do
pai/méae ou responsavel legal para a participacéo da crianca acima citada neste estudo.

Assinatura da pesquisadora Local e data
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APENDICE D - Questionario aplicado aos sujeitos adultos do CMEI “Infancia”

QUESTIONARIO SOBRE O ESPACO ESCOLAR

Data: [

|. Sobre o Entrevistado

1. Nestainstituicdo vocé atua como:
(A) Docente

(B) Auxiliar de Creche

2. Sexo: (A) Masculino (B) Feminino

3. Faixa de idade: (A) De 20a 23 anos (B)De24a30anos (C)De31a40anos (D) De
41 anos ou mais

4. Escolaridade:

(A) Ensino Médio completo (2° grau) (D) Especializagéo

(E) Mestrado
(F) Doutorado

(B) Superior incompleto.

(C) Superior completo

5. Tempo de trabalho na educagéo infantil:

6. Tempo de trabalho na Instituicdo pesquisada:

7. E a primeira vez que trabalha numa instituicdo educacional que se encontra funcionando num
espaco improvisado:

(A) Sim (B) Néao

Il. Sobre a educacéo infantil

8. Cite pontos que considera essenciais no trabalho com criancas da educacéo infantil:

[ll. Sobre o Espago Escolar Improvisado
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9. Considera este espacgo adequado ao atendimento das criancas da educacao infantil?

(A) Sim (B) N&o

10. As criangas demonstram vontade de frequentar a instituicAo mesmo neste espago?

(A) Sim (B) N&o

Justifique:

11. Neste espaco, as criancas demonstram preferéncia por algum espaco especifico? Qual?

12. Neste espaco, vocé tem preferéncia por algum espacgo especifico? Qual e por qué?

13. Gostaria de destacar dificuldades que vive ou observa, neste espago improvisado para a
educacao infantil? Quais?

14. Utiliza estratégias para ultrapassar ou amenizar as dificuldades que encontra neste espa¢o?
Quais?

15. Consegue destacar algum ponto positivo referente a experiéncia vivida neste espaco? Qual?

IV- Sobre o espaco fisico escolar
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16. Acredita que o espaco fisico e a sua organizacao influencia nas interagdes das criangas e
adultos da Instituicdo? Como?

Se desejar, utilize 0 espago abaixo para acrescentar alguma outra informagdo ou depoimento
gque considere relevante quanto a este estudo:

Agradeco a participacao.

Fabiola Alves Coutinho Gava

Mestranda em Gestéo Social, Educagéo e Desenvolvimento Regional

Sao Mateus — Espirito Santo.
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada

Ha quanto tempo trabalha com/na educacdao infantil? Ja trabalhou com/em outras
etapas da educacdo basica, qual a sua preferéncia?

Cite pontos que considera essenciais no trabalho com criangas da educagao infantil.

Gostaria de destacar dificuldades que vive quanto ao seu trabalho, ou observa, neste

espaco escolar improvisado? Quais?

Neste espaco, as criangas demonstram preferéncia por algum ambiente/local

especifico? Qual?

O que vocé faz para ultrapassar ou amenizar as dificuldades que encontra neste

espaco?

Consegue destacar algum ponto favoravel referente a experiéncia vivida neste espaco?

Qual?

Acredita que o espaco fisico e a sua organizacao influenciam nas interacdes e praticas

das criangas e adultos da Educacéo Infantil? Como?

Em sua opinido, o que deve ser considerado pelas politicas publicas na construgcéo de
espacos para o atendimento da educacao infantil? O que deveria ser priorizado nesses

espacos fisicos para a educacéo infantil?

Deseja acrescentar alguma outra informacéo ou depoimento relevante quanto ao tema

espaco e educacao infantil?
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APENDICE F — Quadro de respostas das perguntas abertas do questionario

Il. Sobre a educacéo infantil

Sujeitos participantes
(professores e
auxiliares de creche)

8) Cite pontos que considera essenciais no trabalho com as criancas
da educacéao infantil:

1

Atividade, Socializag&o, Paciéncia, Respeito.

Aconchego; regras; dar direito a crianca de expressar seus sentimentos
e respeita-las. E sempre levar em consideracdo o ambiente e a
comunidade que ela vive.

Amor, Paciéncia, Dedicagéo.

Acredito que, para trabalhar com criangas da educacdo infantil, é
necessario em primeiro lugar, gostar de criangas, ter paciéncia, gostar
de brincar, disposicao fisica e mental; um ambiente salutar e recursos
minimos.

Brincadeiras, jogos, musicas, espacos amplos, patio, banheiro,
brinquedos, materiais pedagdgicos, etc.

Espaco adequado, material para a faixa etaria, brinquedos e
profissionais preparados.

Instigar o imaginario das criancas. Historias e brincadeiras sé&o
essenciais para expandir a criatividade dos pequenos; resgatar 0s
valores e paralelo a isso, trabalhar o alfabeto, numerais, mas sem
exageros, afinal a Educagéao Infantil ndo é um curso preparatério para
entrar no Ensino Fundamental.

Cuidado, carinho, atencdo e acompanhamento ao desenvolvimento e
comportamento das criangas.

Afetividade, musica, teatro, raciocinio légico matematico, danca; amor,
ludicidade, linguagem oral e escrita; tempo/espaco, movimento, arte,
projetos de acordo com a realidade dos alunos e o entorno...;
brinquedos e brincadeiras, material concreto.

10

Aconchego — passar para a crianga que: ela é amada e pode ficar
segura em sua sala de aula, combinar regras “sociais” ja que as
familias hoje ndo fazem mais sua parte.

11

Tempo, espaco, ludicidade; comprometimento/compromisso; respeito;
amor/afetividade.

12

Brinquedos e brincadeiras, formacdo dos alunos; ludicidade, arte,
movimento, desconstruir de preconceitos; tempo/espaco, salario justos
e digno, plano de saude; profissionalismo/respeito/amor, ética, bom
plano de carreira.

Il. Sobre o0 espacgo escolar improvisado
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Sujeitos
participantes
(professores e

10) Percebe se as
criancas demonstram
vontade de frequentar a

11) Nesse espaco, as
criancas demonstram
preferéncia por algum

12) Neste espaco,
vocé tem preferéncia
por estar em algum
ambiente/local

auxiliares de Instituicio mesmo neste | ambiente/local b
& o - especifico? Qual e
creche) espaco? Justifique. especifico? Qual? A
por qué?
Sim. Na unido delas; . f :
Sim. No pétio, devido
chegam a esquecer de | .. f , o
! s Sim. Patio (ambiente | a ventilacdo que me
1 gue 0 espago é provisorio, :
; L externo do mesmo). proporciona bem
0 que interessa enfim é a estar
interacdo social. '
Algumas sim. Outras nao.
Muitas  reclamam  do .
O espaco que €
barulho, falta de espaco, € :
: . chamado de “patio” onde | Nenhum, considero
2 entretanto, e muitas ficam ~
. . .| elas ttm um pouco de | sub-humano
obrigadas pela exigéncia |
: . liberdade
dos pais por varios
fatores.
N&do. Tudo é muito
3 Algumas sim, outras ndo. | Sim. O pétio. pequeno. Falta
espaco
Sim. A atual
. referéncia é a éarea
Sim. Percebo a vontade, P .
) externa devido ao
pela necessidade delas de Sim. Preferéncia pela | barulho uase
4 estarem interagindo, se | [ P 9
S area externa. ensurdecedor com as
socializando com outras N :
: trés turmas juntas em
coleguinhas. L
um Unico espago
fechado.
Demonstram a
referéncia elo ,
p ; . P Na minha mesa e no
banheiro que é uma| ..
. patio. Porque na
. . grande fila para todos,
Sim. Os alunos sdo bem N . mesa tenho que dar
gue as vezes se sujam .
frequentes, sempre 0s conteudos e no
antes de usar O] . .
5 demonstram vontade e . patio utilizo fazendo
) banheiro. Elas gostam
interesse de frequentar o ) uma aula prazerosa
. de ficar ao redor da : . )
ambiente escolar. . | cheia de brincadeiras
professora, pois :
! o variadas onde todos
inventam varias -
) : participam.
brincadeiras para passar
0 tempo.
Sim. As criangas em geral
estdao felizes, sempre | .. -
X S Sim, patio para correr e ~
6 sorrindo, participam das . : N&o.
- se interagir.
atividades e tem boa
frequéncia.
~ . N&ao. Todos 0s
N&o. As criancas faltam =
espagos séo
bastante e as que .
, . inadequados,
7 comparecem ficam | Sim. O espaco externo . ;
. inclusive o externo,
agitadas durante a .
. pois pega sol durante
permanéncia no espaco :
parte do dia.
8 Sim. Através da | Sim. ©) patio | Sim. No patio com
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frequéncia, do
comportamento que
normalmente é alegre e
também pela relagdo com
0s colegas e professores.

improvisado.

contacdo de historias
e brincadeiras mais
centradas (devido a
situagdo do pétio). A
crianca sente-se bem
por estar em um
trabalho diferenciado
em espaco também
diferenciado.

Sim. O pétio apesar de

Sim. Por causa da| . ~
9 S ndo ser coberto e ser | Nao.
assiduidade.
pequeno.
Sinceramente nao
Algumas sim, pelo carinho tenho preferéncia por
dos professores, outras nenhum local desse
nao tém vontade e vem o espaco. Apenas
10 o . Patio.
por obrigagdo imposta cumpro meu dever de
pelos pais, reclama do profissional e gosto
barulho e demais coisas. de estar com as
criancas.
Sim. Por causa da|Sim. Pelo péatio para| .«
11 S . Nao.
assiduidade. brincarem.
N&o tenho
. ~ . : o preferéncia, apesar
12 Sim. Eqrqu_e sdo assiduas Slm. O pétio para de gostar muito do
e participativas brincarem. . ;
patio para brincar com
os alunos.
Sujeitos 13)Gostaria de destacar 14) Utiliza estratégias 15) Consegue

participantes
(professores e

dificuldades que vive, ou
observa, neste espaco

para ultrapassar ou
amenizar as dificuldades

destacar algum ponto
favoravel referente a

auxiliares de escolar improvisado? gue encontra neste experiéncia vivida
creche) Quais? espaco? Quais? neste espaco? Qual?
. . . im. Pr r r
Sim. A minha maior S p ocuro esquece
. . gue ndés estamos num
dificuldade é na » . ) .
~ lugar improvisado, no Sim. Pude observar
concentracao, me caso galpao”, exercendo ue o trabalho em
1 disperso facilmente. E 9aipao , que o trabair
) 0 meu trabalho da equipe é mais
importante ressaltar que o . :
. melhor forma possivel, desenvolvido no local.
barulho incomoda ara gue as criangas nao
bastante também. para que ¢ ¢
figuem aflitas.
Dificuldade de acolher as Sim. Sobrevivéncia,
criancas, de se comunicar Compromisso com a
m r . L icad i
(r:rﬁ)esraood?eomgougg ggso de Sim. Recursos de audio Qroﬂssao por que hOJ?
explicar umg atividade a0 ar livre para ° o proqusor(a) ue e
P . atividades de movimento | fesponsavel pela
2 devido o imenso barulho,

espaco muito limitado
para se locomover, fica
impossivel contar contos,
histrias com as criancas
num espago como esse.

por meio de dindmicas,
coreografias e
brincadeiras.

crianga se posicionar
melhor numa
sociedade tao cruel a
gual vivemos, porque
infelizmente a familia
transfere esse
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COmMpromisso para a
escola e nos
profissionais da
educacao, visamos e
trabalhamos para que
a crianca tenha um
futuro melhor.

Criangas de todas as
idades misturadas no
mesmo espaco. Falta de
banheiros.

Inauguracgéo do novo
CMEI urgente.

Compreenséao. Unido.

Como ja destacado acima,
0 barulho é um ponto que
considero pior de todos.
Além disso, o0 espaco
restrito restringe as
criancas a passarem
maior parte do tempo,
sentadas, impossibilitando
nos professores, de
organizar o espaco da
sala de aula de forma
dinamizada, como:
rodinhas de conversa e de
historia, etc.; de danca e
musica, etc.; dificultando o
trabalho
ladico/pedagdgico seja
individual ou coletivo.

Foi necessario fazer uso
de apito, em primeira
instancia. Além de
regras e combinados
gue foram nos
permitindo ter,
minimamente, um
espaco coordenado e
condicionado

Sim. Destaco os lacos
de amizade,
envolvimento e
socializacao
estabelecidos neste
ambiente, tanto entre
alunos e entre
profissionais das
diversas areas.

Dificuldade com tudo em
geral, espaco muito
apertado, pouco material
didatico, armario sendo
dividido, colher de
sobremesa para almogar,
etc. Mas, a cada dia uma
superacao. O espaco é
tdo apertado que até nas
atividades pedagogicas
tem momento que
devemos de troca-la por
outra criangca sem espaco
até para escrever ou fazer
outras atividades.

Em primeiro lugar
orando a Deus e sempre
agradecendo. E sempre
estou buscando e
levando coisas novas
para chamar atencao
para aprendizagem.
Utilizo vérios tipos de
meios, como por
exemplo: DVD, livros,
revistas, jogos,
brincadeiras variadas,
brinquedos pequenos,
etc.

A forca de vontade de
vencer a cada dia e
superando os
obstaculos. A unido, o
sorriso amigo ou até
um abraco. Com
confianga que
amanha o dia sera
melhor. E muita fé em
Cristo. O sorriso das
minhas criangas e a
minha alegria € minha
superagao.
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Dificuldade de
desenvolver um trabalho
de qualidade, que garanta
a aprendizagem do aluno
de maneira
individualizada. N&o pude
desenvolver trabalho com
som, contacao de historia
com CD e rodas de
conversa diariamente.

Sim. Procuro usar os
cantos do pétio para
fazer contacéo de
historia. Como ndo tem
guadro faco escritas
para as criancas em A4
na parede para copiarem
palavras significativas.

Acredito que mesmo
em um espago
inadequado esta
experiéncia nos
enriquece
profissionalmente.
Acho também que a
gente se conheceu
melhor por estarmos
juntas em um espago
sem paredes, e a
troca e ajuda também
foi maior, por essa
situacao.

Sim. Muito barulho em
todos os ambientes,
dificultando o
desenvolvimento dos
trabalhos.

Sim. Aproveitar os
momentos em que
algumas turmas estéo no
espaco externo para
contar uma historia,
ensinar uma musica,
brincar com as criancgas.

Sim. Somente o fato
de n&o ter que repor
as aulas.

Sim. A questédo da
qualidade no
desenvolvimento das
atividades planejadas, o
trabalho com
musicalizagdo e
brincadeiras, o
planejamento do professor
que acaba sendo
prejudicado por falta de
local apropriado.

Sim. Trabalhos e
atividades que
desenvolva a maior
concentracdo dos
alunos, contacéo de
histérias e brincadeiras
apropriadas para o
espaco.

A integracdo e a
cooperacgdo do grupo.

Barulho, tumulto, poeira,
calor, apertado. Os alunos
ficam muito agitados e
desconcentrados. O
ambiente prejudica o
desenvolvimento do
projeto neste local. Os
alunos fazem as
atividades por fazer.
Comem muito rapido.

Rotina, horarios
estabelecidos, atividades
de acordo com os
projetos.
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Conseguir transmitir as
criancas o enunciado das

atividades, impossibilidade

de acolhimento como

Conto histérias e faco
brincadeiras com as

N&o. Infelizmente o
pior sentimento que
observo todos os
dias, que para os pais

10 cantar, contar historia e criancas no patio que € 0 | o jmportante é a
trabalhar regras e limites | lugar onde elas mais crianca estar
Ja.que um Grupo Ill, por gostam de estar. “astudando’.
exemplo, vé tantas faltas
de grupos maiores...
- Levo as criangqs_para Infelizmente ainda
Dificuldade em brincarem no patio, no vejo pontos
desenvolver um trabalho | converso com as positivos, porque
|nd|V|dua| SObI’e (0] prO]etO Colegas e planejamos as aCI‘editO que as
por causa de barulrlo ea | que estamos com as um lugar digno para
falta de concentracéo. turmas no mesmo estudar.
espaco e uma ajuda as
criancas da outra.
Lev rian r . ~ .
€V0 as criancas para Infelizmente ndo vejo
brincarem no patio, nenhum ponto
converso com as o : .
) positivo pois acredito
colegas e planejamos as ~ .
Barulho, tumulto, falta de Vidades i gue ndo ha, porque
12 mesmas atividades ja ~ ~ X
espaco. néo estao respeitando
que estamos com as as criancas e seu
turmas no mesmo o
ud direito de estudar num
€Spaco € Uma ajuda as ambiente acolhedor.
criangas da outra.
IV. Sobre o espaco fisico escolar
Sujeitos

participantes
(professores e

16. Acredita que o espaco e a sua organizacao influencia nas interacdes das
criangas e adultos na Educagéo Infantil? Como?

auxiliares de
creche)

De forma positiva para as criangas, 0 que importa é a brincadeira, o ludico.

1 Nos adultos de forma negativa, pois 0 ambiente é estressante para quem
trabalha o dia inteiro.

2 N&o. E l6gico que acontece, mas ndo de maneira correta e justa.

3 Sim. Aprendendo a conviver uns com o0s outros. Nas brincadeiras e nas
conversas.

4 Sim. Influencia e muito nas interagcbes de modo geral, seja positivamente

como negativamente. Influéncia nas interacdes das crian¢cas com as criancas,
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das criangas com os adultos e nas nossas interagdes também.

Sim. Nao deixando objetos pelo chdo ou alunos bater na mesa, falando
sempre que 0s gritos sdo para casa. E sempre que der ajudo algumas
colegas.

Sim. Até a disposicdo das mesas em sala permite ou ndo um contato maior
com a colega. Espacos mais abertos sdo bons quando se pensa em
brincadeiras.

Sim. O ambiente precisa ser acolhedor e funcional. O quesito siléncio €
primordial para um andamento dos trabalhos nas interagfes, pois € preciso
usar o tom de voz num nivel normal e a crian¢a precisa desenvolver o habito
do escutar e também falar baixo. Ambientes barulhentos deixam as criancas
muito agitadas, contribuindo para varias consequéncias graves, seja na saude
fisica quanto emocional.

Sim. Espacos bem definidos e organizados propiciam melhor desenvolvimento
do trabalho e consequéncia, melhores resultados.

Sim. Os espac¢os quando adequados sdo favoraveis a todos e influenciam
muito numa boa educacdo e bem estar de todos. E a organizacdo (rotina,
tempo, espacgo, material adequado) influencia no bom desempenho do ensino
aprendizado.

10

Sim. Ndo da forma como esta aqui, ndo da forma que necessita 0 adulto e
merece a crianga, como se diz, € um espago improvisado. Trabalhar sem
condi¢gbes, mas ambos tentam se adequar.

11

Sim. Influéncia no ensino aprendizagem dos alunos e no bom desempenho do
projeto. Influencia na salde de todos no contexto escolar.

12

Sim e muito, pois as criangas sentem-se muito & vontade num espago
acolhedor e com muito espaco.

Sujeitos
participantes
(professores e

Se desejar, utilize 0 espago abaixo para acrescentar alguma outra informacao
ou depoimento que considere relevante quanto a este estudo:

auxiliares de
creche)
Acredito que os pais e comunidade ficaram alheios a esta situacdo que
considero inadequada em quanto espaco fisico. Acho que néo teve durante o
11 processo essa parceria. Isto s6 aconteceu no inicio e no final quando ja

estdvamos no limite.
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ANEXO A - RESOLUCAO CMES N° 117/2012

RESOLUGAO CMES N2 177/2012

Fixa normas para atendimento & Educacéo
Infantil no ambito do Sistema Municipal de
Ensino do Municipio da Serra — Espirito
Santo.

A PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DA SERRA no uso
de suas atribuicdes legais e de acordo com o disposto na Lei n° 1647/1992, que cria
o Conselho Municipal de Educacao da Serra, Lei n® 2665/2003, que dispde sobre o
Sistema Municipal de Ensino do Municipio da Serra e o Parecer CMES n° 215/2012,
aprovado na Sessao Plenaria do dia 16/08/2012.

RESOLVE:
CAPITULO |

DA EDUCACAO INFANTIL

Secéo |

Caracterizacdo e Responsabilidade da Oferta

Art. 1° A Educacédo Infantil, primeira etapa da educacdo béasica, € oferecida em
creches (para criancas de até trés anos de idade) e pré-escolas (para
criancas de 4 e 5 anos), as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do Sistema de

Ensino e submetidos a controle social.

§1° E dever de o Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil pablica, gratuita e de

qualidade, sem requisito de selecao.
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82° A obrigatoriedade do ensino na faixa etaria de 04 e 05 anos de idade devera ser
implementada progressivamente até 2016, conforme a Emenda Constitucional n® 59
de 11 de novembro de 2009.

83° As criangas que completam seis anos apos o dia 31 de mar¢co devem ser

matriculadas na Educacao Infantil.

84° A frequéncia na Educacao Infantil ndo é pré-requisito para a matricula no Ensino

Fundamental.

85° As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas mais proximas as

residéncias das criangas.

§6° E considerada Educac&o Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro
horas diarias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete

horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianca permanecer na instituicao.

87° A instituicdo de Educacao Infantil que mantém, simultaneamente, o atendimento
a crianca de zero a trés anos em creche e de quatro a cinco anos em pré-escola

constituird Centro de Educacao Infantil com denominacgéao prépria.

88° As criangas com necessidades especiais serdo atendidas nas instituicbes de
Educacédo Infantil, respeitando a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e demais legislacdes vigentes.

Art. 2° A autorizacdo de funcionamento e a supervisdo das instituicdes de ensino de
Educacédo Infantil, publicas e privadas, serdo reguladas pelas normas desta Resolucao

e obedecida a Legislagao vigente.

81° Entende-se por instituicdes publicas as criadas e/ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico, nos termos do inciso | do artigo 19 da Lei n°
9.394/96.

§2° Entende-se por instituicdes privadas de Educacédo Infantil as enquadradas nas
categorias de particulares, comunitarias, confessionais ou filantropicas, nos termos
do artigo 20 da Lei n°® 9.394/96.

Secéo Il
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Das finalidades e dos objetivos

Art. 3° A Educacgao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social,

complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 4° A Educacgéo Infantil tem como objetivos:

| — desenvolver um trabalho educacional voltado para a aquisicdo e ampliagdo de
conhecimentos disponiveis em relacdo ao mundo fisico e social, partindo da

realidade sociocultural da crianga;
Il — possibilitar o desenvolvimento integral da criangca em seus diversos aspectos;

Il — favorecer, através da estimulacdo, o desenvolvimento da crian¢ca nas areas

sécio-afetiva, psicomotora, cognitiva e linguistica;
IV — garantir o acesso e a permanéncia, com éxito, de todas as criancas;

V — garantir as criancas uma educacdo de qualidade visando seu bem-estar, sua
dignidade, resguardando-as de qualquer tratamento desumano, vexatorio, violento,

aterrorizante ou constrangedor.

Art. 5° Para atingir os seus objetivos, a Educacdo Infantil devera promover a
integracdo da familia, fortalecendo-a como elemento que exerce influéncia mais
fundamental no desenvolvimento da crianca, bem como favorecer a insercao de sua

acao na comunidade.
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CAPITULO I
DA PROPOSTA PEDAGOGICA
Secao |

Dos principios
Art. 6° A proposta pedagodgica da Educacdo Infantil deve respeitar os seguintes
principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e

singularidades;

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a

ordem democratica;
Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais.

Secéo I

Do objetivo da Proposta Pedagdgica

Art. 7° A proposta pedagdégica das Instituicbes de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas em

consonancia com as diretrizes nacionais vigentes.
Secéo lll

Da elaboracéo e execucédo da Proposta Pedagdgica

Art. 8° Compete a instituicdo de Educacdo Infantil elaborar e executar a sua
proposta pedagdgica, respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil, como também as legislacdes pertinentes, considerando:

| — identidade da unidade de ensino;
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Il —fins e objetivos da proposta;

[Il — principios da Educacéo Infantil;

IV - objetivo da oferta da Educacéao Infantil,

IV — concepcéao de crianca, de desenvolvimento infantil e de aprendizagem;

V — caracteristicas da populacéo a ser atendida e da comunidade em que se insere;
VI — normas de funcionamento;

VIl — detalhamento da utilizacdo dos espacos fisicos, metragens e respectivos

eguipamentos;

VIII — relacdo de recursos humanos, especificando cargos e funcdes, habilitacdo e

niveis de escolaridade;

IX — parametros de organizacdo de grupos e relacao professor/crianca;

X — organizac¢éo do cotidiano de trabalho junto as criancas;

Xll- proposta de articulagédo da instituicdo com a familia e a comunidade escolar;
XIII — descricédo do processo de avaliacdo do desenvolvimento integral da criancga;
XIV — descricdo do processo de planejamento geral e avaliacdo institucional;

XV — descricdo do processo de articulacdo da Educacdo Infantii com o Ensino

Fundamental.

81° O funcionamento das instituicbes de Educacdo Infantii deve atender ao
calendario escolar aprovado pelo 6érgao competente da SEDU/SERRA.

§2° A Proposta Pedagodgica é um documento dinamico, flexivel e continuo, sendo a
mesma analisada por meio do setor especifico da Secretaria de Educacéo,
necessitando de aprovacdo do Conselho Municipal de Educacédo, quando se tratar
do primeiro processo, referenciado a qualquer situacdo. Compete a Secretaria
Municipal de Educacéao oficializar ao Conselho Municipal de Educacéo as alteracdes

realizadas no processo das Instituicbes de Ensino Infantil.

83° Na identidade da unidade de ensino publica constante no inciso | do art. 8°, deve

constar o conselho de escola.
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Art. 9° As instituicbes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para o
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancas sem objetivo de selecdo, promocéao ou classificacdo, mesmo para o acesso
ao Ensino Fundamental. A avaliacdo deve ser diagndstica, descritiva e orientadora

das atividades proprias a criang¢a, garantindo:

| — a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagfes das

criancas no cotidiano;

Il — utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,

fotografias, desenhos, albuns e outros);

Il — a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transicdes no interior da instituicao,

transicao creche/pré-escola e transicado pré-escola/Ensino Fundamental);

IV — documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca na Educacéo Infantil;
V — a nao retencéo das criangas na Educacéo Infantil;

Paragrafo unico. O processo de avaliacdo respeitara as especificidades de cada

crianga.

Art. 10. Os parametros para a organizacdo de grupos decorrerdo das

especificidades do espaco fisico e ndo excederdo a seguinte relacéo

professor/criangas:
Grupo Faixa etaria N° de criangas Profissionais
Grupo | — A |criangas de 0 a 11 meses até 8 criangas |01 professor e 01 auxiliar
Grupo1—-B criangas de 01 ano a 1 ano e até 12 criangcas |01 professor e 01 auxiliar
11 meses

Grupo I criancas de 2 anos a 2 anos até 15 criangas |01 professor e 01 auxiliar
e 11 meses

Grupo Il criancas de 3 anos a 3 anos até 18 criangas |01 professor e 01 auxiliar
e 11 meses

Grupo IV criangas de 4 anos a 4 anos até 20 criangas |01 professor
e 11 meses

Grupo V criangas de 5 anos a 5 anos até 25 criangas |01 professor
e 11 meses
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81° O auxiliar de creche que dara atendimento as turmas dos grupos |, Il e Il tera a
funcdo de higienizacdo, acompanhamento e protecdo de criancas e teré
obrigatoriamente formacdo em curso de nivel médio e, preferencialmente, formacgéao

pedagogica.

§2° As instituicbes de educacéo infantil ficam obrigadas a observar na composicao
dos grupos:

| — grupos | e Il, o limite minimo de area fisica de 2,30m2 por crianca e 2,00m2 para o

professor;

Il — grupos lll, IV e V, o limite minimo de &rea fisica de 1,20m? por crianga e 2,00m?
para o professor.

83° A SEDU/SERRA publicara, anualmente, planilha com as faixas etarias
correspondentes a cada grupo que servira de parametro para matricula nos Centros

de Educagéo Infantil das Redes Municipal e Particular.

CAPITULO Il
DOS RECURSOS HUMANOS

Art. 11. A Direcdo da instituicdo de Educacéao Infantil serd exercida por profissional
que atenda os pré-requisitos estabelecidos na Resolucdo do CMES n° 002/2004 ou

a que vier complementa-la ou altera-la.

Art. 12. A formacdo de docentes para atuar na Educacao Infantil far-se-a em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educac¢do, admitida, como formacdo minima, a oferecida em

nivel médio, na modalidade Normal.

81° A SEDU/SERRA promovera a formagdo continuada dos profissionais das

instituicdes de Educacéo Infantil da Rede Municipal.

82° As instituicbes de ensino privadas promoverdo o aperfeicoamento de seus

profissionais.

Art. 13. As mantenedoras das instituicbes de educacdo infantil poderao organizar
equipes multiprofissionais para atendimento especifico aos grupos sob sua

responsabilidade.
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CAPITULO IV
DOS ESPACOS, DAS INSTALACOES E DOS EQUIPAMENTOS

Art. 14. Os espacos e instalacdes deverdo ser projetados e adequados a proposta
pedagogica da instituicdo de educacéo infantil, a fim de favorecer o desenvolvimento
das criancas de zero a cinco anos, respeitadas as suas necessidades e capacidades
e observado os Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituices de Educacao

Infantil, do Ministério da Educacéo.

Paragrafo Unico. Em se tratando de turmas de Educacéo Infantil, em instituicdes que
ofertam outros niveis de ensino ou programas, deve-se assegurar espagcos de uso
exclusivo as criancas de zero a cinco anos, podendo outros ser compartilhados com
os demais niveis de ensino, desde que asseguradas condi¢cdes de seguranca,

respeitada a proposta pedagogica da Educacéo Infantil.

Art. 15. Na construcdo, adaptacdo, reforma ou ampliacdo das edificacdes,
destinadas a Educacédo Infantil, publica e privada, deverdo ser garantidas as
condicbes de localizacdo, acessibilidade, seguranca, salubridade e saneamento,

atendendo as normas e especificacdes técnicas da legislacéo pertinente.

Art. 16. Os espacos internos e externos devem atender as diferentes funcdes da

instituicdo de Educacao Infantil e conter uma estrutura basica que contemple:
| — espacos para recep¢ao e sala para os servicos administrativos e pedagdégicos;
Il — salas para professores;

Il — salas para atividades das criancas, com boa ventilagéo, iluminacao e visdo para

0 ambiente externo, com mobiliario e equipamentos adequados;

IV — refeitorio, instalacbes e equipamentos para o preparo de alimentos, que
atendam as exigéncias de nutricdo, saude, higiene e seguranca, nos casos de

oferecimento de alimentacao;

V — banheiros infantis com instalagbes sanitdrias com divisérias individuais,

completas, suficientes, proprias e com acessibilidade;
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VI — banheiro de uso exclusivo dos adultos;

VII — espaco destinado ao atendimento as criancas dos grupos | e I, provido de area
livre para movimentacdo das criancas, espaco adequado para 0 sono e descanso
com colchonetes, locais para amamentacdo e para higienizacdo, com balcéo
trocador, pia, chuveiro com 4gua quente e fria e espaco especifico para o banho de
sol;

VIIl — area coberta para as atividades externas compativeis com a capacidade de

atendimento, por turno, da unidade escolar.

Paragrafo Unico. Todos os espacos devem atender a legislacéo vigente que trata da
acessibilidade.

Art. 17. As areas ao ar livre devem possibilitar as atividades de expressao fisica,

artistica e de lazer, contemplando também areas verdes.

CAPITULO V

DA CRIACAO, DA AUTORIZACAO E DA APROVACAO PARA O
FUNCIONAMENTO DAS INSTITUICOES DE ENSINO

Secéo |
Da Criacao

Art. 18. Entende-se por criacdo o ato proprio pelo qual o mantenedor formaliza a
intencdo de criar e manter uma instituicdo de Educacao Infantil e se compromete a

sujeitar seu funcionamento as normas do respectivo Sistema de Ensino.

81° O ato de criacéo se efetiva para as instituicbes de Educacao Infantil, mantidas
pelo poder publico, por decreto governamental ou equivalente, e, para as mantidas
pela iniciativa privada, por manifestacdo expressa do mantenedor em ato juridico ou

declaragéo propria.

§2° O ato de criacdo a que se refere este artigo ndo autoriza seu funcionamento,

pois este depende da aprovacao do Conselho Municipal de Educacéao.
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Secéo I
Da Autorizagéo e da Aprovacéao de Funcionamento

Art. 19. Entende-se por autorizacdo ou aprovacédo de funcionamento o ato emanado
do Conselho Municipal de Educacdo e homologado pelo(a) Secretario(a) de

Educacao.

Art. 20. O processo para autorizagdo de funcionamento de escola da iniciativa
privada dara entrada no Protocolo Geral da Prefeitura Municipal da Serra até 180
(cento e oitenta) dias antecedentes a data prevista de inicio das atividades

escolares, indicada no Calendario Escolar e devera conter:

| - requerimento dirigido a(o) secretario(a) municipal de Educacado, subscrito pelo

representante legal da entidade mantenedora;

Il — registro do mantenedor, junto aos 6rgdos competentes: no cartorio de Titulos e
Documentos ou na Junta Comercial e no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas —
CNPJ;

lIl — certiddo negativa do cartério de distribuicdo pertinente, com validade na data de
apresentacdo do processo que possibilite verificar a capacidade de
autofinanciamento e prova de idoneidade econdmico-financeira da entidade

mantenedora e de seus sOcios;

IV — comprovagao de idoneidade civil dos profissionais da instituicAo de ensino,
mediante apresentacdo de xerox legivel (frente e verso) da carteira de identidade e
CPF;

V — identificacéo da instituicdo de Educacéao Infantil e endereco;

VI — comprovacgdo da propriedade do imovel, através de escritura ou recibo de
compra e venda. No caso de sua locagdo ou cessdo, 0 contrato devera ser

registrado em cartdrio e respeitar-se-a o periodo néo inferior a 2 (dois) anos;

VIl — planta baixa dos espacos e das suas instalacdes com assinatura do técnico

responsavel e aprovada pelo 6rgdo competente;
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VIII — relagdo do mobiliario, equipamentos, material didatico-pedagdgico e acervo
bibliografico;
IX — relacdo dos recursos humanos e comprovacdo de sua habilitacdo e

escolaridade;
X — previsdo de calendario escolar;

Xl - previsdo de matricula com demonstrativo da organiza¢do de grupos por turma e

turno;
XIlI — proposta pedagdgica;

XIII — regimento escolar da instituicAo de Educacéo Infantil, conforme legislacdes

vigentes;

XIV — alvard sanitario expedido pela Coordenadoria de Vigilancia Sanitaria do
municipio;

XV — certidao de vistoria expedida pelo Corpo de Bombeiros;

XVI — alvara de funcionamento expedido pelo 6rgao proprio da Prefeitura Municipal.

Art. 21. O inspetor escolar de posse do processo efetuara a pré-analise e caso haja
necessidade de complementacdo serd dado ao mantenedor um prazo a contar da

data em que o interessado tomou ciéncia para o cumprimento das solicitagcdes.

81° O prazo estabelecido pelo Setor Competente para complementacdo do processo
nao ultrapassara 180 (cento e oitenta) dias.

§2° O ndo cumprimento das solicitagbes implicara no arquivamento do processo

junto ao setor competente da SEDU/SERRA, sendo comunicado ao mantenedor.

Art. 22. A instituicdo de ensino s6 podera iniciar suas atividades escolares apoés a
autorizacdo formal do Conselho Municipal de Educacdo com homologacdo e

publicacdo da Resolucéo especifica.

Art. 23. O processo para aprovacao de funcionamento de Instituicdes Publicas de

Educacéao Infantil devera conter:
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| — requerimento dirigido a(o) Secretario(a) Municipal de Educacéo;
Il — copia dos atos legais da unidade de ensino;
Il — informacgBes sobre a capacidade de matricula e origem das criancas;

IV — planta baixa dos espacos e de suas instalacbes com assinatura do técnico

responsavel e aprovada pelo 6rgdo competente;
V — Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo da Serra;
VI — Regimento Escolar que expresse a organizacao pedagodgica e administrativa da

Educacao Infantil.

Paragrafo Unico. A Instituicdo de Educacdo Infantil devera encaminhar o Projeto
Politico Pedagdgico a Secretaria Municipal de Educacéo da Serra, no prazo maximo
de 180 (cento e oitenta) dias, apdés o inicio de suas atividades letivas para as

providéncias necessarias.

CAPITULO VII

DA MUDANCA DE MANTENEDORA, DE ENDERECO, DA DENOMINACAO E DO
ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES

Secéo |
Da Mudanca de Mantenedora

Art. 24. A mudanga de mantenedora de estabelecimento de ensino privado devera
ser comunicada a Secretaria Municipal de Educacdo por meio de processo, com
entrada no Protocolo Geral da Prefeitura Municipal da Serra com, pelo menos, 60

(sessenta) dias de antecedéncia, instruido de:

I — Requerimento dirigido a(o) secretario(a) de Educacdo, subscrito pelo

representante legal da entidade mantenedora;
Il — cOpia dos atos legais da instituicao;

Il — contrato social do novo mantenedor;
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IV — CNPJ de ambos mantenedores;
V — explicacdo da natureza das condigdes da mudanca.

Paragrafo unico. O processo sera encaminhado ao setor competente da Secretaria
Municipal de Educacdo que, apOs analise da documentacdo, emitira parecer,

encaminhando-o0 ao Conselho Municipal de Educacéao.
Secéo I
Da Mudanca de Endereco

Art. 25. A mudanca de endereco de instituicbes pertencentes ao Sistema Municipal
de Ensino deve ser solicitada pela mantenedora e o processo deverd ser
protocolado na Prefeitura Municipal da Serra.

81° No caso de mudanga de endereco de instituicbes privadas sera necessario

atender ao disposto no art. 20.

82° No caso de mudanca de endereco de instituicbes publicas sera necessario
atender ao disposto no art. 23.

83° A Secretaria Municipal de Educacéo por meio do setor responsavel realizara
verificacdo in loco, elaborando relatério acerca das condicbes existentes o qual
integrara o processo a ser encaminhado ao Conselho Municipal de Educacao para

analise e parecer.
Secéao lll
Da Mudanca de Denominacgéo

Art. 26. A mudanca de denominacéo constitui-se direito do mantenedor que devera

organizar o processo conforme se segue:

| — Requerimento do representante legal do mantenedor a(o) secretario(a) municipal

de Educacéo;

Il — justificativa da mudanca de denominagao;
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[Il — copia dos atos oficiais regularizadores do funcionamento do estabelecimento de

ensino;
IV — cépia do contrato social e CNPJ com as devidas alteragdes.

Paragrafo Unico. O art. 26 néo aplica as instituicdes da rede publica municipal, uma

vez que a mudanca de denominacao segue a Lei Organica do Municipio da Serra.
Secéo IV
Do Encerramento das Atividades

Art. 27. O encerramento das atividades das instituicbes de Educacdo Infantil,

aprovadas ou autorizadas a funcionar poderé ocorrer:
| — por voluntaria decisdo da entidade mantenedora;

Il — por expressa decisdo do(a) secretario(a) municipal de Educacdo, mediante

parecer do Conselho Municipal de Educacéo;

81° Em carater especial, a Secretaria Municipal de Educacgéo juntamente com o
Conselho Municipal de Educacédo podera determinar o encerramento imediato das
atividades da instituicdo, quando comprovadas irregularidades que inviabilizem seu
funcionamento e ofereca risco a integridade de criancas e adultos, garantindo a

matricula dos alunos para outra unidade de ensino.

82° O(A) secretario(a) municipal de Educacdo devera encaminhar o processo ao
Conselho Municipal de Educacdo para formalizagdo do ato normativo do

encerramento das atividades.

Art. 28. Apés a publicacdo do ato de encerramento, a Secretaria Municipal de
Educacéo, por meio do setor competente, notificara o mantenedor da instituicdo de

Educacéao Infantil para o encerramento imediato do funcionamento.

Paragrafo Unico. Caso seja constatado o0 ndo encerramento, a Secretaria Municipal
de Educacdo encaminhara ao Ministério Publico, relatorio detalhado contendo todas

as acoes realizadas.
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CAPITULO VIII
DA SUPERVISAO

Art. 29. A supervisdo compreende o acompanhamento e a avaliacdo sistematica do
funcionamento das instituicbes de educacédo infantil e sera exercida pela Secretaria
Municipal de Educacédo, a quem cabe zelar pela observancia das leis de ensino e
das decisdes do Conselho Municipal de Educacéo, atendido o disposto nesta

Resolucao e demais legisla¢cdes vigentes.

Art. 30. Compete a SEDU definir e implementar procedimento de supervisao,
avaliacdo e controle das instituicbes de educacdo infantil, na perspectiva de
aprimoramento da qualidade do processo educacional.

Art. 31. A supervisdo compete:

| — avaliar:

a) o cumprimento da legislagéo educacional vigente;

b) a execucao da proposta pedagdégica;

c) as condicdes de atendimento e permanéncia das criancas na creche e pré-escola;

d) a manutencao dos espacos fisicos, instalacdes, equipamentos e a adequacao as

suas finalidades;
e) a regularidade dos registros de documentacéo e arquivo;

f) a oferta e a execucdo de programas suplementares de material didatico-escolar:
transporte, alimentacdo e a saude nas instituicdes de Educacdo Infantil, mantidas

pelo poder publico;
Il — propor as autoridades competentes:

a) a qualidade dos espacos fisicos, instalacdes, equipamentos e a adequacéo as

suas finalidades;

b) cessar efeitos, temporariamente ou definitivamente, dos atos de autorizacéo
quando comprovadas irregularidades que comprometam o seu funcionamento ou

quando verificado o n&o cumprimento da legislagao vigente.
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Art. 32. As irregularidades serdo apuradas por 6rgdo préprio da Secretaria de
Educacao e as penalidades aplicadas de acordo com a legislacéo vigente, assegurado

o direito a ampla defesa.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 33. Anualmente, as instituicbes de Educacédo Infantil da Rede Privada deveréo
encaminhar ao setor competente da Secretaria de Educacao o calendéario escolar e

o plano de funcionamento para anélise e aprovacao.

Paragrafo Unico. No plano de funcionamento de que trata o caput deste artigo
devera constar o numero de turmas, quantitativo de alunos atendidos por grupo,

conforme formulario a ser fornecido pela Secretaria de Educacéo.

Art. 34. As instituicbes de Educacdo Infantil da rede publica e privada, em
funcionamento no Municipio, na data da publicacdo desta Resolucdo, deverao

adequar-se as suas disposicoes.

81° A adequacédo sera verificada in loco pelo 6rgéo proprio da Secretaria Municipal
de Educacdo, que encaminhar4 ao Conselho Municipal de Educacdo, parecer
conclusivo, fundamentado em relatério que contemple as disposicbes desta

Resolucao.

82° Com base no relatorio citado no 81° deste artigo, o Conselho Municipal de
Educacédo determinard, se necessario, 0s prazos a serem concedidos as instituicdes
de Educacado Infantil para adequar-se as normas desta Resolucdo, garantindo a
continuidade das atividades em processo e a constante melhoria da qualidade do

ensino.

§ 3° O prazo maximo para as devidas adequacdes sera de dois anos, ndo podendo

ser prorrogado.
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Art. 35. Para atendimento as situacdes de emergéncia, em carater temporério, a
Secretaria Municipal de Educacdo poderd propor alternativas que assegurem

atendimento de qualidade a Educacao Infantil.

Art. 36. Os casos omissos serdo estudados e esclarecidos em sessao plenaria do
Conselho Municipal de Educacdo que, ap6s andlise, se necessario, baixara

resolugdo complementar.

Art. 37. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando a
Resolucdo CMES n° 007/2004 e as Resolucdes CMES n° 015/2005, 026/2006 e 082/2008

gue a alteram.
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