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RESUMO

AMORIM, Lelicia Ferreira. Educacdo de Jovens e Adultos: problematizando a
evasdo em uma escola do interior da Bahia. 2015. 96 f. Dissertacdo (Mestrado).
Faculdade Vale do Cricare, Sdo Mateus, ES, 2015.

Esta pesquisa objetiva problematizar a evaséo, sob a 6tica dos alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos em uma escola de ensino fundamental do interior da Bahia. A
questdo central foi identificar os fatores que contribuiram para a evasao de alunos
da EJA no municipio de Alcobaca, Estado da Bahia. A proposta metodoldgica
utilizada foi de carater exploratério e natureza qualitativa, cujos dados decorreram da
visdo dos discentes, docentes e gestores, que participaram do objeto de
investigagcdo desta pesquisa. Foram investigados quinze alunos que abandonaram
os estudos no 8° e 9° ano, na 22 Etapa da Educacédo de Jovens e Adultos em 2014;
cinco professores, um coordenador pedagogico e um diretor que atua no campus
pesquisado atualmente. Para tanto, utilizou-se como técnica de pesquisa a
entrevista semiestruturada, com questdes abertas, com posterior transcricdo da fala
dos dados coletados dos participantes da unidade de ensino. O referencial tedrico
tem seus fundamentos nos autores Haddad e Di Pierro (2000), Soares (1996) e
Gadotti (2001), que descrevem as transformacfes ocorridas nessa modalidade de
ensino desde o Brasil Império até a atualidade. Considerou-se Cearon (2011),
Brandao (2004) e Arroyo (2011) para a problematizacdo da evaséo sobre a oOtica dos
alunos, e também ha a contribuicdo dos autores Schargel e Smink (2002) Alonso
(2001) e Saviani (2008), que discutem a relacdo professor-aluno e escola-aluno no
contexto da educacédo de Jovens e Adultos. Os relatos apontados pelos sujeitos que
participaram da pesquisa permitiram tracar as principais causas da desisténcia dos
educandos. Com base nos resultados da pesquisa, foi possivel apontar o indicativo
de que a evasdao escolar é um fator de ordem social integrado com a auséncia de
uma proposta de ensino construida pela unidade de ensino de forma que atenda as
peculiaridades dos alunos dessa comunidade. Assim, ficou evidente a importancia
de se constituir uma politica educacional participativa em consonancia com as
necessidades apresentadas, visando a inclusdo da Educacéo de Jovens e Adultos
na escola pesquisada.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Inclusdo, Evaséo Escolar.



ABSTRACT

AMORIM, Leticia Ferreira. Youth and Adult Education: questioning the
avoidance of Bahia in a country school. 2015 96 f. Thesis (MS). Faculty Valley
Cricaré, Sdo Mateus, ES, 2015.

This research aims to discuss truancy, from the perspective of students of the Youth
and Adult Education in a primary school of Bahia. The key issue was to identify the
factors contributing to the dropout students of the EJA in the town of Alcobaca, State
of Bahia. The methodology used was exploratory and qualitative nature, whose data
resulted from the vision of students, teachers and managers who participated in the
research object of this research. Fifteen students were investigated out of school in
8th and 9th year, the 2nd Stage of the Youth and Adult Education in 2014; five
teachers, an educational coordinator and a director who acts on campus currently
researched. For this purpose, it was used as research technique the semi-structured
interviews with open questions, with subsequent transcription of speech data
collected from participants in the teaching unit. The theoretical framework has its
foundations in the authors Haddad and Di Pierro (2000), Smith (1996) and Gadotti
(2001), describing the changes occurring in this type of education from Brazil Empire
to the present. It was considered Cearon (2011), Branddo (2004) and Arroyo (2011)
to the questioning of evasion on the perspective of students, and there is also the
contribution of the authors Schargel and Smink (2002) Alonso (2001) and Saviani
(2008) , discussing the student-teacher ratio and school student in the context of
youth and adult education. The reports pointed out by subjects who participated in
the survey allowed to trace the root causes of dropout of students. Based on the
results of the research, it was possible to point the indication that truancy is an
integrated social factor with the absence of an educational proposal built by the
teaching unit in a way that meets the peculiarities of the students of this community.
Thus, it became clear the importance of setting up a participatory educational policy
in line with the current requirements, aimed at inclusion of the Youth and Adult
Education in the research school.

Keywords: Youth and Adult Education, Inclusion, School Failure.
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1 INTRODUCAO

A educacéo profissional no Brasil passou por momentos importantes tanto no que
diz respeito a valorizagcdo quanto a desvalorizagdo da mesma. A década de 80
instituiu mudancas que apontaram para a direcdo do preparo dos alunos para o
mercado de trabalho, como a exigéncia da Educacdo Basica para a maioria dos
empregos com carteira assinada; também nesse periodo emergiram 0S Cursos
profissionalizantes para atender a demanda do mercado. Ocorre, entdo, uma
procura maior por mao de obra qualificada, fazendo com que as pessoas com pouca
qualificagcdo procurassem a escola para obter uma formacdo mais adequada
(SOUZA, 2005).

Desse modo, 0 acesso e a qualidade do ensino tornam-se importantes no processo
ensino-aprendizagem na educagdo basica ao assegurar a “universalizagdo do
acesso”, e promover a aprendizagem para garantir a universalizacdo do ensino
fundamental também se torna fundamental para a educacdo em todas as
modalidades de ensino. Nesse periodo, hd avancos educacionais como, por
exemplo, o financiamento de investimentos, surge a criacdo do Fundef, mais tarde,
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacédo, o Fundeb, que contribuiu para a insercdo de mais
alunos nas escolas publicas do Brasil. Porém, o autor acrescenta que mesmo com
0os avangos alcancados néo foi suficiente ofertar uma educacdo de qualidade
(SOUZA, 2005).

Souza (2005) acredita que para uma educacao de qualidade ndo basta s6 investir no
acesso dos estudantes na escola, ter profissionais qualificados para o mercado de
trabalho, também € preciso ter nas equipes recursos humanos comprometidos e
materiais adequados a cada etapa de ensino da Educacdo Basica. Para o autor,
nesse periodo aumentou o ingresso de Jovens e Adultos no ensino noturno na
busca por uma formacao profissional, devido as exigéncias impostas pelo proprio
avancgo tecnologico. Além disso, essas também foram algumas das razdes que

contribuiram para a insercdo de mais pessoas no ambiente académico.
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1.1 Memboéria Académica

O final da década de 80 marcou o inicio de minhas atividades académicas, ao
ingressar em 1989 em uma escola de ensino fundamental na cidade de Itanhém,
interior da Bahia. Logo em seguida, surgiu a necessidade de adquirir mais e mais
informacdes, e de uma maior especializacdo em areas que necessitava de mais
saberes para melhor desempenhar as atividades assumidas. Dessa forma, outras
experiéncias acumularam-se em minha vida profissional, alcancando o cargo de

coordenadora pedagogica.

O exercicio profissional € a oportunidade de associar a teoria apreendida no
universo académico com a ag¢do pedagodgica em sala de aula, além de preparar o

sujeito para enfrentar os desafios surgidos na profissdo escolhida.

Segundo Alves (1984), a escola exerce a funcdo de encanto ou desencanto na vida
dos estudantes. Assim, o convivio dos alunos com o ambiente formal precisa ser
prazeroso e significativo, de maneira que eles possam se sentir seguros No processo
de construcdo de seu préprio saber e tenham também considerado o conhecimento

prévio para a efetivacao do processo ensino-aprendizagem.

A caminhada de educadora oportunizou o conhecimento de diferentes métodos de
ensino, em especial agueles que contribuem para o saber sistémico. Segundo Freire
(2006, p.25), o método de ensino mais adequado para uma aprendizagem interativa
€ aquele que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Assim, percebi que na relacao ensino-aprendizagem alunos e professores

aprendem juntos, independente das diferencas existentes entre o0s sujeitos.

Para Gongalves (2002), o profissional da educacdo precisa ser coerente e nao
dogmaético, ser comprometido com a verdade, uma vez que o aluno é um
companheiro de jornada e com ele deve-se estabelecer uma relagdo de amor que

faz do ensino-aprendizado um ato de solidariedade e prazer.

Nessa linha, Freire (2006) aponta que é pertinente planejar as propostas de ensino
com referéncia nas necessidades de aprendizagens dos discentes. Por isso, as

intervencdes aplicadas em consonancia com as praticas pedagogicas podem



16

estimular os educandos a aprender, bem como contribuir para a permanéncia dos

alunos no ambiente educacional.

Porém, muitas e diversas foram as inquietacbes observadas no dia a dia da
profissdo, como a idade defasada dos alunos, a auséncia de material didatico
especifico para os discentes da Educacdo de Jovens e Adultos que ndo tiveram
acesso a escola no tempo certo, abandono escolar, dentre outras situacdes
consideradas como obstaculos para o0 sucesso da aprendizagem. O contexto
estimulou-me a consultar algumas teorias que abordassem essa tematica. A partir
desse momento surgiu o interesse pessoal em conhecer melhor as causas que
conduzem os alunos ao desinteresse pelos estudos e a se evadir da escola com

facilidade.

A evaséo escolar sempre foi um assunto que me chamou atencdo na educacao dos
Jovens e Adultos. Nesse sentido, comecei a questionar as razdes dos alunos se
evadirem da escola. Sem resposta para tal pergunta, mas desejando compreender
de que maneira os discentes que nao tiveram acesso aos estudos na idade certa
pudessem retornar a ele e/ou aperfeicoa-los, fui participar de cursos de atualizacbes

na area especifica da modalidade de jovens e adultos.

Na concepcédo de Branddo (2004), a producdo do conhecimento a respeito da
tematica em discusséo ainda € pequena e limitada. O problema em questdo remete
a uma discussdo da seletividade social dentro das escolas. Os altos indices de
evasao no Brasil vém atravessando todos os programas de investimentos na

educacao fundamental.

Para serem minimizados, alguns desses entraves dependem de acfGes do poder
publico, outros, contudo, podem ser solucionados com iniciativas tomadas ao longo
do ano pelos gestores escolares e suas equipes, que tém a responsabilidade de

assegurar as condi¢cOes de ensino e aprendizagem com qualidade.

Assim, as exigéncias da qualificacdo profissional para uma pratica significativa
contribuiu para, em 2014, ingressar na P6s-Graduacédo Stricto Sensu, no curso de
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educagéo e Desenvolvimento Regional na

Faculdade Vale do Cricaré, que vem contribuir para a investigacdo académica.
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Entretanto, a pesquisa emergiu de observagbes feitas no ano de 2013 no
planejamento dos professores da Educacao de Jovens e Adultos que, ao relatarem
as dificuldades de executar o plano de ensino semanal, justificavam dizendo
acontecia um rodizio grande de alunos no turno noturno. Além disso, durante o
estagio supervisionado para a conclusdo do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Bioldgicas na escola pesquisada foi possivel notar o alto indice de evasao

na segunda etapa do Ensino Fundamental Il, na modalidade de ensino EJA.

O local da pesquisa também se tornou um espaco estimulador porque esta
localizado no extremo sul da Bahia, com uma populagdo caracterizada pela etnia
negra, e economia baseada na agricultura familiar. Assim, observou-se que muitas
mulheres e homens que trabalham na cultura do maracuja como diarista durante o
dia, a noite procuram estudar na Unica escola da rede municipal que oferece essa

modalidade de ensino e existe desde 1982 no Distrito de Alcobaga.

Dessa forma, ao considerar a emergéncia de se discutir o tema evasao na educacao
de Jovens e Adultos, problema esse que afeta consideravelmente ndo apenas a
escola, mas também os individuos evadidos, foi proposta a seguinte questdo para
nortear esta pesquisa: Que fatores contribuiram para a evasdo de alunos da
Educacédo de Jovens e Adultos da Escola Municipal do Ensino Fundamental

Sao José no ano 20147?

Frente a esse contexto e situacao, e com o compromisso de contribuir com reflexdes
gue possam promover politicas publicas concretas e realistas para transformar o
panorama atual da Educacdo de Jovens e Adultos da escola pesquisada, sao
apresentados o0s objetivos a sequir.

1.2 Objetivos da Pesquisa

A resposta a questdo acima proposta conduz a caminhos importantes para se
organizar um projeto escolar que contemple e preveja possiveis evasdes e,
consequentemente, proponha acdes que as previnam. Com o propésito de

responder tal questao, realizou-se a presente pesquisa com 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral
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e Problematizar a evaséo escolar, sob a otica dos alunos da educacao de
Jovens e Adultos em uma escola de ensino fundamental do interior da
Bahia.

Objetivos Especificos

e I|dentificar as razbes dos alunos ingressarem na educacao de Jovens e
Adultos;

e Verificar se 0s objetivos inicialmente propostos pelos alunos foram
alcancados;

e Discutir a relagdo professor-aluno e escola-aluno no contexto da
educacao de Jovens e Adultos da escola em estudo;

e Discutir as raz6es dos alunos abandonarem o curso em que ingressaram.
1.3 Justificativa

Justifica-se a pesquisa por se tratar de um tema relevante para o cenario da
educacdo do século XXI, em que séo discutidos em diferentes espacos os entraves
que contribuem para a desisténcia dos alunos do noturno do ambiente escolar.
Desse modo, por meio da investigacdo foi possivel conhecer os fatores contributivos
para a evasao, e, entdo, procurar por caminhos a serem percorridos para se reduzir
a evasdo escolar da Educacdo de Jovens e Adultos na 22 Etapa do Ensino

Fundamental.

O estudo tem sua relevancia porque pretende compreender os motivos particulares
que contribuiram para a evasdo da EJA, bem como identificar quais razdes
especificas para o abandono escolar envolvem o publico pesquisado. Assim, este
estudo permitiu conhecer as expectativas que ajudaram muitos alunos a ingressar
nessa modalidade de ensino. A pesquisa também trouxe para 0S sujeitos
participantes a oportunidade para relatar suas angustias e algumas sugestdes que
possam contribuir futuramente para a construgdo de um ambiente escolar inovador

com a participacéo de todos no processo ensino-aprendizagem.

Outra razdo importante para abordar a tematica voltada para a problematizacdo da

evasdo escolar na EJA foi a oportunidade de sugerir agbes para a permanéncia dos
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alunos nos estudos no ambiente escolar, tanto para a equipe pedagdgica quanto

para a equipe administrativa.

Nesse contexto, a pesquisa propiciou a compreensdo de que a insercdo de alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos ndo se constroi de maneira individual, mas no
coletivo. Portanto, o porteiro, a servical, a secretaria escolar, o coordenador
pedagogico, o diretor, os professores, 0s pais e a comunidade escolar, todos tém

parcela importante na caminhada para a incluséo escolar dos alunos trabalhadores.

A investigagdo tornou-se viavel, pois estimulou os envolvidos a buscar possiveis
solugdes, ndo apenas s6 no campus da pesquisa, mas também na regido na qual se
encontra inserida; da qual péde emergir a reflexdo dos pesquisadores. Além disso, 0
estudo contribuiu para despertar na comunidade escolar desejos por uma educacéo
justa, os individuos possam se sentir parte integrante das transformacgdes sociais. A
pesquisa torna-se, assim, importante para a expansdo da educacdo dentro da
académica no Distrito e das demais comunidades estudantis da Bahia, do Brasil e do

mundo.

A pesquisa tem suas referéncias bibliograficas em diversos autores e estudiosos do
assunto, na consulta de trabalhos académicos ja publicados, desenvolvidos por
outros pesquisadores, e também o embasamento da Lei 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996, que fundamenta e alicerca a educacdo nacional, desde a

educacao basica até a educacédo superior.

O artigo 37° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ressalta que a
Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ao
ensino na idade certa. Assim, fica subentendido que o0s municipios tém a
responsabilidade de disponibilizar vagas para alunos que necessitam estudar no
turno noturno, mas também zelar pela permanéncia e qualidade da educacédo

ofertada.

A pesquisa apresenta um corpo teérico que serviu de eixo norteador para a reflexéo
e a acdo académica na construcédo de suporte metodologico e tedricos na Educacéo
de Jovens e Adultos. Para compreender o que ocorreu no contexto historico da

Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, Gadotti (2001) discorre sobre as
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transformacdes ocorridas na modalidade da EJA desde o inicio, até os dias

contemporaneos.

Os estudiosos Cearon (2011), Brandao (2004) e Arroyo (2011) proporcionam uma
abordagem da problematizacdo da evasdo escolar sob a Otica dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos na Educacédo no Brasil, procurando identificar as
razdes pelas quais os alunos ingressam nessa modalidade de ensino ao longo dos
anos. Também procuram sinalizar as reflexdes sobre a evaséo escolar na visdo do
aluno, bem como apontam os diversos motivos para o abandono escolar na
modalidade de EJA. Os autores Alonso (2001), Saviani (2008) trazem concepc¢des
interessantes sobre a relacdo professor-aluno e escola-aluno no contexto da

Educacao de Jovens e Adultos.

Dessa forma, as teorias consultadas contribuiram para evidenciar novas a¢fes que
podem servir de instrumentos sinalizadores para atender ndo s6 aos alunos da EJA
da escola pesquisada, mas de todos aqueles que se preocupam com a qualidade de

ensino relacionada a qualificacéo profissional.

A Educacdo de Jovens e Adultos, de acordo o referencial tedrico utilizado na
pesquisa, traz uma perspectiva inclusiva a medida que se propde a ofertar melhores
condi¢cdes aos estudantes do ensino noturno, em especial aqueles oriundos de
classes sociais menos favorecidas, pois 0s alunos que procuram se qualificar para o
mercado de trabalho pretendem também a valorizacdo profissional e pessoal diante

de qualquer situacao social.

O estudo do tema contribuiu para encontrar respostas acerca do alto indice de
evasao escolar nesse segmento, e para uma reflexdo no processo ensino-
aprendizagem, principalmente no que se refere as metodologias de ensino e demais
intervencdes pedagogicas, que possam servir de base para a permanéncia dos

alunos do ensino noturno.

Acredita-se que o0 processo de discussao sobre a educacdo de Jovens e Adultos
apresentado no estudo possa servir de referéncia no atendimento a diferentes tipos

de perfil dos educandos, sejam eles jovens, adultos e idosos, além de possibilitar
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avaliar as propostas pedagdgicas curriculares da EJA, tendo como foco a

permanéncia dos alunos nos estudos na escola e sua inclusao na sociedade.

1.4 Organizacao do Trabalho

O estudo apresenta uma abordagem sobre a evasao escolar na segunda etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos, que trata da formacdo fundamental e esta

estruturado em seis capitulos, a saber:

O primeiro capitulo traz a introducdo da pesquisa, na qual se encontram descritas as
angustias que contribuiram para o interesse pela tematica abordada, os caminhos
percorridos até se chegar ao objeto de estudo, e também a problematizacdo dos
objetivos que estimularam esta investigagao. A justificativa apresenta a relevancia
dos caminhos percorridos ao se investigar a evasao escolar sobre a 6tica dos alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos, na 22 Etapa de Ensino Fundamental da Escola

Municipal do Ensino Fundamental Sao Joseé.

Portanto, problematizar o abandono escolar sobre a visdo dos alunos foi necessario
diante de preocupacles sinalizadas por educadores, principalmente aquelas
relacionados ao ndo cumprimento dos objetivos durante as aulas. Igualmente foi Gtil
para identificar as causas da evasdo escolar na unidade escolar, apontar
alternativas para reduzir o indice de desisténcia de alunos e, a0 mesmo tempo,
procurou verificar se a escola vem despertando o interesse dos alunos pelo

processo ensino-aprendizagem.

O segundo capitulo destina-se a revisdo da literatura por meio de estudos a respeito
da tematica realizados nos ultimos anos, a fim de contribuir para o enriquecimento
desta pesquisa. As producdes consultadas sobre a evasdo, permanéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos nos diferentes sites das universidades federais
trazem resultados significativos para conter a evasédo da EJA, uma vez que apontam
gue essa problematica s6 podera diminuir por meio de uma politica publica
planejada e participativa, em que todos se tornam responsaveis pela inclusao

educacional.
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Assim, ndo basta apenas conhecer e seguir 0 que estd explicito na LDB 9394/96,
Capitulo 37, a respeito do direito e permanéncia dos alunos da EJA, faz-se
necessario o envolvimento da comunidade escolar de forma a contribuir no
cumprimento de acdes participativas que podem auxiliar na articulacdo entre os
orgaos responsaveis pela melhoria da qualidade do ensino aprendizado, evitando-

se, assim, os altos indices de evasao escolar.

O terceiro capitulo apresenta o referencial tedrico, e traz parte da trajetoria historica
da EJA no Brasil, apresenta a proposta curricular da EJA, descreve sobre a evaséo
escolar sob a dtica dos estudantes, como e também o porqué dos egressos dos
alunos no noturno. Por ultimo, aborda-se a evasdo de alunos da educacédo de

Jovens e Adultos.

A fim de compreender o sentido da evasédo escolar na pesquisa, Arroyo (2011)
conceitua como abandono escolar aqueles que saem da escola antes de concluir o
estudo béasico por diversas razbes. O autor acredita que 0s motivos sdo mais de
ordem social e econémica. Desse modo, ultrapassam a sala de aula, porém a escola

tem a misséo de intervir no que lhe compete.

De acordo a literatura utilizada na investigacéo, os Jovens e Adultos devem superar
a dificuldade, reconhecer que podem ser incluidos na escola e na sociedade,
esquecer trajetorias perversas de exclusdo social, e passar a exigir os direitos

basicos a vida para o “exercicio pleno da cidadania”.

Com base no que os autores dissertam sobre a tematica em pauta, percebeu-se que
ndo se deve procurar culpados pela evasdo escolar, o que € preciso é propor
medidas para reverter a situacdo ou prevenir sua ocorréncia. Os autores ainda
ressaltam que os professores e a gestdo escolar devem realizar discussdes
pedagdgicas no intuito de criar alternativas para manter os alunos inseridos no

sistema de ensino com qualidade.

No quarto capitulo, define-se o0 método e a justificativa do instrumento de pesquisa,
como a composicdo das entrevistas, as principais questdes e as trajetorias dos
pesquisados em busca da escolarizagdo. Optou-se pela pesquisa qualitativa na

concepgao de Trivinos (2008), por meio da qual o autor expressa que esse tipo de
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investigagcdo é considerado como uma “expressdo genérica” e especifica. Dividiu-se
o estudo em etapas, sendo que o primeiro momento se inicia pelo levantamento do
referencial bibliografico sobre o tema em pauta e pela apresentacdo de algumas

producdes cientifica ja produzidas sobre o assunto.

O método adotado foi o exploratério, as técnicas de registro e de andlise de dados, e
o tratamento dos dados ocorreram da seguinte forma: as informacdes coletadas
foram organizadas, tabuladas e analisadas para possibilitar a interpretacdo. A
Secretaria de Registros Académicos da escola contribuiu com as informagdes por
meio de relatérios extraidos de arquivos ativos sobre a tematica pesquisada.

No quinto capitulo, discutiram-se os dados coletados com a literatura consultada,
utilizando, para tanto, a visdo dos alunos, professores e gestores, de forma
articulada e em um didlogo constante com as teorias apresentadas nos capitulos

anteriores, respondendo as questfes que nortearam a execucao desta pesquisa.

Objetivos propostos, que apresentou como principais causas especificas da evasao
do campus pesquisado a metodologia adotada pelos professores, o horario de iniciar
as aulas, o trabalho longe de casa, e as dificuldades de assimilar os conteudos em

matematica e Inglés.

Outros motivos surgiram, porém foram considerados de menor indice de evasao,
como os problemas de saude, transporte escolar e ter filhos pequenos sem ter apoio
algum para cuida-los na auséncia, foram citados. De qualquer forma, chamou
bastante atencdo na entrevista a angustia demonstrada pelos entrevistados quando

0 assunto versava sobre as raz6es que contribuiram para ndo concluir os estudos.

O sexto capitulo apresenta as consideracdes sobre a pesquisa, a reflexdo dos
resultados, e as recomendacdes sinalizadas no intuito de contribuir para a reducao

da evasao escolar.

Nesse horizonte, foram observadas as contribuicbes da dissertacdo no universo
académico da EJA. Os resultados alcancados apontam que, para a permanéncia de

cada sujeito excluido da vida social, sem a garantia de um futuro promissor, faz-se



24

necessario uma politica publica educacional participativa e em conformidade com as

necessidades da escola pesquisada.

Nesse sentido, recomenda-se novas posturas no repensar pedagogico ndo apenas
na escola pesquisada, mas em todo o espago em que se encontra inserida a
educagdo de Jovens e Adultos, bem como rever a organizagdo curricular e
metodoldgica aplicada e a formacéo dos professores da educacéo da EJA, que deve

ser adequada ao perfil dos alunos.

Assim, evidencia-se a importancia de se constituir uma politica educacional
participativa em consonancia com as necessidades apresentadas para a inclusao da
Educacao de Jovens e Adultos em todos os espacos ocupados na sociedade, para

gue 0s mesmos se sintam importantes na reconstrucdo de sua propria historia.
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2 EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
2.1 Um Pouco de Histoéria

Para compreender o que ocorreu no contexto histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, os autores Haddad e Di Pierro (2000), Soares (1996) e Gadotti
(2001), descrevem as transformacdes ocorridas nessa modalidade de ensino desde

o Brasil Império até a atualidade.

Os conhecimentos de Cearon (2011), Brand&o (2004) e Arroyo (2011) versam sobre
a abordagem da problematizacdo da evasado escolar, sob a otica dos alunos da
educacdo de Jovens e Adultos na educacdo no Brasil de maneira a identificar as
razbes que levaram os alunos a ingressar na modalidade de ensino. Os autores
procuram sinalizar reflexdes sobre a evasdo escolar na 6tica do aluno, como

também apontam os diferentes motivos para o abandono escolar no ensino da EJA.

Os autores Schargel e Smink (2002) Alonso (2001) e Saviani (2008) trazem
concepcdes importantes sobre a relacdo professor-aluno e escola-aluno no contexto
da educacdo de Jovens e Adultos da escola, apresenta sugestdes sobre como
interagir com o assunto ao considerar a aluno como o sujeito fundamental na relagao

ensino-aprendizagem.

A Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil € um processo que teve inicio desde a
colonizacdo de maneira informal por meio da familia, nos locais de trabalho, nos
espacos de convivio sociocultural, lazer e nas instituicdes religiosas, ocorrendo de

forma sistematica mais tarde nos ambientes escolares (SOARES, 1996).

Para Soares (1996), as politicas publicas voltadas a educacao de Jovens e Adultos
adquiriram a identidade e as caracteristicas proprias, € necessarias para o seu
desenvolvimento, a partir da segunda metade do século XX, em que o pensamento
pedagogico passou a ser respeitado nos debates, forum, seminarios nacionais e

internacionais sobre essa modalidade de ensino.

Segundo Soares (1996), as atividades educativas nessa modalidade comecaram
muito cedo, uma vez que no periodo colonial os religiosos adultos ja tinham

COMpromissos missionarios com O ensino, pois evangelizavam as pessoas,
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transmitiam normas de comportamento, e ensinavam o0s oficios precisos para o
funcionamento da economia colonial. Assim, pode-se inferir que as acoes

envolvendo os adultos no universo letrado ndo é muito novo.

A Constituicdo do Brasil de 1824 deixa explicita a forte influéncia educativa para os
alunos da Educacao de Jovens e adultos, visto que muitos alunos aprenderam a ler
e a escrever. Assim, durante todo o tempo imperial, s6 tomou dimensao a ideia da
modalidade de ensino para adultos analfabetos primeiro na cultura juridica, mais

tarde sendo respaldada pelas Constituicées do Brasil.

Para Haddad e Di Pierro (2000), o direito conquistado na Constituicdo de 1824,
garantindo a educacéo basica se constituiu em um direito auténtico, porém uma
escola publica de qualidade para a inclusdo de todos até os dias de hoje ainda néo é
uma realidade vivenciada. Além disso, no periodo do Império, a cidadania sé era
exercida uma pequena parcela da populacdo e se favorecia a elite econémica
detentora do poder, que também seria a responsavel para administrar 0 ensino
primério. Contudo, excluiam-se 0s negros e a maior parte dos indigenas do sexo

feminino.

O ato adicional de 1834, segundo Haddad e Di Pierro (2000), ao delegar a
responsabilidade da educacé@o bésica as Provincias, reservou ao governo imperial
os direitos sobre a educacdo das elites, delegando a instancia administrativa com
menos recursos o papel de educar as classes mais pobres. Assim, os esforcos de
algumas Provincias contribuiram para o ensino dos alunos e também para a

educacao das criancas e adolescentes.

Na visdo de Soares (1996), foi no periodo da Primeira Republica, em vigor a
Constituicdo de 1891, que se consolidou uma concepcao de federalismo em que a
responsabilidade publica pelo ensino basico foi descentralizada das provincias e dos
municipios. Para o autor, foi na Constituicdo de 1930 que se estabeleceu a exclusao
dos adultos analfabetos da participacéo pelo voto. Fato que marcou a sociedade nao

alfabetizada na época.

Para tanto, Soares (1996) sinaliza que o censo de 1920 indicou que 72% da

populacdo de mais de cinco anos permaneciam analfabetas. Em razdo disso, no
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mesmo ano, o0 movimento da populacdo e dos educadores em favor da ampliagao
do numero de escolas e da melhoria de sua qualidade comecou a estabelecer
condicbes favoraveis para a inclusdo de politicas publicas para a educacao de
jovens e adultos no Brasil em 1940, e surgiu uma preocupacdo com a educacao das
camadas populares. Mas. Para o autor, foi somente ao final da década do mesmo

ano que a EJA veio a se firmar como um problema de politica nacional.

Na concepcéao de Haddad e Di Pierro (2000), a educacéo para o publico que nao
frequentou a escola no tempo certo s6 passou a ser reconhecida como fundamental
para o desenvolvimento do Brasil quando foi criado o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 1938, o qual instituiu em 1942 o
Fundo Nacional do Ensino para as séries iniciais. Nesse periodo, o ensino se
estendeu aos adolescentes e adultos analfabetos, o que contribuiu para o
surgimento do Ensino Supletivo.

Em 1945, o Fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de cada
auxilio deveriam ser aplicados em um plano geral de Ensino Supletivo destinado a
adolescentes e adultos que ndo liam e nem escreviam. Nesse mesmo ano, a
UNESCO, apoés a segunda Guerra Mundial, denunciava as desigualdades entre os
paises do mundo e chamava atencéo para a responsabilidade de todos para uma
educacao significativa para os Jovens e Adultos analfabetos do planeta (GADOTTI,
2001).

Portanto, Soares (1996) acredita que o Servico de Educacdo de Adultos, Servico
Especial do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacédo e
Saude (SEA) surgiu a partir do ano 1947, o qual procurou acompanhar a
coordenacdo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. Nesse periodo ocorreu uma integragdo maior

nos servigos de producgdao e distribuicdo de material didatico.

Entdo, Soares (1996) preceitua que foi nas décadas de 1940 e 1950 que os indices
de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade diminuiram, mas foi em
1960 que os niveis de escolarizacdo da populacdo brasileira permaneceram

reduzidos quando comparados a média dos paises do primeiro mundo.
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Ao longo do contexto histérico da educacédo de Jovens e Adultos observa-se que a
cultura e a politica foram fragmentadas pelo poder publico. Do ponto de vista de Di
Pierro (2000), a concepcdo da educacdo nao se esgota apenas com 0 ensino na
educacdo dos alunos em espacos formais; educacdo € aquela que compreende

também as:

[...] aprendizagens realizadas de forma sistematica ou incidental nas mais
diversas praticas sociais familiares, comunitarias, religiosas, politicas, de
trabalho, de informacdo, comunicacédo, lazer ou fruicdo cultural, deve ser
respeitado por todos em quaisquer situacdes que ocorre o saber. (DI
PIERRO, 2000, p. 396)

Pelas palavras da autora, é possivel compreender que a aprendizagem acontece em
diversos ambientes ocupados pelas pessoas, independente de classes sociais e
etnias, desde que haja espaco de construcdo democratico para acontecer a troca de

saberes ao longo da vida.

Para Gadotti (2001, p.16), “o analfabetismo €& a expressdao da pobreza,
consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta”. A pessoa que chega a vida
adulta sem conhecer o universo letrado indica resultado das diferencas de classes
desde a colonizacdo do Brasil até os dias de hoje, marcada pela desigualdade
social. Gadotti (2001) acredita, ainda que tenha ocorrido na década de 1960 até
1964, na época do golpe militar, € que aconteceu a Campanha de Adolescentes e
Adultos no Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos na cidade do Rio de
Janeiro, momento de favorecimento as discussdes voltadas para o ensino da EJA.

Em 1950, consolidou-se a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), cuja contribuicéo foi significativa para a inclusdo da Educagao de Jovens e
Adultos. Era notavel durante a CEAA a preocupacao entre educadores em redefinir
as caracteristicas especificas e um espaco préprio para essa modalidade de ensino,
pois os adultos analfabetos merecem ser tratados com respeito e participar do
processo educativo com o direito igual para todos (GADOTTI, 2001).

7

Afirma Freire (2006), que a educacao libertadora € aquela que vai remar na
contramé&o da dominacao, apoiada em questionamentos que visam a buscar novas
respostas por meio de um dialogo critico e libertador. Nesse sentido, o autor permite

entender que a educacdo de Jovens e Adultos buscou em toda sua histéria uma
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forca de mudanca e de uma libertagéo significativa. A EJA tornou-se fundamental,
visto que procurou durante o contexto histérico e até os dias de hoje, enfrentar
desafios para galgar as conquistas que marcaram a evolu¢do do ensino noturno ao
longo de sua histéria. Embora tenha notado que as vitdrias alcancadas foram
resultados de esforcos somados das classes populares, visando a inclusdo na
sociedade.

2.2 A Educacéao de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental

Ao se observar o cenério histérico da Educacdo de Jovens Adultos no Ensino
Fundamental no Brasil percebe-se que o inicio foi marcado pelos jesuitas no Brasil
coloénia, que favoreceu a catequizacdo dos indigenas, porém com carater de

politicas assistencialistas, compensatorias e populistas (GADOTTI, 2001).

Para Gadotti (2001), foi no Brasil Império que o ensino noturno recebeu o nome de
educacdo ou instrucdo popular. Em 1920, da inicio ao otimismo pedagoégico que
culminou a partir de 1930 com o Movimento Escola Nova. Nesse periodo
comecaram a surgir melhorias nas condicbes didaticas e pedagdgicas para 0s

Jovens e Adultos.

Gadotti (2001) acrescenta que foi nos anos 20 que se iniciam as mobilizacées em
defesa da educacdo, a qual passa ser dever do Estado, marcado por um periodo de
intensos debates politicos e culturais. Porém, foi nos anos 40 que a educacao
passou a ser vista como uma questdo de seguranca nacional, devido a falta de
instrugdo do povo brasileiro. Em 1942, surge a criagdo do SENAI, vinculando a
Educacdo de Adultos a Educacdo Profissional. Em 1947, aconteceu o primeiro
Congresso Nacional de Educagao de Adultos, que teve como campanha a frase “Ser

brasileiro é ser alfabetizado”.

De acordo Gadotti (2001), em 1949 ocorreu a primeira Conferéncia Internacional
sobre Educacéo de Adultos na Dinamarca, focando a educacéo de adultos para o
respeito aos direitos humanos e para a construcdo de uma paz continua, uma
educacgéo solida, mesmo fora da escola. Entre 1958 a 1961, aconteceu a Campanha

Nacional do Analfabetismo (CNEA) e também o segundo Congresso Nacional da
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EJA, no qual Paulo Freire foi a maior expressdao do cenario progressista da

educacao durante o evento.

Na concepcéo de Gadotti (2001), foi de 1961 a 1963 que acontece o fervor politico e
cultural, caracterizado por reformas de base iniciadas pelo governo, e também surge
a mobilizac@o popular na vida politica nacional. No ano de 1966, o governo cria o
Plano Complementar ao Plano Nacional de Educacdo e a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo e Educacdo Assistematica (CNAED), com o objetivo de contribuir
financeiramente com as ac¢des na Educacdo de Jovens e Adultos e de fazer o
comando ideoldgico. Em 1967 surge a criagdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de

Alfabetizacéo), arquitetado como norma de dominio da populacéo.

Nos anos 70, a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental foi
reconhecida e passou a ser uma modalidade de ensino na educacgao formal, de
forma a oportunizar a todos que nao tiveram acesso a escola no tempo certo a
continuagcdo dos estudos no sistema formal de educacdo. Com a LDB 9394/96, a
nomenclatura Ensino Supletivo passa para EJA. O Parecer CEB/CNE 11/2000, que
serviu de base para a Resolugdo do CNE de Diretrizes Curriculares, destaca as

mudancas da nomenclatura de Ensino Supletivo para os alunos.

Dessa forma, a Educacdo de Jovens e Adultos adquire um novo conceito na
sociedade brasileira a partir do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL,
1967-1985), Fundacdo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (1985-1990),
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (1990-1992), Alfabetizacéo
Solidéaria (1997-2002), Brasil Alfabetizado (2003), o Ciclo de Estudos Basicos (CEB),
o Programa de Educacdo Béasica (PEB), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
Topa Brasil (BRASIL, 1998). Compreende-se que por meio das mobilizacdes,
conferéncias e os programas surgidos, a alfabetizacdo para os alunos da educacéo
de jovens e adultos e também do ensino noturno passa a ser reconhecida na
educacdo basica das escolas brasileiras. Porém, observou-se que a exigéncia de
qualificagdo de mé&o de obra de Jovens e Adultos foi uma das razbes para se

estimular o trabalhador a procurar a educagéo formal.

Saviani (2008) referencia que a partir de 1990 a educacdo brasileira alcancou

avancgos significativos por meio de politicas publicas. Para o autor, o programa do
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PDE Interativo (2006), desenvolvido pelo Ministério da Educagédo (MEC) contribuiu
para o alcance de melhores resultados na Educacgéo Basica, inclusive na Educacao

de Jovens e Adultos.

Quanto aos recursos pedagdgicos adquiridos pelas unidades de ensino por meio do
Plano de Desenvolvimento Educacional, estes contribuiram para a pratica do
professor, e a gestdo escolar adquiriu uma maior autonomia na aquisicdo de acervos
tecnolégicos e bibliograficos, mas com uma obrigatoriedade maior de incluir na
escola todos aqueles que nao tiveram acesso aos estudos na idade certa (SAVIANI,
2008).

Para Soares (1996), a evasdo escolar na educacao de Jovens e Adultos tornou-se
um tema fundamental a partir dos féruns nacionais e internacionais em que se
discutiram a proposta e o0 modelo de educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
contexto, as discussdes evidenciaram novas metas para atender os alunos do

ensino noturno de todo pais.

A Lei de Diretrizes e Base a Lei 9394/96, no art. 2° afirma que a educacao é de
responsabilidade do Estado, da familia, da escola com o dever de orientar o discente
e garantir sua permanéncia na escola. E, no art. 37°, ressalta que a educacgéo de
Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade
aos estudos no ensino fundamental. A partir desse momento, o Ministério de
Educacao e cultura (MEC) divide a responsabilidade da educacédo basica, cabendo

ao municipio a responsabilidade do ensino fundamental.

Assim, 0s municipios tém a responsabilidade com a Educacdo Basica,
principalmente as séries iniciais, incluindo os alunos do ensino noturno, e nao
apenas ofertar a matricula, mas zelar pela permanéncia dos alunos nos estudos.
Assim, o0 gestor municipal passou a realizar parcerias com 0s gestores estaduais e
federais relacionadas com o repasse de recursos como forma de garantir e estimular
a permanéncia dos alunos na escola. A partir dai, as escolas municipais assumem a

responsabilidade com todas as modalidades do ensino fundamental.

Nas palavras de Freire (1997) a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de

aprendizagem, um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente



32

7

superando o0s obsticulos, sistematizando saberes. A escola € um espaco
privilegiado para pensar, no qual todo homem e toda mulher, independente da idade,
possam compartilhar os mesmos direitos e 0s mesmos deveres e a cada dia se

tornar cidadaos mais preparados para viver em sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 deixa explicita que todos os cidadaos, independente
de etnias, devem ter acesso a uma educacdo de qualidade para uma formacéo
profissional qualificada. Os alunos que nao tiveram acesso aos estudos no periodo
adequado precisam retornar para a escola como uma forma de se qualificar para

obter um emprego melhor e, consequentemente, melhorar sua condi¢éo de vida.

Nesse caminho, a Educacao de Jovens e Adultos traz uma perspectiva inclusiva a
medida que se propde a ofertar condicbes mais adequadas aos estudantes do
ensino noturno, em especial aquele oriundo de classes sociais menos favorecidas. O
programa da EJA apresenta uma oferta publica para as populacdes dos estudantes
(FREIRE, 2000).

Oportunizar acesso a educacdo, permanéncia na aquisicdo da aprendizagem dos
alunos é “dever da familia, da escola e do Estado”. Portanto, todos sao responsaveis
por tracar estratégias para a garantia da continuidade dos estudos daqueles que nédo
tiveram acesso aos estudos no tempo certo (FREIRE, 1997).

Vale ressaltar que o conhecimento cultural do aluno ja consolidado antes de chegar
a escola deve ser considerado, pois quando os professores trabalham com base em
conhecimentos j& adquiridos, estimula e aumenta a participacdo dos educandos.
(ZABALA, 2007).

Para Arroyo (2011), foi a partir de 2003 que se evidencia uma politica educacional
gue considera a especificidade do perfil dos estudantes. Para isso, 0 Departamento
de Educacéo de Jovens e Adultos organizou uma ampla discussdo e estudo das
proposicées que norteassem o curriculo nas escolas brasileiras. Logo se percebeu
gue houve uma maior atencado relacionada a uma inclusédo significativa para essa

modalidade de ensino.
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De acordo com a divulgacao de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2013), os programas existentes voltados para a
politicas publicas contribuiram para a insercdo de mais Jovens e Adultos nos

estudos.

Contudo, se observa que apesar de todo esfor¢co oriundo da Unido, Estado e
Municipio, ainda falta um cuidado exclusivo para atender as diferencas dos alunos
em um plano de curto, médio e longo prazo, haja vista que as politicas publicas a
partir dos anos 90 ainda séo timidas e ineficazes diante da demanda da atual
conjuntura das escolas publicas: falta de professor qualificado, um planejamento de
ensino com estratégias especificas para a EJA, recursos didaticos especificos, além

de outras necessidades vistas no processo ensino- aprendizagem.

A partir de 2008, de acordo o INEP foram criados diferentes programas por meio do
Pacto nacional com objetivos destinados a melhoria da qualidade da educacéo
brasileira, visando a permanéncia, ao rendimento, e a participacdo ativa dos
estudantes na construcdo de sua prépria aprendizagem. Para Zabala (2007), os
programas precisam ser concretizados para que sejam sanados todos os fatores que
contribuem para o abandono escolar e, assim, amenizar a evasao escolar, sendo
gue todos devem fazer sua parte.

Todos sao responsaveis para tragar “um conjunto de atividades ordenadas,

estruturadas, dinamizadas e articuladas para a realizagdo de certos

objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelo

professor como pelos alunos, pelas familias e o estado, em quaisquer
circunstancias que evita a evasao escolar” (ZABALA, 2007, p. 18).

Para Zabala (2007), as estratégias diversificadas se constituem em desafios
relevantes que podem contribuir para o0s resultados do processo ensino-
aprendizagem e, assim, conter a evasao escolar. Desse modo, todos, dentro das
possibilidades, devem cooperar para a formacdo de cidaddos -conscientes,

informados e agentes de transformacgé&o da sociedade em que vivem.

Outra razao importante considerada por Zabala (2007) a respeito da permanéncia
dos alunos nos estudos € a de que todos do ambiente educacional sdo mediadores
ou transformadores do processo ensino-aprendizagem, e precisam compreender

que a inclusdo dos discentes ndo se constroi com o individual, mas com o coletivo;
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portanto, o porteiro, a servigal, a secretaria escolar, o coordenador pedagdgico, 0
diretor, os professores, todos tém parcela importante nessa caminhada denominada

inclusdo escolar dos alunos trabalhadores.
2.3 Educacao de Jovens e Adultos: Eventos Importantes

Soares (1996) acredita que 0s congressos e as manifestacdes populares que
aconteceram no Brasil foram muito importantes, pois repercutiu em uma nova forma
do pensar pedagogico na Educacdo de Jovens e Adultos. O autor considera que
Paulo Freire tem estimulado a participacdo do povo nos movimentos em favor do
ensino noturno. A partir desse momento, muitos acontecimentos, campanhas e
programas no campo da educacdo de adultos aumentaram, contribuindo para a
progressdo da educacdo da EJA, sendo que outros eventos também foram

importantes.

O surgimento dos Foéruns veio criando aos poucos um movimento nacional
com objetivo de estabelecer uma interlocucdo com o0s organismos
governamentais e a escola a fim de intervir na elaboragdo de politicas
publicas com qualidade para a educacdo de Jovens e Adultos do Brasil
(SOARES, 1996, p.26).

Para o autor, os Foruns foram relevantes para que 0s governantes se mobilizassem
para uma nova concepg¢ao do ensino com vistas ao crescimento social e econémico
no Brasil, de forma a concretizar uma politica nacional para essa modalidade de

ensino.

Haddad e Di Pierro (2000) consideram que nos anos de 1959 a 1964, a EJA no
Brasil apresentou crescimento por meio da defesa da Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o apoio do
governo federal; nesse periodo, o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir
de 1961, trouxe novas concepc¢des a respeito do ensino para as pessoas que hao

sabiam ler e escrever.

Outro ponto destacado pelos autores mencionados anteriormente foi os Centros
Populares de Cultura, orgdos culturais da UNE; a Campanha de Pé no Chéao
Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal,

contribuiram para uma nova visao dos participantes.
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Gadotti (2001) acredita que a fundacdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao), em 1967, foi um marco muito importante para a inclusdo do Ensino
Supletivo, que foi oficializado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro/1967. Logo, foi
concedida ao MOBRAL a autorizacédo para expedir certificados referendados pelas
Secretarias Municipais ou Estaduais de Educacdo. J& com a criacdo Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n®5.692 de 11 de agosto de 1971, que
garantiu o Ensino Supletivo para todos, foi apresentado a sociedade como um
projeto de escola do futuro compativel com a modernizacdo socioecondémica

observada no pais nos anos 1970.

Com a criacdo do MOBRAL e do Ensino Supletivo, de acordo Gadotti (2001), ficava
claro a preocupacdo com a educacao para o publico adulto. A partir desse momento,
a Educacéo de Jovens e Adultos foi vista como elemento prioritario dos projetos para
0 crescimento do pais. Desse modo, o ensino foi estendido aos niveis do ensino

fundamental e médio, e as possibilidades de acesso a formacéao profissional.

Nesse contexto, Gadotti (2001) preceitua que, em meados de 1972, a Secretaria
Geral do Ministério da Educacdo e Cultura expediu o documento “Educagéo de
Adultos no Brasil” na Terceira Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos,
convocada pela UNESCO, que traduzia o sentido da educacdo de adultos no

contexto brasileiro.

Haddad e Di Pierro (2000) comentam que o Programa Nacional de Alfabetizacéo e
Cidadania (PNAC), criado em 1990, desencadeou mais processos de consulta
participativa com vistas a formulagdo de outro plano de politica educacional, de
forma que o Brasil pudesse ter acesso prioritario a créditos internacionais vinculados

aos compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos.

Em 1994, o Plano Decenal sinalizou metas de prover oportunidades de acesso e
progressao no ensino fundamental a 3,7 milhdes de analfabetos e 4,6 milhGes de
Jovens e Adultos pouco escolarizados. Em1998, o governo priorizou a
implementacdo de uma reforma politico-institucional da educacdo publica que
compreendeu diversas medidas, dentre as quais, a aprovacdo de uma emenda
constitucional, quase que simultaneamente a promulgacéo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (HADDAD; DI PIERRO 2000).
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Para Soares (1996), quando se estabeleceu um prazo de dez anos em 1988 para
governos e a sociedade civil concentrar esforcos para a erradicacdo do
analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil, a vigéncia
desses mecanismos nos Estados e nos Municipios serviu de base para que nos
anos escolares posteriores ocorresse uma significativa expansao e melhoria do

atendimento publico na educacédo de Jovens e Adultos.

A reforma educacional e o FUNDEF em 1995 determinaram o ensino fundamental
obrigatorio. Criou-se em cada um dos Estados o Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e a Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), um mecanismo pelo
gual a maior parte dos recursos publicos vinculados a educacéo foi reunida em cada
unidade federada em um fundo contabil, redistribuido entre as esferas de governo
estadual e municipal de acordo as matriculas registradas no ensino fundamental

regular nas respectivas redes de ensino.

A Lei 9.424, de 24/12/96 obrigou os estados e 0s municipios a inserir planos de
carreira para o magistério, aplicar pelo menos 60% dos recursos do Fundo na
remuneracdo dos docentes em efetivo exercicio e na habilitacdo de professores
leigos, e instituir conselhos de controle e acompanhamento, nos quais tém assento

autoridades educacionais, representantes das familias e dos professores.

O FUNDEF deixou parcialmente a descoberto o financiamento de trés segmentos da
educacado basica, a educacédo infantil, o ensino médio e a educacao de Jovens e
Adultos, com a aprovacado da Lei 9.424, o ensino para Jovens e Adultos passou a
concorrer com a educacao infantil no ambito municipal e com o ensino médio no

ambito estadual pelos recursos publicos ndo capturados pelo FUNDEF.

A Emenda Constitucional n°® 14/96, fez a alteracdo do artigo 208 da Constituicéo,
negou a obrigatoriedade de oferta do ensino fundamental para Jovens e Adultos.
Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos foi excluida pelo governo do célculo do

FUNDEF!. Desse modo, contribuiu para as redes municipais e estaduais de ensino

1 O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
foi instituido pela Emenda Constitucional n® 14, de setembro de 1996, e sua regulamentacédo estdo na
Lei 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e no Decreto n° 2.264, de junho de 1997. Fonte:
Ministério da Educacéo e Cultura. Disponivel em <http//:www.mec.gov.br.> Acesso em 10 jun. 2015.
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diminuirem a oferta de vagas no ensino noturno, por falta de recursos para manter a
EJA.

Haddad e Di Pierro (2000) pontuam os projetos que surgiram no Brasil visando a
alfabetizacdo dos Jovens e Adultos. Os autores sinalizam que foi em1996 que surgiu
O Programa Alfabetizacdo Solidario idealizado pelo Ministério da Educacgéo, que

contribuiu para mais alunos adultos retornarem aos estudos.

O PAS consistia em um programa de alfabetizacdo inicial com apenas cinco meses
de duracéo, destinado em especial ao publico juvenil e aos municipios e periferias
urbanas que concentram os indices mais elevados de analfabetismo do pais. Em
1997, o Programa PAS teve uma expansdo rapida, com a capacitacdo e a
supervisao pedagdgica dos educadores realizada por docentes de universidades de
redes publicas e privada, em que diversos municipios foram atendidos, contribuindo,
dessa forma, para muitas pessoas aprendessem a ler e a escrever pequenos textos
(HADDAD, DI PIERRO, 2000).

No INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria), vinculado ao
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), o Programa foi delineado em
1997 e operacionalizado a partir de 1998, e contribuiu de certa forma para as
conquistas da educacgéao dos estudantes do noturno.

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, aprovada pelo Congresso no
final de 1996, relatada pelo senador Darcy Ribeiro, reafirma o direito dos estudantes
trabalhadores ao ensino basico adequado as suas condi¢des peculiares de estudo, e

o dever de todos.

A Lei n°® 9.394/96 explicita o direito a educacdo para Jovens e Adultos, mas se
adequa as exigéncias sociais e ao mercado de trabalho, trazendo em seu artigo 37,
88 1° e 2°: A Educacédo de Jovens e Adultos seré destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
propria:
§1°. Os sistemas de ensino segurardo gratuidade aos Jovens e Adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames;
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§2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e complementares entre
si. (BRASIL, 1996, p.33)

Em meados de 1997, o MEC deu inicio a um processo de consultas que resultou em
um Projeto de Plano Nacional de Educacdo (PNE). Apds dois anos, o relator da
matéria emitiu um parecer que adere ao paradigma da educacado continuada que foi
entendido como direito de cidadania, eixo norteador do desenvolvimento econémico

e social e instrumento de combate a pobreza.

O marco de Acdo de Dakar ficou reconhecido como um compromisso coletivo, por
meio do qual os governos passaram a ter obrigacdo de assegurar que os objetivos e
as metas da Educacao para Todos sejam cumpridas, a fim de reduzir os 880 milhdes
de adultos analfabetos nos diversos paises do mundo, sem acesso as habilidades e
aos conhecimentos necessarios para um emprego melhor, e também para

participarem plenamente da sociedade.

O governo brasileiro criou em 2003 o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado
para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Percebe-se que o programa foi
uma porta de acesso a cidadania, por despertar o interesse pela elevacdo da

escolaridade.

O Brasil Alfabetizado € desenvolvido em todo o territério nacional, com o
atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa de analfabetismo,
sendo que 90% destes localizam-se na Regido Nordeste. Esses municipios recebem
apoio técnico na inclusao das acdes do programa, visando garantir a continuidade
dos estudos dos alunos que ndo tiveram acesso aos estudos na idade certa
(BRASIL, 1996).

Estados, Municipios e o Distrito Federal devem promover a superacdo do
analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para
a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil para o reconhecimento que a

educacao € um direito e a oferta publica da alfabetizacdo (BRASIL, 1998).

Na concepc¢ao de Arroyo (2011), o direito a educacédo é reconhecido quando ocorre

avancgos sociais e politicos na legitimacdo de todos os direitos humanos. Assim, a
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EJA caracteriza-se como uma politica afirmativa de direitos coletivos sociais
historicamente negados.

Nesse sentido, Freire (2000) acredita que a educacéo para 0 homem é um salto para
a liberdade, pois, uma vez alfabetizado, sua integragdo com a sociedade acontece
com mais seguranca, o que favorece a sua insercao na sociedade globalizada, na

qual ocorre uma competicdo pelo mercado de trabalho.

Segundo Freire (2011), a educacao escolar na vida do ser humano é importante ndo
s6 pelo fato de poder ser alfabetizado, mas porque a escola é um lugar privilegiado
em gue as pessoas podem desenvolver o pensamento reflexivo, o que permite que
pessoas de diversas culturas, pensamentos e problemas compartilhem ideias
semelhantes e diferentes, de maneira que todos aprendem algo. Para Freire, a
educacao precisa ser reconhecida.

[...] como pratica de liberdade ao contrario daquela que a pratica da
dominagéo implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens, o conhecimento torna-se essencial para a libertacdo
(FREIRE, 1998, p.40).

No entendimento do autor, faz-se necessario o ser humano ser alfabetizado para
participar do proprio mundo. Pois a sociedade exige cada conhecimento sistémico
para a insercdo no mercado de trabalho, como também as mais variadas préticas

sociais dependem do dominio da palavra escrita.

De acordo Freire, (1998) os desafios ainda ndo acabaram para uma Educacéao de
Jovens e Adultos satisfatoria e as conquistas alcancadas até ao momento sao
resultados da participacdo das discussdes em foruns, dos movimentos populares em
diferentes momentos da construcdo da historia da EJA no Brasil. A Conferéncia de
Hamburgo, a V CONFINTEIA?, promovida pela UNESCO em 1997 representa um
marco relevante ao estabelecer a vinculagcédo da Educacéo de Jovens e Adultos para

a humanidade.

2V CONFINTEA ocorreu 1997, na cidade Hamburgo (Alemanha) - Declaragcdo Hamburgo: Agenda
para o futuro - Brasilia SESI/UNESCO, 1999.
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Aconteceu em Hamburgo a criacdo do Decénio da Alfabetizagdo em homenagem a
Paulo Freire. Foi importante para o Brasil, mas ainda no século XXI existe um
contingente de analfabetos, o que sinaliza a necessidade de uma politica publica
sélida para intervir nessa modalidade de ensino que contenha metas direcionadas

para a reducao do analfabetismo no pais.

Por isso, vale destacar a responsabilidade de todos na insercdo dos Jovens e
Adultos nos estudos. O desenvolvimento do pais precisa de homens e mulheres
letradas, capazes de contribuir com as transformacdes sociais que acontecem todos
os dias, de forma que todos possam participar com sua cidadania em favor de sua
patria (FREIRE, 1997).

2.4 Educacao de Jovens e Adultos x Evaséo: Pesquisas em Destaque

Para aprofundar os conhecimentos sobre a tematica em pauta, foi importante
investigar producdes académicas sobre a evasao na Educacgao de Jovens e Adultos,
com base em dissertacfes constantes nos sites de Programas de Pd6s-Graduacéo
na Universidade Federal do Espirito Santo, na Universidade Federal de Juiz de Fora

Minas Gerais e na Universidade Federal da Bahia.

As dissertagdes consultadas na Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais,
datam de 2013 a 2015 com os textos contribuindo com reflexdes importantes sobre a

evasao escolar do ensino noturno e sugestdes na area da evasao da EJA.

Yokota (2015) discute o tema Evasdo no Ensino Técnico e Técnico Integrado ao
Ensino Médio: Um Estudo de Caso nos Cursos Técnicos em Eletrdnica, Informatica
e Mecatrbnica da Etec, Jorge Street do Centro Paula Souza municipio de Sao
Caetano do Sul S&o Paulo. Teve como objetivo geral estudar a evasao nos cursos
técnicos e técnicos integrados ao Ensino Médio, e também compreender as

caracteristicas desse processo na instituicao.

As entrevistas realizadas por Yokota (2015) com os coordenadores dos respectivos
cursos e com o diretor da unidade pesquisada sobre a temética da evasao na escola
foram identificadas pela pesquisadora nos cursos que estdo em processo de

expansdo, porém o processo da evasdo € tratado com atencdo. Apds a
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investigacdo, notou-se que a escola aprofunda a viséo sobre o problema da evasao
e da permanéncia do aluno por meio de uma busca constante por sugestdes para a

melhoria da gestdo desses processos.

A andlise de todo o contexto apresentado pelo pesquisador Yokota (2015),
possibilitou perceber que a comunidade escolar fundamenta propostas de gestéao
escolar estratégica institucional englobada em acdes dinamizadas e reflexivas com
os alunos, professores, coordenadores de curso e demais gestores para a
prevengao e controle da evasao escolar, de forma a garantir os estudos daqueles
alunos que, por diversos motivos, estéo incluidos na Educac¢éo de Jovens e Adultos.

Faria (2013) discorre sobre a Evasdo e Permanéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos: Por Um Trabalho de Qualidade na Gestdo de Uma Escola da Rede
Municipal de Belo Horizonte Minas Gerais. Seu objetivo foi discutir a evaséo e

permanéncia dos alunos em uma Escola Publica da Rede Municipal.

Na pesquisa, Faria (2013), analisou como a gestdo escolar pode contribuir para a
identificacdo dos fatores que levam a evasdo, bem como atuar para a sua
diminuicdo elevando os indices de permanéncia e conclusdo dos estudantes nessa
modalidade de ensino. Trata-se, portanto, de um estudo de caso de uma escola que
oferece a modalidade EJA de Ensino Fundamental. Tal instituicdo apresenta uma
trajetdria de trabalho na busca pela qualidade do ensino. No entanto, tem a evaséo

escolar como um dos seus principais desafios a ser vencido.

A base teodrica utilizada por Faria (2013) no estudo esta apoiada na constituicdo da
EJA, enquanto politica publica, que consiste na qualidade do atendimento aos
educandos. A metodologia utilizada foi o estudo de caso, com 0s seguintes
instrumentos: entrevista, analise documental, pesquisa bibliografica e observacéo do

participante.

Os dados coletados na pesquisa feita por Faria, sua analise a luz do referencial
tedrico constituiram a base para o plano de intervencdo. O plano se pautou
principalmente na atuacdo da gestdo que se mobilizou para fortalecer a equipe de
trabalho, visando a diminuir a evasao escolar, a fim de constituir mecanismos

sistematicos de comunicacdo e um trabalho atento as necessidades dos estudantes.
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No site do PPGE/UFES, entre 2012 a 2014, foram identificadas diversas
dissertacdes construidas por pesquisadores interessados na temética da Educacéo
de Jovens e Adultos. Nas andlises das producdes identificou-se que a grande
maioria ndo aborda a questdo da evasdo no ensino fundamental e sim nos cursos

técnicos e profissionalizantes-Proeja.

As pesquisas consultadas estdo mais voltadas para a inclusdo da formacao inicial e
profissional continuada para a inclusdo no mundo do trabalho. As investigac6es mais

indicadas foram:

Pinheiro (2014) investiga a Educacdo de Jovens e Adultos por meio do PROEJA-
FIC: uma andlise da evasao escolar no Ifes campus Sédo Mateus ES. A pesquisa foi
realizada pela Faculdade Vale do Cricaré (FVC), também localizada na cidade de
Sao Mateus-ES, com o objetivo de analisar as principais causas da evasdo de
alunos dos cursos do PROEJA-FIC no Ifes campus Sao Mateus. A problematizacao

direcionou-se para identificar que fatores contribuiram para a evaséo dos discentes.

A proposta metodoldgica utilizada por Pinheiro (2014) foi de carater exploratorio e
natureza qualitativa, em que se procurou descobrir dos alunos, professores e
gestores 0os motivos da evasdo. Para tanto, utilizou-se como técnica de pesquisa a

entrevista semiestruturada, com questdes abertas.

Os resultados da pesquisa apontaram as principais causas de desisténcia dos
cursos do PROEJA-FIC. Concluiu Pinheiro (2014) que ha a necessidade de se
constituir uma politica educacional de qualidade para reverter o problema do campus

pesquisado.

Junior (2013) pesquisou o tema Uma Andlise Estatistica dos Fatores de Evaséao e
Permanéncia de Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos na Graduacgao
Presencial da Ufes. Trata-se de uma pesquisa predominantemente aplicada, e o
principal objetivo foi encontrar os fatores e as motivagdes que influenciam os alunos

a abandonar o curso em que se encontrava matriculado.

A metodologia utilizada por Junior (2013) consistiu em comparar, por meio de

tabelas de contingéncia e de um modelo de regressao logistica, os alunos formados



43

e os alunos evadidos que ingressaram via vestibular entre 2006 e 2011, e evadiram
do curso ou se formaram entre 2007 e o primeiro semestre de 2012.

Os resultados do estudo mostram que varios fatores anteriores ao ingresso do
estudante e experiéncias académicas estao estatisticamente associados a evasao
do curso. Em particular, no caso da universidade estudada, foram sinalizados
diferentes fatores, porém sete motivos destacaram-se e que foram considerados
mais relevantes para explicar a evasédo, a saber: a opcao pelo sistema de cotas, a
regido de origem onde mora, 0 meio de comunicagéo que utiliza para se informar, a
participacdo em pesquisa, a assisténcia estudantil, a participacdo em estagio e o
namero de reprovacdes em disciplinas. Com base nos resultados encontrados,
foram propostas acdes que podem se efetivar na universidade e que poderéo reduzir
0 nimero de evasdes (JUNIOR, 2013).

Guimaraes (2012) pesquisa a Inclusdo de Alunos da Educacdo Basica no PROEJA
do Ifes campus Colatina-ES. O objetivo da pesquisa foi levantar junto aos alunos

Jovens e Adultos trabalhadores os fatores que dificultam o acesso ao PROEJA.

Segundo Guimarédes (2012), os resultados apontaram que a oferta das vagas na
rede estadual no municipio contribuiu para que os alunos concluissem o ensino
médio de forma mais acelerada, isso porque trabalharam as necessidades
apresentadas na Educacao de Jovens e Adultos.

No site PPGE/UFBA BA, foi identificado diversas pesquisas sobre a evasao escolar
nos ultimos anos, porém apenas a dissertacdo a seguir refere-se a evasao escolar
da Educacado de Jovens e Adultos, visto que as demais producdes abordam outras

teméticas relevantes para a area educacional.

Santana (2011) construiu sua investigacdo sobre o abandono e as estratégias
desenvolvidas para a permanéncia dos educandos no processo de escolariza¢cdo no
primeiro segmento de Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Salvador-
Bahia, questionando: As Estratégias Contribuem Para a Permanéncia dos Jovens e

Adultos na Escola?
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A alternativa metodoldgica utilizada por Santana (2011) foi uma abordagem
quantitativa, o instrumento utilizado foi a entrevista realizada no grupo focal formado

por educandos do SEJA |, que abandonaram os estudos no ano 2011.

Constatou-se na investigacdo segundo Santana (2011), no que se refere as politicas
publicas para EJA, que quando existe algum tipo de acdo que objetiva garantir a
permanéncia no sistema escolar para a efetivacdo da aprendizagem, elas

permanecem nos limites da perspectiva compensatoria e subjetiva.

Para Santana (2011), a pesquisa mostra que, além de escassas e limitadas as
iniciativas da unidade escolar, as estratégias convergem e refletem acdes que
supdem as causas do fenbmeno as motivacdes e a questdes pessoais. Do mesmo
modo, os alunos trazem uma percepc¢ado de abandono e de permanéncia restrita a
atributos pessoais e mais imediatos, dissociados da estrutura desigual do sistema

social e econdmico.

De acordo Santana (2011), a investigacao procurou contribuir para a avaliacdo da
Politica de Educacdo de Jovens e Adultos, bem como instigar para o debate em
conjunto os 6rgaos publicos sobre as acfes articuladas que visem a permanéncia
dos educandos no processo de escolarizacdo dos alunos que procuram a Rede
Municipal de Educacéo.

As producdes consultadas nos sites dos Programas de P6s-Graduacéo, na area da
evasao escolar em stricto sensu da Universidade Federal de Juiz de Fora,
apresentaram 0 maior numero de pesquisas Voltadas a evasdo escolar,

principalmente na educacao basica.

Todavia, a pesquisa que mais se aproxima do tema da producéo cientifica em pauta
é a dissertacdo de Faria (2013), que discutiu a evasado e os motivos que contribuiram
para a ndo permanéncia na educacdo de Jovens e Adultos no ensino fundamental

em uma escola publica da Rede Municipal.

Entretanto, as leituras realizadas de todas as pesquisas contribuiram para o universo

do tema pesquisado. Porém, as realidades em que ocorreu a investigagdo foram
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diferentes, mas p6de-se perceber que a evasao escolar € um assunto que merece

uma atencao maior por parte de todos os envolvidos com a educacao inclusiva.

Compreende-se que a responsabilidade da permanéncia dos estudantes € um
compromisso individual e coletivo ndo apenas do proprio aluno e da escola, mas de
todo um sistema governamental. Portanto, fica entendido que cabe aos interessados
Nno assunto tracar estratégias que possam contribuir para mudar a realidade atual no

campo da evasao escolar.

Portanto, ndo se deve ficar preocupado apenas em identificar fatores que
contribuem para a desisténcia dos alunos do ambiente académico, mas também se
sentir responsavel em tracar estratégias que possam contribuir para a permanéncia
dos alunos nos estudos, em todas as etapas da Educacéo Basica. O planejamento
participativo é uma alternativa viavel e possivel para a escola trabalhar em favor de

melhores resultados na qualidade do processo ensino-aprendizagem.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Para validar este estudo, foi necessario conhecer o que diferentes autores ja
escreveram sobre a tematica em discussdo. Assim, foi importante realizar um
levantamento de fontes tedricas que contemplassem os objetivos da pesquisa.
Durante as leituras, surgiu um elenco de informagdes em consonancia com a

proposta deste trabalho académico.

No entanto, optou-se em organizar o referencial em subtemas, por compreender que
atende com maior precisdo 0s sujeitos interessados em buscar saberes
sistematizados sobre a evasdo escolar na educacdo de Jovens e Adultos no

momento de futuras investigacoes.

A relevancia de considerar a presente estrutura do corpo teérico da pesquisa
referenciada nos autores Cearon (2011), Arroyo (2011) e Brandao (2004) foi por ter
proporcionado maior clareza para os pesquisadores entre o que foi proposto nos
objetivos e 0 que a literatura consultada apresenta sobre o assunto. Portanto, o
referencial tedrico contribuiu para se obter resultados mais explicitos do fato
pesquisado a partir dos subtemas em evidéncia. Assim, a leitura podera

proporcionar maior leveza para o leitor.

Nesse sentido, ndo se comprometeu a compreensao do conhecimento trazido sobre
a pesquisa, mas se tornou mais facil no momento da escrita, foi uma maneira mais
satisfatoria de elencar as informacGes sobre a tematica em pauta. Pode ser que
existam outros caminhos para escrever o referencial, talvez até melhor que este,
mas a escolha viavel de dividir em subtemas demonstra uma maior transparéncia

das teorias adotadas pelo autor/pesquisador.
3.1 Inclus&o dos Jovens e Adultos no Ambito da Escola Publica

A respeito da inclusédo, Cearon (2011) considera que desde a colonizagdo os
Jovens e Adultos analfabetos foram excluidos do processo educacional, e também
deixaram de exercer plenamente a cidadania. No entanto, eles nunca desistiram de

seus sonhos, procuraram ingressarem no ensino noturno por diversos motivos.
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Cearon (2011) acredita que as transformacdes ocorridas no Brasil colénia até o
século XXI contribuiram para a humanidade procurar a escola para sua propria
inclusdo na sociedade. Uma experiéncia realizada por ela no extremo sul da Bahia
com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos no PRAJA (Programa de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos) no ano 2011 sinalizou as principais razdes dos
ingressarem na EJA.

Na analise de Cearon (2011), na visao dos alunos em sua pesquisa, 0S ingressos na
EJA com a intencdo de mudar de emprego foram considerados prioridade na
concepgao deles, porque visam uma melhor qualidade de vida, e se baseiam no fato
de que a busca por um melhor trabalho traria condicbes de vida mais confortaveis,

como um salario melhor.

Para Cearon (2011) a satisfacdo pessoal é outro ponto importante dos alunos
guando adulto ao procurar a escola a noite, pelo contentamento particular de ser
uma pessoa detentora de estudo. Percebe-se que a satisfacdo pessoal relaciona a
sonhos de estudar que tinha desde crianga, porém soO teve oportunidade na vida
adulta.

De acordo a autora, quando se refere ao futuro, percebe também satisfacdo pessoal
condicionado ao futuro, o desejo de se tornar pessoas melhores e mais respeitadas
no espaco em que estéa inserido. O desejo de fazer um curso superior, de fazer uma
faculdade, ter um diploma e continuar os estudos séo sinalizados como objetivos a

serem contemplados na Educacao dos Jovens e Adultos.

Cearon (2011) argumenta que os alunos, ao adquirir o aprendizado, isso se constitui
em pontos fortes para a inclusdo no mercado de trabalho, por isso procurar ampliar
seus conhecimentos é uma condi¢cdo importante. Os alunos da EJA consideram a
escola como lugar apropriado para a realizacdo de seus sonhos. Diz a autora que,

[...] @ necessidade ter uma formacao escolar nos dias de hoje contribuira
para o sujeito participar direta e indiretamente da vida em sociedade, onde
envolve a politica, economia, cumprimento de direitos e deveres, a
cidadania e se ndo nos tornamos cidad&os participantes os seremos apenas
no papel (CEARON, 2011, p.145).
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7

Por meio da concep¢do da autora, pode-se afirmar que sé se € observado pela
sociedade se fizer parte dela, visto que vivemos em uma sociedade que exige

pessoas letradas e quem nao for ficara de fora do seu processo de transformacao.

Também advoga Freire (2000) que o ingresso dos Jovens e Adultos na escola no
turno noturno é importante para o ser humano adulto ser alfabetizado. Para o autor,
€ imprescindivel a leitura e a escrita na vida das pessoas, pois a escrita € uma das
principais ferramentas utilizadas para a comunicacao. Por isso, o homem e a mulher

precisam deter esse saber para participar do mundo em que vivem.

A sociedade exige que todos sejam letrados, visto que no cotidiano todas as
pessoas se deparam com a necessidade de ler e escrever. Para ter autonomia,
independéncia e se tornar um cidaddo critico, € necessario estudar, pois tanto em
casa, na rua, no trabalho, nos espacos de lazer, e nas praticas sociais mais

diversas, existe a exigéncia para todos de um saber sistematizado.

Mulheres e homens, somos o0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que
aprender é uma aventura criadora, algo por isso mesmo, muito mais rico do
gue meramente repetir a licdo de dada. Aprender para nds € construir,
reconstruir, constatar para mudar o que nao se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito. (FREIRE, 2000, p. 69)

Para Freire (2000), é de extrema importancia a maneira de aprender dos Jovens e
Adultos. Ser alfabetizado é ser livre, é ter autonomia de sua propria vida, é poder ir e
vir, buscar pelo melhor, tornar-se sujeito de sua propria histéria, podendo-se, assim,
se inserir no mercado de trabalho e evoluir cada vez mais como cidad&o. Freire
(2000) reforca que o acesso a educacdo € um direito de todos e, com certeza, é o
que ir4 fazer com que os cidaddos se tornem participativos de uma sociedade que ja

€ sua por direito, s6 basta adquirir o conhecimento para viver democraticamente.

No ambito social, percebe-se que a satisfacdo dos alunos em estar na escola,
descobrindo novas coisas, aprendendo aos poucos a ler e escrever, vendo 0s
colegas de outras séries estudando, contribui para reforcar o desejo de se
alfabetizar e continuar cursando a Educacdo de Jovens e Adultos (COURA, 2008).
Os alunos desejam entrar no mercado de trabalho e percebem que a falta de um

diploma vai dificultar conseguir um bom trabalho. Desse modo, por obter éxito na
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escola regular ou para recuperar o tempo perdido, procuram a modalidade EJA por
ser mais rapida e por oferecer condicbes de estudo no horario noturno, o que
permite trabalhar durante o dia (COURA, 2008).

Para Coura (2008), quando as meninas engravidam, a tendéncia é deixar a escola
regular, pela necessidade de ficar com o filho durante o dia, optando-se, assim, por
cursar a EJA no periodo noturno. Por outro lado, motiva muitos jovens que haviam
abandonado a escola a retomar os estudos pelo caminho do supletivo. Além disso,
pela facilidade da aceleragdo, os alunos que completam 15 anos e ainda nao

terminaram o Ensino Fundamental, procuram migrar para o EJA para ganhar tempo.

A escola representa para os alunos um espaco de sociabilidade, de transformacéo
social; na verdade, a escola € conhecida como espaco de construcdo do
conhecimento. Partindo desse pressuposto, percebe-se que as atividades mais
simples realizadas pela escola como os trabalhos em grupo, comemoracdes,
despedidas no final de semestres, e a participacdo nos movimentos sociais tornam-

se alternativas para a inclusao do aluno no meio social (COURA, 2008).

Nesse contexto as ideias de Paulo Freire ganham dimensdo nacional, a escola
passa a ser um espaco de construcédo do saber cientifico para o aluno de todas as
idades. Por isso, os educandos precisam se sentir importantes no ambiente
educacional para sua permanéncia nele e para a continuidade nos estudos. O autor
acredita que a escola € um ambiente de alegria e descontracdo para os alunos,
assim, é imprescindivel ser um espaco prazeroso e seguro, no qual todos possam

estar inseridos.

3.2 A Evasédo na Educacao de Jovens e Adultos: Cenarios

Branddo (2004) comenta que evasdo escolar € um dos relevantes temas que
historicamente faz parte dos debates e reflexdes na esfera da educacao publica do
pais, ocupando até os dias de hoje espaco no cenario das politicas publicas para a
educacdo nacional. Segundo a autora, no Brasil, o fenbmeno da evaséo escolar
surgiu nas ultimas décadas do século XXI , quando a maioria da populagdo oriunda
das classes populares teve acesso a escola, j& que havia sido uma reivindicagéo e

uma conquista dos trabalhadores.



50

Os altos indices de abandono na Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil tem sido
um dos maiores desafios enfrentados pelas redes de ensino publico. Para entender
0 que ocorre no processo da evasao, pesquisas sobre a tematica indicam que esse
assunto se constitui em um dos maiores problemas observado na educacéo, além
de ser um fato bastante preocupante, visto que atinge ndo sé os alunos do turno
noturno, mas todos os niveis de ensino da Educacéo Basica (ARROYO, 2011).

Para tanto, Arroyo (2011) afirma que esse direito encontra-se garantido em lei, pela
Constituicdo Federal de 1988, sendo reafirmado e regulamentado pela LDB 9394/96.
Porém, ele acrescenta que o fato de estar garantindo em lei ndo significa que
efetivamente seja para todos, pois ainda ha elevados indices de evasao e repeténcia
nas escolas publicas brasileiras em todas as etapas de ensino. Este é o grande
desafio a ser superado na atualidade pelo sistema educacional na escola publica de

qualidade para todos.

Em relacdo ao conhecimento cientifico, o autor afirma que além do acesso, também
deve ser garantido as criancas, ao adolescente, aos jovens e adultos o
conhecimento cientifico e sua permanéncia e sucesso na escola. Isso para que eles
possam aprender e aplica-lo em seu cotidiano, de forma que contribua para a
melhoria de sua qualidade de vida e dos que com eles convivem, de forma também

a atuar criticamente na sociedade.

Segundo Goncalves (2002), a evasao escolar pode ser entendida como 0 mau éxito
da escola, muita reprovacédo, a aprovacdo com baixo indice de aprendizagem ou
aprovacao pelo conselho de classe é uma realidade retratada em diversas unidades
de ensino do Brasil. Quando isso acontece, pode-se inferir que o aluno ndo esta

aprendendo ou néo esta entendendo o que os professores trabalham.

De acordo com Saviani (2008), com a elaboracdo e a promulgacdo da Constituicao
Federal, o Estado e a sociedade receberam vultosas contribuicbes associadas as
lutas dos movimentos pela construcdo dos direitos humanos, sociais e democraticos.
Foi um periodo de incentivo a aprendizagem social significativa, que garante ao
jovem dentro da escola um contato amplo com diversas areas, todas elas podendo

proporcionar a formacéo geral e possibilitar a profissionalizacao.
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Nessa perspectiva, a escola de ensino noturno para Libaneo (1989) dar-se-a pela
garantia de acesso, permanéncia e qualidade de ensino para todos. Por isso
necessita objetivar-se para os aspectos democraticos de convivéncia e do exercicio

da democracia, construindo um espaco de cidadania.

Por sua vez, Libaneo (1989) acredita que para realizar esse processo de
escolarizacdo, ndo basta apenas seguir a legislacdo e acolher todos no espaco
educacional, o importante € a garantia da universalizacdo do direito a educacao
bésica, o que implica a ampliacdo de sua oferta e a permanéncia dos sujeitos na
escola. Assim, a Instituicdo de Ensino deve constantemente buscar caminhos de
rever 0 que ndo estd dando certo no seu processo de ensino para um

replanejamento de suas ac¢des elaboradas e desenvolvidas na escola.

Quando se discorre sobre a evasao escolar no ensino da EJA, é preciso considerar
as diversas restricbes que permeiam esse nivel de ensino; na maioria das vezes,
sao restricbes que acabam ndo oportunizando aos alunos condicdes favoraveis a
igualdade e qualidade educacional. Por isso, muitos se decepcionam se desmotivam
e evadem da escola, principalmente os que sdo oriundos das classes populares
(LIBANEO, 1989).

Por outro lado, Saviani (2008) defende uma acao pedagdgica que possa contribuir
para a pratica educativa se elevar no sentido da praxis e em direcdo a humanizacéo

do homem, por ele denominada como Pedagogia Histérico-Critica, e implica em:

A clareza dos determinantes sociais da educacdo, a compreensédo do grau
em que as contradicbes da sociedade marcam a educacdo e,
consequentemente, como € preciso se posicionar diante dessas
contradi¢cbes e desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual a direcdo que cabe imprimir & questdo educacional
(SAVIANI, 2008, p. 103).

E pertinente destacar que essa pedagogia valoriza o contetdo ja produzido
socialmente, a propria expressado elaborada da consciéncia de classe passa pela
guestdo do dominio do saber; os saberes ja produzidos; o saber popular como ponto

de partida, e o saber erudito como ponto de chegada.

Saviani (2008) defende a ideia de que o0 povo precisa da escola para ter acesso ao

saber erudito, ao conteudo da cultura popular que corresponde a seus interesses, e
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também associar ao saber sistematizado. Em consequéncia, vai expressar de forma
elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem a seus interesses. No

entanto, quando isso ndo acontece, o aluno pode abandonar os estudos.

Os principios da Pedagogia Histérico-Critica, traduzidos de forma didatica por
Saviani (2008), consideram que o processo de aquisicdo do conhecimento cientifico
realiza-se por meio da aprendizagem significativa. Para que essa aprendizagem seja
contemplada, faz-se necessario realizar acdes reflexivas criticas e ter a participacéo
ativa dos alunos na articulagdo dos conteudos associados aos contetdos anteriores

que eles ja construiram.

Por sua vez, Zabala (2007) coloca a possibilidade de a escola trabalhar a partir de
uma proposta de ensino por meio dos conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais, em que os educandos percebem sua participagdo na construcdo da
aprendizagem com mais precisdo. Dessa maneira, evita-se a exclusdo do aluno da

escola, buscando sua participacdo sem desprezar seu saber.

Arroyo (2011) acrescenta que as diferencas de classe constituida pela sociedade
capitalista ao longo dos anos contribuiram para o fracasso escolar nas camadas
populares desde o Brasil colonia. E mesmo a inclusédo das tecnologias inseridas na
educagéo ndo mudou muito a realidade dos alunos da EJA, por que:

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo
lugar, mesmo com as inovagfes tecnoldgicas. Ndo sdo as diferencas de
clima ou de regido que marcam as grandes diferencas entre escola possivel
ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas oficiais tentam
ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando o0s
problemas e as solu¢des com politicas regionais e locais (ARROYO, 2011,
p. 21).
Dessa forma, € importante entender onde comecou o fracasso escolar. Para o autor,
o problema abordado na pesquisa em estudo tem suas origens no inicio da
colonizagéo, pois escravos, indigenas e mulheres ndo tinham oportunidade de
estudar em espaco formal, visto que esse era um lugar privilegiado para os brancos,
ou seja, 0s senhores. Assim, as diferencas de classes tém sua histéria junto com o

crescimento da humanidade.

Para conter a evasao escolar, em 2003 o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)

prop6s que a alfabetizacdo de Jovens e Adultos passasse a ser prioridade do
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bY

Governo Federal, visando a reducdo do abandono escolar. Criou-se o Programa
Brasil Alfabetizado, o qual vem procurando atender as diferengas existentes nas
escolas brasileiras, embora ainda ndo tenha concretizado a proposta escrita do

programa.

Isso porque a evasao escolar ndo é um caso isolado, mas um assunto preocupante
que pode vir a produzir uma série de determinantes que causam efeitos na
produtividade da vida escolar. Desse modo, fica em evidéncia a importancia que a
educacdo de Jovens e Adultos representa na vida dos alunos, tornando-se uma
oportunidade de recuperar o tempo perdido, além de ser um direito como pessoa e

cidadao.

As causas do abandono escolar s&o diversas, a instituicdo de ensino sempre foi
responsabilizada, mas a evasdo pode ser atribuida a desestruturacdo familiar que
leva o aluno a ndo ter responsabilidade para aprender, tornando-se um jogo de

empurra da escola e da prépria familia (ARROYO, 2011).

Sabe-se que sdo diversos os motivos que levam a desisténcia no ensino noturno,
porém é relevante a comunidade escolar estar preparada tanto para receber quanto
para formar os Jovens e Adultos matriculados, pois eles buscam em seus objetivos

alcancar novas oportunidades no mercado de trabalho Arroyo relata:

Que os Jovens e Adultos continuam vistos na 6tica das caréncias escolares:
nao tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental,
ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo propiciemos uma
segunda oportunidade para todos que nao tiveram acesso aos estudos no
tempo certo (ARROYO, 2011, p.23).

Em virtude da preparacdo da méo de obra qualificada para o trabalho, mesmo
depois de certa idade, os alunos procuram a escola para concretizar seus objetivos
de vida. Porém, Arroyo (2011) argumenta que se tém considerado bastante as
questbes sociais, econdmicas, politicas e cultural quando o assunto € a

permanéncia desses adultos na EJA.

Afinal, a educacdo escolar € uma dimensao essencial da cidadania, principio
indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos espacgos sociais e
politicos e, mesmo, para a inser¢do no mundo pessoal e profissional (ARROYO,
2011).
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Ao pensar nessa problemética, conforme isso acontece, aumenta cada vez mais o
nimero de alunos que ainda ndo completou a educagéo basica na idade correta. As
vezes, a evasao escolar ocorre pela necessidade de um trabalho para sustentar a si

préprio ou para garantir a sobrevivéncia da familia ou a familia. Por isso, a:

[...] educacdo de Jovens e Adultos, em alguns casos a saida da escola ndo
deveria ser considerada como evasdo, ja que para o aluno, a sua saida
busca atender a suas necessidades de importancia maior ou mais urgente
do que o proprio estudo, o trabalho para sua propria sobrevivéncia
(ARROYO, 2011 p.10).

Ao considerar a ideia do autor sobre o problema da evaséo, percebe-se que é algo
gue cresce em todos os niveis da educacdo basica e publica e ndo se destina
apenas a um publico. Hoje, se torna muitas vezes algo ja esperado e é considerado

como uma situagédo normal nas escolas de ensino fundamental.

Dessa forma, entende-se que a evasao inviabiliza a concretizacdo de qualquer
iniciativa no sentido da universalizacdo da aprendizagem da leitura e da escrita.
Assim, em qualquer programa oferecido pelas as instituicbes publicas, é preciso
entender os determinantes da evasao escolar para planejar o que pode ser feito
para conté-la (ARROYO, 2011).

Cearon (2011) faz questionamentos sobre a evasdo escolar, acredita que é um
problema preocupante, pois a quem realmente interessa que alunos e alunas
frequentem a escola e se tornem pessoas letradas? Os programas para combater o

analfabetismo tém tido sucesso?

Freire (1997) diz que a preocupacao com a evasao escolar justifica-se por quaisquer
gue sejam 0Ss motivos, porque, em razdo dela, os educandos e as educandos
perdem a oportunidade de interagir com outras pessoas em ambiente letrado,
deixam de construir o préprio conhecimento e se encontram impedidos de buscar e
adquirir habilidades de leitura e escrita, permanecendo, assim, sob a opresséo da

ignorancia.

Por isso, a escola precisa tracar caminhos sustentaveis para contribuir com a
insercdo de todos os Jovens e Adultos nas discussfes historicas das politicas de
educacgdo e nas grandes reformas educacionais deste século para uma educacao

renovada, assim, existiria a possibilidade de evitar cair na repeticdo dos erros do
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passado, e visaria a uma escolarizacdo significativa desse nivel de ensino. Para uma
construcdo de uma identidade propria com caracteristicas especificas (FREIRE,
1997).

Freire (1997) permite entender que o ser humano precisa ter consciéncia de que a
sociedade deve experimentar dos processos de construcdo democrética ainda nao
consolidados, pois ha uma crise que aprofunda a exclusdo, desgasta o tecido social,
nao favorece a integracdo e se faz acompanhar pelo crescimento da violéncia e por
outros comportamentos que afetam a formacdo para a cidadania democratica.
Assim, exige uma reflexdo por parte de todos, para que se construa e se constitua

uma sociedade humanista com maior poder de participacao.

O Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica (IBGE) sinaliza em 2013 que em todos
0s niveis de ensino na Educacdo Basica ocorrem altos indices de evasao
alimentados, em especial pela rede publica, porém o problema em pauta também
afeta as escolas privadas. No Brasil, 45,7% dos jovens completam 19 anos sem

terminar o ensino fundamental.

A evasao escolar é o fator que contribui para a falta de estrutura do planejamento
bem sucedido de uma unidade de ensino. Além de embutir o risco de a conta de
receitas e despesas feita no inicio do ano nao fechar, o processo tem implicacées
pedagdgicas quando é preciso fundir classes esvaziadas:

Segundo estatisticas de 2013 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), a legislacéo brasileira 9394/96 considera obrigatorio frequentar
a escola apenas até o fim do ensino fundamental. Isso pode incentivar familias,
especialmente as de baixa renda, a considerar encerrado o ciclo de estudos antes
do ensino médio, e exigir que 0s jovens passem a contribuir com o0 or¢camento

doméstico.

O Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica (IBGE) em 2013 aponta que muitos
alunos nao concluem o ensino fundamental; os motivos para abandonar os estudos
antes de concluir a educacéo basica sao diversos, e revela dados da evaséao escolar

no Brasil.
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O Brasil tem a maior taxa de abandono escolar na Educacdo Basica, dentre
Argentina, Chile, Paraguai, Uruguai e Venezuela: 10%. Ou seja, 1 em cada 10
jovens acaba abandonando a escola nessa etapa, segundo a Sintese de Indicadores
Sociais, do IBGE. Entretanto, a taxa de reprovacdo no fundamental tem o Brasil
como lider, com 11%. Em seguida, vem Uruguai (7,7%), Argentina (6,4%),
Venezuela (6,3%), Paraguai (4,7%) e Chile (3,5%).

Apesar de a taxa de escolarizacdo das criancas de 6 a 14 anos ser de 97,6%,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PAND) em 2009, o pais
apresenta resultados menos satisfatorios do que os demais paises do MERCOSUL.

Para Arroyo (2011), faz-se necessario construir uma proposta de ensino-
aprendizagem na qual precisa emergir um novo olhar diante dos resultados da
educacdo da EJA no Brasil, em que se “reconhega como Jovens e Adultos em

tempos e percursos de Jovens e Adultos”.

A fim de compreender o sentido da evasdo escolar, observa-se que Avila (1992)
conceitua como abandono escolar aqueles que saem da escola antes de concluir o
estudo basico por diversas razfes, que, na maioria das vezes, a escola ndo procura

conhecer.

Na visdo de Arroyo (2011), os motivos sdo mais de ordem social e econdmica, que
ultrapassam a sala de aula, porém a escola deve intervir no que Ihe compete, ndo

devendo ser omissa diante desse fato. Para o autor,

A EJA somente sera reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o direito a
educacdo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de
escolarizacdo, ou na medida em que esses milhdes de Jovens-Adultos
forem vistos para além dessas caréncias, tendo participacdo cidadd no
mundo que esté inserido (ARROYO, 2011, p. 23).

Na compreensdo do autor surge ver os Jovens e Adultos para além de suas
trajetdrias escolares, pois superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos e
jovens evadidos ou excluidos da escola, antes de portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusao social, vivenciam
trajetorias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacéo, a

moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia.
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No entendimento de Freire (2000), os altos indices de reprovacdo no ensino
fundamental acabam contribuindo para o abandono da escola de muitos alunos. As
vezes, ndo deixa de ser uma responsabilidade no momento de avaliacdo que, como

consequéncia, causa o fracasso escolar e, em seguida, a evasao escolar.

Para Freire (2000), é importante considerar que o rendimento baixo dos alunos pode
estar associado ao desempenho dos educadores ao mediar o conhecimento. Assim,
€ importante também reavaliar a maneira de ensinar, visto que quando isso nao &

percebido pode ser um determinante da evasao escolar.

Em face disso, Freire (2000) acrescenta que ndo se deve procurar culpados pelo
abandono escolar, é preciso sim propor medidas para corrigir a situagdo ou prevenir
sua ocorréncia. Ainda ressalta que deve ser compromisso dos professores e da
gestdo escolar em discussdes pedagdgicas mostrar preocupacgdo, uma vez que falta

alternativa para manter os alunos inseridos no sistema de ensino com qualidade.
3.3 Praticas Pedagdgicas e a Prevencao da Evasédo Escolar

As aulas deveriam ser mais atraentes para os alunos de forma que os estudos
necesséarios e fundamentais pudessem fazer a diferenca na vida de cada um, e
fizesse com que ele se sentisse incluido na sociedade. Isso porque, mesmo em um
pais com tantos problemas sociais como 0 nosso, ainda é possivel uma educacao
para todos (CEARON, 2011).

Os autores Schargel e Smink (2002) acreditam que préaticas pedagodgicas para
estimular os alunos que néo concluiram os estudos no tempo adequado precisam
ser repensadas. Nesse contexto, os autores descrevem de forma geral algumas
ideias que podem prevenir a evasao escolar desde os primeiros anos de escola,
consideram o acompanhamento da familia nas atividades educacionais como um
efeito positivo na vida dos estudantes de todas as idades, sendo um indicador
preciso para consolidar uma aprendizagem significativa ao longo das etapas do

ensino.

Os programas de leitura e redacao desenvolvidos pela escola podem servir de base

para um aprendizado eficaz para todas as disciplinas, pois sao as principais
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ferramentas no auxilio das habilidades, geram beneficios que respaldam todas as

demais estratégias, assim contribuindo para conter a evasao escolar.

Nessa perspectiva, 0os programas de base comum, com capacidade de aumentar a
relevancia e gerar entusiasmo no processo do aprendizado, podem promover e
estabelecer afinidades com os estudos durante o ano letivo, com impacto positivo na
vida dos alunos com baixo desempenho, que tém de participar do ambiente escolar
normal ou das atividades tipicas de sala de aula (SCHARGEL; SMINK 2002).

7

A escola alternativa é outra opgdo que pode oferecer aos desistentes diversas
opcOes capazes de conduzir ao término/conclusdo de cursos com programas que
dispensam especial atencédo as necessidades sociais individuais dos alunos e aos
requisitos de natureza académica para a obtencdo de um diploma de ensino médio
(SCHARGEL; SMINK 2002).

Os autores Schargel e Smink (2002) afirmam ainda que aulas estimuladoras sé&o
norteadoras de sucesso do ensino-aprendizagem por permitir a participacdo dos
estudantes do ensino noturno que muitas vezes demonstram cansaco, tem a estima
baixa, o que torna viavel e imprescindivel buscar e desenvolver metodologias

criativas e atraentes, que permitam aos alunos reconstruir ideias inovadoras.

As dicas apresentadas por Schargel e Smink (2002) fornecem reflexdes para a
comunidade escolar, pois 0s sucessos no aprendizado dependem de todos os
participantes do processo educacional. Porque a melhoria na qualidade do ensino
brasileiro e também o nivel de educacgdo no Brasil s6 avangam com o envolvimento
individual e coletivo dos autores responsaveis pelo desenvolvimento da nacgao tanto

cultural quanto social, econémico e politico.

No entanto, Schargel e Smink (2002) pontuam que o desenvolvimento profissional
refere-se aos professores que trabalham com jovens gque se encontram em risco de
reprovacdo académica, e esses profissionais precisam se sentir apoiados. Para isso,
necessitam contar com um canal que lhes permita continuar desenvolvendo
habilidades e técnicas, e também conhecer e aprender sobre as estratégias

inovadoras.
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Nessa concepcdo, Schargel e Smink também descrevem sobre a Receptividade a
Diversos Estilos de Aprendizado e Inteligéncias Mdltiplas. E importante os
professores compartilharem com os alunos as diferentes maneiras de aprender.
Desse modo, os estudantes descobrem formas novas e criativas de resolver

problemas e conquistar o sucesso e serem eternos aprendizes.

As Tecnologias Instrucionais oferecem melhores oportunidades para que seja
ministrado o tipo de instrucdo que envolva o estudante em auténticas atividades de
aprendizado, aborde inteligéncias mdultiplas e seja adequado aos estilos de
aprendizado dos alunos de acordo as etapas do ensino aprendizagem (SCHARGEL,
SMINK 2002).

A influéncia da metodologia na pratica pedagogica envolve também a delimitacao de
conteddos a serem trabalhados na escola, e o desenvolvimento intelectual dos
educandos, ndo esta relacionado com a quantidade de conteddos, mas com a
qualidade dos significados atribuidos aos conceitos, procedimentos e atitudes
abordados durante as aulas que podem auxiliar no problema da evaséo escolar
(BRASIL, 1998).

Os PCNs (1998) destacam que cada conteudo ensinado precisa ter o seu foco de
estudo e seus valores associados a um conjunto de saberes e procedimentos
necessarios para a compreensao da natureza e sua transformacdo ao longo das
atividades desenvolvidas. Desse modo, se estas forem trabalhadas de acordo as

orientacdes desses parametros € possivel diminuir os altos indices de evasao.

E pertinente a visdo de Perrenoud (1993) quando preceitua que a maneira como o
professor trabalha auxilia os alunos a aprender pouco a pouco cada conteudo
proposto pelo curriculo de ensino. Assim, a metodologia do professor contribui para
manter os alunos estimulados para compreender e aprender os assuntos de forma

significante, o que pode ser um caminho para evitar a evasao escolar.

Branddao (2004), por sua vez, acredita que os educadores devem selecionar
metodologias e conteldos capazes de promover meios em que 0s alunos possam

fazer suas proprias perguntas para obter informagbes e compreensdes do
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conhecimento, consolidando assim o saber cotidiano com o cientifico de maneira

prazerosa e estimulando os alunos a se manterem mais tempo nos estudos.

E interessante abordar a concepcdo de Alonso (2001) sobre as metodologias de
ensino nas quais o0s alunos apresentam desinteresse e que tém contribuido
negativamente no processo ensino-aprendizagem, gerando baixa autoestima. Dessa
maneira, podem gerar a repeténcia e alto indice de evasdo. Nesse sentido, a autor
destaca que o recurso adotado pelo professor para mediar o saber cientifico precisa
ser comprometido com o ensino e os resultados da aprendizagem, de modo que

facilite ao aluno participar da construcdo do seu proprio conhecimento.

A escola deve priorizar a qualidade do ensino, no que tange a selegdo de
suas estratégias, com relevancia pessoal e social, para as aulas tornarem-
se mais prazerosas, contribuindo como envolvimento dos alunos em sala de
aula, evitando que os mesmos desistam dos seus objetivos, ou de seus
sonhos (ALONSO, 2001, p.67).

A partir da concepcao do autor acreditamos que se a escola funciona em harmonia
com todos seus componentes, o professor € capaz de coordenar a acdo educativa; o
aluno como sujeito participante da escola. Dessa forma, responsabiliza-se a escola a
refletir sobre suas estratégias de ensino para a melhoria da qualidade do

aprendizado.

Para o autor, os alunos deixam de se esforcar quando as aulas n&o sao
interessantes, eles entendem cada vez menos o que devem estudar, acabam
produzindo um aumento generalizado de desinteresse, o que os induz a buscar

justificativas para abandonar os estudos.

Por outro lado, Freire (2002) destaca o dialogo como condicao indispensavel no
processo ensino-aprendizagem sala de aula deve se tornar e se manter como um
espaco de didlogo, um ambiente estimulador, que podera contribuir para amenizar a

evasao escolar.

O ato de conhecimento do processo de alfabetizacdo de adultos demanda,
entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico dialogo. Aquela
em que os sujeitos do ato de conhecer (educador; educando - educador) se
encontram midiatizados pelo o objeto ser conhecido em uma perfeita
harmonia (FREIRE, 2000, p.58).



61

Compreende que a aquisicdo do conhecimento na alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos, ocorre por meio de uma relagdo significativa e por meio do dialogo dindmico
entre a comunidade escolar. Para Freire (2000), ndo ha sucesso na aprendizagem

guando ndo ocorre uma interacdo harmoniosa entre a comunidade escolar.

No entendimento de Freire (2000), os altos indices de reprovagdo no ensino
fundamental acabam contribuindo com o abandono de muitos alunos das escolas.
As vezes ndo deixando de ser uma responsabilidade no momento de avaliac&o,

como consequéncia causando o fracasso escolar, em seguida a evasao escolar.

Para Freire (2000), é importante considerar que o rendimento baixo dos alunos pode
estéd associado ao método adotado pela escola, assim ao mediar o conhecimento faz
necessario um planejamento participativo, pois quando isso ndo é percebido pode

ser um determinante da evasao escolar.

Ja segundo os autores Schargel e Smink (2002), é preciso lancar mao de estratégias
gue incentivem os alunos que néo tiveram oportunidades de estudar no tempo certo,
porque a escola tem autonomia para buscar caminhos que podem trazé-los para o

espaco educacional de maneira significativa.

O desafio no campo da evasdo escolar precisa esta aberto as mudancas para
superar 0os obstaculos do presente e tracar metas para a garantia do futuro da EJA.
Considera-se uma importante conquista vencer o desafio evasdo escolar na
atualidade, pois ndo é visto como uma preocupagcdo sistémica governamental
(CEARON, 2011).

Conhecer os motivos que contribuem para a evasdo e nada fazer para mudar a
realidade se constitui uma auséncia de compromisso com a nagéo, pois os Jovens e
Adultos tém o direito de ser incluidos na sociedade e é responsabilidade de todos
(ARROYO, 2011).

De acordo Brandao (2004), o abandono escolar pode ser resultados de praticas
pedagogicas nao inovadoras, pois as aulas ndo atraentes tém contribuido

negativamente no processo ensino-aprendizagem em todas as etapas da educacgao
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bésica. Assim, as préticas pedagdgicas inovadoras podem fazer a diferenca nos
resultados da aprendizagem.

Os alunos aprendem participando, fazendo, construindo juntos. Por isso, 0 mediador
deve planejar as suas aulas pensando em possibilidade de inovacdo. Mesmo o
publico de Jovens e Adultos merece uma atencao especifica para a prevencédo da
desisténcia dos estudos (BRANDAO, 2004).

As transformagfes ocorridas em todas as camadas sociais tém contribuido para o
desenvolvimento da educagéo brasileira, os entraves precisam ser reavaliados pelos
responsaveis pelo sistema educacional do pais para uma melhoria na qualidade do
ensino, objetivando o acesso e a permanéncia da educacdo dos Jovens e Adultos,

para a sua incluséo e participacdo na sociedade (Freire, 2000).

O método de Paulo Freire esta voltado para a alfabetizacdo visando a Educacéo
Libertadora. Vale destacar que, essa libertacdo ndo esta voltada somente para o
campo cognitivo, mas deve acontecer, principalmente, nos campos sociocultural e
politico. Nao se pode esquecer que a educacado de Jovens e Adultos esta sempre
sendo resgatada, visto que tem o objetivo de garantir o acesso de todos a educacéao,

independentemente da idade.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A Escola Municipal do Ensino Fundamental Sdo José foi construida pela Prefeitura
Municipal de Alcobaca-Ba, no ano de 1982, com 4 salas de aula. No inicio atendia
do primeiro ano ao 5° ano regular, mas com a demanda de matricula, aumentou o
namero de salas para 8, s6 sendo que somente em 1986 passou a atender a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos. Em 13 de janeiro de 1989, por meio
do ato de criacdo Lei n°® 249/89 foi regulamentada pela Portaria 207/96, DO do
Estado da Bahia, de 23/05/96, com a inscricdo de n° 02.084.199/0001-99 (IBGE,
2013).

A escola hoje possui espaco amplo, com 14 salas de aula, sendo 6 destinadas a
educacdo de Jovens e Adultos e uma sala de leitura. Atende acima de 800 alunos,

tanto do distrito como das comunidades circunvizinhas.

Nesse contexto, localiza-se o campo da pesquisa, mais especificamente no distrito
de Sado José, no municipio de Alcobaca/BA e distante da capital do Estado,
Salvador, aproximadamente 800 quildmetros. O mapa a seguir sinaliza a localizac&o

do municipio e da capital, bem como 0s municipios circunvizinhos.

Figura 1- Alcobacga/BA - Costa das Baleias
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O estudo adotou a pesquisa qualitativa, por ser considerada uma ferramenta
importantissima no desenvolvimento da investigacdo. Nesse processo de estudo
contribuiu para os resultados, sem perder seu carater cientifico, e possibilitou uma
maior participacdo dos envolvidos, e a apropriacdo dos procedimentos e dos

resultados obtidos.

Trivinos (2008) aponta que a pesquisa € um processo organizado que deve obijetivar
0 avanco do saber cientifico que inclui descri¢cdes, explanacdes, interpretacoes,

orientacdes, e também o método para se chegar a esse conhecimento.

Nessa perspectiva, da abordagem qualitativa emergiu uma nova possibilidade de
producdo do conhecimento cientifico, ao considerar a realidade vivenciada pelo
objeto em estudo, mediante o contexto historico e social vivenciado pelos sujeitos da
pesquisa. Segundo Trivinos (2008), a abordagem de cunho qualitativo trabalha os
dados buscando seu significado, tendo como base a percepcdo do fenébmeno dentro
do seu contexto. O uso da descricdo qualitativa procura captar ndo s6 a aparéncia
do fenbmeno, mas também suas esséncias, procurando explicar sua origem,

relacdes e mudancas.

Assim, a pesquisa foi dividida em etapas: no primeiro momento envolveu um
levantamento bibliografico literatura especifica sobre a temética em pauta. Em
seguida, fez-se necessario conhecer algumas producfes cientificas jA produzidas
sobre o assunto. Como aborda Trivinos (2008), a revisao da literatura é parte central
da pesquisa, contribui para focar mais diretamente o problema e apresentar um

resultado mais amplo.

O método adotado foi exploratério que, de acordo Trivinos (2008), tem o objetivo é
de elaborar uma visdo geral acerca de um determinado fendbmeno. Em seguida, em
busca de cumprir com objetivos especificos, ele foi aplicado a uma determinada
amostra e contou com a colaboragéo dos sujeitos diretamente envolvidos: alunos,

professores e gestores.

Por fim, foram estabelecidas as técnicas de registro e de analise de dados. Nesse
sentido, o tratamento dos dados ocorreu da seguinte forma: as informacdes

coletadas foram organizadas, tabuladas e analisadas para possibilitar a
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interpretacdo. Essas fases possibilitaram a elaboracéo de resultados em relacao ao

tema proposto.

A Técnica de Pesquisa e Amostragem contou com os relatorios fornecidos pela
secretaria de registros académicos da escola pesquisada referentes as turmas
ingressantes no ano de 2014. Por meio de relatérios extraidos de atas de resultados
finais e diarios de classes como endereco, telefone e correio eletrénico, foi possivel
identificar os dados pessoais dos alunos. De posse desses dados foram realizados
alguns contatos com os alunos e agendadas as entrevistas. Algumas aconteceram
nas residéncias, local de trabalho dos respondentes e nas dependéncias da escola
pesquisada. Desse modo, se obteve o nUmero de amostra necessario para alcancar

0 objetivo desta pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram 15 ex-alunos de ambos 0s sexos, que abandonaram
os estudos em 2014 na 22 etapa do ensino noturno, modalidade EJA na ultima série
do ensino fundamental 2, sendo duas classes do Eixo 1V, (correspondente ao 8° e 9°
ano). Essas turmas foram selecionadas por apresentarem os maiores nimeros de
evadidos, e também cinco professores, um coordenador e uma vice-diretora que

atuava em 2015 na escola pesquisada.

O instrumento de coleta de dados selecionado para a pesquisa foi a entrevista que,
para Trivinos (2008), é uma técnica considerada que ndo depende sé de
conhecimento, mas principalmente da experiéncia do pesquisador para elaborar
perguntas capazes de investigar, a partir das respostas, um fato ou o evento

desejado.

Nas analises dos documentos, a finalidade foi encontrar informacBes sobre a
situacdo académica do educando, se foi aprovado, reprovado ou evadido. Para
Trivinos (2008), os documentos se constituem em uma fonte rica e estavel de dados,
além de subsistirem ao longo do tempo, podendo ser considerados a mais

importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica.

A entrevista proporcionou maior familiaridade com o problema visto que apresentou
resultados mais explicitos do fato pesquisado. E desejavel que a pesquisa qualitativa

tenha como caracteristica a busca por:
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[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacgédo dela a
guantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condicdes (sujeitos que
sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o
esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as
pessoas; tempo do individuo para as entrevistas, etc.) (TRIVINOS, 2008,
p.132).

Ao refletir sobre as ideias de Trivinos (2008), percebe-se que a pesquisa qualitativa
contribui para alcancar os objetivos ao buscar resultados aprofundados sobre o
problema, ao procurar aproximar os achados do determinado fato, podendo se
constituir em uma investigacdo mais ampla devido ao tema pesquisado ser genérico,
tornando-se necessario esclarecimento e delimitacdo. Nesse sentido, foram
elaboradas questbes abertas para realizar a entrevista semiestruturada. Dessa
forma, o pesquisador se sentiu a vontade, e também procurou esclarecer as

expressodes relacionadas as razées que contribuiram para o abandono dos estudos.

Os entrevistados foram selecionados de forma aleatéria com a finalidade de
proporcionar um maior equilibrio para o universo pesquisado; foram dois grupos,
sendo um grupo de alunas do sexo feminino e outro grupo de alunos do sexo

masculino.

Justifica-se que, no intuito de preservar a identidade dos sujeitos, foram utilizadas as
letras iniciais do nome e sobrenome tanto para os alunos como para os profissionais
da educacéo da Educacédo de Jovens e Adultos da escola. A proposta metodologica
de entrevistar homens e mulheres foi planejada a fim de verificar se as razdes que
contribuiram para a desisténcia dos estudos em 2014 foram as mesmas de em

ambos 0s sexos.

Saber quem sao os participantes da pesquisa contribuiu para a sistematizacdo dos
objetivos planejados. Acredita-se que o processo de discussdo sobre a educacao de
Jovens e Adultos pode servir de referéncia no atendimento ao perfil dos educandos,
como também pode avaliar as propostas pedagodgicas curriculares da EJA, visando a
possibilidade de permanéncia dos alunos nos estudos. Nesse sentido, a metodologia
utilizada traz uma reflexdo acerca da evasdo e as expectativas dos sujeitos
envolvidos. Convém ressaltar que a estratégia utilizada foi importante para 0s

resultados apresentados neste estudo a seguir.
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Assim, a técnica de entrevistas foi aplicada para um total de quinze ex- alunos (15),
sendo oito do sexo feminino e nove do sexo masculino, a idade dos pesquisados
encontra-se entre 18 a 48 anos de idade, a grande maioria é solteira, porém séo
pais e maes, cinco (5) sdo empregadas domésticas, sete (7) sdo auxiliares de

servigos gerais, um (1) motorista, um (1) pedreiro e um (1) radialista.

Portanto, foram percebidas caracteristicas fundamentais a respeito do publico
pesquisado, sendo observado que a maioria dos ex-alunos entrevistados ndo tem
uma profissdo que exige atualmente a educacdo basica. Para Cearon (2011), a
auséncia de uma qualificacdo profissional contribui para que muitos individuos
procurem a escola. Assim, as instituicbes de ensino, de acordo com a autora,

precisam ter uma proposta de ensino condizente com o publico da EJA.

Além disso, o respondente foi motivado por meio de uma conversa informal sobre a
instituicdo que promoveu a pesquisa e sobre as vantagens da pesquisa, sua
contribuicdo pesquisa e, em geral, para a sociedade. Foram 4 roteiros (Apéndices A,
B, C e D), com o objetivo de verificar os fatores determinantes da evaséo escolar
relacionadas com a evaséo escolar da EJA dessa escola.

Dessa forma, atingiu-se a proposta metodoldgica, uma vez que se realizou a
entrevista com os ex-alunos. A técnica aplicada consistiu de 6 questbes abertas, em
que o pesquisador leu a pergunta e o entrevistado dissertou as suas respostas.

Assim como os ex-alunos, utilizou-se a técnica de entrevistas para com os cinco (5)
professores selecionados, um (1) coordenador pedagdgico na gestdo da escola, a
vice-diretora, totalizando sete (7) individuos entrevistados. Vale ressaltar que 0s
professores sdo das areas de Ciéncias, Historia, Mateméatica, Geografia e
Portugués. Dos profissionais da educacdo, 99% possuem 0 ensino superior de
acordo com as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96. Todos demostraram

interessem em participar da investigacao.

De acordo com os professores e a gestédo, para trabalhar na Educacéo de Jovens e
Adultos é preciso saber aproveitar e trabalhar com o concreto, ou seja, com o0
conhecimento que o aluno ja adquiriu e tentar atualizar esses conhecimentos de

conforme a realidade do dia a dia, e com o0 que a sociedade exige desses
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educandos. “A importancia do papel do educador, o mérito da paz com certeza de
que faz de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteldos, mas também
ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2006, p. 27).

Para ser mediador do conhecimento nesse publico, é preciso ajudar o aluno a ter um
pensar critico e ndo torna-lo uma maquina, precisa saber o que deve ensinar, para o
aluno compreender a importancia do que estd sendo aprendido para a vida
(FREIRE, 2006).

Para Brandao (2004), a escola € um espaco no qual os alunos confiam nas pessoas
para falar de suas angustias e de seus sonhos. Com base nesse pressuposto,
compreende que a relacdo da equipe educacional € relevante para que todos se

sintam importantes no processo do conhecimento.
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5 ANALISES E DISCUSSOES

As analises dos dados coletados no percurso da pesquisa exigiram reflexdes sobre
as falas de todos os pesquisados, as diferentes fontes de respostas oriundas das
entrevistas e suas relagbes com as andlises documentais realizadas. Desse modo,
definiu-se como critério para a interpretacdo dos dados obtidos a analise das
respostas de cada grupo pesquisado para, em seguida, estabelecer comparacfes
entre os diferentes grupos com a finalidade de atender os objetivos propostos para a

presente pesquisa.

As primeiras informacdes coletadas indicam que as turmas em que ocorreu 0 maior
indice de abandono foram as do ano de 2014, periodo de oferta de duas turmas de
8° e 9° ano, totalizando 115 alunos de ambos os sexos, de idades diferentes, que

seriam os concluintes do ensino fundamental da escola naquele ano.

O desafio inicial foi identificar os sujeitos evadidos para no momento seguinte
contatéd-los. Dessa forma, levantou-se junto a Coordenadoria de Registros
Académicos da escola dados desses Jovens e Adultos, sendo identificadas 115
matriculas. Destas, 55 alunos evadiram por algum motivo, representando um indice

da ordem de 47,83%, quase 50% do total da matricula inicial.
5.1 Evaséao na Perspectiva dos Alunos

De acordo dados IBGE (2013), nos trabalhos da agricultura tém apresentado um
indice maior de homens trabalhadores rurais, as mulheres também trabalham, mas

muitas ficam em casa fazendo os trabalhos domésticos ou em outras funcgdes.

Dos 55 alunos que desistiram dos estudos, 32 foram homens, perfazendo um total
de 58%; as mulheres foram 23, um total de 42%, destacando-se uma
preponderancia do sexo masculino, pois, de acordo com o resultado, ha um

percentual maior de homens evadidos.

Em relagdo ao numero de desisténcia ter sido com de maior indice o do sexo
masculino, acredita-se que pode ter sido em decorréncia da maior proporcionalidade
de individuo de esse género ser o mantenedor da familia e ter que abandonar a

escola devido ao trabalho.
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Para Arroyo (2011), os motivos que contribuem para os Jovens e Adultos evadirem
da principalmente os do sexo masculino, sdo de ordem social e econbmica,
constituindo-se em um problema que ultrapassa a sala de aula. O autor
responsabiliza o abandono escolar da EJA, em especial dos sistemas de ensino,
mas fica entendido também que a familia e a escola ndo deixam de ter sua parcela

de contribuicdo nesse processo.

Ao serem questionados sobre a motivacdo para retornar aos estudos, os ex-alunos
revelam que a melhoria salarial foi 0 que mais pesou em sua tomada de deciséo,
pois havia uma expectativa de melhorar as condigdes econdmicas. Outras questdes
também foram apontadas, como a valorizacdo profissional, salério, a aquisicdo de
conhecimentos para no futuro ser qualificado em uma profissdo, ou fazer uma
faculdade e ser respeitado na sociedade em que vive. Convém destacar que 20% do
grupo que evadiu tinha por propdsito fazer uma faculdade, sonho este que fora

abandonado por algum motivo.

Na visdo de Cearon (2011), as transformacdes ocorridas no Brasil ao longo da
histéria, os avancos tecnolégicos, a mao de obra qualificada, as pretensdes de
mudancas de emprego, satisfacdo pessoal, dentre outros, contribuiram para o

ingresso dos alunos no ensino noturno.

Percebeu-se, por meio do depoimento de um aluno, que o retorno aos estudos
contribuiu para realizar o seu objetivo, que era ser motorista de 6nibus. Portanto, o
ingresso na Educacéo de Jovens e Adultos para ele foi fundamental para a mudanca

de emprego e um salério melhor.

Comecei a trabalhvowr muito- cedo, emv Servicosy Gevais, comw o- retorno-
aos estudos, aperfeicoer na leitwa e escritay, troquei o minhov
habilitacio- de B paraw D. Assim realigei o- mew sonho- de ser motoristo
e hoje sow empregado naquilo- que sempre sonhei, sow motoristo de

trawvuporte escolar, ganho também wm saldrio- melhor, mas nio-
conclwir o ensino- fundamental, desistir devido o cansaco do
trabalho- (A, N, T, 31 anos).
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Questionados sobre suas expectativas antes de abandonar os estudos, 0s ex-
alunos, a grande maioria, responderam que seus objetivos de vida foram
interrompidos, haja vista que as expectativas dos entrevistados foram diversas,
como a de concluir a educacdo basica, de ser professor, mecanico, motorista,
médica na area de pediatria, dancarina e enfermeira, porém concluir o ensino meédio

foi o mais falado.

Segundo Arroyo (2011), a Constituicdo Federal de 1998, reafirmado pela LDB
9394/96, respalda a educacédo para Jovens e Adultos. Porém, o IBGE 2013 traz
dados do alto indice de evaséo e repeténcia nas escolas publicas brasileiras. Para o
autor, as expectativas desse publico sdo prioridade, pois quando ndo séo

consolidadas, a evasao se concretiza imediatamente.

Entre os diversos depoimentos dados pelos entrevistados a respeito da evaséo
escolar, percebeu-se a coeréncia entre a teoria de Arroyo (2011) sobre as
expectativas do publico da Educacdo de Jovens e Adultos que, quando ndo séo
atendidas, favorecem o processo da evasédo escolar. O depoimento a seguir de um
ex-aluno comprova que na auséncia de estimulos no ambiente da aprendizagem

pode ocorrer a desisténcia dos estudos dos alunos.

tw ndo- conseguior aprender com tantus conwersas poaralelos duvrante

asy alas, o bagunca de alguny colegas é tanto, nem todosy oy
professores interessaum por agente, algunsy sio- rigorosos, até noy

huwmilha, alénmv de tudo- as auldas sdo- munitas cansativas, nao- entendo-
v explicacdio- de cevtos professorves, por isso-acabei desistindo- (E. A. C.,

27 anos).

Quando foram questionados sobre as aulas dadas pelos professores, se tinha algum
ponto negativo na metodologia de ensino; 7% dos ex-alunos ndo definiram, mas
40% dos entrevistados revelaram que as estratégias aplicadas nas aulas pelos
docentes dificultava a assimilacdo dos conteudos porque nado compreendiam o
assunto intermediado pelo docente. Assim, a aprendizagem ficava comprometida em

todas as disciplinas ofertadas de acordo com o0s pesquisados; ja 53% dos ex-alunos
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acreditam que a maneira de ensinar adotada pelos educadores ndo era adequada

devido as aulas serem sempre expositivas, sem inovagéao tecnologica.

Para Brandao (2004), a indisciplina é um fator que atinge o turno noturno com menor
frequéncia, mas ainda h& algumas situa¢gBes que persistem. Desse modo, cabe a
escola intervir diretamente no problema quando existe para evitar que 0s mais
velhos desistam. Para a autora, praticas pedagogicas exigem planejamento,

avaliacao e reflexao.

As metodologias de ensino devem ser repensadas no planejamento na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, aulas inovadoras que dé
condi¢cdes aos alunos participarem, poderd contribuir para a permanéncia
dos estudantes da EJA continuarem os estudos e alcancar os seus objetivos
de vida (BRANDAO, p, 70, 2004).

Na visdo de Branddo (2004), rever as metodologias de ensino € essencial para a
melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, pois quando nao
estimulam o aluno a participar, pode aumentar a evasao escolar. Os depoimentos
dos alunos a seguir feito pelos alunos vém convalidar a teoria mencionada no texto

pela autora.

tw prefiro- ndo- falow nada, por que tew professor que mowcow o- dunos,
mas nav escolar , o aluno- & 56 pawaw foger o que professor manda,
escrevemos muito, abandonei na metade do- ano- passado, nio-

pretendo-voltow enquanto- oy professores ndo-tragerem novidades para
as audas. (R. C., 19 anos).

Nas perspectivas dos ex-alunos, as aulas eram cansativas, iniciavam muito cedo, as
seis e meia, com o término as vinte e duas horas. Dessa forma, ficava inviavel a
permanéncia no ambiente educacional. Segundo os entrevistados, a noite, apds as
aulas, ainda era preciso realizar os afazeres domésticos. Com isso, dormia tarde e
acordava cedo. Dessa maneira, ndo era possivel conciliar estudo e trabalho. O
depoimento representa algumas das razbes dos ex-alunos terem deixado de

estudar.
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Ficawr sentados s6- escutondo- o- professor falando- dav muito- sono; as
audasy comecany ak seis e meiow e s6-terminawvar as vinte e duvas horas,
tinhamos que levantowr cedo- paraw trabalhar, o cansaco- mental e

fisico- tomow contw de nos, paraw estudar depoiy de ww div de
trabalho- precisav ter emociio. (A.C.B., 21anos, A.N.T., 27 anos; E.S.S,
30 anos; E.C.S, 38 anos; R. J. J, 41 anosy eA.S.S., 48 anos).

Outros motivos de desistirem dos sonhos planejados anteriormente foram
evidenciados pelos pesquisadores, 0s quais ndo foram possiveis superar. Desse
modo, a opcdo foi deixar o curso no qual ingressaram, visto que 0s objetivos
tracados inicialmente nao foram alcancados, em especial o de concluirem a
Educacdo Basica, a meta da maioria dos entrevistados. Além disso, ter filhos
pequenos sem ter apoio algum para cuida-los na auséncia, problemas de saude,
como a baixa visdo, as disciplinas de matematica e inglés, o transporte escolar que
guebrava sempre, as aulas desmotivadoras, o trabalho exposto ao sol, dentre outros
fatores, aos poucos foram desestimulando os Jovens e Adultos e contribuiram para
a evasdo da escola. O depoimento representa angustias por parte de quem

almejava ter uma formacao académica.

Trabalho- o- diav todo- nav agriculturay, expostow ao- sol; av noite estow

cansaday, mesmo- assin iv paraw av escoloy, mas evar muito- chato, ouwvir
56 o- professor falow e ew escrever, me dowar muito- sono; foi o jeito ew

desistir, poisy pawow me ndo tinha nada interessante. (A.C.B, 21

anos).

A interpretacdo dos dados obtidos nas perspectivas dos alunos sobre a evaséo
escolar indica os principais motivos da desisténcia dos alunos no ano 2014, no
campus pesquisado. Para 40% dos alunos, o trabalho longe de casa foi o fator
determinante para a desisténcia; ja 53% entrevistados de sexo diferentes alegaram
ter evadidos dos estudos por acreditar que as aulas desenvolvidas pelos professores

eram cansativas e também as aulas comecarem as seis e meia, com término as
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vinte e duas horas; 13% tém filhos pequenos sem ter apoio algum para cuida-los na
auséncia e o transporte escolar precério, 20% problema de saude e 27% por nao

compreenderem nada nas disciplinas de inglés e matematica.

Diante da escuta das razdes que levaram esses alunos a desistir dos estudos fica
uma sugestdo da autora Cearon (2011). Ela acredita que as metodologias de ensino,
especialmente para esse publico, precisam ser motivadoras, porque aulas

desinteressantes para eles podem gerar um alto indice de evasédo escolar.

Em consonancia com Arroyo (2011), as causas que contribuem para a evasao
escolar ndo deixam de ser um fator social, porém quando ha uma politica
educacional planejada de acordo com a realidade da comunidade escolar, menos

problema com o abandono escolar a escola tera.

No didlogo com os alunos, ficou claro que, embora tivessem sonho de concluir a
educacdo béasica, sendo que alguns chegaram a aventar a hipétese de fazer uma
faculdade, e diante de dificuldade encontrada para realizar os seus objetivos, foi
necessario abandonar os sonhos. Isso evidencia a necessidade de uma
reestruturacdo na organizacdo curricular da EJA, para que os Jovens e Adultos

possam ser incluidos na sociedade de forma mais justa e igualitaria.
5.2 Experiéncia Vivenciada com a EJA: Perspectiva dos Professores

A maioria dos professores ao serem entrevistados, respondeu que por ter
oportunidade de emprego esta lecionando na Educacéo de Jovens e Adultos, ndo foi
opcdo escolhida e sim uma necessidade de trabalhar, sdo contratados pela
Prefeitura Municipal, sendo que dois professores dos entrevistados séo efetivos e

lecionam a disciplina de sua formagéo.

Quando foram questionados sobre quais as dificuldades encontradas para trabalhar
com a Educacao de Jovens e Adultos, foram unanimes em dizer que o0 maior entrave
€ 0 de cumprir com a proposta de ensino porque os alunos faltam muitos as aulas, o

que dificulta cumprir com o planejamento semanal.

Quando foram questionados sobre as experiéncias dos docentes com esse publico,

foi colocado pelos entrevistados que trabalhar com a Educacgéo de Jovens e Adultos
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é tranquilo, mas h& aqueles mais jovens que, as vezes, atrapalham. Quando foram
questionados sobre o interesse dos alunos pela disciplina que trabalha,
responderam que nem todos se interessam, visto que eles acreditam que os alunos
chegam nessa etapa com muitas necessidades de interpretacdo em todas as areas
do conhecimento, principalmente nas exatas, demostrando assim desinteresse pela

aprendizagem.

Os entrevistados foram questionados sobre a proposta curricular da EJA, e também
sobre as dificuldades encontradas para lecionar. Eles responderam que as
dificuldades comecam primeiro pela proposta de ensino ja que a escola a recebe
pronta da Secretaria Municipal da Educacéo e ndo tem participacdo na elaboracao.
Também colocaram que a proposta pedagogica do diurno € a mesma do turno

noturno, “fica muito a desejar, pois o publico noturno € outra realidade”.

Dos professores questionados, apenas um colocou que se sente preparado para
trabalhar com esse publico; os demais disseram que nunca foram capacitados para
intermediar o conhecimento com os alunos dessa modalidade de ensino. Para
Cearon (2011), os professores da Educacdo de Jovens e adultos precisam ser
especializados na area em que atuam para realizar com propriedade o oficio de
ensinar. Isso contribuiria para o desenvolvimento do trabalho e, consequentemente,
para estimular os Jovens e Adultos a gostar de estudar, de maneira a concluir seus

objetivos de vida.

Para os participantes, o horario da escola, por muitos trabalharem longe de casa, e
também a carga horaria, podem ser as principais causas da evasdo escola.
Acrescentaram que as aulas desenvolvidas, na maioria das vezes, acabam se
tornando mecanicas por utilizarem mais o livro didatico. Explicaram que as aulas
praticas como oficinas, seminarios, dentre outras, ndo sdo aplicadas, alegando que

os alunos demonstram muito cansaco, chegando até a dormir nas carteiras.

Quando foram questionados, se a escola aplicou alguma acdo que pudessem evitar
a evasao de alunos do programa; de acordo os entrevistados que nao, pois nao foi

planejada nenhuma atividade visando a permanéncia dos estudantes.
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A entrevista com os docentes revelou que as causas que contribuiram para o alto
indice de evaséo séo o resultado de diversos fatores, todos acreditam que o horério
da escola e a falta de requisitos tém contribuido para a evasédo, além de outros
motivos. Porém, justificam que no turno da noite ndo se observa uma preocupacao

por parte de todos para conter o abandono escolar.

Na concepcao de Branddo (2004), o ensino-aprendizagem da Educacdo de Jovens
e Adultos precisa ser visto com cuidado porque néo tem receitas prontas, porém os
autores responsaveis por essa modalidade de ensino devem se responsabilizar pelo
fracasso escolar quando acontece.

Todos os professores questionados, ou seja, os 100% dos entrevistados, apontaram
gue os alunos desistiram dos estudos em 2014 na 22 Etapa do Ensino Fundamental
porque muitos deles chegaram a essa etapa sem o0s requisitos de leitura e escrita.
Além disso, eles acreditam que o horario das aulas ndo atende as necessidades
individuais dos alunos. Ja 80% dos docentes questionados acreditam que o trabalho
resulta em alunos cansados e desinteressados. Outros professores, que totalizaram
40%, sinalizaram que o transporte escolar € de méa qualidade e tem contribuido para
o abandono escolar, visto que nao traz os alunos das comunidades circunvizinhas a

escola todos os dias por sempre estar quebrado.

Para Arroyo (2011), na atualidade o sistema de ensino vigente ndo propde um
programa especifico para os alunos que néo estdo se adaptando, ou ainda que o
fracasso seja atribuido ao proprio fracassado. Mesmo que a escola as vezes
reconheca que seus métodos de ensino e suas praticas pedagobgicas sejam
ineficientes, tornando-se necessaria e urgente a disposicdo para buscar novas

formas de ensino sob a perspectiva do aluno.

Ao considerar a visao dos professores, observa-se a importancia de tratar a evaséo
escolar com mais relevancia pelos 6rgdos competentes, pela sociedade e pelas
familias. Os professores questionados apresentaram motivos da evasao em
consonancia com a concepc¢ao dos alunos: o trabalho longe de casa, o horario de
inicio das aulas e o transporte escolar. Porém, os professores apontaram outras
necessidades consideradas entraves, como auséncias de recursos pedagogicos e

tecnoldgicos no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
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5.3 Trabalhando com EJA: Perspectiva da Coordenacado Pedagdgica

Quando questionado, o coordenador pedagdgico da escola, pedagogo e licenciado
em Artes Visuais, respondeu que as maiores dificuldades de trabalhar com a
Educacdo de Jovens e Adultos na escola pesquisada € a auséncia de material
humano, pois, apesar de ter formacdo superior, ndo sdo habilitados na é&rea de

Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo o entrevistado, a auséncia de compromisso por parte de alguns
profissionais pelo que realiza, as diretrizes que norteiam O processo ensino-
aprendizagem nao correspondem a realidade local, e a proposta pedagodgica
elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo sem a participacdo da
comunidade escolar tem contribuido negativamente para o aprendizado da EJA. O
depoimento a seguir retrata a experiéncia do coordenador pedagdgica na Educacédo

de Jovens e Adultos.

Tenho- experiénciav comv essav modalidade de ensino- hdv 33 anos; comv
metodologinn  tradicional, salas chein oy resultados evamw
significantes;, oy aluwnosy aprendiom. Hoje comv tantor avancos

tecnoldgicos; a escolow nav mesmice oy alunos evadesm com facilidade
(B, B, C, 58 anos).

Segundo o entrevistado, a auséncia de uma direcdo democrética, com exigéncias
fora da cogitacdo da LDB 9394/96, a violéncia na comunidade, as aulas inertes,
professores desmotivados e sem compromissos, foram as principais razdes da

evasao escolar nessa etapa em 2014.

Quando foi questionado que intervencdes a coordenacao pedagodgica fez para evitar
o alto indice de evasdao, sinalizou que foi apresentada a direcdo uma proposta de

planejamento participativo, mas ndo obteve éxito.

Para Arroyo (2011), a pratica de planejamento participativo € um caminho norteador

do sucesso no processo ensino-aprendizagem. Fica entendido que a escola deve
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priorizar essa préatica constante para evitar diferentes transtornos no desempenho

dos resultados do aprendizado.
5.4 A EJA na Perspectiva da Direcédo da Escola

Ao questionar a direcdo da escola sobre as dificuldades em garantir um ensino de
qualidade para a Educacéo de Jovens e Adultos, a resposta foi “muitas”. Segundo a
entrevistada, ndo ha evidéncias por parte da Secretaria Municipal de Educacdo de
uma preocupacdo em oferecer cursos que habilitem os profissionais na &rea da EJA.

De acordo com a direcéo, dos professores que trabalham a noite, a maioria tem uma
carga horéria extensa em outro turno, isso ndo deixa de ser um problema, pois “o0
aluno da noite tem suas especialidades”. Acrescentou que em sua atuagcdo como
professora procurava na area de linguagem trazer novidades para os alunos da

noite, algo que ndo observa atualmente.

Hoje ndo- vejo- mewns colegas com aunlas dinamizadas, temos proposton
curriclow que recebemos pronta dav sede, av qual ndo- atendem as
necessidades reais da nossa comunidade rural;, pelaw nossa omissio,

acredito- que também temos parceriov noy resultados do- abandono-
escolow dav nossav escolow. (A.S. O).

Quando foi questionada sobre o horario, sinalizou que os desafios sao diversos,
como o horério da escola, das 18h30min as 22 horas. Para muitos alunos, é muito
cedo, nem todos os dias 0s mesmos alunos vem a escola. A Lei de Diretrizes e Base
Nacional (9394/96) deixa explicita no artigo 37, que as escolas podem fazer o seu
horario e ter calendario especial, “N6s ndo temos autonomia para tomar essas
decisdes, ficamos na dependéncia da Secretaria Municipal de Educacdo para

caminharmos”.

Ao questionarmos sobre o alto indice de evasao em 2014, respondeu que foi 0 maior
indice de desisténcia dos alunos da EJA da escola, justificando que muitos alunos
da EJA sairam para trabalhar em outras comunidades, em outros nédo foi identificado

0 porqué do abandono: “Os alunos foram saindo aos poucos.”



79

Para Cearon (2011), a unidade de ensino deve ter o seu plano de trabalho
sustentado nas necessidades de sua clientela, visando a melhores resultados nas
aprendizagens de seus alunos. Quando foi questionada sobre quais acdes a escola
fez para impedir que a evasdo acontecesse, o0 pesquisador percebeu que a unidade

de ensino n&o teve nenhuma acdo nomeada a fim de combater a evaséo.

Para Brandao (2004), a escola pode tracar estratégias motivadoras no planejamento
junto com a equipe de trabalho, bem como deve articular acdes atraentes que todos
na prevencdo do alto indice de abandono escolar, pois a diferenca se faz fazendo,
nao € preciso esperar que o outro faca. Compreende-se que o compromisso a favor
da educacdo para todos € uma responsabilidade coletiva da familia, escola e

governo.

Portanto, o resultado da pesquisa revelou causas especificas da evasao da escola,
algumas em comum tanto para os discentes quanto para os docentes, como 0
horério de iniciar as aulas, trabalhar longe de casa, cansaco durante as aulas, dentre
outros fatores, que foram motivos fundamentais para a desisténcia dos alunos do
ambiente escolar. Além disso, a coordenacdo pedagdgica e a direcdo da escola
apontaram também razbes para o0 abandono escolar direcionando-as para a
auséncia de uma proposta curricular adequada e de um planejamento participativo

da Educacéo de Jovens e Adultos.



80

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados revelaram que a EJA apresenta dificuldades em garantir a
permanéncia dos estudantes, em especial, em vencer os elevados indices de
evasdo escolar apresentado na ultima etapa do ensino fundamental da unidade

escolar pesquisada.

Na visdo dos autores consultados na pesquisa, o problema da evasao escolar é
resultado do sistema educacional brasileiro em qualquer esfera, federal, estadual ou
municipal, porém n&o deixa de responsabilizar a escola, que deve fazer intervencdes

constantes quando for necessario.

Identificou-se durante toda a pesquisa que o abandono escolar € um dos temas em
destaque nas discussdes realizadas por profissionais da educacdo. Muitas vezes
tem-se buscado um culpado sem identifica-lo, percebe-se um jogo no qual ora se
culpa o aluno, ora a familia, ora uma determinada classe social, ora todo um sistema
econdmico, politico e social; o que se observa é que ninguém assume a

responsabilidade, mas se delega a evasédo escolar a alguém ou a alguma coisa®

Brand&o (2004) considera a evaséo escolar como um problema historico no contexto
educacional brasileiro, caracterizado pela repeténcia sucessiva de adolescentes e
adultos sem conseguir completar o Ensino Fundamental. A escola pesquisada

apresenta dados que consolidam a teoria da autora.

Nesse contexto, considerou-se para o campo estudado um desafio metodoldgico,
pedagogico e administrativo em adotar novas decisdes para nortear 0 processo

ensino-aprendizagem, devido a unidade escolar ndo dispor de autonomia para

caminhar.

Por outro lado, ndo se percebeu também uma vontade prépria da equipe
responsavel pela unidade de ensino de vencer o desafio maior, que é combater a

evasao escolar na EJA para uma educacao inclusiva, de acordo a Lei 9394/96.

O artigo 37 da Lei 9394/96, incisos 81° e § 2°, diz que o Poder Publico viabilizara e

estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes

% Brandéo, Zaia. Evasédo e Repeténcia no Brasil: A Escola em questéo, Rio de Janeiro, 2004.
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integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996, p.33). Porém, na escola
pesquisada néo ficou evidenciada uma politica definitiva com vistas a melhoria das

propostas do ensino fundamental a fim de reduzir o abandono escolar.

Mesmo considerando que a Educacgéo de Jovens e Adultos se constitui em uma area
de interseccdo de politicas publicas, percebe-se que a EJA no decorrer da historia
da educacéo brasileira esteve atrelada a politicas de resultados rapidos, no que se
refere a evasdo escolar. Por isso, ha necessidade de um ensino que faca o
diferencial na formacdo dos alunos do turno noturno, sendo necesséario o
envolvimento da escola e dos sujeitos nesse processo, para que, de fato, a proposta

de ensino se torne realidade e seja eficaz.

A EJA somente serd outra do que foi e ainda € se for assumida como
politica publica se for equacionada no campo dos direitos e deveres
publicos. Esses avancos exigem clareza por parte dos diversos atores que
intervém nesse campo tdo aberto e indefinido. [...] redefinir suas agdes
reconhecendo em cada jovem ou adulto um sujeito de direitos e
consequentemente pressionar o Estado para que assuma seu dever de
garantir esse direito (ARROYO, 2011, p.26).

As politicas desenvolvidas no pais, voltadas para a EJA, tém-se caracterizado pela
descontinuidade, pela insuficiéncia e pela necessidade de um projeto que efetive e
dé conta da demanda potencial e, consequentemente, do cumprimento do direito a

educacao.

Entretanto, ao verificar o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, percebeu-se na
fala dos ex-alunos as razGes dos alunos ingressarem na educacao de Jovens e
Adultos que, para a grande maioria, foi concluir a Educacdo Basica, ou ter uma

formacdao especifica.

Constatou-se na fala dos Jovens e Adultos, que estes possuem o anseio de concluir
0os estudos e vislumbram na profissionalizacdo um caminho para a realizacao
pessoal e profissional, como a inser¢cdo no mercado de trabalho por meio de uma

qualificac&o profissional.

Para Arroyo (2011), os sujeitos alunos desse processo ndo terdo garantia de
emprego ou melhoria de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses

objetivos.
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O segundo objetivo foi investigar junto aos alunos evadidos se o0s objetivos
planejados por eles foram realizados Pelas respostas, as expectativas dos
pesquisados foram interrompidas por diferentes obstaculos, que n&do foram
contemplados por diferentes desafios enfrentados no processo ensino-
aprendizagem, e as particularidades de cada sujeito ndo atendidas em suas
especificidades.

O terceiro objetivo desta pesquisa foi discutir a relacdo professor aluno, escola e
aluno. Pelas andlises dos resultados obtidos, se constata a fragilidade na
estruturacdo da EJA. Com base nos depoimentos dos alunos, professores, gestores
e outros atores envolvidos no processo, constatou-se na fala dos sujeitos evadidos

as razoes de desisténcia dos estudos.

O quarto objetivo evidenciou que as principais causas especificas da evasao em
destaque foram a metodologia adotada pelos professores, o horario de iniciar as
aulas, o trabalho longe de casa, e as dificuldades de assimilar os conteddos em
matematica e Inglés. Surgiram outras causas, como problemas de saude, transporte

escolar e ter filhos pequenos sem ter apoio algum para cuida-los na auséncia.

Os professores entrevistados acreditam que os motivos fundamentais dos alunos
terem se evadido em 2014 foi a falta de requisitos, O trabalho longe da casa, o
horario de iniciar as aulas, e também o desinteresse pelas aulas, mas alegaram que
nao trabalham como uma proposta de ensino que atenda as reais necessidades dos

alunos.

Para a coordenacdo pedagogica, o que tem mais contribuido de negativo para a
desisténcia de muitos alunos séo os professores ndo habilitados na area da EJA e a
auséncia de um planejamento participativo. Observa-se a fragilidade da gestao da
escola, quando se constatou que nao tem autonomia de caminhar, de ter uma
proposta que ofereca condigbes aos alunos do ensino noturno de alcancar seus

objetivos, deixando transparecer que o problema é do sistema governamental.

A pesquisa revela que os alunos tém vontade de conquistar um espaco no mercado

de trabalho, pois a matricula realizada pela Coordenadoria de Registros Académicos
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da unidade de ensino pesquisada sinaliza uma procura significante dos de Jovens e
Adultos pelos estudos.

Evidencia-se com este estudo, que 0s sujeitos dessa modalidade de ensino, em
especial, os alunos trabalhadores, devido as diversas situacdes vividas, se deparam
com periodos de interrup¢des nos estudos. Ora, essas interrup¢cdes sdo marcadas
por periodos de nao frequéncia as aulas, aumentando os altos indices de evasao na

educacao de todo o pais.

Diante das constatagfes levantadas nesta pesquisa quanto as experiéncias
vivenciadas pelos professores, coordenadores e gestores na EJA, novas posturas
foram sugeridas: repensar a organizacao curricular e metodologica e os contetdos
da formacéo, a importancia da construcdo da proposta curricular por meio de um
dialogo constante e com a participacdo dos atores envolvidos no processo ensino-

aprendizagem € urgente e necessario.

Na concepcéao de Arroyo (2011), a escola deve criar condi¢gbes para que o professor
tenha um espaco de planejamento, atendimento ao aluno, por meio de aulas de
reforco e da revisdo d conteudos que eles mais tém necessidade de assimilacéo, de

forma a contribuir para a reducéo dos altos indices de evasao.

Assim, entende-se que a institucionalizacdo da aprendizagem e a sinergia de seus
atores, constituem elementos primordiais para a permanéncia do aluno no ambiente
escolar e a continuidade de seus estudos. O ensino presencial apresenta-se, dessa
maneira, como a modalidade mais efetiva para a recuperacdo do sentido da

escolarizacado desses alunos.

A realidade educacional do pais mostra elevados indices de evasao escolar e em
particular na educacdo de Jovens e Adultos. Os altos indices revelam que essa
modalidade de ensino enfrenta uma situagcdo em que trabalhar se torna mais
importante do que estudar, e a solu¢cdo, na maioria das vezes, é encarar a0 mesmo
tempo estudo e trabalho. Essa problemética nos leva a refletir sobre a dura realidade
dos sujeitos da EJA, pois necessitam trabalhar para sobreviver.
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Enfim, a andlise sem dlvida se constitui em elementos para futuras pesquisas. O
que se pode sim € buscar meios de superar ou amenizar os desafios aqui
levantados, por meio da rediscussdo de cargas horarias, do tempo, inicio das aulas,
metodologias inovadoras como oficinas, além de efetivar formacdes continuadas

para os professores.

A tematica da educacédo de Jovens e Adultos articuladas em consonancia com as
necessidades dos alunos apresenta uma relevancia significativa para uma continua
investigagdo para a compreensdo das relagbes entre a educacdo e o trabalho.
Desse modo, vai contribuir para inserir a participacdo de todos na sociedade atual,

de maneira harmoniosa e satisfatoria.

Todavia, faz-se necessario uma politica definitiva com vistas a melhoria das
propostas do ensino fundamental e médio, a fim de superar o abandono escolar,
assegurar a “universalizagao do acesso” e promover a aprendizagem. Acredita-se
gque a forma integrada entre escola e governo pode resgatar e oferecer a
oportunidade para esse publico terminar essa fase do ensino jA& com uma

qualificacéo profissional.
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APENDICES

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Pesquisa: Educacdo de Jovens e Adultos: problematizando a evasdo em uma

escola do interior da Bahia

APENDICE A - Roteiro aplicado para os alunos do 22 Etapa da EJA que

abandonaram os estudos em 2014

Informacdes prestadas ao respondente: as informacdes obtidas tém como Unica
finalidade a dissertacdo de mestrado. Os dados coletados sdo de carater
confidencial e a partir das respostas obtidas, teremos o instrumento necessario para
analisar todo o processo, bem como contribuir para uma maior efetividade no ensino
da Educacéo de Jovens e Adultos Sera assegurado o completo sigilo do informante,
sendo este (a), mencionado (a) pelas iniciais de seu home ou por nome ficticio (a

sua escolha) na dissertacao deste trabalho de pesquisa.
1) Dados do respondente:

a) Data:

b) Sexo:

c) ldade:

d) Estado Civil:

e) N° de filhos:

f) Cidade:

g) Trabalha: () SIM () NAO

Profisséo:

h) Escolaridade:
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2) Questodes:
a) Qual foi sua motivacéo ao retornar aos estudos?
b) Qual era a sua expectativa antes de abandonar os estudos?

c) Quais os pontos negativos da Educacdo de Jovens e Adultos vistos por vocé,
quando era aluno na EMEF S&o José? E como era a Metodologia de ensino adotada
pelos professores?

d) Qual o(s) motivo(s) que o levou(aram) a abandonar os estudos?

e) Outras informacgdes (observacdes) relevantes que julga ser necessaria dizer.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Pesquisa: Educacéo de Jovens e Adultos: problematizando a evasdo em uma
escola do interior da Bahia

APENDICE B — Roteiro para entrevista semiestruturada — Professor que atua

na Escola em 2015

Informagbes prestadas ao respondente: as informac¢des obtidas tém como Unica
finalidade a dissertacdo de mestrado. Os dados coletados sédo de carater
confidencial e a partir das respostas obtidas, teremos o instrumento necessario para
analisar todo o processo, bem como contribuir para uma maior efetividade no ensino

da Educacéo de Jovens e Adultos.
Nome do Respondente:
Data: Formacgéo académica:

Questdes: a) Qual a disciplina que vocé lecionou para as turmas A (8°e 9°) e B (8°e
99 da Educacédo da EJA em 2014? E os alunos demonstraram interesse pela

disciplina que lecionou?
b) Foi opcéo sua lecionar para as turmas as turmas A (8° e 9°) e B (8° e 99)?

c) Faca uma autoavaliacdo sobre as suas aulas para a(s) turma(s) A (8°e 9°) e B
(8° e 99).

d) Vocé participou da elaboracdo da proposta curricular e pedagdgica para a

Educacao de Jovens e Adultos da escola?
e) Vocé se sente preparado para trabalhar com esse publico?

f) Como vocé avalia o alto indice de evasdo das turmas evadidas em 2014? Que

outras informacdes vocé vé como relevantes que julga ser necessaria dizer?
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MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Pesquisa: Educacdo de Jovens e Adultos: problematizando a evasdao em uma
escola do interior da Bahia
Mestranda: Lelicia Ferreira Amorim

APENDICE C - Roteiro para entrevista semiestruturada-Coordenador da

Educacédo dos Jovens e Adultos em 2015

Informacdes prestadas ao respondente: as informacfes obtidas tém como Unica
finalidade a dissertacdo de mestrado. Os dados coletados sé&o de caréater
confidencial e a partir das respostas obtidas, teremos o instrumento necessario para
analisar todo o processo, bem como contribuir para uma maior efetividade no ensino

do Ensino para os estudantes do Noturno.

Nome do Respondente: Data:
Formacgé&o académica:

Questoes:

a) Quais as dificuldades encontradas para trabalhar com a Educacgédo de Jovens e
Adultos

b) Como vocé avalia sua experiéncia com esse publico?
c) Como vocé avalia a proposta curricular da EJA?

d) Como vocé avalia o alto indice de evasao nas turmas da Il etapa da Educacao de

Jovens e Adultos em 20147
e) Houve alguma acgao para se evitar a evasao de alunos do programa?

f) Outras informacdes (observacdes) relevantes que julga ser necesséria dizer.
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Pesquisa: Educacao de Jovens e Adultos: problematizando a evasdo numa escola
do interior da Bahia

APENDICE D - Roteiro para entrevista semiestruturada — Gestor em 2015

Informagbes prestadas ao respondente: as informag¢des obtidas tém como Unica
finalidade a dissertacdo de mestrado. Os dados coletados sdo de carater
confidencial e a partir das respostas obtidas, teremos o instrumento necessario para
analisar todo o processo, bem como contribuir para uma maior efetividade no ensino
da EJA.

Nome do Respondente:

Formacgé&o académica:

Questodes:

a) Quais as dificuldades encontradas na Educacao de Jovens e Adultos?
b) Como vocé avalia sua experiéncia com esse publico?

c) Como vocé avalia a proposta curricular do ensino da EJA?

d) Como vocé avalia o alto indice de evasdo das turmas da EJA na Il etapa em
20147

e) Houve alguma acgéo para se evitar a evasao de alunos do programa?

f) Outras informacgdes (observacdes) relevantes que julga ser necesséria dizer.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Pesquisa: Educacdo de Jovens e Adultos: problematizando a evasdo em uma

escola do interior da Bahia
APENDICE E - Lista de Graficos sobre os resultados da entrevista

Gréfico 1 - Motivag&o dos Alunos ao ingressar nos estudos.

Valorizagdo  Melhor Saldric  Ser qualificado  Ser Respeitado Fazer uma
Profissional Na Sociedade Faculdade

Gréfico 2- Expectativas dos ex-alunos entrevistados.

Ser professor  Sermédica  Serdancarina Serenfermeira  Concluira
Educacdo
Bdsica
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Gréfico 3 - Avaliacdo pelos ex-alunos da Metodologia de Ensino adotada pelos professores
da EJA

Ndo adequada e e /
Dificil de Assimilicio K,/
Ndo defeniram

Gréfico 4 - Motivos especificos da Evasao Escolar na Perspectiva dos Alunos




Gréfico 5- Motivos Especificos da Evaséo Escolar na visdo dos Professores

100% 100%

Trabalho Falta de Alunos Hordrio das Transporte
requisitos Desinteressados aulas Escolar




ANEXO A

FACULDADE

Vartr po Cricans
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAQOE

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n* 1.324 de 08/11/2012 publicada no D.0.U. de 08/11/2012

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus, " 3 de (U LQZ, bry) de 2015,

Prezados (as) Senhores (as)

Eu Lelicia Ferreira Amorim mestrando (a), responsavel principal pelo projeto de
Dissertagdo de Mestrado intitulada ‘EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
PROBLEMATIZANDO A EVASAO ESCOLAR NUMA ESCOLA DO INTERIOR DA
BAHIA", que pertence ao curso de Mestrado Profissional em Gesﬂo Soclal Educacao

e Desen olvlment Regional da Faculd doV ale do Crica ta(a) to do (a) .
P YA LU el © ALY i }\J(r.?/ 'fé()%

utofizagdo para redlizar a pesquisa de campo, com o objetwo de desenvolver
trabalho de Mestrado A pesquisa sera orientada pelo (a) Professor (a) Dr. Edmar Reis
Thiengo.

Contando com a autorizagao desta instituicdo, colocamo-nos a disposi¢cao para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente,

e focp)

Assinatura do (a) Orientador (a)

_ Assinatura do l’esqunador
Aluno (a)

‘Cdordenadora Adjunta
Msc. Ludpa Frigulha Guisso
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ANEXO B

Vi¥
e ‘6‘ ESCOLA M. DO ENSINO FUNDAMENTAL SAO JOSE. tw-v.u
L =  RUAPARA N° 304, SAO JOSE DE ALCOBAGA — BAHIA ALCOBACA
CNPJ 02.084.199/0001-99.

E-mail: emefs|304@hotmail. com

Declaragdo de Aceite da Pesquisa EDUCACAQO DE JOVENS E ADULTOS:
PROBLEMATIZANDO A EVASAO EM UMA ESCOLA DO INTERIOR DA
BAHIA, NO CURSO DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU MESTRADO
PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCAGAO E DESENVOLVIMENTO
REGIONAL, pela Faculdade Vale do Cricaré Espirito Santo.

Em, atendimento a solicitagdo de autorizagdo da pesquisa, Eu Valquires Vieira
da Paz, portador de RG: 1197813608 SSP/BA. Diretor da Escola Municipal do
Ensino Fundamental Sdo José, autoriza a mestranda Lelicia Ferreira Amorim a
realizar a pesquisa Supracitada. Declaro, ainda ter recebido as devidas
explicacdes sobre a referida pesquisa.

Séo José de Alcobaga/Alcobaca/BA, 05 de outubro de 2015
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